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Resumo

A apresentacdo dessa pesquisa tem como intuito a exposicdo da utilizacdo de
filmes como um recurso didatico e como uma ferramenta util ao professor servindo
como um aliado ao Ensino de Geografia na Educacdo Bésica. Os esfor¢os foram
concentrados para demonstrar que as produgfes filmicas podem ser instrumentos
valiosos para uma pratica pedagdgica mais dindmica e atual, visto que além de
proporcionarem um debate para a construcdo do conhecimento geogréfico, buscam
atender a necessidade da sociedade contemporanea. Esse trabalho contou com as
seguintes etapas: uma revisdo bibliogréfica; aplicacdo de questionarios com professores
de Geografia e alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental Il (6° e 7° Ano); e
observacdo de uma aula em que um filme foi incorporado a préatica pedagogica. Notou-
se que os professores consideram os filmes como uma ferramenta didatica valida em sua
pratica pedagdgica, porém percebeu-se que enfrentam algumas dificuldades para o uso

de tal recurso.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; pratica pedagdgica; recurso didatico audiovisual;

analise filmica.



Abstract

The presentation of this research is aimed at exposing the use of films as a
teaching resource and as useful to the teacher serving as an ally to the Teaching of
Geography in Elementary and High School Education tool. The efforts were
concentrated to demonstrate that the film productions can be valuable for a more
dynamic and current pedagogical practice instruments, as well as providing a discussion
for the construction of geographical knowledge, seek to meet the needs of contemporary
society. This work has the following steps: a literature review; questionnaires to
teachers and students of Geography in some series of Elementary School (6th and 7th
Year); and a class observation in which a film was incorporated into the pedagogical
practice. It was noted that teachers consider the films a valid teaching tool in the
practice, but it was realized that they face difficulties in using this feature.

Keywords: Teaching Geography; pedagogical practice; audiovisual teaching resource;

film analysis.
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Introducéo

Vivemos em uma sociedade que tem como uma de suas principais caracteristicas a
presenca de artefatos midiaticos e a velocidade de transmissdo das informagdes que
contribuem para que diferentes e novos tipos de linguagens ocupem um lugar de
destaque na dinamica cultural e nas mais diversas areas do conhecimento. Dessa
maneira, € conveniente levantar algumas questdes que nos direcione a realizar uma
reflexdo sobre a maneira com que as novas linguagens podem contribuir para as praticas
pedagogicas e de que forma elas colaboram para que o aluno construa formas de

conhecer e produzir interpretacdes sobre 0 mundo em que vive.

Para que ocorra um aproveitamento efetivo das novas linguagens no ambiente
escolar e no Ensino em Geografia, & de extrema necessidade discutir e compreender o
papel do professor, que deve romper com uma ideia tradicionalista de detentor do
conhecimento para ser um mediador/orientador auxiliando o aluno no processo de
construcdo do conhecimento. O professor e sua pratica pedagogica sdo 0s principais
elos entre os alunos e o processo de construcdo do conhecimento, ou seja, ele deve estar
preparado para escolher o melhor caminho e as melhores ferramentas para promogéo da

construgdo do conhecimento.

Entre as diferentes linguagens que estdo sendo utilizadas no ambiente escolar e nas
aulas de Geografia, constata-se que o cinema vem sendo cada vez mais utilizado.
Porém, os trabalhos e estudos académicos que buscam discutir e apresentar quais 0s
problemas da utilizacdo do cinema e de que forma a arte cinematografica pode
contribuir para a construcdo do conhecimento ainda s@o necessarios, pois a utilizacédo
dessa arte requer alguns cuidados. Devido ao crescente desenvolvimento técnico-
cientifico informacional o cinema, como linguagem, vem crescendo como produto, ja
que se adequou aos novos dispositivos e acabou se tornando cada vez mais presente no

cotidiano da sociedade.

Dessa maneira, esse trabalho de pesquisa, cujos resultados apresentamos nessa
monografia, teve por objetivo analisar a utilizacdo, pelos professores, da arte
cinematografica como ferramenta pedagdgica para ensino em Geografia. Buscou-se
compreender a funcionalidade das producgdes cinematogréficas como ferramenta
didatico-pedagdgica no Ensino em Geografia nas séries iniciais do Ensino Fundamental

I1. Pretendeu-se, ainda, compreender o papel do professor como mediador entre o aluno
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e a informacdo transmitida através das produgdes cinematograficas além de identificar
como acontece essa utilizacdo e quais as dificuldades enfrentadas pelo mesmo na
utilizacdo das artes cinematograficas.

Para que os objetivos da pesquisa fossem alcancados levantamos algumas hipéteses

para orientar e direcionar os procedimentos. Sao elas:

1) O professor das séries inicias do Ensino Fundamental Il enfrenta dificuldades
tanto de equipamentos, como de calendéario (tempo) para utilizar o filme como
ferramenta didatico-pedagdgica.

2) O professor atua como um mediador e direcionador durante o debate pos-filme,
utilizando ndo s6 os filmes, mas outras ferramentas didatico-pedagogicas
(internet, musicas, jornais...) para facilitar seu trabalho e o entendimento dos
alunos.

3) A partir da projecéo de um filme a aula prende mais a aten¢do dos alunos, ja que
mesmo sendo ficcdo, o filme é uma representacéo da realidade e esta presente no

dia-a-dia deles.

Essas hipdteses foram colocadas a prova pela a execucdo dos seguintes passos

metodologicos:

1) Levantamento bibliografico sobre a trajetéria da Geografia Escolar; o uso das
TIC's; e de que forma os filmes contribuem para uma aprendizagem
significativa.

2) Confeccdo e aplicacdo de um questiondrio para os professores buscando
identificar como utilizam os filmes em sala de aula.

3) Confronto das respostas dos questionarios com o levantamento bibliografico
realizado, a fim de realizar uma analise das praticas pedagdgicas dos
professores.

4) Acompanhamento de uma aula em que o professor utilize um filme como
recurso didatico e relato da experiéncia do professor e dos alunos.

5) Confeccdo e aplicacdo de um questionario para os alunos, buscando identificar

as opinides a respeito das aulas que utilizam filmes.

O presente trabalho possui trés capitulos. Inicialmente é apresentada uma

historiografia da Geografia Escolar em paralelo a geografia académica, buscando
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mostrar até em que fase caminharam juntas e em que momento se distanciaram. O
segundo capitulo aborda a importancia do uso das TIC’s no contexto escolar e apresenta
o filme como uma alternativa didatica pedagdgica que auxilia tanto professores como
alunos no processo de ensino-aprendizagem. Por fim, o terceiro capitulo apresenta a
tabela e os gréficos elaborados através dos resultados dos questionarios respondidos,
além de conter o relato da aula em que o professor utilizou o filme como recurso
didatico. Dessa maneira, foi possivel perceber que os professores embora considerem o
recurso filmico como uma ferramenta que possa auxilia-los em sua pratica pedagdgica

enfrentam muitas dificuldades para utilizarem efetivamente os filmes em sala de aula.
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Capitulo 1 — Analises e compreensdes sobre o Ensino em Geografia.

1.1. Contextualizacdo historica da génese da Geografia Escolar.

Para construir uma compreensdo de como esta o Ensino em Geografia atualmente,
faz-se necessario uma historiografia do surgimento da Geografia Escolar e por
consequéncia a da geografia académica. Esse processo de construgdo possui, dentro de
distintos momentos histéricos, influéncias que direcionaram 0s caminhos e as praticas
tanto da ciéncia geografica como da Geografia Escolar. E preciso enfatizar que assuntos
de teor geografico estavam presentes nas escolas antes mesmo da Geografia ter sido
institucionalizada e ter recebido o titulo de ciéncia, como aponta Guimarées (2007):

“A presenga dos temas geograficos na pratica de escolarizacdo e a
criacdo e estruturacdo da Geografia como disciplina escolar, é muito
anterior a sua institucionalizagdo como disciplina académica. Deve-se
destacar, inclusive, que foi a sua presenca nas escolas primarias e
secundarias, na Europa, no século XIX, e a necessidade de formar

professores de Geografia para ministra-las que favoreceram a sua
institucionaliza¢do como ciéncia”. (p. 48).

O contexto histérico de génese da ciéncia geografica é o de declinio de grandes
impérios e a unificacdo alema, assim a atividade profissional dos gedgrafos estava
atrelada principalmente a atividades voltadas para a gestdo do territorio como o
planejamento e o controle territorial. Leite (2002) apresenta uma sintese com relacédo a
producdo geografica nesse contexto:

“[...] conferem a producdo geografica a incumbéncia de gerar o
conhecimento efetivo sobre a extensdo real do territorio; levantar as
informacGes sobre as realidades desse e classifica-las; inventariar

recursos naturais; localizar esses fendmenos por representacdo
cartografica.” (p. 249).

Essa producdo geografica voltada a mensuracdo de dados fragmentados que buscam
enfatizar os elementos fisicos da paisagem acompanha as tendéncias da Geografia
Escolar praticada no momento que tinha o anseio de desbravar e compreender o mundo.
A funcionalidade da Geografia Escolar passou, apos a institucionalizacdo da geografia

académica, a caminhar concomitantemente a producdo geogréafica que se tinha no
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momento e tem nesse periodo a funcdo de ser mais uma ferramenta para legitimagéo e
consolidacdo dos Estados-Nagdes que emergiam. Vale ressaltar que nesse momento
historico a Igreja, instituicdo poderosa que detinha o dominio sobre a construgdo dos
saberes e sobre a educacgéo, estava perdendo parte dos poderes devido ao surgimento
dos estados, da aristocracia, da burguesia entre outros. Como consequéncia desse
processo de limitacdo dos poderes do clero, passa a ser responsabilidade do Estado a
oferta de educacdo a populacdo e a Geografia Escolar recebe a fungdo de imprimir a
nocgdo de pétria nas mentalidades que estavam sendo construidas. Essa construcdo de
patriotismo acontecia com a valorizacdo das riquezas naturais e dos bens materiais que
0 Estado possuia, assim justifica-se uma pratica da Geografia Escolar que buscava
transmitir informag6es vinculadas a identificacdo, localizacdo e caracterizacdo do meio
fisico, pois 0 objetivo era imprimir a nocao de patria através de algo em comum a todos.
As questdes sociais, politicas e culturais ndo faziam parte nem da Geografia Escolar e
muito menos da ciéncia geografica. Nesse momento as questdes arroladas ao homem
em relacdo a sociedade e 0 homem como um sujeito ativo na construcdo do espaco eram
desvalorizadas e ndo faziam parte do “campo de estudo” da geografia. Sobre essa
desvalorizacdo/fechar dos olhos para 0 homem como sujeito ativo no processo de
constituicdo do espaco e na sociedade, Leite (2002) apresenta trés motivos para que iSso
aconteca:
“A primeira ¢ de cunho ideologico e diz respeito a ndo divulgagdo de
informagcbes, que pudesse comprometer o0 processo de
consolidacao/legitimacdo do Estado e consequentemente 0 processo
de dominacdo da elite burguesa por meio do poder estatal [...]. A
segunda refere-se a necessidade de criagdo de mdo de obra,
minimamente escolarizada, para atendimento das necessidades de
reproducdo do capital [...]. Por fim, a fundamentagdo filosofica. No

intuito de legitimar-se como ciéncia, a Geografia enquadra-se nos
pressupostos filosoficos vigentes na ocasido: o positivismo.” (p. 252).

Esses trés elementos entrelagados contribuiram para uma Geografia Escolar sem
utilidade social, ja que as escolas ndo deveriam formar cabecas pensantes, cidaddos
criticos, mas sim condicionar essas pessoas a aceitar de forma serena a imposicao
estabelecida pela reproducdo do capital e os interesses do Estado. Dessa forma, percebe-
se que a experiéncia sensivel como Unica fonte fidedigna do conhecimento (método
indutivo) contribuiu para um reducionismo tanto da producdo cientifica como da

escolar. No que diz respeito & producdo cientifica nota-se que esta permaneceu, por um
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longo periodo de tempo, atrelada e estagnada na caracterizacdo e mensuracdo da
fisionomia dos fendbmenos tendo como resultado a reducdo da realidade as feicOes
observaveis da paisagem. A partir disso, restou a geografia escolar a “transmissao” do
conhecimento por meio de uma sintese de dados e nimeros em que competia aos alunos
a memorizacao e reproducédo dessas informagdes que ndo apresentava qualquer utilidade

ou significado aos mesmaos.

Essa geografia que preteriu as relaces entre sociedade e homem, que ndo deu
atencdo a maneira que o homem se apropria do meio natural e que tem o individuo
como um mero espectador, um elemento, um nimero no arranjo da paisagem faz parte
de uma corrente geografica fundadora que recebeu o nome, entre outros, Geografia
Tradicional. A ciéncia geografica até meados de 1970 evolui caminhando por outras
diferentes correntes, tais como a do regionalismo francés e a do quantitativismo anglo-
saxdo. Ambas, por sinal, pautadas filosoficamente no positivismo (respectivamente, o
classico e o logico).

“Nesse contexto torna-se importante destacar que a Geografia
ensinada nas escolas é plenamente compativel com a Geografia
considerada ciéncia. 1sso porque os contetidos estudados nas escolas
eram decorrentes dos pressupostos cientificos vigentes, havendo
sintonia inclusive no tocante as questdes de cunho ideolégico. Existia,

portanto, uma relacdo estreita entre a Geografia-Ciéncia e a
Geografia-Escolar.” (LEITE, 2002, p. 255).

Desde o final do século XIX, quando a ciéncia geogréafica foi concebida, até o
inicio do século XX ocorreram, mundialmente, transformacdes que tiveram como
resultado profundas alteracGes no cerne da sociedade, principalmente no que diz
respeito a base social. Essas mudancas de contexto aconteceram devido as necessidades
de se promover/dar condicdes para aquilo que se acreditava ser o ideal para alcancar o
desenvolvimento que pode ser percebido simplificadamente por dois pontos que se
divergem: O primeiro é o que coloca em evidéncia a era da industrializacdo, da
urbanizacdo, do planejamento econdmico/territorial, da mecanizacdo do campo, a
globalizacdo e os demais processos que de alguma forma contribuiram positivamente
para o desenvolvimento técnico-cientifico-informacional da sociedade. Ja o segundo
ponto busca mostrar que consequéncias negativas também existiam, cresceram e se

(re)estruturaram associadas a esse desenvolvimento como, por exemplo, 0 aumento
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significativo das desigualdades, a injustica social, o aumento da pobreza, a

marginalizacdo social e econdmica dentre outros.

Como consequéncia dessa mudanca paulatina do cenario mundial, a Geografia
praticada ndo atendia mais aos anseios da sociedade e uma crise epistemoldgica tomou
proporgdes significativas, ou seja, a producdo geografica “tradicionalista” ndo tinha
mais como se justificar e os paradigmas deveriam ser quebrados dando lugar a uma
nova produgdo geografica que levasse em conta a realidade social e a totalidade do
espaco. E assim que surge a Geografia Critica fundamentada no Materialismo Histérico-
Dialético para analise do espaco geografico com uma proposta que lutasse por uma
sociedade mais equitativa e igualitaria. A harmonia entre a Geografia Cientifica e a
Escolar, que ocorreu no andamento da Geografia Tradicional, ndo prosseguiu com o
advento da Geografia Critica, ja que a geografia praticada na sala de aula nao
acompanhou o processo de renovacdo e ficou estagnada promovendo uma Geografia
que muitas vezes limita-se a um simples conjunto de informacGes, aproximando-se de
um telejornal ou de uma revista de variedades sem promover o conflito cognitivo

essencial para uma aprendizagem significativa (KAERCHER, 2007).

Considerando o contexto brasileiro, a Geografia que se apresenta ao final da
década de 30 e se instala no pais € de heranca francesa, ou seja, a geografia inicialmente
praticada no Brasil foi a do método regional vinculada a chamada Geografia
Tradicional. No que diz respeito a Geografia Cientifica brasileira, temos as
Universidades e o Instituo Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) * como os dois
principais articuladores e desenvolvedores e estes tinham suas producdes voltadas para
o levantamento de informacgdes fisiograficas da paisagem apresentando uma
consonancia com os objetivos do Estado, o de enaltecimento da patria e da busca da
unidade nacional, e uma justificativa para pratica da Geografia Escolar realizadas nas
salas de aula. Seguindo a légica conferida pelo Estado, a Geografia Escolar brasileira

entdo teve a missdo de engrandecer o Brasil pelas suas riquezas naturais e dimensdes

L A caréncia de um orgdo capacitado a articular e coordenar as pesquisas estatisticas, unificando a acéo
dos servicos especializados em funcionamento no Pais, favoreceu a criagdo, em 1934, do Instituto
Nacional de Estatistica - INE, que iniciou suas atividades em 29 de maio de 1936. No ano seguinte, foi
instituido o Conselho Brasileiro de Geografia, incorporado ao INE, que passou a se chamar, entdo,
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Desde entdo, o IBGE cumpre a sua missdo: identifica e
analisa o territdrio, conta a populacdo, mostra como a economia evolui através do trabalho e da producéo
das pessoas, revelando ainda como elas vivem. (Disponivel em: http://mww.ibge.gov.br).
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territoriais, porém deixou de discutir os aspectos politicos, sociais e culturais da
sociedade brasileira que logo viveria momentos de discussdes e tensGes no cenario
politico/social e resultaria em uma desvalorizagdo da Geografia como um todo, pois
essa ndo apresentaria uma proficuidade a sociedade.

No momento em que a Geografia Critica se propds a refletir a relacdo entre
homem e sociedade, suas decorréncias de poder no espaco, o0 seu papel politico e
possuir em seu discurso um engajamento pelas questdes sociais, conseguiu se instaurar
e buscou se solidificar como uma nova corrente de pensamento geografico no Brasil.
Com isso, percebeu-se um desencontro entre 0 que é produzido academicamente com o
que esta sendo desenvolvido nas escolas, pois as pesquisas académicas possuem
tendéncias criticas e a producdo escolar se apresenta através de uma prética
tradicionalista aparentando ter parado no tempo com atividades que priorizavam a
memorizacdo de lugares, caracteristicas demogréaficas/econémicas e fendmenos
naturais. O que pode ser destacado ao final dessa andlise da histéria da Geografia
Cientifica paralelamente a Geografia Escolar na escala mundial, € que quando voltamos
o nosso olhar a “realidade” dessa ciéncia no Brasil percebe-se que hd quase que uma
reproducdo simultanea dos acontecimentos e da trajetéria da Geografia de outros paises.
Dando énfase a Geografia Escolar praticada no Brasil, Cavalcanti (2008) faz um
apanhado geral sobre o que foi colocado:

“A geografia como era ensinada ndo atraia os alunos; ndo havia uma
consciéncia da importancia dos contelidos ensinados por essa matéria;
o0 saber por ela vinculado era inutil e sem significado para os alunos,
servindo, antes, aos projetos politicos de formar um sentimento de

patriotismo acritico, estatico e naturalizante; a memorizagdo tornou-se
seu principal objetivo e também orientou sua metodologia”. (p. 28).

A partir desse momento da década de 80, nota-se o inicio de uma procura ardua
para novas possibilidades e trajetos, que norteadas pelo materialismo dialético, tiveram
a finalidade de apresentar uma Geografia Escolar que visa conferir mais significados
aos conteudos oferecendo aos alunos uma disciplina mais sedutora buscando um
rompimento com uma praxis fragmentada e descontextualizada.

“Mais do que localizar e descrever elementos da natureza, da
populagdo e da economia, de forma separada e dicotomizada,
propunha-se uma nova estrutura para esse conteddo escolar, que

tivesse como pressupostos 0 espaco e as contradi¢Bes sociais,
orientando-se pela explicagdo das causas e decorréncias das
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localizacGes de certas estruturas espaciais”. (CAVALCANTI, 2008, p.
28).

A datar de 1990, com o quadro de transformacGes nos panoramas sociais,
econdmicos, culturais, cientificos e educacionais a necessidade de uma renovagdo na
trajetoria do Ensino em Geografia se acentuou, acarretando novas possibilidades
metodoldgicas para criar condi¢Oes necessarias ao entendimento desse novo contexto de
pluralidades mundiais de enorme complexidade que deveriam ser incorporados nédo
apenas na geografia académica, mas também deveria ser traduzida pela Geografia
Escolar aos alunos. O Ensino em Geografia passou entdo a ser repensado dentro da
academia e comegou a engatinhar rumo a uma reconstrucdo que buscava mais do que
apenas lecionar conteudos criticos, mas a construir e a sugerir novas praticas e formas
de como ensinar o aluno a pensar criticamente sobre 0s novos contetdos que se
preocupavam com elementos de analise espacial, com as contradi¢des sociais entre

outras coisas que antes ndo eram vinculadas ao objeto de estudo da Geografia.

Cavacanti (2008) destaca dois importantes avancos na relacdo entre geografia
académica e o ensino, o primeiro diz respeito ao aumento significativo do nimero de
trabalhos vinculados ao Ensino em Geografia nos Gltimos anos e através deles tem se
constituido em ricos diagnosticos da geografia praticada e ensinada no pais, subsidiando
a definicdo de parametros para a avaliacdo de propostas curriculares, de politicas
educacionais, de livros didaticos, de metodologias e de procedimentos empregados no
ensino; o segundo ponto trata-se de uma aposta num processo inicial de reconhecimento
da legitimidade e da relevancia da pesquisa no ensino de geografia realizada pela

comunidade académica.

1.2. Reformulacédo da Geografia Escolar: busca por um novo
significado.

Nesse processo de renovacdo da Geografia Escolar, uns dos principais pontos que
passaram a ser discutidos e colocados em evidéncia nas discussdes académicas foram as
praticas e a formacdo dos praticantes da Geografia Escolar: os professores. A

Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB) foi uma grande aliada ao Ensino em
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Geografia, ja que os encontros e debates que foram por ela promovidos tinham por
finalidade buscar novas possibilidades e maneiras de adequar a pratica da Geografia
Escolar tentando fugir da fragmentacdo e compartimentacdo dos contetdos resultando
em um encurtamento da distancia entre o que deveria ser aprendido com a realidade
vivenciada pelos alunos seja ela politica, econdmica ou social.
“[...] a AGB teve papel fundamental na promogdo de encontros com
objetivo principal de refletir sobre o ensino e incentivar a producdo de
artigos sobre esse tema. A AGB nacional publicou, a partir de 1986, a
revista Terra Livre, com tematicas prevista para cada volume, sendo o

segundo volume, de 1987, inteiramente dedicado ao ensino em
Geografia”. (PONTUSCHKA, 2009, p. 68).

Outro ponto que passou a ser exaustivamente discutido foi a qualidade dos livros
didaticos que nao atendiam mais o que estava sendo proposto por essa “geografia
renovada” e também por outro importante processo que O Brasil vivia naquele
momento: a renovacao curricular do ensino fundamental e médio. No que diz respeito a
tematica da qualidade dos livros didaticos, o que pode ser constatado ao fazer uma
analise mais profunda é que pouco se avangou e os livros ainda seguem a linha de uma
pratica tradicionalista, em que assumem o papel principal dentro de sala de aula e
passam a ser a Unica fonte de pesquisas para a construcdo do saber sem, na maioria das
vezes, a problematica trazida seja colocada em discussdo. “O livro didatico constitui um
elo importante na corrente do discurso da competéncia: é o lugar do saber definitivo,
pronto, acabado, correto e, dessa forma, fonte Unica de referencia e contrapartida dos
erros ¢ experiéncias de vida” (VESENTINI, 1989 p.166). Refletindo sobre a relacédo
entre alunos e livros didaticos o que se verifica € uma incompatibilidade ja que ndo ha
uma aproximacdo entre os dois, pois os livros em sua maioria trazem situacoes-
problemas distantes da realidade do aluno e ndo conseguem despertar dessa forma o
desejo do aluno a buscar explicagdes para os seus questionamentos. “Dai surge a
importancia de que os autores de livros didaticos também descubram formas atraentes
de tratar de assuntos relativos ao cotidiano dos alunos”. (PONTUSCHKA,
PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 343).

Embora tenha havido um esforco muito grande para a producdo de novas
possibilidades pedagdgicas para o Ensino em Geografia o que infelizmente pode ser
averiguado quando ¢ feita uma analise sobre as pesquisas e trabalhos produzidos que se

preocupam em constatar como esta a atual pratica de Ensino em Geografia, é que ainda
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impera uma esmagadora pratica que ndo exige uma reflexdo critica por parte dos alunos.
A avaliacdo de aprendizagem dos mesmos favorece aqueles que conseguem repetir
informacbes e dados que possivelmente serdo esquecidos rapidamente, pois néo
possuem significado algum na realidade vivenciada por quem reproduz. 1sso é resultado
da Geografia Tradicional que de modo geral deixou profundas marcas na Geografia,
contudo a Geografia Escolar ainda € a mais sensivel a tal pratica como afirma a citacao
a sequir:
“As praticas escolares foram profundamente influenciadas por essa
forma de pensar e fazer geografia, criando uma tradi¢do didatica com
forte predominancia do enciclopedismo, do ensino mneménico e que
ignorava o carater politico da Geografia. Trabalhava-se um grande
volume de dados, informagbes e descricbes de modo
descontextualizado, sem uma analise que permitisse aos alunos
compreender os temas de forma significativa. Nesse sentido, tinham

méritos os alunos com maior facilidade e predisposicao para
memorizar conhecimentos.” (GUIMARAES, 2007, p. 48).

Dessa maneira, € adequada uma reflexdo sobre o conjunto de motivos que levaram
a Geografia Escolar a continuar uma préatica tradicionalista mesmo com empenho de
muitos autores que se dedicaram a pesquisas que tinham por finalidade a superacao de
uma Geografia Escolar sem utilidade. Tirando proveito do que é colocado por
Cavalcanti (2008), autora importante no que se diz respeito as pesquisas relacionadas ao
Ensino em Geografia, é preciso entender que a Geografia Escolar ndo é uma
simplificacdo da ciéncia e que apesar da geografia académica e a Geografia Escolar
pertencerem ao mesmo campo cientifico possuem estruturacoes diferentes. Sem duvida
0s debates e os conhecimentos produzidos nas instituicdes académicas refletem no
quadro da Geografia Escolar, porém Geografia Escolar e académica possuem
caracteristicas, historias e praticas proprias e ndo podem ser consideradas iguais. Nesse
sentido, é valido buscar compreender as particularidades e as concepcdes teorico-

metodoldgicas para se compreender de fato o que é a Geografia Escolar.

Para 0 entendimento das especificidades da Geografia Escolar é fundamental que
seja entendido o atual momento que vive a sociedade, em que € verificavel que ha um
grande namero de linguagens em um contexto caracterizado por uma ampla quantidade
de informacéo, que chega cada vez mais rapida, resultado da revolucdo tecnologica que
vivemos. Contudo, pode-se afirmar que tal processo ndo assegura a insercéo critica dos

alunos na sociedade, j& que na maioria das vezes grande parte dessas informagdes chega
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aos alunos fragmentadas, compartimentadas e descontextualizadas. Sendo assim, este
processo dificulta a percepcdo das relagfes entre as mesmas, tendo como consequéncia
0 descarte da informagéo e das ferramentas de transmissédo como categoria que auxilia
na construcdo do conhecimento. Perante a essa explosdo tecnologica e uma vasta
quantidade de informacdo transmitida rapidamente pelos meios de comunicacao, pela
internet e outros, é importantissimo utilizarmos essas benfeitorias na educacgao. Para que
isso ocorra, saber manusear e dar significado aos dados obtidos é de extrema
necessidade. Nessa perspectiva faz-se imprescindivel discutirmos o papel da escola, do
professor, do aluno e das praticas (principalmente as pedagdgicas) que circundam essa
triade.

Pontuschka (2009) nos traz uma excelente ponderacdo com relacdo ao papel da
escola nessa relagéo entre a informacao e as instituigdes de ensino:

“A escola, nesse contexto, cumpre papel importante ao aproximar-Se
das varias modalidades de linguagens como instrumentos de
comunicagdo, promovendo um processo de decodificacdo, andlise e
interpretacdo das informacdes e desenvolvendo a capacidade do aluno
de assimilar as mudancas tecnolégicas que, entre outros aspectos,
implicam também novas formas de aprender”. (PONTUSCHKA, 2009
p. 110).

Com essa interpretacdo ela nos deixa claro que a escola tem que preparar o aluno
para uma leitura de mundo em que ele recebe uma vasta e rdpida quantidade de
informacGes descontextualizadas, mas que tenha que ser capaz de articular e associar
essas, independente da linguagem ou dos instrumentos em que foram adquiridas, a

mundo em que Vive.

“Assim, a escola constitui lugar de reflexdo acerca da realidade, seja
ela local, regional, nacional ou mundial, fornecendo instrumental
capaz de permitir ao aluno a constru¢do de uma visdo organizada e
articulada do mundo”. (PONTUSCHKA, 2009 p. 110).

E nesse cendrio, cercados de estimulos virtuais/informacionais, que, em via de
regra, subvertem as relacdes entre professor e aluno que se faz necessario a
compreensdo do papel do professor. Ele deve ser mediador do processo de ensino-
aprendizagem, ou seja, deve ser o elo entre o aluno e as informacdes recebidas, com o
objetivo de aprimorar a habilidade do aluno de estabelecer relacBes e atribuir
significados as informagdes recebidas. O professor ndo deve ser visto como o “guardido

do saber”, mas sim como um orientador que “auxilia o aluno a aprender”. Na escala da
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relacdo professor/aluno que estd também inserida dentro desse processo o papel do
professor continuou a ser arduamente discutido por alguns autores que ndo costumam se

contradizer, mas acabam por se complementar.

“O professor, ao invés de expor o conteudo ou de apresentar uma
planilha pronta com as etapas da "pesquisa” que espera que 0s alunos
cumpram, devera ser o coordenador das atividades a serem realizadas
por eles. Nessa funcdo o professor organiza o trabalho, orienta a sua
seqliéncia, fornece informagdes, demonstra técnicas, prove recursos,
discute idéias, levanta duvidas, avalia resultados. Enfim, envida todos

os esforgos para que os alunos atinjam os objetivos de seu trabalho”.
(ALMEIDA, 1991 p. 86).

Infere-se que professor e aluno devem trabalhar juntos, como coautores do
conhecimento, ou seja, como pessoas capazes de pesquisar e de construir suas proprias
conclusdes e definicdes deixando de lado simplificacdes de um conhecimento ja pronto

e estabelecido.

“O professor ¢ insubstituivel, ¢ um orientador que ajuda o educando
no seu processo de desenvolvimento cognitivo, na aquisicdo de novas
habilidades e atitudes, no aprimoramento de seu senso critico e de sua
concep¢do de vida. O aluno, por sua vez, deixa de ser elemento

passivo para ser participante ativo na (re)constru¢do dos conceitos”.
(VESENTINI, 2012, p. 10).

Para que o professor tenha éxito nessa significativa e importante relacdo com os
alunos e, principalmente visando a construcdo dos conhecimentos escolares ele deve
carregar consigo alguns elementos chaves para uma pratica efetiva como, por exemplo,
ser capaz de conceber o ajuste apropriado entre o conhecimento pedagdgico e didatico e
0 conhecimento da matéria a ser ensinada. Ter o dominio sobre o arcabouco teorico e
conceitual sobre a producdo académica da ciéncia geogréafica contribui expressivamente
para expandir as condi¢cdes dos professores a sistematizarem tal ciéncia de maneira mais
efetiva para se chegar a melhores resultados no campo dos conhecimentos escolares.
Chevallard (apud CAVALCANTI, 2008) apresenta outra importante referéncia para a
constituicdo de conhecimentos que é a tese da transposicdo didatica. Segundo o autor, a
transposi¢do ¢ um processo amplo, de “passagem” do saber académico ao saber
ensinado, que ndo se restringe ao ato de preparar didaticamente um curso, mas que
envolve toda a reflexdo pedago6gico-didatica e epistemoldgica sobre os saberes. Dessa

maneira, é notdrio que para ser um bom professor de geografia ndo basta mais apenas
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ter propriedade sobre os contetudos geogréficos, mas o bom professor deve ser capaz de
conseguir identificar o ponto exato da interseccdo da triade entre a Didatica®, a
Pedagogia e Geografia para que naquele raio de acdo possa atuar.

Com tudo que foi dito anteriormente podemos elencar algumas ideias que séo
renovadoras, mas ainda ndo chegaram as salas de aula do ensino fundamental e médio,
com a intensidade necessaria para uma inovacdo no ensino de Geografia. Para uma

melhor compreensdo optou-se por organiza-las da seguinte forma:

1. O Ensino em Geografia deve ter como ponto de partida questdes que sao
vivenciadas pelo o aluno; a experiéncia cotidiana do aluno deve ser considerada no
processo de construcdo do conhecimento e ele deve ser sujeito ativo e alvo da
aprendizagem. “ O resgate e a valorizacdo das vivéncias espaciais das criancas e
jovens representa um referencial da maior importancia para o ensinar e aprender
Geografia” (GUIMARAES, 2007 p.50).

2. O estudo da natureza ndo deve ser condenado e retirado das aulas de geografia, pois
0 aluno deve ser capaz de relacionar os sistemas naturais e sociais e identificar como
acontece a relagdo entre eles. E evidente que o professor pode de acordo com a
necessidade separa-los ou omiti-los em algum momento para um melhor resultado
na construcdo do conhecimento. Sobre isso Vesentini aponta:

“A ideia de nunca se separar o social do natural ¢ fantasiosa, sem nexo
do ponto de vista cientifico. Existe 0 momento de separar e o de unir,
0 momento de isolar um elemento para melhor estuda-lo e o de
relaciona-lo com outros fatores, da mesma forma que tanto a analise

como a sintese sdo imprescindiveis ao avango do conhecimento”.
(VESENTINI, 1995, p. 5).

3. O professor assume um papel de extrema importancia na Geografia Escolar ele deve
junto com os alunos ser sujeito ativo e elaboradores do conhecimento. E ele o
responsavel por escolher o modo, a ordem e quais atividades serdo realizadas
podendo assim assumir o papel de vildo, propondo atividades que priorizam a
memorizacdo e reproducdo de informacdes, ou de herdi com atividades motivadoras

que irdo promover uma reflexdo e um pensamento critico nos alunos.

2 «A Didética se caracteriza como a mediagio entre as bases tedricas-cientificas da educagdo escolar e a
pratica docente. Ela opera como que uma ponte entre ‘o que’ e ‘como’ do processo pedagogico escolar.”
(LIBANEO, 1994, p. 73).



25

4. O ensino de Geografia deve ter como meta fornecer ao aluno as ferramentas
necessarias para que de maneira independente o aluno possa construir um
pensamento geografico de modo critico, percebendo as relagdes fruto da sociedade,
que possuem como palco o espago geografico, e que sdo decorrentes de um extenso
processo historico.

5. Devido ao atual cenario em que vivemos que tem como caracteristica o
encurtamento das distancias, o aumento significativo da velocidade das
transformacgdes e informagdes o Ensino em Geografia deve se apropriar de
diferentes formas de linguagens utilizando-se de novos artefatos para que os alunos
possam colaborar com suas opinides, ideias e conhecimentos. Surge assim, como
alternativa a musica, a literatura, a fotografia, os games, a televisdo, o cinema entre

tantos outros.

Por fim, percebe-se com o que foi dito anteriormente que a Geografia Escolar ndo é
a geografia académica traduzida aos alunos do ensino fundamental e médio. S&o varios
os fatores que exercem influéncias na Geografia Escolar. Embora existam alguns
caminhos que podem auxiliar uma alternativa para melhor constru¢do do conhecimento
percebe-se que o professor tem uma funcdo extremamente importante na configuracao
da Geografia Escolar, pois nota-se que ndo ha um padrdo, uma formula, uma regra para
se fazer Geografia Escolar e cada professor tera que buscar elementos que beneficiem
sua préatica docente. Cavalcanti apresenta um excelente ponto de vista geral sobre o

tema e conceitua Geografia Escolar de maneira primorosa:

“A geografia escolar ¢ o conhecimento geografico efetivamente
ensinado, efetivamente vinculado, trabalhado em sala de aula. Para
sua composicdo, como ja foi dito, concorrem a geografia académica, a
geografia ‘didatizada’ e a geografia da tradicdo pratica. Essa
composicdo é feita pelos professores no coletivo, por meio do
conhecimento que constroem sobre a geografia escolar. Esse
conhecimento é extremamente significativo na concepgdo de que
conteudos da matéria ensinar. Nele tém papel relevante as crencas
adquiridas no plano vivido pelo professor como cidaddo; o conjunto
de concepcdes, crencas adquiridas na vida, incluindo ai a formagéo
profissional universitaria (a inicial e a continuada); as praticas sociais,
as praticas de poder e a pratica instituida na propria escola.”
(CAVALCANTI, 2008, p. 28).
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Capitulo 2 — Cinema: A arte das “intencionalidades” como alternativa
pedagdgica na educacdo em geografia

2.1. A importéncia de novas praticas

Vivemos em um mundo em que é perceptivel a presenca e o poder das tecnologias
de informacéo e dos meios de comunicacao. A interferéncia dessa presenca marcante da
tecnologia esta presente em todas as areas da sociedade, renovando o0 modo como as
informacdes sdo transmitidas/repassadas e cobrando de diversos setores sociais um
novo posicionamento, um "upgrade"”, para se adequarem ao novo cendrio mundial.
Segundo Tadesco (2004), a instituicdo de ensino e 0s meios de comunicacdo sdo
considerados pelos alunos como fonte de informacdo, porque além de informar tambem
ensinam. A partir disso, é possivel perceber que a escola e, por consequéncia, o
processo de ensino®/ aprendizagem e as praticas de ensino vém cada vez mais se
adequando as necessidades atuais, porém em algumas situacGes de maneira lenta e ndo
eficaz. Contudo, Moran (2007, p.12) nos faz outro alerta, "[...] se ensinar dependesse s6
de tecnologias ja teriamos achado melhores solugdes ha muito tempo. Elas sdo
importantes, mas ndo resolvem as questdes de fundo™. A insercdo de novas tecnologias
nas aulas ndo assegura de maneira nenhuma um significativo processo de ensino e
aprendizagem. Ou seja, as tecnologias sozinhas ndo suprem a lacuna das formas mais
convencionais de ensino que se baseiam em atividades de memorizacdo e aulas
expositivas pra reproducdo de dados e informag6es. De acordo com o autor citado, a
maneira em que a maioria dos processos educacionais ocorrem atualmente “[...] ndo se
justificam mais. [...] tanto professores como alunos temos a sensacdo de que muitas
aulas convencionais estdo ultrapassadas”. (MORAN, 2007, p. 11). E fato que a
modernizacdo causa profundas transformacdes no meio educacional e por esse motivo
alunos, professores e a propria instituicdo escolar deve realizar uma reflexdo sobre os
caminhos e funcdo da educacao escolar. Com relacdo a finalidade da educacgéo escolar
no panorama atual de uma sociedade cercada de estimulos tecnoldgicos, Francisco

(2001) consegue resumir bem o que se passa:

¥ Segundo Libaneo “o processo de ensino é uma atividade conjunta de professor e alunos, organizado sob
direcdo do professor, como finalidade de promover as condi¢des e os meios pelos quais os alunos
assimilam ativamente conhecimentos, habilidades, atitudes, e convicgdes.” (LIBANEO, 1994, p. 74).
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“A finalidade da educacdo escolar na sociedade tecnoldgica,
multimidia e globalizada, é possibilitar que os alunos trabalhem os
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, desenvolvendo habilidades
para opera-los, revé-los e reconstrui-los com sabedoria. A sociedade,
baseada no desenvolvimento da tecnologia, realiza uma mudanga no
papel dos professores para que possam usar as TIC * em sala de aula”.

(p. 50).

Diante do que foi colocado pelos autores anteriormente citados, percebe-se
novamente que a atuacdo do professor é fundamental para que aconteca ou ndo uma
aprendizagem significativa. O acesso a informacdo foi facilitado nos dltimos tempos
devido aos avangos dos meios de comunicacdo e ao desenvolvimento tecnoldgico.
Assim, muitas vezes o aluno chega a sala de aula com uma bagagem de informaces e
com convicgdes ja construidas e cabe ao professor realizar uma atividade de cunho mais
interpretativo do que informacional, ou seja, muitas vezes os alunos que ja sao servidos
de aparato tecnologico utilizam-se desse meio para buscar informagdes sobre o que vai
ser estudado e o papel do professor passa a ser entdo aquele que ira direcionar os
caminhos a serem percorridos para que os alunos possam estar criticamente preparados
para construir seus conhecimentos em uma sociedade informatizada. A pratica docente
mais uma vez deve ser colocada em evidéncia, pois ndo basta o professor usar as TIC’s
(Tecnologias da informacdo e Comunicagdo); se ndo estiver bem preparado se rendera a
uma pratica tradicional de repassar contetldos com novos meios. Dessa maneira, nota-se
que as tecnologias ndo devem ser trabalhadas apenas como uma ferramenta que ira
contribuir e diversificar as formas de aprendizagem, mas devem ter como objetivo ser
instrumentos que auxiliardo professores e alunos para uma efetiva constru¢do do
conhecimento. Além do que foi colocado, Gaia (2001, p. 88) nos adverte sobre outros
cuidados que devem ser tomados com uso dos recursos midiaticos na educacéo:

“[...] educar ‘para e com’ 0S meios de comunicacgdo requer analises
cuidadosos, portanto, permanentes. Cabe ao professor estimular a
aprendizagem, que pode ser prazerosa, mas sem perder de vista a
criticidade, j& que conteddos desses mesmos meios podem ser
integrados & préatica pedagogica como fonte e aprendizado”.

Respeitando os alertas e as indicac@es trazidas acima, percebe-se claramente que a
insercdo das novas tecnologias no processo de construcdo do conhecimento ndo deve ser

tratada como uma solucdo para a maioria dos problemas educacionais e nem visam

* De acordo com Tedesco (2004), pode-se definir TIC como os aparatos tecnolégicos usados na
propagacdo de informacédo na sociedade, como o computador, a televisdo, o radio, a internet, entre outros.
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eliminar o uso de técnicas mais habituais de ensino, porém a sua utilizacdo configura-se
em um poderoso aliado que pode contribuir muito para que no atual momento vivido
pela sociedade, a escola, por sua vez, se torne uma instituicdo mais agradavel e atrativa
tanto para professores como para 0s alunos. Nesse sentido, Oliveira (apud
FRANSCISCO 2011) assinala a funcdo da tecnologia no processo de ensino e
aprendizagem como uma maneira de aplicagdo dos conhecimentos cientificos em

situacdes/problemas relacionados ao conteudo a ser ministrado na disciplina.

2.2. O uso de novas midias no Ensino em Geografia: o Cinema como

alternativa

Sabemos que as novas tecnologias, quando usadas de maneira apropriada no
processo de ensino e aprendizagem, constituem-se em um importante meio de reflexdo e
critica sobre a realidade social em que estamos inseridos. Desse modo, é imprescindivel
que a escola assuma o papel de uma instituicdo que esteja disposta a se abrir para a atual
identidade cultural, ou seja, deve se preocupar em se sensibilizar a compreender o
significado atribuido as novas tecnologias pelos alunos, estando pronta para realizar um
trabalho que possibilitard uma aproximacdo critica das informacdes recebidas pelos
alunos pelas diferentes linguagens tecnoldgicas. Partindo do principio que um dos
papéis do Ensino em Geografia € auxiliar os alunos em uma compreensao e na “sintese”
do mundo que € atualmente marcado pela a estreita relacdo com a tecnologia, a cultura
do consumo e da midia faz-se necessario 0 uso de novas ferramentas para obter-se uma
pratica pedagdgica inovadora respondendo a altura o cenario contemporaneo. Com
relacdo as novas linguagens que podem ser utilizadas e que contribuem para o Ensino de
Geografia, Guimardes (2013) faz o seguinte apontamento:

“Propagandas, filmes, sites, musicas, programas televisivos, revistas,
games e tantos outros artefatos organizam de fato a experiéncia
cultural dos nossos alunos, bem como sdo também linguagens que
abordam conhecimentos geograficos. Sdo produtos culturais que
fazem parte da pedagogia ndo escolar e ensinam importantes conceitos
geograficos”. (p. 226).

Devido a Revolugdo Técnico-cientifico-informacional, ocorrida no século XXI,

possibilitou-se a criagdo de uma linguagem digital que auxiliou e potencializou novas
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formas de se produzir e transmitir o conhecimento. Essas novas linguagens estavam
vinculadas principalmente as imagens, que foram paulatinamente sendo apropriadas
pelo Ensino em Geografia ja que se caracterizavam por um instrumento Util de
representacéo social e da dinamica do dia-a-dia.
O ensino de Geografia tem na iconografia, um campo a ser
desbravado. Para além dos registros cartograficos que se revelam por
meio dos mapas e imagens de satélites, forma-se um conjunto
abrangente de dados e informacdes que pode ser perscrutado nas e
pelas imagens. Levar a iconografia para a sala de aula se constitui em
uma possibilidade para ensinar a Geografia em uma perspectiva

contemporénea e complexa. (DANTAS; MORAIS, apud MORAIS,
2013, p. 259).

Percebe-se que, através da utilizacdo da linguagem imagetica, 0 Ensino em
Geografia ganha um aliado que aumenta as possibilidades do aluno de chegar a um
melhor entendimento da (re)producdo do espaco, alem de ser util também para a
compreensdo das estruturas e processos responsaveis por sua atual configuracéo.
Segundo Morais (2013), estamos “Imersos no mundo das imagens, somos levados a
reconhecer que elas existem para além dos suportes técnicos em que se encontram
grafadas e que também estdo inseridas no espago” (p. 258).

E extremamente valido e importante que essas novas linguagens sejam inseridas no
contexto escolar e que estejam presentes efetivamente nas salas de aula. Porém, alguns
cuidados devem ser tomados, principalmente no que diz respeito ao entendimento de
que as producgdes culturais possuem intencionalidades que devem ser debatidas e
levadas em consideracdo tanto por alunos como por professores. A citacdo abaixo
elucida melhor os cuidados que se deve ter com algumas produces culturais:

“[...] os produtos culturais que estdo a nossa volta nada tém de
ingénuos ou puros; ao contrério, incorporam intengbes de apoiar,
preservar ou produzir situagdes que favore¢cam certos grupos e outros
ndo. Tais artefatos, como se tem intensamente acentuado,
desempenham, junto com o curriculo escolar, importante papel no
processo de formacdo de identidades de nossas crian¢as e Nnossos
adolescentes, devendo construir-se, portanto, elementos centrais da
critica em processos curriculares culturalmente orientados.”
(MORREIRA; CANDAU apud GUIMARAES, 2013, p. 226).

Segundo Guimaraes (2013, p. 237), “ensinar e aprender Geografia significa lidar,
em boa medida, com discursos sobre 0 mundo e compreender o papel da linguagem

para nos apresentd-lo”. Nesse sentido a autora revela que é absolutamente necessario
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questionar as producdes midiaticas/culturais e incorporéd-las na prética pedagdgica.
Assim, a finalidade da pratica pedagogica ndo deve ser apenas voltada para que 0s
alunos consigam apanhar as informagdes trazidas, mas deve objetivar principalmente a
indagacao dos alunos a respeito das veracidades informacionais ou conteudistas trazidas
por essas producdes culturalis.

Para que esse e outros objetivos possam ocorrer de modo significativo,
principalmente os relacionados ao processo de ensino e aprendizagem, o professor tem
uma funcdo chave e deve estar bem capacitado seguindo alguns caminhos que
permeiam pelo absoluto dominio do campo tedrico-cientifico da ciéncia geogréfica,
passando pela reflexdo pedagdgica, por aspectos metodoldgicos e pela pesquisa para
que enfim possa ter também um integral dominio do campo técnico-préatico tendo assim
todas as ferramentas necessarias para realizar uma satisfatoria mediacdo didatico-
pedagdgica entre teoria e a pratica. Outro fator que exerce influéncia sobre a qualidade
do processo de aprendizagem € a harmonia na relacdo professor-aluno. Para que essa
harmonia ocorra em sala de aula a pratica pedagodgica e os recursos didaticos utilizados
pelo professor sdo fundamentais.

“O processo pedagdgico de ensino/aprendizagem precisa estar
preocupado com a elaboracdo de uma linguagem que instrumentize o
aluno para que ele possa ler e interpretar de forma ampla e irrestrita a
diversidade multipla que é o mundo, estabelecendo sentidos entre o0s
elementos, destacando questBes, pensamentos criticos, de forma a

intervir e agir no mundo a partir do lugar em que se localize.”
(NEVES; FERRAZ, 2007, p. 6).

E dessa maneira que as producdes cinematograficas se traduzem em uma excelente
alternativa didatica, ja que através de sua utilizacdo o professor consegue avancar em
duas importantes dire¢bes. A primeira diz respeito a relacdo entre professor-aluno que
tende a ser harmoniosa ja que o professor utiliza-se de um recurso novo dentro de sala
de aula, porém presente no cotidiano do aluno. Dessa maneira, hd uma aproximacdo da
linguagem e um interesse maior do aluno com essa nova abordagem trazida pelo
professor aumentando as possibilidades de um aprofundamento no aprendizado. Quanto
ao segundo ponto, é possivel perceber que os filmes tém um grande teor imagético que
possibilita ao aluno uma melhor compreenséo das relacdes e da configuracdo do espaco
geografico, ou seja, a utilizacdo das producbes cinematogréficas em sala de aula

permitem a visualizacdo e a interpretacdo da realidade vivenciada ja que mesmo sendo



31

uma fic¢do o filme na maioria das vezes acontece no “espago vivenciado”, seguindo,
por exemplo, regras, formas e aspectos da sociedade (COSTA, 2011).
“Por ser o cinema um meio enraizado na ideologia do realismo,
tradicionalmente considerado como um “meio de reprodugdo do real”,

o filme tem a capacidade de estreitar as relagdes entre 0 mundo real e
a sua imagem produzida.” (COSTA, 2011, p . 44).

Outro ponto que pode ser destacado em relacdo a utilizacdo de filmes no contexto
escolar é que no atual cenario de globalizacdo ocorreu uma popularizacdo do acesso a
essa arte, contribuindo para que as producdes cinematogréficas atendessem a todas as
classes, oportunizando uma aproximacao dos filmes com a maior parte da populagéo.
Com isso, constatou-se um crescente interesse cientifico em relagdo ao cinema
possibilitando, por exemplo, que fossem desenvolvidos estudos de como os filmes
poderiam ser utilizados em sala de aula. A citacdo abaixo ilustra melhor a relagéo

existente entre o cinema e a escola:

O cinema e a escola se relacionam ha muitas décadas, embora ainda
tenham a resisténcia de ndo reconhecé-los como parceiros ha
formacdo geral das pessoas. No entanto, 0 cinema estd no universo
escolar, porque assistir a filmes é uma prética usual de quase todos 0s
grupos sociais. O meio educacional ampliou o reconhecimento de que
0 cinema, por meio de seus filmes, desempenha um papel importante
na formacéo do sujeito social. (FELIPE; TERUYA, 2009, p. 8).

A utilizacdo das obras filmicas na educacdo pode ser interpretada como um
“fator” que contribui para desempenhar uma ac¢ao importante na formagdo cultural e
intelectual, tanto dos educadores como dos educandos. Em seu livro, Cinema &
Educacdo, Duarte (2002) exalta a utilizacdo desse tipo de obras como ferramenta
pedagdgica:

“Analisar filmes ajuda professores e estudantes a compreender
(apreciar e, sobretudo, respeitar) a forma como diferentes povos
educam/ formam as geragbes mais novas. E sempre um novo mundo,
construido na e pela linguagem cinematografica, que se abre para nés
guando nos dispomos olhar filmes como fonte de conhecimento e
informagdo”. (DUARTE, 2002, p. 106).

Dessa maneira, realizando uma reflexdo sobre as praticas pedagdgicas que

podem ser desenvolvidas, o cinema aparece como uma ferramenta coerente e eficaz de
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propor uma reflexdo tanto por parte do professor como do aluno. Entretanto, alguns
cuidados devem ser tomados e algumas diretrizes respeitadas.

“Tratando-se especificadamente da imagem cinematogréfica nas
atividades de ensino, € importante afirmar que sua relevancia didatica
ndo é maior nem menor em relacdo aos outros recursos visuais —
mapas, cartas topograficas, fotografias, figuras e etc. A vantagem
(sempre relativa) dos filmes documentérios e/ou de ficcdo estd na
ludicidade que empresta ao nosso trabalho.” (BARBOSA, 2010, p.
111).

Outro alerta que deve ser feito é que a linguagem cinematografica deve ser
utilizada nas aulas visando sempre o ganho educacional, ou seja, € muito importante que
0 professor esteja preparado para desconstruir a arte cinematografica que envolve
elementos artisticos e afetivos, dando uma atencdo especial ao teor geografico dos
filmes. Ponderando os limites que existem entre a arte cinematografica e a geografia, é
de se perceber que estamos trabalhando com uma area fértil e extremamente instigante,
e apesar dos pontos de cuidado podem ser destacados aspectos que estimulam o
exercicio desse trabalho.

“A ludicidade dos filmes possui uma caracteristica muito prépria: a
imagem estd em movimento. Assim, a vida representada na tela
(a)parece mais proxima da nossa realidade. O filme nos traz uma forte
impressdo de realidade. Alids, nds estamos predispostos a percebé-las
desse modo em funcdo da nossa propria tradicdo cultural,
profundamente dominada pela criacdo/recriagdo de imagens visuais.”
(BARBOSA, 2010 p. 111).

Dessa maneira, 0 cinema, assim como outros recursos didaticos, ndo deve ser
limitado a servir apenas de complemento ou exemplo do que foi exposto em sala de aula
pelo professor. A utilidade do filme como préxis pedagogica deve estar vinculada a
promover condicdes que subsidiem uma aprendizagem coletiva, ou seja, entre
professores e alunos. O conteldo imagético da arte cinematografica deve ser pensado
como um meio de ocasionar uma analise critica da sociedade em que estamos inseridos.
Sobre as questdes relacionadas a imagem cinematografica como forma de andlise social,

Barbosa (2010) apresenta a seguinte opinido:

“Trata-se, portanto, de um movimento de apropriacdo cognitiva da
relagdo espago-imagem e, principalmente, da criacdo de sujeitos
produtores do conhecimento e reconhecimento de si mesmos e do
mundo.” (BARBOSA, 2010, p. 112).



33

Com o que foi colocado, percebe-se que os filmes quando utilizados em sala de
aula devem estd vinculados a um contexto didatico que se deseja trabalhar, por
exemplo, com temas e/ou conceitos. Além disso, a arte cinematogréfica apresenta-se
como uma ferramenta capaz de subsidiar a construcdo de uma representacdo simbolica e
0 desenvolvimento de um imaginario, dois caminhos que podem colaborar de maneira
efetiva para o Ensino em Geografia.

As aproximagdes entre o uso de filmes e “objetos de estudos geograficos”
caminham também na direcdo da representacdo, do entendimento e da percepcdo da
paisagem e dos lugares, possibilitando aos espectadores (no nosso caso 0s alunos)
romperem com 0s pré-conceitos existentes ou até mesmo possibilitando o contato com o
desconhecido. A respeito disso, Azevedo (2009) faz o seguinte apontamento sobre a

maneira com que os filmes conseguem atingir esse ponto:

“As técnicas de produgdo dos filmes, os personagens, o trabalho da
imagem e do som, o uso de certos &ngulos, o ritmo e a sequéncia das
imagens, assim como o modo de edicdo dos filmes, constituem
algumas técnicas a que os realizadores recorrem para produzir uma
determinada representacdo do mundo retratado pelo filme.
Trespassando de significados geograficos, o filme pode reproduzir ou
desafiar representacOes coletivas e estereotipadas sobre os lugares,
pois cada filme enfatiza sempre um determinado ‘olhar’ sobre o

espago.” (AZEVEDO, 2009, p. 99).
Nesse sentindo, Neves (2010) concorda com o que foi colocado e de maneira
clara faz o seguinte apontamento sobre os beneficios do uso de imagens filmicas para se

pensar e fazer geografia:

“As imagens filmicas viabilizam a narracdo destas experiéncias
concretamente vividas nos mais diversos lugares ao estabelecer, por
meio do observador, o resgate, via meméria, de um tempo passado
para o presente espacial.” (NEVES, 2010, p. 155).

Com isso, percebe-se que as representacoes filmicas, que possuem cada vez mais
potencialidades de representac6es fidedignas, exercem um papel de desenvolvimento
informativo/educativo relativo ao teor geografico presente nos filmes e permite ao
espectador perceber as relagdes existentes entre a parte e o todo.

“[...] a investigacdo geografica em cinema desenvolvida nas ultimas
décadas vem desafiar o proprio modo como percebemos os lugares
através desse meio, propondo uma perspectiva critica e reflexiva, por
parte do observador, relativamente ao conteddo geografico do filme
potenciando o questionar das descri¢cBes ou retratos frequentemente
estereotipados do mundo e dos lugares representados.” (AZEVEDO,
2009, p. 99).
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E notorio que atualmente o cinema se consolidou como uma prética social que
colabora para o processo de compreensdo e construcdo da realidade, ja que, a cada
representacdo feita por uma obra filmica ao lugar, hd uma materializacdo da imagem e
uma elaboracdo de sentidos ¢ significados que remetem aquele lugar. “Filmes sevem,
assim, ndo somente como objeto para a critica, mas como reordenamento da

‘imaginagdes geograficas’ que adquirimos do mundo.” (COSTA, 2011, p. 46).
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Capitulo 3 — Uma proposta pratica da utilizacdo do cinema na sala de
aula.

3.1- Diagnéstico da utilizacdo do cinema.

A fim de realizar um diagndstico de como os filmes estdo sendo trabalhados em
sala de aula e como alunos e professores avaliam essa préatica, foi aplicado um
questionario para cada um desses dois grupos. O questionario (ver anexo) direcionado
aos professores teve como seus principais objetivos perceber como os professores
enxergam e utilizam as TIC’s, principalmente os filmes, em suas préaticas pedagdgicas e
identificar as principais dificuldades que encontram ao decidirem utilizar as produgdes
cinematogréaficas no cotidiano escolar. Presando pela objetividade e otimizacdo do
tempo, os questionarios aplicados com os docentes foram simples e possuiam sete
questdes objetivas e duas discursivas. Ja o questionario aplicado aos alunos buscou
coletar informagfes para avaliar se ha um interesse do aluno por tal pratica e se
podemos perceber indicios de uma aprendizagem significativa através das estatisticas e
relatos das experiéncias vivenciadas pelos alunos em sala de aula. Estes questionarios,
porém, foram mais curtos tendo cinco questdes objetivas e apenas uma discursiva, com
uma linguagem compativel com idade/ano dos alunos. Foram aplicados cerca de vinte
questionarios com professores e quarenta com alunos de 6° e 7° Anos do Ensino
Fundamental 11 de escolas particulares de quatro Regides Administrativas (Taguatinga,

Ceilandia, Gama e Guard) do Distrito Federal.

Optou-se também por ir a campo e acompanhar a pratica com um dos professores
que, gentilmente, respondeu ao questionario e permitiu a observacdo de duas aulas nas
quais o filme “Os sem Florestas” (ver em anexo a ficha técnica) foi utilizado com o
objetivo principal de trabalhar conceitos relacionados a problemas ambientais urbanos e
rurais. A escolha do filme foi feita em conjunto entre o professor e o pesquisador
adotando as etapas que foram propostas por Marcos Napolitano (2003, p. 273, grifo do
autor), em seu livro Como usar o cinema na sala de aula:

1. FICHA TECNICA DO FILME: esse campo deve conter as

seguintes informacdes:
(Titulo original, diretor, pais, ano, duragéo);
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2. SINOPSE: o professor fara uma pequena resenha, contendo
anotacOes sobre o contexto da producao;

3. PUBLICO-ALVO: observar a faixa etaria do filme; se é equivalente
a dos alunos;

4. ADAPTABILIDADE DO FILME AO PUBLICO ALVO: se o
filme possui algo que ndo pode ser passado para os alunos, se eles irdo
entender a linguagem, quais as dificuldades que eles podem ter;

5. ACESSIBILIDADE: como os alunos terdo acesso ao filme, quais as
possibilidades de encontrar o filme. (Disponibilidade em DVD/video
ampla ou restrita. Fora de catalogo? Nao foi lancado em DVD/video?
Localizavel em acervos especiais como internet? Disponivel na
videoteca da escola?).

6. POTENCIAL DE USO EM ATIVIDADES DIDATICO-
PEDAGOGICAS: Qual a potencialidade no conteudo geografico
ministrado ou ja ministrado?

7.  APLICABILIDADE EM  ATIVIDADES DIDATICO-
PEDAGOGICAS, no contetdo de geografia.

8. QUESTOES PARA DEBATE:

* O que eles observaram do conteldo e como eles observaram?

» Como o filme ira ajuda-los a entender os contetidos?

* Qual o contexto histdrico?

Apos a realizacdo dessas etapas, foi executada a tabulacdo de dados que se dividiu

em dois momentos: confeccdo de tabelas e graficos (variaveis quantitativas) e o
estabelecimento de um padrdo de respostas (questdes discursivas). Visando uma melhor
andlise de dados, as interpretacdes foram sempre realizadas buscando um diadlogo com o

que foi apresentado nas discussdes teoricas que precederam esse capitulo.

3.2- Analises dos dados obtidos por meio dos questionarios e

observacao.

Primeiramente, foram realizadas as interpretacdes e as inferéncias com relacdo a
tabela e aos graficos produzidos pela coleta de informacdes obtidas nos questionarios

dos professores, em seguida a dos alunos. As respostas discursivas foram apresentadas
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relacionadas as informacg6es alcancadas pelos graficos, onde foi estabelecido um padrao
de resposta. E, por fim, foi realizada a descrigéo da atividade realizada pelo professor.

A primeira questdo do questionario aplicado aos professores tinha por objetivo ser
introdutoria e identificar a percep¢do dos docentes quanto a utilizacdo das TIC’s no dia-
a-dia escolar. Segue a tabela com a apresentacéo dos dados:

Tabela 1: Sobre a utilizagéo de novas tecnologias julgue as afirmativas:

Afirmativa A 6 (30%) 6 (30%) 0 (0%) 3 (15%) 5 (25%)
Afirmativa B 7 (35%) 7 (35%) 2 (10%) 0 (0%) 4 (20%)
Afirmativa C 2 (10%) 11 (55%) 1(5%) 3 (15%) 3 (15%)
Afirmativa D 3 (15%) 9 (45%) 0 (0%) 4 (20%) 4 (20%)
Afirmativa E 18 (90%) 2 (10%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

Afirmativa A — Somente pelo fato da utilizagdo das novas tecnologias hd um rompimento com as
formas mais convencionais de ensino.

Afirmativa B — As novas tecnologias garantem uma inserc¢éo critica do aluno na sociedade.
Afirmativa C — Atualmente as Tecnologias da Informagéo e Comunicagdo (TIC’s) estdo assumindo
o0 papel de ser a principal fonte de aprendizagem dos alunos.

Afirmativa D — Independente do modo como o professor utiliza os novos meios de informagéo e
comunicacao em sua aula ele j& foge de uma pratica tradicional.

Afirmativa E — As novas tecnologias s&o um importante aliado para o Ensino em Geografia.

Em linhas gerais, nota-se que os professores apresentaram opinides bem diferentes
com relacdo a utilizacdo das novas tecnologias. Nas afirmativas A e D nota-se um maior
grau de divergéncia com relacdo as opinides, pois cerca de 60% dos professores de

alguma forma concordaram (plenamente ou parcialmente) e 40% discordaram
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(parcialmente ou totalmente). Com relacdo a essas afirmativas, o resultado obtido vai
contra ao que foi exposto na discussédo tedrica, ja que é de extrema importancia que 0s
professores utilizem as novas tecnologias e 0s novos recursos como uma ferramenta
para promover uma reflexdo/debate buscando (re)construir conceitos e visando uma
aprendizagem significativa. Ao utilizar-se desses novos meios sem um objetivo bem
definido e sem uma construcdo tedrico-metodolégica fundamentada, faz-se com que as
novas tecnologias sejam apenas mais alguns instrumentos que irdo perpetuar as praticas

tradicionais que primam por um ensino mnemanico e prolixo.

J& nas afirmativas B e C tivemos um maior nimero de professores que de alguma
forma concordaram (plenamente ou parcialmente) com as afirmativas, respectivamente
70% e 65%. Ainda em relacdo a essas afirmativas percebe-se que alguns professores
(10% e 5%) preferiram marcar a opgdo “ndo concordo e ndo discordo”, restando apenas
20% e 30% discordando das afirmativas. Embora na afirmativa B a esmagadora maioria
dos professores tenha concordado deve-se considerar que devemos ser cautelosos a
assegurar que as novas tecnologias garantam a insercdo critica dos alunos no meio
social, ja que as novas midias tecnoldgicas também possuem intencionalidades que
devem ser levadas em consideracdo. Assim, ganha destaque o papel do professor que
oferece aos seus alunos os utensilios necessarios para que esses possam perceber as
minucias que estdo nas entrelinhas de uma reportagem, musica ou um filme por
exemplo. Ja na afirmativa C, dos 65% que concordaram, 55% concordaram
parcialmente, revelando que a maioria dos professores possui uma opinido semelhante
com o que foi exposto no trabalho. Desse modo, reconhecem que as TIC’s, no atual
cenario de globalizacdo e velocidade de informacdo, sdo importantes e dividem com a

escola o papel de fonte de aprendizagem.

Por fim, como era esperado na afirmativa E, 100% dos professores concordaram
com a afirmativa, sendo que apenas 10% concordaram parcialmente, revelando que ha
uma consciéncia entre os professores de Geografia que as novas tecnologias séo
importantes aliadas ao Ensino em Geografia e que podem contribuir para um processo

de aprendizagem nos atuais moldes da sociedade globalizada.

Buscando dar continuidade a analise dos dados obtidos na pesquisa, 0s proximos
graficos apresentados traduzem a percepcao dos professores e a utilizacdo de filmes na

escola/sala de aula:
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Gréfico 1 - Vocé considera os filmes
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Infere-se dos graficos acima que, quase por unanimidade, os professores acreditam
que os filmes possuem potencialidades e que esses podem contribuir como um
instrumento para a pratica pedagdgica. Para elucidar tal percepcdo é possivel usar como
exemplo uma das respostas obtidas nas questbes discursivas respondidas pelos
professores no questionario onde o professor(a) afirma que:

“0O filme ¢ uma forma de tornar mais ladica a aula. Ao trazermos o
cinema pra sala de aula estamos tentando aproximar alunos de
situacOes, cenarios e imagens que eles ndo necessariamente fizeram
parte, ajudando, assim na percepcdo dos estudantes sobre aquilo que
sera ou esta sendo discutido em sala de aula. Apesar disso é necessaria
a conscientizacdo de que mesmo sendo ludico, ndo trata-se de uma
aula livre, mas sim de uma aula comprometida com os contetdos,

sendo estes discutidos de outra forma que ndo a tradicional aula
expositiva”. (Professor X, 1 ano de docéncia).

Contudo, percebe-se que mesmo considerando as producfes filmicas como um
aliado ao Ensino em Geografia hd& uma diminuicdo do nimero de professores que
efetivamente utilizam os filmes no seu cotidiano escolar. Os proximos graficos trazem
informacGes sobre o grau de importancia da utilizacdo dos filmes para os professores e
apresentam indicativos dos motivos que levam os professores a ndo utilizarem os filmes

na mesma proporgao que os consideram uma ferramenta para o Ensino em Geografia.
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Gréfico 3- Quanto a exibicdo de filmes pelos 40
professores com os/as estudantes, vocé considera:
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No grafico 3, nota-se que 20% dos professores julgam imprescindivel e 75%
importante a exibicdo de filmes, sendo que apenas um professor (0,05%) julgou
desnecessario 0 uso desse recurso como uma atividade a ser desenvolvida com os
alunos. Desse modo, € perceptivel a existéncia de uma diferenca significativa que pende
para considerar que a utilizacdo das projec6es filmicas € uma pratica valida no contexto
escolar. A opinido de um professor ilustra bem a importancia atribuida aos filmes
quando aliados ao Ensino em Geografia:

“A utilizacdo de filmes em salas de aula tem a importancia de
evidenciar que os fatos/fendbmenos geograficos estdo materializados
no empirico. Este ponto auxilia o processo de ensino-aprendizagem na

pratica do professor, pois coloca como central a necessidade do ensino
a partir e por meio dos fatos cotidianos. Por parte dos alunos,
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demonstra que a produgdo cinematografica pode auxiliar, de alguma
forma, em seus estudos.” (Professor W, 2 meses de docéncia).

O grafico 4 apresenta o resultado do questionamento em que os professores
puderam sinalizar quais eram 0s motivos que os desestimulavam e/ou quais eram as
suas principais dificuldades ao optarem pelo emprego do recurso filmico em sua pratica
pedagogica. Vale ressaltar que, a partir dessa questao, os professores poderiam assinalar
mais de um item, jA que o professor pode enfrentar mais de uma situa¢do-problema

quando faz a escolha de trabalhar com filmes em sala de aula.

Dessa maneira, percebe-se que a principal dificuldade apontada pelos professores
foi compartilhada: a falta de suporte técnico/recurso técnico e o tempo. Essas opcoes
encabecam a lista dos principais problemas apontados pelos professores (8 marcacdes).
Em segundo lugar, com uma quantidade de marcacfes (7 marcagdes) ndo muito
diferente da primeira e também com um empate aparecem as alternativas: auséncia de
incentivo e filmes que se enquadrem no contetdo. O terceiro lugar € dividido pelas
alternativas ndo é uma pratica aceitavel na instituicdo que trabalho e falta de
interesse dos alunos cada uma com 7 marcacdes. Por ultimo, aparece a op¢do outros,
na qual apenas um professor sinalizou que sua principal dificuldade era a falta de
concentracdo dos alunos no momento da exibicdo do filme. A partir desse conjunto de
informacGes, que trazem estatisticas relevantes e que condiz com 0s objetivos do
trabalho, aliadas a ultima questdo dissertativa do questionario, pedia-se que 0s
professores apontassem 0s pontos negativos de uma experiéncia com o uso de filmes.
Com isso, foi possivel identificar que ndo é somente uma variavel que dificulta a
exibicdo dos filmes em sala de aula. A resposta de um dos professores exemplifica bem

0s problemas enfrentados no cotidiano escolar:

“Em relacdo a instituicdo, a necessidade de materiais adequados,
o0 tempo, a concep¢do de ensino (mecanicista) inviabilizam
muitas vezes o uso de filmes. Em relacdo aos alunos, a
quantidade de tempo do filme dificulta a atencdo. Além disso, 0s
filmes conjugam fatos veridicos com a “fantasia”, 0 que pode
confundir os alunos e, por isso, a necessidade da mediacdo do
professor no trabalho com dudio/video”. (Professor Y, 12 anos
de docéncia).
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O apontamento dos professores sobre a falta de tempo e de recursos técnicos é algo
que é comum no dia-a-dia da maioria das escolas, seja uma instituicdo publica ou
privada de ensino. A pequena carga horaria destinada as aulas de geografia e
equipamentos com alto custo as instituicdes podem ser alguns dos motivos que

justificam a alta incidéncia de marcacdes nessas afirmativas.

Um destaque negativo perceptivel é a quantidade de professores que optaram por
assinalar a afirmativa: filmes que se enquadrem no contetdo, pois existem varios
livros, artigos, trabalhos de conclusdo de curso que listam producGes cinematograficas
para serem trabalhadas em sala de aula em todos os niveis de educacdo. O papel do
professor de se interessar, pesquisar e planejar é fundamental para o éxito da atividade.
Outra ponderacdo a ser feita € a consideravel quantidade de professores que apontaram
que as instituicdes onde trabalham ndo aceitam a exibicao de filmes nas aulas, limitando

0 potencial do professor em realizar esse tipo de atividade.

Dando prosseguimento a analise dos dados obtidos, o proximo grafico é resultado
de uma questdo que teve por meta identificar em quais momentos os professores mais
utilizam o cinema como ferramenta pedagogica e quais sdo 0s objetivos mais comuns

que procuram alcancar quando projetam filmes durante as aulas.
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Grafico 5 - Em que momento da sua prética cotidiana na escola vocé trabalha com
filmes?

Nota-se que muitos professores fazem uso de filmes em mais de um momento na
sua pratica cotidiana. Porém, € visivel um destaque para a afirmativa: Quando preciso
ilustrar/exemplificar um contetdo especifico. Com uma diferenca de 8 marcacdes
para segunda afirmativa mais assinalada, é possivel assegurar que a pratica mais usual
na utilizacdo dos filmes em sala de aula tem por objetivo ilustrar/exemplificar o que ja
foi anteriormente explanado em aulas anteriores. Utilizar os filmes com esse objetivo
pode configurar-se em uma pratica valida. Contudo, é necessaria cautela ja que a
exibicdo de filmes ndo deve ter por fim ela mesma, ou seja, os filmes devem ser
dissecados buscando a identificacdo de situacGes que possuam algo relevante ao
contedo ministrado, para serem debatidas a fim de fixar o conteudo/conceito ou
confrontar o que foi colocado erroneamente no produto filmico. Barbosa (2010) é mais
“radical” e afirma que:

“tal como outro meio ou recurso didatico o filme ndo deve ser
utilizado como ilustragdo da palavra do mestre, ou como um reforgo
da aprendizagem, praticas que tornam o filme completamente in6cuo

ou reduzido a um mero questionario de luxo. O papel do filme na sala
de aula é o de provocar uma situacdo de aprendizagem para alunos e
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professores. A imagem cinematografica precisa estar a servico da

investigacdo e da critica a respeito da sociedade em que vivemos”.
(BARBOSA, 2010, p. 112).

A segunda opc¢do mais assinalada pelos professores foi: “Quando vou desenvolver
alguma parte do contetido”, com 9 marcacgdes. Logo em seguida, vém as afirmativas:
“Quando vou introduzir alguma parte do contetido” e “Quando quero variar as
atividades”, cada uma com 8 marcacfes. A ideia de usar as produces filmicas para
introduzir ou desenvolver parte especifica do contelido é extremamente vantajosa, pois
alunos e professores terdo como ponto de partida esse contexto para realizar a reflexao
sobre os temas/conceitos geograficos presentes no filme. JA com relacdo a perspectiva
de variar as atividades, é positivo perceber que os professores busquem meios de tornar
as aulas menos magcantes, contudo é um caminho arriscado, pois facilmente o filme
pode deixar de ser um instrumento pedagdgico para ser apenas uma aula divertida.
Ainda, com um numero significativo de marcac6es (5), aparece a afirmativa: “Quando
vou finalizar o conteudo”, que se apresenta como uma pratica valida se forem

respeitados os devidos cuidados.

As demais opcoes, felizmente, tiveram entre 2 e 1 marcagédo pois ndo buscam uma
aprendizagem significativa para os alunos e tém como objetivo ser um “tapa buraco” em
momentos de necessidades dos professores (“Quando preciso me ausentar; Quando
vou substituir um colega; Quando preciso de tempo para fazer alguma coisa”) ou
ser um momento de diversdo para os alunos (“Quando os alunos pedem”). Fazer uso
dos recursos filmicos dessa maneira é extremamente prejudicial tanto para alunos como
para os professores, mas sobretudo desabona a insercdo correta das TIC's no processo

de construcdo do conhecimento.

Sabe-se que a utilizacdo de filmes é uma das muitas alternativas/ferramentas para o
processo de construcdo do conhecimento. O préximo grafico busca apontar quais outros

instrumentos os professores costumam empregar em sala de aula com seus alunos.
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Gréfico 6 - Além dos filmes qual desse(s) recurso (s) vocé ja utilizou em suas aulas?
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Pelas informagdes contidas no grafico, nota-se que os professores apropriam-se de
muitos recursos audiovisuais para auxilia-los em sua pratica cotidiana. O destaque vai
para utilizacdo das musicas (15 marcacOes). Porém, jornais/revistas (14 marcacoes) e
internet (13 marcagdes) ndo ficam muito atrds. Além disso, alguns professores
marcaram a op¢ao outros onde apareceram: jogos ludicos; materiais cartogréaficos; e

desenhos animados.

Através dos dados analisados, pode-se perceber que as informagdes obtidas
reforcam as bases teoricas deste trabalho, como podemos observar quando Guimarées

(2007) destaca a importancia da utilizacdo de diferentes linguagens:

“O ensino de Geografia deve ser trabalhado pelo professor por
meio da utilizacdo de diferentes linguagens que favorecam aos
alunos produzir e expressar idéias, opinides, sentimentos e
conhecimentos sobre 0 mundo. A literatura, o cinema, o teatro, a
musica, a televisdo, a fotografia, os textos informativos, o0s
gréficos e mapas, sdo linguagens que devem estar presentes na
Geografia escolar”. (GUIMARAES, 2007, p. 50).

A segunda fase das interpretacdes e inferéncia dos dados foi realizada a partir das
informacGes obtidas nos questionarios, que foram aplicados aos alunos do 6° e 7° Ano
de duas diferentes escolas. O grafico abaixo tinha por objetivo mensurar o quanto 0s
alunos tem afinidade com os filmes a fim de avaliar se esse poderia ser um recurso que

despertasse o interesse dos alunos quando utilizado em sala de aula.
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Gréfico7 — Vocé gosta de assistir filmes?

5%

B Sim

B Nio

Constatou-se que uma maioria esmagadora dos alunos optou por responder Sim
(95%), mostrando que os filmes tém uma boa aceitacdo para esse grupo, constituindo
assim como um recurso com grande potencial a pratica pedagdgica.

Os proximos graficos por sua vez trazem informacdes, sob a perspectiva dos
alunos, com relacdo a frequéncia com que 0s seus professores empregam as novas
midias no dia-a-dia escolar e também expressam qual a opinido dos alunos a respeito da

utilizacdo desses recursos.
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Gréfico 8 - Os seus professores costumam Grafico 9 — Quando o professor usa

utilizar, filmes, videos, musicas nas aulas? algum desses recursos em sala vocé
gosta?
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No Grafico 8 a maioria dos alunos (65%) optaram por marcar a op¢ao Nao, quando
questionados se 0s seus professores costumam a utilizar recursos audiovisuais. Dessa
maneira, percebe-se que ha uma divergéncia entre as informagdes contidas no Grafico 8
e as informagdes coletadas nos questionarios aplicados com os professores, ja que a
maioria deles assinalaram que utilizam n&o so filmes, mas também mausicas, internet e
revistas/jornais em suas aulas. Outro fato que merece destaque é a unanimidade dos
alunos ao marcarem Sim quando questionados se gostam quando seus professores
utilizam desses recursos nas aulas. De certo modo esse resultado ja era esperado, pois
vivemos em um mundo cercado de estimulos audiovisuais e trazer isso para dentro da
sala de aula empolga e na maioria das vezes interessa aos alunos. A resposta do aluno Z
(7° ano) ilustra bem isso:

“Foi muito legal! Nunca nenhum professor tinha passado filme. A
professora de ciéncias junto com a de geografia passou o filme Rio. A
gente falou sobre os animais em extingdo e sobre o carnaval. A

floresta também tinha alguma coisa a ver com 0 que eu estava
estudando em geografia.” (Aluno Z, 7° Ano).

Mais um ponto que merece destaque na resposta deste aluno é a permeabilidade da
Geografia como disciplina escolar e também como ciéncia em dialogar com outas areas

do conhecimento permitindo assim trabalhos multidisciplinares e mais enriquecedores.

Os gréaficos seguintes tinham a intencdo de identificar se os alunos conseguem
enxergar a presenca da Geografia como uma disciplina que esta presente nos filmes e no

cotidiano deles.
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Grafico 10 - Vocé consegue Gréfico 11 — VVocé consegue perceber
perceber nos filmes alguma coisa que a Geografia esta presente no seu
relacionada com a Geografia? dia-a-dia?
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Nota-se que os resultados obtidos nos graficos sdo muito semelhantes e que a
maioria dos alunos fez a op¢do de marcar Sim, afirmando que conseguem perceber a
“presenca” da geografia tanto nos filmes como no dia-a-dia. Embora ainda seja
relativamente grande a porcentagem dos alunos que marcaram a op¢do Nao, €
satisfatorio que a maioria dos alunos ja consiga perceber que a geografia € vivenciada
por eles, confirmando assim o filme como um possivel instrumento didatico

pedagdgico.

Por fim, no dia 15 de maio, foi realizada a Ultima etapa que teve como objetivo
acompanhar algumas aulas em que o professor utilizou o filme em sua préatica
pedagdgica. O professor optou por trabalhar com o filme no dia em que tinha um
horario duplo com a turma, ja que o filme apresentado tem a duracdo de 01h23min16s.
O filme foi projetado na sala de video da escola, que possuia uma TV e almofadas para
os alunos sentarem durante a exibi¢do do filme escolhido (“Os Sem-Floresta”), com o
objetivo principal de trabalhar conceitos ligados a problemas ambientais urbanos e

rurais.

Observou-se que o professor teve alguns problemas para dar inicio a exibicdo do
filme, pois os alunos demoraram cerca de 15 minutos para chegarem a sala de video e se
organizarem. Além desse fato, ocorreu um problema de cunho técnico, pois a TV nao
suportava o formato do arquivo e o professor teve que, as pressas, ir a um computador
disponivel na escola, e mudar o formato do arquivo. Com isso, o filme comecou

aproximadamente 30 minutos apds o inicio do primeiro horario. Por este motivo, o
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professor decidiu alterar o que havia sido planejado. A principio, a ideia era exibir o
filme por completo, e nos 20 minutos restantes de aula fazer um debate sobre o filme,
buscando relaciona-lo com o que a turma ja havia trabalhado nas aulas de Geografia.
Contudo, sabendo que ndo ia mais dar tempo de realizar o que havia sido planejado, o
professor optou por realizar interveng6es pontuais no decorrer do filme; em cenas que
remetiam a fatos interessantes e passiveis de discussdo. E importante destacar que o
professor ja havia trabalhado o contetdo de problemas urbanos e ambientais e que a
atividade avaliativa dos alunos também ja havia ocorrido. Assim como a maioria dos
outros professores que responderam ao questionario, esse utilizou o filme para

“ilustrar/exemplificar um contetdo especifico” (ver gréfico 5).

Notou-se também que alguns outros temas que ndo faziam parte do objetivo
principal foram abordados. Como, por exemplo: paisagem, cartografia, aspectos
culturais do campo/cidade e urbanizacéo do DF.
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Considerac0es Finais

Esse trabalho de pesquisa visa obter um melhor aproveitamento das produgdes
filmicas como recurso didatico no Ensino de Geografia. Porém, também h& um destaque
ao papel fundamental do professor na utilizagdo dos filmes e os outros recursos
midiaticos para que esses ndo sirvam apenas como novas ferramentas para a reproducao

de um Ensino de Geografia ultrapassado.

O emprego das obras filmicas, enquanto prética pedagdgica que direciona o refletir
além do que é visualizado, pode contribuir efetivamente para que haja uma quantidade
cada vez maior de estudantes inseridos de maneira critica na sociedade. Os filmes
proporcionam questdes de analises importantes e, quando trabalhados com um
planejamento adequado, € notorio que ha uma utilidade pedagogica atual e objetiva.

A hipotese de que “O professor das séries inicias do Ensino Fundamental 11
enfrenta dificuldades tanto de equipamentos, como de calendario (tempo) para utilizar
o filme como ferramenta didatico-pedagdgica” foi confirmada a partir do que indica o
gréfico 4. Além disso, foram apontadas outras dificuldades como a auséncia de
incentivo e instituicdes que ndo permitem que os professores utilizem o recurso filmico

como uma ferramenta didatica.

Sobre a segunda hipotese, que trata do papel do professor como mediador no debate
pos-filme e das demais ferramentas utilizadas para facilitar seu trabalho e entendimento
dos alunos, constatou-se, a partir da elaboracdo dos graficos, que a maioria dos
professores, embora utilize outros instrumentos além do cinema nas suas praticas
pedagdgicas, deixa a desejar na instancia “debate”, pois a maioria utiliza o filme com o

objetivo de apenas ilustrar/exemplificar um conteddo ja trabalhado.

Ja a terceira e Gltima hipdtese, que propunha “A partir da projecdo de um filme a
aula prende mais a atencdo dos alunos, ja que mesmo sendo ficcdo, o filme é uma
representacdo da realidade e esta presente no dia-a-dia dela”, também foi confirmada
pela interseccdo dos graficos e relatos dos alunos que, por unanimidade, aprovaram a
iniciativa dos seus professores ao utilizarem recursos audiovisuais. Relataram, também,
que a aula fica mais interessante e que conseguem perceber a Geografia tanto nos filmes

como no seu dia-a-dia.
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Por fim, destaca-se a importancia da continuagdo de estudos que tém como
finalidade potencializar a relagdo da triade entre “Cinema — Ensino de Geografia —
Construcdo do Conhecimento”, de maneira que o objetivo seja levar o aluno a realizar
uma reflexdo critica e auxilia-lo a obter melhores resultados no processo de ensino e

aprendizagem.
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ANEXOS

Ficha técnica do filme “Os sem- floresta”

M“H L L S

Nome Original: Over the Hedge

D | Domwwimnoncs
E e

Direcéo: Tim Johnson / Karey Kirkpatrick M%WW

Género: Animagao

Nacionalidade: EUA

Langamento: 2006

Distribuidor: United Internacional Picture.

da como sua originalidade
e esplrlto de aventura \d

Duracéo: 01h23minl16s : o

Sinopse: A primavera chegou, o que faz com que os animais da floresta despertem da
hibernacdo. Ao acordar eles logo tém uma surpresa: surgiu ao redor de seu habitat natural uma
grande cerca verde. Inicialmente eles temem o que ha por detras da cerca, até que RJ revela que
foi construida uma cidade ao redor da floresta em que vivem, a qual agora ocupa apenas um
pequeno espaco. RJ diz que no mundo dos humanos ha as mais diversas guloseimas,
convencendo os demais a atravessar a cerca. Entretanto esta atitude desagrada o cauteloso

Verne, que acha melhor permanecer onde estavam inicialmente ...



