BB universidade de Brasilia

Ministério Da Educacao
Centro De Estudos Avancados Multidisciplinares
Centro De Formagao Continuada de Professores
Secretaria De Educacéao do Distrito Federal
Escola De Aperfeicoamento de Profissionais da Educacao
Curso De Especializagdo em Gestao Escolar

TECNOLOGIA E EDUCAGAO:

Um estudo de caso sobre a inclusao digital de alunos com

diagnoéstico de autismo

ERIK ANIBAL PEIXOTO DE SOUZA

Professor-orientador Mestre Pedro Ferreira de Andrade
Professor monitor-orientador Doutor Elias Batista dos Santos

Brasilia — DF, Julho 2014



Erik Anibal Peixoto de Souza

TECNOLOGIA E EDUCAGAO:

Um estudo de caso sobre a inclusao digital de alunos com

diagnéstico de autismo

Monografia apresentada para a banca examinadora do Curso
de Especializagdo em Gestdo Escolar como exigéncia parcial
para a obtencdo do grau de Especialista em Gestdo Escolar
sob orientagdo do Professor-orientador Mestre Pedro Ferreira
de Andrade e do Professor monitor-orientador Dr. Elias Batista
dos Santos.



TERMO DE APROVAGAO

Erik Anibal Peixoto De Souza

TECNOLOGIA E EDUCAGAO:

Um estudo de caso sobre a inclusao digital de alunos

com diagnodstico de autismo

Monografia aprovada como requisito parcial para obtencao do grau de
Especialista em Gestao Escolar pela seguinte banca examinadora:

Prof. Mestre Pedro FE/UnB Professor Doutor Elias Batista dos
(Professor-orientador) Ferreira de Santos — SEEDF
Andrade - (Monitor-orientador)

Profa. Mestra Alessandra Lisboa da Silva — UnB
(Examinadora externa)

Brasilia, 26 de Julho 2014



DEDICATORIA

Dedico esta monografia a Deus, a minha familia e a todos

os professores que durante o curso me auxiliaram.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, por estar sempre comigo, a minha familia, pela sua
paciéncia e apoio, aos professores que participaram comigo nessa jo

rnada, aos amigos que me ajudaram a vencer as dificuldades e a todos os
mestres que direta ou indiretamente fizeram parte da minha histéria de vida
académica, e me ajudaram aentender que ser professor ndo é apenas uma
profissdo, mas vai além disso. Muito obrigado pela orientagao, pelo seu tempo

e sua dedicacgao. A todos vocés, muito obrigado!



“Perante um obstaculo, a
linha mais curta entre dois
pontos pode ser a curva”

(Bertold Brecht)



RESUMO

O uso da tecnologia beneficia a produgdo do conhecimento e desenvolvimento
de conceitos entre estudantes matriculados em classes especiais e dos incluidos
em classes regulares. A utilizagdo do computador como ferramenta de auxilio a
aprendizagem em uma classe especial e uma classe regular de uma escola
publica de Brasilia foi o contexto de pesquisa deste trabalho. A partir da
compreensdo dos beneficios da tecnologia na educagdo desenvolvemos esta
monografia com o objetivo de compreender as relagdes entre a tecnologia, a
matematica, e seus efeitos no processo de aprendizagem de estudantes com
Transtorno Geral Desenvolvimento matriculados em classe especial e incluidos
em classe de ensino regular. Procuramos fazer uma relacdo com as
experiéncias vividas no processo de aprendizado dos estudantes durante as
aulas, onde se fez uso do computador e do tablet no ensino da Matematica, com
a producdo de conhecimento demonstrada pelos estudantes durante as
experiéncias. Desenvolvemos a discussdo questionando o motivo de alguns
professores nao utilizarem o computador como forma de auxilio do processo de
ensino aprendizagem. No decurso da pesquisa, de natureza qualitativa,
utilizamos como instrumento para a coleta de dados o questionario e a
observacéo de alunos e professores no contexto de sala de aula durante o uso
de softwares e aplicativos de matematica. Os estudantes demonstraram
interesse pelos conceitos trabalhados mediante o uso do computatador e
produziram alternativas para questdes apresentadas demonstrando o beneficio
da tecnologia na aprendizagem e na interagdo social dos estudantes com os
colegas de escola.

Palavras-chave: Aprendizagem tecnoldgica; Matematica; Inclus&o
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INTRODUGAO

Atualmente vivemos em um mundo em que o conhecimento chega muito
mais rapido do que antigamente e esta muito mais acessivel a quase todas as
pessoas, inclusive criangas, através de recursos tecnologicos como
smartphones, tablets, computadores entre outros. A tecnologia esta
praticamente em quase todos os lugares e ndo poderia ficar de fora do
ambiente escolar. Na escola, ela tem como uma de suas atribuicbes a funcéo
de colaborar e ajudar o professor € o0 aluno no processo de ensino-
aprendizagem de modo a tornar a educagao mais atrativa ao docente e mais
eficaz para o discente.

Observamos o desenvolvimento da tecnologia, da informatica, e
acompanhamos o seu avancgo na escola, aonde a sua utilizagao nos faz ganhar
tempo, agilidade e flexibilidade, o que favorece a sua integragdo no nosso dia a
dia, como facilitador e auxiliador na realizagao de atividades, inclusive para fins
pedagdgicos e administrativos, auxiliando a gestao escolar.

Dentro desse contexto, a informatica tem despertado curiosidade e
pesquisas em diversas areas e linhas e de desenvolvimento tecnoldgico. As
vertentes estudadas séo diversas, haja vista 0 grande numero de areas que a
utilizam.

Nao seria possivel nos dias de hoje, imaginarmos um mundo sem O uso
dos recursos tecnolégicos, onde ja temos uma visdo contextualizada e
globalizada pela sociedade do seu uso, e que atualmente, n&o esta restrito
somente a aqueles com um conhecimento maior sobre a tecnologia, mas esta
acessivel a grande parte da populagao, que é em muitos casos, favoravel ao
seu uso e se identifica com ela.

Assim sendo, com esses avangos da tecnologia, o uso do computador
contribuiria no ensino da matematica e contribuiria no processo de aprendizado
e inclusdo de alunos especiais com diagndstico de transtorno geral de
desenvolvimento (TGD), autistas, em salas do ensino regular e de classes
especiais. Esses alunos com diagnostico de TGD, muitas vezes nao se

adaptam as aulas devido a dificuldades de aprendizagem nas praticas



pedagogicas de ensino e por apresentarem centros de interesses diversificados
que ndo sao explorados pela escola. Muitos alunos com diagnéstico TGD
apresentam dificuldade em trabalhar os conteudos na forma tradicional,
utilizando somente o papel, lapis, caderno, livros didaticos e o quadro. A
maioria dos alunos especiais apresenta resisténcia em copiar do quadro,
dificuldades no processo de aprendizagem dos conteudos de matematica e
dificuldade na capacidade de abstrair, ou simplesmente, ndo se interessam
pelos conteudos na forma e estrutura em que sao apresentados.

A ideia € usar a tecnologia, informatica, para ajudar o professor no
processo de ensino e facilitar a aprendizagem dos alunos. A informatica oferece
multiplas relagbées com os conteudos na sua interagao diversificada com o
processo ludico, e permite ao educador trabalhar os mais variados conteudos
de multiplas maneiras e com as mais variadas atividades, ajudando o aluno a
compreender a légica matematica.

Para que isto ocorra, se faz necessario criar um ambiente educacional
onde os alunos tenham a oportunidade de discutir e de analisar os elementos
qgue constituem a matematica, construindo assim o saber de forma critica, onde
possam entender os objetivos envolvidos, os procedimentos, as atitudes, os
recursos e os meios de avaliagado, para que venham a ter uma aprendizagem
significativa. Neste processo eles tém que ser motivados a se tornarem
coautores no processo de construcdo do conhecimento matematico. A
Educacdo adotaria assim uma postura sécio-critica, em que a producdo do
conhecimento esta sendo revista a partir do uso de tecnologias. Diante dessa
visdo pedagogica de ensino, a agregacao de novos recursos € uma
necessidade para que as aulas sejam interativas, produtivas e criativas, néo
abandonando os recursos convencionais, tais como giz, livro, quadro, mas
adicionando e adaptando novos itens.

Nao podemos ignorar os beneficios do uso da tecnologia na educagao
no processo de ensino-aprendizagem quando esta € bem utilizada, assim como
também n&o podemos ignorar os prejuizos quanto ao seu mau uso dentro
deste processo de ensino.

Diante dessas argumentacgdes, ficam algumas perguntas: Os alunos
especiais irdo realmente aprender mais usando o computador? Sera que os

atuais programas de inclusdo sédo realmente efetivos em sua proposta
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pedagogica? Qual a influéncia da informatica no ensino? Esses
qguestionamentos nos levam a discussdes e a reflexdes sobre um assunto tao
amplamente divulgado, mas pouco esclarecido em outros pontos de vista.

Acredita-se que alguns dos fatores da nao utilizagdo da tecnologia pelos
docentes, seja o tradicionalismo das praticas pedagdgicas, a falta de interesse
quanto ao uso de novas tecnologias no processo de ensino-aprendizagem, a
desatualizagdo sobre ferramentas tecnolégicas e a falta de percepcéao destes
educadores dos beneficios e os ganhos do uso de tecnologias na educacao,
além de uma politica publica educacional mais eficiente para que a escola
tenha acesso a novas tecnologias. Muitos alunos ja estdo mais adiantados do
que os proprios educadores quanto ao uso de novas tecnologias, enquanto que
muitos educadores ndo sabem nem mesmo ligar um computador, ou sé o
utilizam para uso particular, como ver e-mails e acessar redes sociais.

Para verificarmos isso, vamos analisar o uso das tecnologias em uma
sala de aula com alunos com diagnostico de TGD e em uma sala de aula com
alunos incluidos com diagnostico de TGD no ensino regular, enfocando o uso
do computador/tablet como instrumento facilitador no processo de ensino-
aprendizagem da matematica e os efeitos que este uso traz no processo de
inclusdo dos alunos com diagnostico de TGD, bem como as relagbes das
praticas pedagdgicas na sala do ensino regular.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica que atende alunos
com diagnostico de autismo. Trabalhamos com este publico desde 2000,
quando na escola se comegou a proposta de ser uma escola de referéncia no
atendimento de aluno com esse diagndstico, com intervencgdes voltadas para o
aprendizado e a inclusdo dos alunos com diagnostico TGD. Esta escola possui
cerca de 200 alunos matriculados no ensino fundamental, sendo que cerca de
30 destes alunos sao especiais, que se dividem entre as salas de inclusao e as
salas de classe especial. Este estabelecimento de ensino possui um laboratério
de informatica com 20 maquinas com acesso a internet.

Durante esse tempo, percebemos que os trabalhos de intervengao
promoviam diferentes resultados. Entre esses, identificamos que os
professores que utilizavam a tecnologia obtinham maior probabilidade para
resultados positivos no seu processo de ensino e alguns alunos apresentavam

facilidade em produzir conhecimentos a partir da intervengdo do uso da

11



tecnologia. Apesar disso, alguns professores, dispensavam o uso destes
recursos tecnologicos por ndo saberem utilizar, por associar o0 seu uso a
recreacao e lazer e por nao acreditarem nos seus beneficios no processo de
ensino-aprendizagem.

Neste contexto, nos direcionamos ao estudo e pesquisa dos beneficios
que o uso de novas tecnologias proporcionariam a esses estudantes no
processo de aprendizagem significativa. Para tanto, desenvolvemos em uma
classe regular e em uma classe especial atividades onde, conceitos e
habilidades matematicas foram trabalhados através de jogos no computador
com os alunos do ensino regular em classe de inclusdo e de aplicativos no
tablet com os alunos das classes especiais. Os alunos do ensino regular
juntamente com os que possuiam diagndstico de autismo, usaram o
computador em duplas, e os alunos do ensino especial usaram o tablet
individualmente. A opgao de se utilizar o tablet apenas com a classe especial
se deu devido a falta de aparelhos (tablets) na escola para este fim com os
alunos do ensino regular. Desse modo, o computador foi utilizado nos
momentos de trabalho com a classe regular e o tablet no ensino especial, para
que depois também, pudéssemos comparar a utilizacido destes dois recursos
tecnoldgicos diferentes usados por essas duas salas na escola.

A partir de entao se tem a preocupacgao em verificar como a informatica
pode auxiliar tanto educador quanto educando no processo ensino-
aprendizagem, a fim de todos os sujeitos do ensino possam se interagir,
aprimorar ou modificar o meio em que vivem.

Esta monografia foi desenvolvida com objetivo de compreender e
demonstrar o uso da tecnologia nas praticas de ensino junto aos alunos com
diagnostico TGD nos contextos escolares das classes especiais e das classes
do ensino regular.

Apresentamos um breve histérico sobre a educacdo, a incluséo, e a
tecnologia na educagéao e a tecnologia e matematica, visando analisar o uso da
tecnologia no processo ensino aprendizagem, ressaltando o uso do
computador como instrumento facilitador para o aprendizado da matematica no
ensino fundamental e auxiliador na inclusdo. Busca a inclusdo dos alunos com
diagnodstico de TGD e a melhora nas relagdes deles com o professor e demais

alunos. Busca encontrar solugbes para ajudar a incluir o aluno especial
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integralmente no ambiente escolar, visando o seu aperfeicoamento e
socializacdo através das vivencias do uso de softwares e aplicativos de
matematica.

Procura dar subsidios as escolas de como usar a tecnologia como fator
de melhorar o seu aprendizado no ambiente educacional e na inclusdo do
aluno especial. Mostrar as escolas, que mudando a visao sobre tecnologia, ela
ajudaria nesse processo de aprendizado dos alunos especiais, e, por
conseguinte, a inclusao destes alunos especiais no ambiente escolar. Fazer
com que a escola entenda o que sdo os autistas e os problemas que ele
enfrenta no seu processo de aprendizado e socializagdo e que ela encare
essas esses alunos com diagnéstico de TGD de outra forma.

Portanto, este estudo esta dividido em cinco topicos. O primeiro
apresentado € a introducdo e a justificativa. Nela estdo descritos o problema e
a hipdtese. O tépico seguinte, o primeiro capitulo, apresenta a revisdo da
literatura onde estdo embasadas as fundamentacbes a respeito sobre a
educacao no Brasil, o aluno com diagndstico TGD, a inclusao, o atendimento
da escola publica para o aluno com diagndstico TGD e as relagdes entre o
educador, a tecnologia e a matematica na aprendizagem dos alunos com
diagndstico TGD e os alunos do ensino regular. No segundo capitulo expde os
objetivos, a metodologia apresentada para a investigagdo assim como o
cenario no qual foi desenvolvida a pesquisa, a contextualizagdo do campo de
pesquisa e os participantes desta pesquisa. No capitulo trés séo relatadas as
atividades realizadas com cada uma das classes em que foi realizado o
trabalho de pesquisa, os dados coletados, assim como a forma como foram
realizadas essas atividades. O quarto capitulo demonstra os resultados e
discussbes sobre a pesquisa existente demonstrados a partir de graficos. Por
fim, no ultimo topico, apresentamos nossas consideragdes finais a respeito da
questao da pesquisa ora apresentada como problematizacao a respeito do uso
de tecnologias como beneficio do processo de ensino aprendizagem dos
alunos com diagnodstico TGD e alunos do ensino regular, quando refuta ou ndo
a hipotese levantada e seus objetivos.

Problema: Analisar o uso da tecnologia nas praticas de ensino junto aos
alunos com TGD nos contextos escolares das classes especiais e das classes

do ensino regular.
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JUSTIFICATIVA

O uso do computador pode favorecer o aprendizado e a incluséo digital
de alunos com diagndstico de autismo e do ensino regular? Por que, entao,
incluir esse uso na pratica docente? Buscar a inclusao digital dos alunos bem
como facilitar a sua compreensao dos conceitos, para que ele possa usa-la no
seu dia a dia, tem a funcdo de incluir este aluno integralmente no ambiente
escolar visando o seu aperfeicoamento e socializagdo. O uso de recursos
tecnolégicos possibilita ao professor, ndo somente em sala de aula, mas em
todos os ambientes escolares, propiciar, ao estudante, a efetiva participagao
nas atividades da instituicdo escolar inserida no contexto da diversidade que
constitui a sociedade.

Torna-se necessario, entdo, dar subsidios as escolas de como usar a
tecnologia como fator de inclusdo do aluno com diagndstico e de melhorar o
aprendizado desses alunos. Melhorar o ambiente educacional e preparar o
professor para lidar com novas tecnologias.

Como afirma Moran (2000, p. 11), “tanto professores como alunos temos
a clara sensacao de que muitas aulas convencionais estdo ultrapassadas. Mas
para onde mudar? Como ensinar e aprender em uma sociedade mais

interconectada? ” Os questionamentos colocados por Moran podem nos

remeter, na auséncia de aprofundamento, a ideia de que o acesso e a
existéncia de recursos tecnolégicos que dinamizem o contexto ensino-
aprendizagem em sala de aula, seja o fator que nos falte como solug¢ao para as
possiveis falhas educacionais que nédo estdo nos trazendo resultados
satisfatérios. Seguindo sua argumentagao Moran (2010, p. 12) nos coloca

ainda:

Sem duvidas as tecnologias nos permitem ampliar o conceito
de aula, de espaco e tempo, de comunicagdo audiovisual, e
estabelecer pontes novas entre o presencial e o virtual, entre o
estar juntos e o estarmos conectados a distédncia. Mas se
ensinar dependesse sO de tecnologias ja teriamos achado as
melhores solugdes ha muito tempo. Elas s&o importantes, mas
nao resolvem as questdes de fundo. Ensinar e aprender sdo os
desafios maiores que enfrentamos em todas as épocas e
particularmente agora em que estamos pressionados pela
transicdo do modelo de gestao industrial para o da informagéao
e do conhecimento. (Moran 2010, p. 12)
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Percebemos entdo que o uso de recursos na educac¢ao pode, realmente,
nos levar a uma aprendizagem significativa. Porém, devemos nos concentrar
também na discussdo sobre as formas de utilizagdo desses recursos. Como
inseri-los no planejamento para alcangar os objetivos estabelecidos? Como
integra-los de maneira que se complementem para o alcance desses objetivos?
O dia-a-dia dos professores lhes trazem como demanda problematicas
especificas, determinadas e delimitadas. As formas de planejamento, de
organizacao didatica e metodoldégica de ensino pela propria constituicdo do
profissional sdo diversificadas. Muitos s&do os contextos em que tais formas
precisam ser utilizadas e precisam ser constantemente modificadas para
atender as necessidades.

A necessidade da utilizacdo de recursos tecnoldgicos e a reflexao sobre
0 seu uso traz, para o docente, segundo Moran (2010), a posi¢do de ser um
“‘pesquisador em servico” exercendo o papel de orientador/mediador na
aprendizagem. “Cada docente pode encontrar sua forma mais adequada de
integrar as varias tecnologias e os muitos procedimentos metodoldgicos. ”
(MORAN, 2010, p.32).

As dificuldades de utilizagdo das tecnologias apresentam-se por
variaveis distintas como aponta Souza (2003, p. 237): relagbes dificeis com a
informatica, fobias, preconceitos, receios, insegurancas e limitagdes de
perspectivas de seu uso em sala. Dentre as diversas causas que dificultam o
uso da tecnologia por professores, pode-se, “avancar na ideia de que todas
elas convergem para uma principal: a formagao insuficiente do professor para
atuar com a tecnologia informatica e para integra-la na sua atividade docente”.

A autora continua ainda:

S6 o professor adequadamente qualificado estara apto para
explorar novas possibilidades pedagdgicas relacionadas ao
potencial dinamizador da tecnologia informatica, para renovar o
processo ensino-aprendizagem e assim obter sempre o melhor
proveito do software educativo e demais recursos tecnoldgicos,
tenham ou ndo sido desenvolvidos segundo parametros e
critérios adequados. Assim ele podera compreender, criticar,
interactuar e até mesmo conceber seu proprio material didatico,
a partir do qual tera lugar o tdo desejado avango qualitativo da
dinamica do ensino, através das possibilidades oferecidas pela
informatica educativa. (SOUZA, 2003, p. 237)
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Torna-se importante discutir os temas do uso da tecnologia para o
aprendizado do alunos e a inclusdo dos alunos com diagndéstico de autismo,
bem como o préprio sistema de inclusdo desses alunos. Fazer com que a
sociedade entenda quem sao esses estudantes, suas dificuldades em relagao
a ao seu quadro sintomatico e encarem esses estudantes de outra forma.

Mostrar as escolas, que mudando a visdo sobre tecnologia e incluséo,
ela trara possibilidades de auxilio ao processo de inclusdo destes alunos nos

contextos escolares.

1 - REVISAO DA LITERATURA

1.1- EDUCACAO NO BRASIL

A educacéao no Brasil é responsabilidade conjunta do Estado e a familia,
como preceitua a constituicdo, e as diretrizes e bases sdo estabelecidas por
meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de 1996. Essa lei no
Brasil garante as todas as criangas o acesso pleno e total a educacgéo,
ressaltando que: “este € o caminho para assegurar a todos os brasileiros uma
formagao que seja de comum a todos e indispensavel para o exercicio da
cidadania” (BRASIL, 1996), tendo como os principais documentos de referéncia
da educacgao basica sdo portantos: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB), Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e o Plano Nacional
de Educagcdo (PNE), Lei n®° 10.172/2001, regidos naturalmente, pela

Constituicao da Republica Federativa do Brasil.

Sabe-se que o Brasil ainda precisa investir muito para melhorar a
qualidade da educagao no pais. As escolas publicas ainda nao tém condigcdes
que sejam as ideias para atender aos estudantes e falta oferecer uma melhor
qualificagcdo aos professores. Hoje, segundo os dados do Ministério da
Educacéao, enfrentamos altos indices de repeténcia, distorgdes idade-série e a
falta de professores qualificados. O pais precisa investir em formacido de
qualidade e os professores precisam perceber que a educagdo € muito mais

do que s6 a transmissao de conhecimentos e de conteudos.
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Também € mais do que simplesmente a falta de investimentos, onde o
educar no Brasil esta sendo visto dentro de uma concepgao de problema e néo
como solugdo dos problemas na educacgao. Falta um projeto estratégico e a
compreensao de que o pais sO avangara na questdo da educagao se valorizar
a producdo do conhecimento e desenvolvermos uma educacido de qualidade.
Para que o Brasil supere o desafio da qualidade na educagao precisariamos
reunir agdées que passariam por investimentos, melhorias na gestdo e uma
ampla participagao social.

Para nos ajudar a melhorar a educagdo, contamos com algumas
ferramentas que nos servem como referencial durante esse processo de
mudanga. O Ideb (indice de Desenvolvimento da Educagdo Brasileira) nos
permite fazer uma analise de onde o ensino funciona e onde é preciso
melhorar. Com a Prova Brasil, podemos descobrir quais s&o os maiores
problemas a serem resolvidos.

E preciso investir na educacéo, do contrario, vamos continuar tendo um
ensino que deixa a desejar. Além disso, precisamos conscientizar a sociedade
inteira para a importancia da escola, do professor e da propria educacéao.

Atualmente como tentativa de ampliar e melhorar a educacdo, a
obrigatoriedade do ensino fundamental foi ampliada de oito para nove anos,

passando a abranger também a classe de alfabetizacao.

1.2 - O ALUNO ESPECIAL TRANSTORNO GLOBAL DO
DESENVOLVIMENTO (TGD)

De acordo com Diretoria de Ensino Especial (DEE) da SEDF, sé&o
usados indicadores criados para facilitar a identificagdo e a avaliagdo do grau
de severidade do aluno com diagndstico de TGD. Eles sao definidos quando
sdo analisados o0s comportamentos apresentados pelas criangcas. Sao
comportamentos que podem estar voltados para si proprios onde apresentam
recusa em verbalizar, fobias, timidez, recusa em manter contato visual entre
outros comportamentos. O grau de severidade desses comportamentos vai
depender de variaveis tais como sua frequéncia, sua intensidade e sua
duracgao.

O termo TGD foi proposto na tentativa de se evitar rétulos de
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desqualificacdo da pessoa a quem eles eram atribuidos. Esse termo tem o
propésito de designar as pessoas que apresentam problemas de natureza
emocional, social ou comportamental. Segundo o Ministério da Educacgéo e

Cultura e Secretaria de Educacao Especial sao:

Manifestagdes comportamentais tipicas de portadores de
sindromes e quadros psicolégicos, neurolégicos ou
psiquiatricos que ocasionam atrasos no desenvolvimento da
pessoa e prejuizos no relacionamento social, em grau que
requeira atendimento educacional especializado. (MEC-
SEESP, 1994, p.7-8).

O autismo é uma disfungdo que faz parte do grupo de sindromes
conhecido como transtorno global do desenvolvimento (TGD) ou transtorno
invasivo do desenvolvimento. Manifesta-se por alteracbes que afetam a
capacidade de comunicagdo da pessoa, que apresenta dificuldade de
estabelecer relacionamentos e de responder apropriadamente ao meio
ambiente. Alguns autistas parecem fechados e distantes, enquanto outros se
mostram presos a comportamentos restritos.

Os Autistas apresentam dificuldades que afetam as habilidades de
relacionamento social e de comunicagdo. O Comportamento referente ao aluno
com TGD é diversificado e variado em alguns aspectos. Apresentam
dificuldades ou até se recusam em seguir regras e normas estabelecidas.
Apresentam dificuldades de relagdo com os colegas e professores e as vezes
momentos em que parecem estar ausentes ou poucos contatos visual. Alguns
apresentam movimentos continuos e repetitivos, recusam-se em verbalizar e
timidez excessiva. Geralmente os autistas tem a letra feia, sdo hipersensiveis,
desajeitados, apresentam ansiedade, dificuldade em expressar as emogdes e
alguns gostam de resolver problemas. Os autistas apresentam uma
visualizacao diferenciada do mundo e também possuiem uma percepgao literal
dos fatos das situagdes que vivéncia. Sua logica em entender as situagdes e
pessoas também ¢é diferente, bem como a sua compreensdo sobre as
situagdes vividas por ele

Nem toda crianga que apresente alguns dos sintomas do autismo
significa que tenha o transtorno. Assim, os autistas s&o reconhecidos pelas

suas caracteristicas, que podem se apresentar em conjunto ou isoladamente e
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apresentam-se diferenciadamente em cada individuo.

O autista pode apresentar uma dificuldade de relacionamento, visualiza
o mundo de outro jeito e possui uma percepcao literal dos fatos. Sua légica em
entender as situacdes e pessoas ¢é diferente da forma como as pessoas veem
e compreendem as situagdes.

Os individuos com o diagnéstico de Transtornos Globais do
Desenvolvimento tém como identificador o CID 10, versdo 2008, com o cédigo
F84 para Transtornos globais do desenvolvimento, onde sao classificados

como.

Grupo de transtornos caracterizados por alteracdes qualitativas
das interagdes sociais reciprocas e modalidades de
comunicagao e por um repertorio de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Estas anomalias qualitativas
constituem uma caracteristica global do funcionamento do
sujeito, em todas as ocasides. (CID 10,2008)

Para identificar criangas com diagnéstico de TGD, autismo infantil, &
usado o codigo CID F84.0:

Transtorno global do desenvolvimento caracterizado por a) um
desenvolvimento anormal ou alterado, manifestado antes da
idade de trés anos, e b) apresentando uma perturbacao
caracteristica do funcionamento em cada um dos trés dominios
seguintes: interagdes sociais, comunicagdo, comportamento
focalizado e repetitivo. Além disso, o transtorno se acompanha
comumente de numerosas outras manifestagdes inespecificas,
por exemplo, fobias, perturbagdes de sono ou da alimentacao,
crises de birra ou agressividade (auto-agressividade)(CID
10,2008).

1.3- EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

O inicio da inclusdo no Brasil comecou com o atendimento as pessoas
com deficiéncia na época do império, quando foram fundadas instituicbes
especializadas em atendimento especial. A partir dos anos 60, o atendimento
educacional as criangas especiais passa ser fundamentado pelas disposi¢des

da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 4.024/61.
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Depois, a Lei n° 5.692/71 alterou a LDBEN de 1961, definindo
tratamento especial para os alunos com necessidades especiais. Mas essa lei,
ainda n&o promoveu uma organizagdo capaz de criar um sistema de ensino
que atendesse as necessidades educacionais, ou que fosse capaz de propor
condigbes para que esses alunos fossem incluidos no ensino regular, excluindo
estes alunos para os centros de ensino especial.

Na Constituicdo Federal de 1988 foram tratados assuntos voltados a
educacgao especial. Nela, a educacao passou a ser um direito de todos, para o
desenvolvimento do aluno do ensino regular e do ensino especial, com a
igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola. Garantiu que na
rede regular de ensino fosse ofertado o atendimento educacional
especializado.

Em 1994 ¢é publicada a Politica Nacional de Educag¢ao Especial como
orientador do processo de inclusdo que: “condicionou o acesso as classes
comuns do ensino regular aqueles alunos capazes de acompanhar e
desenvolver as atividades no mesmo ritmo que os alunos do ensino regular”.

No ano de 1996, a lei n°® 9.394/96, determinou quais seriam as medidas
qgue deveriam ser tomadas para atender as necessidades dos alunos especiais,
assegurando a terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o nivel
exigido para a conclusao do ensino fundamental, em virtude das dificuldades

que apresentarem,

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educagao de
qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).

Em 2004, é publicado um documento que divulga o objetivo de
disseminar os conceitos e diretrizes para a inclusao, O documento foi chamado
“O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede
Regular”.

Na ONU, no ano de 2006, ficou estabelecido que criangas com
necessidades especiais ndo devem ser excluidas do ensino fundamental, tendo
acesso gratuito e compulsério por causa da sua deficiéncia, em igualdade de

condi¢cbes e com a mesma qualidade de ensino.
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Em 2007, junto com Plano de aceleragdo do crescimento (PAC) do
governo federal, é langado o Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE),
reafirmando a necessidade da inclusdo das criangas especiais com a ajuda das
salas de recurso, que irdo auxiliar o processo de inclusédo e a formagao docente

para o atendimento educacional especializado.

Contrariando a concepcao sistémica da transversalidade da
educacao especial nos diferentes niveis, etapas e modalidades
de ensino, a educacdo ndo se estruturou na perspectiva da
inclusdo e do atendimento as necessidades educacionais
especiais, limitando, o cumprimento do principio constitucional
que prevé a igualdade de condicbes para o0 acesso e
permanéncia na escola e a continuidade.

A atual Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE), na perspectiva
da educacéao inclusiva, tem como objetivo assegurar a incluséo escolar dos
alunos com TGD e tem orientado as secretarias de ensino de forma a garantir
acesso ao ensino regular e melhorar formagdo de professores para o
atendimento educacional especializado. No entanto, as politicas educacionais
implementadas ainda nao alcangaram o objetivo de levar a escola comum a
assumir o desafio de atender as necessidades educacionais de todos os
alunos.

Antes, acreditava-se que educacao especial deveria ser organizada de
forma paralela a educagéo do ensino regular, que lhes seria mais apropriado
estudar com alunos que apresentassem caracteristicas semelhantes as suas. E
que estes fossem separados em centros de ensino especializados para a sua
aprendizagem. As escolas do ensino regular devem educar todos os alunos,
enfrentando a situacdo de inclusdao dos alunos especiais sem a exclusao

escolar das outras criangas.

1.4. ATENDIMENTO DE ALUNOS TGD EM ESCOLAS PUBLICAS
DE BRASILIA

Em Brasilia, o atendimento ao aluno com TGD no ensino fundamental &
ofertado na rede publica de ensino do Distrito Federal e na particular. Nas

escolas publicas sdo atendidos na Escola Classe (E.C.) ou em Centros de
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Ensino Especial (CEE), de acordo com recomendacgao da legislagdo em vigor e
das normas da Secretaria do Estado de Educacé&o do Distrito Federal (SEEDF).
Segundo a LDB:

O ensino fundamental é obrigatério e gratuito nas escolas
publicas, com duragdo de 9 (nove) anos, iniciando-se aos 6
(seis) anos de idade, e tem por objetivo a formagéo basica do
cidaddo, mediante, o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita, do calculo e da tecnologia, para o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacgao
de atitudes e valores.

Isto também se aplica aos alunos especiais e o0s alunos especiais
incluidos nas escolas Classe da rede de ensino. A SEEDF tem procurado
assegurar o atendimento educacional e também especializado em igualdade de
condicbes para acesso e permanéncia nas escolas de todos os alunos. A
resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determina que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educagao de
qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).

Os estudantes sdo matriculados em turmas do ensino regular ou, em
decorréncia de suas necessidades, em carater temporario, em turmas de
atendimento individualizado e inclusivo, que sao as turmas de classes
especiais dentro das escolas Classe, onde turmas de ate 5 alunos sao
atendidas por 2 professores por sala.

Quando o aluno é diagnosticado como TGD, é matriculado ou em um
centro de ensino especial ou em uma escola classe. Os alunos com um grau
maior de comprometimento social e cognitivo sdo encaminhados por uma
equipe psicopedagdgica para os centros de ensino especial. Quando apresenta
possibilidades de uma futura inclusdo, a mesma equipe encaminha esse aluno
para uma escola classe. Nestas escolas, o aluno com diagnéstico TGD,
primeiramente frequenta as aulas nas salas de aula das classes especiais.
Nestas salas o aluno é trabalhado nas questbes comportamentais, na sua

socializagcao e também no pedagdgico. Sua permanéncia na sala dependera do
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avanco individual do aluno. Com esse avanco, ele sera encaminhado para uma
avaliacdo de uma equipe psicopedagogica da SEEDF, onde sera feito um
estudo de caso para verificar a possibilidade ou ndo da inclusdo deste aluno
em uma sala do ensino regular, levando em conta o seu pedagdgico, sua
socializacdo e a questdo comportamental. As escolas classe também contam
com o apoio das salas de recurso. As salas de recurso sao salas que dao apoio
aos alunos especiais incluidos em sala de ensino regular, com a finalidade de
dar suporte ao professor e ajudar o aluno que apresente alguma dificuldade
comportamental e ou pedagogica.

Segundo a Secretaria de Educacgéo do Distrito Federal, em sua relagéo
de estratégia de matricula de 2013, estdo matriculados 471.724 alunos em
16.148 turmas do ensino fundamental, sendo que desse total de numero de

alunos, 5.604 estdo na educagéao especial.

1.5. ATECNOLOGIA E O EDUCADOR

A tecnologia é muito importante para a educacgao e a sua utilizagdo como
recurso tecnoldgico requer tempo, preparo e capacitagdo. As escolas e
professores nao estdo preparados para utilizar a tecnologia na escola e s6 uma
pequena minoria dos professores estédo utilizando esses recursos.

Percebe-se que boa parte dos professores tem medo da tecnologia.
Estdo sempre dizendo que ndo sabem utilizar e nao demonstram interesse em
comecar a aprender. Muitos professores como trabalham ha varios anos sem o
uso do computador acham que nédo ha razdo para mudar. Muitas escolas até
tém computadores, mas nado estdo sendo utilizados pelos professores.

Talvez, uma préxima geragcao de professores podera ter uma maior
facilidade com a informatica e o uso de tecnologias. E bem provavél que
aquele professional da area da educagdo que n&o conseguir usar ou ter o
conhecimento para utiliza-la, ficara distante dos préprios alunos, porque eles,
os alunos ja nasceram em um ambiente cheio de recursos tecnologicos e
muitos fazem do seu uso uma pratica comum, através de computadores,

tablets, entre outros. Para que isto ndo ocorra, o professor tera que se
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capacitar e atualizar, com intuito de fornecer a ele ferramentas que vao ajuda-
lo a construir o conhecimento com o uso do computador. O contato com a
tecnologia ampliara o horizonte dos educadores e acenara com novas
possibilidades pedagdgicas.

A grande revolugdo que o computador promove € permitir uma educagao
mais ampla no sentido de que ha muita informacado disponivel e ao mesmo
tempo individualizada. No futuro o ensino nao vai mais se reduzir apenas ao
livro didatico. Os livros estardo melhores e adequados, onde uso de
programas e aplicativos serdo recursos complementares, que devem ser
utilizados de maneira integrada, valorizando o professor, que vai poder contar
com esses recursos tecnologicos. Exatamente o oposto do que se faz na
educagao convencional, que desperdica o mais precioso de todos os recursos,
que € o professor, fazendo dele mero fornecedor de informag¢des, quando
deveria ser um organizador de situagcdes de aprendizagem.

O profissional em educagdo nado deve pensar que ira perder seu
emprego por conta da informatica. Deve utiliza-la como um meio para melhorar
a qualidade do ensino. O papel do profissional em educacdo é mostrar ao
aluno para que serve o conhecimento. Aluno e professor precisam se enxergar
como parte do processo de aprendizagem. Os recursos tecnoldgicos devem
ser utilizados como mais uma ferramenta eficiente na construcdo de
conhecimentos, baseando-se em estratégias que priorizem a acgdo do sujeito
nesta construcao.

O uso da tecnologia faz com que ocorra uma mudanga qualitativa no
processo de ensino aprendizagem. Passamos muito rapidamente pelas
tecnologias e ndo as utilizamos de uma maneira correta em nem também em
todo o seu potencial. E preciso usar o computador para auxiliar o aluno no
processo de ensino aprendizado, através de programas e aplicativos com a
finalidade de auxilia-los a adquirir o conhecimento.

Utilizar o computador e o tablet na escola ndo tem que ser uma atitude
radical de substituicdo dos atuais meios de ensino, mas sim uma adequacao
para dar suporte pedagogico aos professores e alunos. O uso de tecnologias é
util ao aprendizado. Usar a tecnologia ndo vai substituir ou excluir, parcialmente
ou totalmente, as atuais metodologias usadas na educacédo. Ela vem somar ao

ensino ferramentas que facilitardo o aprendizado dos alunos, inclusive aqueles

24



com necessidades especiais. Cabera ao professor conhecer a sua turma, para
depois sim, utilizar a melhor estratégia pedagodgica para que os alunos
aprendam.

Mas nem todos os professores sao favoraveis ao uso na educacao do
computador, principalmente com os alunos especiais, pelos mais variados
motivos. O certo € que o docente deveria encontrar a forma mais adequada de
integrar a tecnologia a educacdo, dominando as formas de comunicagao
interpessoal.

O uso do computador ndo se encontra em receitas prontas, ja
preconcebidas e elaboradas, porque as situacdes sdo muito diversificadas. E
importante que o professor encontre o recurso que ira ajuda-lo a comunicar-se
bem, ensinar bem e ajudar os alunos a aprender melhor. E importante
diversificar as formas de dar aula, de realizar atividades e de avaliar.

No Distrito Federal (DF) existem politicas publicas voltadas para que o
professor tenha acesso a novas tecnologias e que sdo implementadas pela
Secretaria do Estado de Educagdo do Governo do Distrito Federal (SEEDF).
Segundo dados da propria SEEDF, foram distribuidos em toda a rede da
Secretaria de Educacao do Distrito federal 3.736 microcomputadores, de modo
que a informatizacdo chegasse a todas as escolas. Foram criadas
infraestruturas para os laboratérios de informatica e disponibilizado servigo de
banda larga. Com isso os professores podem atualizar suas praticas
pedagogicas usando o computador para ensinar melhor. Atualmente séao
beneficiadas um total de 414 escolas, onde sdo desenvolvidos projetos em
parceria com empresas de informatica para distribuicdo de equipamentos,
mesas de computador e softwares e aplicativos educacionais.

Em 2009 a SEDF iniciou o desenvolvimento de programas de
informatica envolvendo matematica em 173 escolas da rede publica de ensino.
Dentre as 14 Diretorias Regionais de Ensino (DRE), foram selecionadas
escolas a partir de um diagnostico realizado sobre a situagédo dos laboratorios
de informatica nas instituicbes educacionais de ensino fundamental. A
implantacdo dos programas tem como objetivo subsidiar o trabalho do
professor, favorecer a inclusao digital dos alunos e oportunizar a aprendizagem
prazerosa dos conteudos de matematica. Porém, pouco tempo depois, com a

troca da politica educacional, o projeto deixou de fazer parte da implementagao
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da politica educacional de uso de tecnologias dentro da SEEDF, ficando
esquecido.

Sobre a qualificagdo do profissional na area da tecnologia, a escola de
aperfeigoamento dos profissionais da educacao (EAPE) também possui cursos
voltados a informatica, tecnologia de informacdo, além das capacitagbes
voltadas ao desenvolvimento dos programas pedagdgicos implantados na
SEEDF.

Em Brasilia, a SEEDF ja criou em anos anteriores um programa que
consistiu no financiamento de 50% do valor de um computador (notebook) aos
professores da rede publica de ensino, sobe a responsabilidade da Secretaria
de Ciéncia e Tecnologia, no programa de inclusdo digital dos servidores da
carreira magistério. Hoje, a SEEDF possui um programa que concede o uso de
tablets da propria secretaria de educacdo aos professores do ensino médio,

mas nao contempla os professores do ensino fundamental.

1.6. A TECNOLOGIA E O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

Estudar o acesso docente a recursos tecnoldgicos, mudangas na pratica
e resultados de sucesso nas aprendizagens como tema de pesquisa nos
conduz a adotar como suporte a teoria historico-cultural. Vygotsky (1998, p.
118) diz que “o aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pdée em movimento varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer”.

Percebendo o sujeito como um ser singular que se desenvolve pela
mediacdo do meio e, entendendo a diversidade como €& conceituada por
Carvalho (2010), afirmamos que, estar na diversidade é estar no mundo. O
desenvolvimento que ocorre por meio da interagdo entre os sujeitos e entre
estes e 0 meio evidencia, a cada um, em que o potencial individual pode
contribuir para o seu desenvolvimento, do outro, do meio e destes, em
movimento contrario, o proprio desenvolvimento.

Carvalho (2010, p. 72), diz que “é possivel desenvolver praticas

pedagogicas que reconhegcam as diferengcas e que se voltem ao trabalho na
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diversidade”. Esse trabalho atende as pessoas que convivem socialmente em
suas individualidades porque, como diz Vygotsky (1997, p. 213), “as leis que
regem o desenvolvimento tanto da criangca normal quanto anormal sao
fundamentalmente, as mesmas...”. Tendo como apoio a teoria histoérico-cultural
as agbes didaticas serdo, portanto, organizadas para permitir o pleno
desenvolvimento de todos.

A afirmagado de Moran (2009, p. 15) de que: “Nosso desafio maior é
caminhar a para o ensino e uma educagao de qualidade, que integre todas as
dimensdes do ser humano”, corrobora a de Carvalho quando nos diz ue a
educacao deve procurar contemplar o sujeito em sua subjetividade e em seus
aspectos constituintes pela mediagao social. Nesse sentido ele afirma ainda

que:

Precisamos de pessoas que fagam essa integracdo em si
mesmas no que concerne aos aspectos sensorial, intelectual,
emocional, ético e tecnoldgico, que transitem de forma facil
entre o pessoal e o social, que expressem nas suas palavras e
acdes que estdo sempre evoluindo, mudando, avancando.
(MORAN, 2010, p. 15).

O trabalho na educagao nos exige conhecer o sujeito e sua totalidade.
Conhecer fatores como a forma de aprender, a maneira como realiza a
interacdo com a aprendizagem, de que forma se relaciona com o conhecimento
entre outros fatores que o compdem em sua globalidade. “Conhecemos mais e
melhor conectando, juntando, relacionando, acessando o nosso objeto de
todos os pontos de vista, por todos os caminhos, integrando-os da forma mais
rica possivel.”

As aprendizagens ocorrem por caminhos especificos e individuais.
Aprendemos vivenciando, interagindo, por necessidade, pelas divergéncias,
quando modificamos ou ressignificamos conceitos, por prazer etc. A
aprendizagem tem que ser no minimo prazerosa, independentemente do canal
por onde ela acontece. O uso de recursos tecnolégicos na educagao permite
que o estudante dialogue com a construgdo dessa aprendizagem e com a
realidade na qual ela acontece. A escolha ou a priorizagcdo da metodologia
utilizada pela escola interfere nessa relacdo do sujeito com sua aprendizagem
e, consequentemente, na sua construgdo pessoal enquanto sujeito. A intengao

da escolha metodolégica deve contemplar o sujeito em sua constituicdo global,
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sendo ele entendido como cidaddo, com deveres e com direito.

(CARVALHO, 2008, p. 96).

A selecédo de atividades de ensino-aprendizagem, com maior
valor educativo intrinseco, pode permitir ao aluno tomar
decisbes; assumir papel ativo como alguém que “dialoga” com
a realidade, investigando-a e estabelecendo relagdes com o
saber pela redescoberta, e desenvolvendo a cultura do
pensamento em sala de aula. (CARVALHO, 2008, p. 96).

Atendendo ao sujeito em sua totalidade a escola e suas agoes,
socialmente elaboradas, permitem aos estudantes vivenciarem, de forma
efetiva, a diversidade no contexto escolar. A escola, nesse caminho de
encontrar os canais de aprendizagem do sujeito em sua totalidade utiliza de
metodologias diversas que possam atingir tais aprendizagens. Nesse contexto
estdo todos os alunos, estando eles, ou ndo, em situagdo de deficiéncia,
apresentando ou ndo necessidades educacionais especiais.

O uso da tecnologia € um recurso que auxilia, potencializa e dinamiza o
processo de ensino-aprendizagem na escola. “‘Uma parte importante da
aprendizagem acontece quando conseguimos integrar todas as tecnologias, as
telematicas, as audiovisuais, as textuais, as orais, musicais, ludicas, corporais”
(Moran, 2009, p.32)

Raiga (2008, p. 25) nos alerta que “tecnologia nao se restringe ao uso de

computadores ou aparelhos eletrénicos.” E segue afirmando:

A tecnologia possui etimologia grega e refere-se a “ciéncia da
técnica”, provém da juncdo entre téchne, que tem como
significado arte e destreza e logos, que se refere a estudo e
ciéncia. Portanto, em sentido amplo, pode-se dizer que a
tecnologia envolve a aplicagdo dos conhecimentos cientificos
na solugéo de problemas, ou seja, € o estudo das técnicas e
instrumentos que podem ajudar o homem a viver melhor. Na
esfera educacional, a tecnologia consiste na aplicacdo de
recursos materiais, uso de instrumentos e equipamento
eletrbnicos, bem como procedimentos pedagodgicos em prol
dos objetivos educacionais.” (RAICA, 2008, p. 25).

Dentro desse contexto € preciso considerar o papel da escola no
trabalho com a diversidade. Torna-se necessaria a reflexdo sobre o papel das

acdes e da organizagao pedagogica. Diante disso, a formacgao para a atividade
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docente, na perspectiva de atendimento global do estudante, deve abranger a
identificacdo e o conhecimento das tecnologias existentes que auxiliam na
mediagdo das aprendizagens. A busca de resultados de sucesso nessa
mediacdo impulsiona o educador a esse conhecimento e a utilizagdo dos

recursos tecnoldgicos em sua pratica de ensino.

1.7. O EDUCADOR, O ENSINO DA MATEMATICA E A
TECNOLOGIA.

Precisamos ressaltar a importancia do ensino da matematica no
processo de ensino aprendizado dos alunos. Ensinar os professores a ensinar
€ ndo apenas so passar o conhecimento.

Delia Lerner (1996) afirma que é bom propor exercicios que trabalham
problemas que tem uma relacdo com o cotidiano, mas que o ensino da
matematica ndo deve se resumir somente a esse tipo de problema, pelos
motivos de que esses problemas sdao uma condicdo necessaria, mas nao
suficientes, e que nem todos os problemas que se possam ser propostos
dentro do ambiente escolar possam ser problemas ligados ao seu cotidiano
para o aprendizado da matematica.

Um problema se constitui quando possibilita ao aluno duvidar questionar
sobre o que ele sabe ou ndo. Ele percebe que precisa de novos argumentos e
elaboracdes para aprender. E preciso que essa reflexdo sobre o que se faz
seja estimulada, bem como as estratégias e recursos por ele utilizados, para
que tudo isso seja objeto permanente de analise e de questionamentos. Lerner
(1996) orienta que € necessario, no aspecto didatico da aprendizagem, que
seja proposto aos alunos uma diversidade de situagdes que correspondam a
cada operagao, para que assim a eles seja dada a oportunidade de criarem
estratégias que propicias a possibilitar uma comparagao entre os colegas, onde
eles analisardo as diferengcas e semelhangas que existiram entre as mais
diversas situagdes propostas.

Na matematica, o contexto e a natureza dos problemas determinam o

calculo a ser feito e dependendo do calculo a ser realizado, devem ser utilizar
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estratégias diferenciadas para a solugdo desses problemas. Temos que
disponibilizar recursos possiveis para que a crianga resolva os problemas
matematicos. Necessariamente a escola resumiu os calculos a fazer contas no
papel, que para serem aprendidas devem ser repetidas inumeras e exaustivas
vezes, até que o conjunto de procedimentos seja decorado e utilizado na
resolucdo desses problemas ja pré-concebidos, pré-elaborados de forma
sistematica e repetitiva, onde muitas vezes, o problema de nao conseguir

aprender é colocado sobre o aluno, como ser incapaz de aprender.

Assim os conteudos matematicos eram expostos e, se nao
ficavam logo claros para os alunos, era-lhes sugerido, e por
vezes atribuido, o estigma de incapazes para a Matematica,
sem que fosse tentado situar as origens dessas dificuldades
(BICUDO, s/d, p.14).

Porém, novas demandas sociais, novas intervengdes didaticas estao
surgindo e essas novas demandas e atividades tém que propor aos alunos
meios de adequar os instrumentos como papel, calculadora e lapis as novas
realidades, ampliando o repertorio de estratégias que ndo sé agilizam a
realizagao do calculo, mas dao suporte para a realizacdo e a solugao deles.
Para se fazer um calculo escrito, devemos ter conhecimento das regras que
permitirdo realiza-las, através da compreensdo das propriedades e das
operagbes que serao desenvolvidas. Diante desses novos paradigmas,
percebe-se que “o ensino dos algoritmos convencionais sera o ponto de
chegada e ndo o de partida do trabalho com as operagdes” Lerner (1995).

Segundo Lerner (1995)

E necessario fazer um esforco para que as criangas
descubram desde o principio que a utilidade da matematica
ultrapassa os muros da escola. As criangas tém multiplas
experiéncias relacionadas com o conhecimento matematico e
estas experiéncias tinham que constituir-se em objetivo de
analise no marco escolar. (LERNER, 1995, p. 7).

Os alunos poderao aprender matematica desenvolvendo trabalhos em
salas de informatica, dentro de um ambiente de aprendizagem que torne isso
possivel. Resolver problemas, elaborar e explicar hipéteses, criar estratégias
de calculos utilizando os mais variados recursos, serdo os objetivos dentro

dessas salas. E necessario dar condigbes e possibilidades para que o aluno
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aprenda a desenvolver uma postura critica e consiga trabalhar
cooperativamente, valorizando também as opinides dos outros alunos. Com
isso ele utilizara a escrita aliada a tecnologia como instrumentos de
organizacao matematica, auxiliando esse aluno na analise e na compreensao
do mundo no qual se vive Lerner (1996) afirma que se faz necessario a
modificagdo do paradigma que ha muitos anos esta presente na escola pelos
termos "complexa”, porque o objeto de conhecimento é complexo e nao
procede simplesmente por adicdo, mas sim pela reorganizagdao do
conhecimento, e "provisoriamente”, porque nao se é possivel chegar ao
conhecimento correto de imediato e que sO6 €& possivel adquirir esse
conhecimento ao se realizar sucessivas aproximagdes, e que dessa foram se
permite ndo o conhecimento de foram imediata e correta, mas por acbes que
permitem a sua reconstrugao.

Dentro de um ambiente tecnoldgico podemos ensinar as criangas sobre
os sistemas de numeracao, as operagdes matematicas, as interpretagdes de
escritas numéricas, comparacao de numeros, ordenagado e a observacado de
regularidades nas escritas numeéricas. Os alunos produzirdo e interpretaréo
problemas matematicos onde compreenderao o valor posicional, o sistema de
numeragcao decimal e o calculo mental. Nos procedimentos de adigao,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo, serao estudadas as suas relagdes. A ldgica
matematica, o calculo mental, a leitura e a interpretagao de textos, poderao ser
treinados a partir de atividades ludicas, realizadas nos programas de
computador, onde a relagdo de aprendizado sera mediada pelo professor e
entre os proprios alunos.

Vergnaud e Durand(1983) afirmam que para que sejam realizados
calculos nado basta s6 o desenvolvimento das acbdes dos procedimentos das
operagdes basicas da matematica, que eles sdo necessarios, mas nao
suficiente para a realizacdo para a realizacdo desses calculos, onde os
conceitos matematicos estdo dentro de um campo conceitual constituido por

conjuntos de naturezas e situacdes diferentes, através de diversos problemas.
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2 - METODOLOGIA

2.1 - Objetivo geral

Analisar o uso da tecnologia nas praticas de ensino junto aos alunos
com TGD nos contextos escolares das classes especiais e das classes do

ensino regular.

2.1.1 - Objetivos especificos

e Identificar programas/aplicativos para auxiliar na Inclusao
digital dos alunos.

e Analisar como a crianga com necessidades especiais 0 uso
do computador e suas ferramentas.

e Avaliar aulas de professores voluntarios no uso do
computador no processo de inser¢ao da crianga no ensino
regular

e Fazer correlacbes entre os conteudos e habilidades
estudadas com o auxilio da tecnologia entre os alunos de
classe regular com alunos incluidos e alunos de classe

especial.

Trata-se de uma pesquisa que busca descobrir respostas para
questionamentos por meio do uso de procedimentos cientificos. Adota o
conceito de pesquisa social colocado por Gil (2009, p. 26), “como 0 processo
que, utilizando a metodologia cientifica, permite a obten¢cdo de novos
conhecimentos no campo da realidade social.”.

Utiliza a pesquisa qualitativa como metodologia de investigagcdo. Essa
pesquisa ressalta que o problema é concebido pela observacao/interagcdo com
0 universo que sera pesquisado. O pesquisador é parte ativa no processo e
“Procura distanciar-se (palavra-chave) dos preconceitos, ao mesmo tempo em
gue se torna consciente dos mesmos e, por isso, mantém-se aberto a todas as
manifestagbes que observa...” (CHIZOTTI, 2001; BAUER; GASKELL, 2003 in
Silva, 2007 p. 153).
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Para confrontar a visdo tedrica das questdes investigadas com as
informacdes da realidade é necessario o delineamento da pesquisa que
“ocupa-se precisamente do contraste entre a teoria e os fatos e sua forma é a
de uma estratégia ou plano geral que determine as operagdes necessarias
para fazé-lo.” (GIL, 2009, p.49).

Para esse confronto foram utilizadas como formas de aproximagao com
0 objeto da pesquisa a observacéo participante e o questionario. A observagao
participante como define Gil (2011, p. 102) “[...] consiste na participagao real do
conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma situagéo
determinada. Neste caso, o observador assume pelo menos até certo ponto, o
papel de um membro do grupo.” A pesquisa foi realizada junto aos professores
da turma regular e da classe especial. Utilizou-se, também, o questionario

como instrumento de pesquisa. Partimos do conceito de questionario como

Uma técnica de investigagdo composta por um conjunto de
questdes que sado submetidas a pessoas com o propésito de
obter informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos,
valores, interesses, expectativas, aspiracbes, temores,
comportamento presente ou passado etc. (GIL, 2011. p. 121).

A partir desse conceito foi elaborado um questionario (ANEXO 1) com
perguntas abertas e fechadas objetivando compreender a relagdo dos
professores com os recursos tecnoldgicos.

A pesquisa teve como sujeitos participantes professores da Secretaria
de Educacgdo do Distrito Federal — SEDF que atuavam em classe regular e
classe especial em regéncia de classe atendendo alunos com e sem
diagndstico de TGD. Os instrumentos integrantes da metodologia serao:

revisao bibliografica, questionarios e observacgéao participativa.
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2.2 Campo
A Escola Classe Publica de Brasilia’, foi inaugurada em 26 de junho de

1963, passando a integrar a Secretaria de Educagéo e Cultura. Fazem parte do
corpo docente cerca de 40 funcionarios. A maioria dos professores possui
graduagédo e, alguns, especializagdo. Atualmente a escola é mantida pela
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal. Atende criangas da
comunidade e filhos de moradores de varias cidades satélites (a maioria de
filhos de pais que vem trabalhar no plano piloto e trazem os filhos juntos). Sdo
atendidos alunos do 1° ao 5° ano, sendo que nas classes regulares ocorre
inclusdo de alunos com algum diagnostico, nas modalidades de Transtorno
Global do Desenvolvimento - TGD. Possui 11 classes regulares, com alunos
especiais incluidos e mais seis turmas que sao de classes especiais. Também
é oferecida nesta instituicdo de ensino a modalidade de escola integral, onde
os alunos sao atendidos em turno contrario com atividades pedagogicas.

Também ha na escola, através de um convénio, a participacdo de um
grupo de estudantes de uma da faculdade, que s&o orientados por um
professor da propria escola, para participarem de atividades com alunos nas
salas de aula. Porém, na ha uma interacido destes alunos da faculdade com os
professores das classes dos alunos que eles atendem e nem também da
professora responsavel por esses estudantes com os demais professores da
escola. Essa professora faz as adequacgdes de forma independente e realiza
esse trabalho de intervencéo juntamente com os alunos da faculdade sem que
ocorra uma parceria de troca de informagdes e experiéncias entre os demais
professores regentes da escola.

A escola possui um Plano Politico Pedagogico — PPP, mas pouco do que
esta escrito é realizado de forma pratica. Nota-se que o documento existe
somente para preencher uma exigéncia obrigatéria da Secretaria de Educacao.
Segundo o Plano Politico Pedagogico (PPP) da escola, ela foi concebida com o
“objetivo de trabalhar em prol de uma educacgao de qualidade e valorizagdo do
ludico”. Neste contexto, “a aprendizagem se daria através de trabalhos com
projetos, com a interdisciplinaridade, com trabalhos pedagdgicos e das

relagbes interpessoais através da convivéncia no ambiente escolar, para um

1 Nome ficticio
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desenvolvimento global dentro de um ambiente cheio de oportunidades para a
crianca se conhecer, aprender fazendo e conviver com as diferengas”. Apesar
do aspecto descrito do PPP, os professores da instituicao trabalham de forma
individualizada, onde apenas alguns professores trabalham em parceria e com
projetos definidos. Ndo ha uma metodologia de ensino definida e nem uma
interacdo entre as partes que compdéem o ambiente escolar, ou seja, entre os
profissionais que atuam pedagogicamente na institui¢ao.

A escola declara que tem como objetivo “favorecer o processo de
construgdo, a reelaborardo e ressignificagdo do conhecimento, considerando
os interesses, as necessidades e as particularidades da crianca, a fim de que
ela possa participar das decisdes a seu respeito, identificando-se como sujeito
atuante e sendo reconhecido como tal”. Vale a pena ressaltar que talvez devido
a nao ter uma metodologia pedagogica de ensino, definida e estruturada, nao
seja possivel cumprir com essas metas e objetivos em sua esséncia.

No ensino fundamental, series iniciais, os conteudos sao organizados
por bimestres, de acordo com as habilidades especificas e competéncias. Os
conteudos deveriam ser inseridos nos planejamentos e projetos
interdisciplinares desenvolvidos dentro da escola. Porém, somente alguns
professores trabalham com interdisciplinaridade, e os demais, trabalham de
forma tradicionalista (copia do livro, copia do quadro, fazer atividades em folha
avulsas e realizagdo de provas para avaliar os alunos).

Nota-se que nesse contexto o uso da tecnologia restringe-se ao trabalho
de poucos professores. Alguns direcionam o0 wuso da tecnologia
predominantemente para atividades pessoais, acesso a redes sociais, e-mails
entre outras pesquisas e uma pequena parte deles usa a tecnologia com
ferramenta pedagogica. Percebemos a auséncia da ligagdo do uso dos
instrumentos da tecnologia com os objetivos pedagdgicos do planejamento. A
escola apresenta uma segmentagcao na realizagdo dos projetos, onde algumas
parcerias acontecem entre alguns poucos professores que trabalham com
projetos entre duas turmas. O planejamento da escola é feito de forma
segmentada e individualizada. Alguns professores trabalham em parceria, mas
representam uma minoria na escola.

A escola reune os professores para discussdes voltadas a organizagéo

pratica de celebragdes de datas comemorativas (festa junina, festa da familia,
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festa de encerramento). Constata-se, esse modo, que ndo ha, dentro da
escola, a preocupagao cotidiana pela busca de um trabalho de coordenacéao
pedagogica coletiva. Nao ha intermediacdo de um supervisor pedagogico na
elaboracdo de um planejamento nem tdo pouco de discussdes que objetivem a
utilizacdo da tecnologia como recurso de mediagdo em prol da aprendizagem
dos estudantes com diagnostico de autismo matriculados na escola e alunos do
ensino regular.

A atual diregcao da escola, em reunidao com os professores, declarou nao
ter condigbes de atuar junto as questbes pedagodgicas da escola. A diretora
alega ser “impossivel” administrar a escola nas areas do administrativo,
financeiro e recursos humanos, e do pedagdgico. Ela ainda ressalta que o
pedagdgico fica a cargo dos professores e da coordenadora que se ausentou
da fungdo, durante o periodo da investigacdo. A equipe gestora finaliza a
reunido ressaltando que responde pelo administrativo e financeiro, mas que
nao tem como priorizar o pedagoégico da escola.

O ensino fundamental é organizado de acordo com a faixa etaria. As
salas de ensino regular podem ter até 28 alunos, quando n&o houver nenhum
aluno especial incluido. Quando ha alunos especiais incluidos, o numero de
alunos por sala dependera de quantidade de alunos especiais incluidos e do
seu diagnostico, sendo que, cada sala podera ter até no maximo 3 alunos
especiais incluidos. As salas de ensino especial funcionam com 2 alunos e 1
professor, mas a partir de 3 alunos especiais até o maximo 5 alunos, seréo
disponibilizados 2 professores por sala. Por ser uma escola inclusiva, que
atende a alunos com necessidades especiais e onde o numero de alunos em
sala esta relacionado com a quantidade de alunos com necessidades especiais
e de seus diagnésticos, a escola nao fica superlotada, mantendo assim uma
otima relagao entre o seu espaco fisico e a quantidade de alunos atendidos no
turno normal de aula.

A escola ndo faz uso de tecnologias no processo de ensino
aprendizagem de forma ampla, global e sistematica, sendo que apenas alguns
poucos professores usam o computador em suas atividades diarias em sala de
aula como instrumento facilitador e mediador da aprendizagem. Percebe-se
que muitos desses professores apresentam dificuldade ou desinteresse em

utilizar recursos tecnolégicos em sala de aula. Alguns até fazem o uso da
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televisdo e DVD, de forma esporadica, sem contextualizagdo e sem um
planejamento pedagogico. Na maioria das vezes, esse professor tem que
chamar alguém para ajudar, porque nao sabem ligar e colocar o DVD para
funcionar. A escola conta com um laboratério de informatica, com 20
computadores e internet. Atualmente, devido a falta de manutengédo e de uma
pessoa responsavel pelo laboratério de informatica, menos da metade dos
computadores ainda esta em funcionamento.

Diante do quadro apresentado, percebe-se dentro dessa falta de
trabalho coletivo e auséncia de objetivos educacionais definidos, pois existem
grupos isolados que definem suas formas de trabalho separadas do coletivo da
escola. Percebemos, entdo, uma segmentacdo de planejamentos e falta de
uma coordenacao e trabalho coletivo, assim como de projetos, que possam
favorecer o aprendizado dos alunos, inclusive com o diagnostico de autismo.

Os estudantes com diagndstico TGD encontram dificuldades e néo
conseguem ficar as 5 horas em sala de aula assistindo as aulas. Nos
momentos em que se apresentam mais inquietos sdo levados a sala de
recursos. Apresentam dificuldade em trabalhar os conteudos da forma
tradicional como lhes sao apresentado. Por isso acabam saindo muito de sala e
sd0 necessarias inumeras intervengdes do professor para que estes figuem na
sala e possam aprender os conteudos dentro das praticas pedagogicas
tradicionais de ensino.

A escola, historicamente, ndo tem se adaptado ao modo de ser dos
estudantes que tem o diagnéstico de autismo. O quadro sintomatico do
transtorno impede que acgdes pedagdgicas sejam planejadas com objetivo de
favorecer suas aprendizagens, assim como seu estar na escola. As salas de
aula nao sao preparadas para atendé-los em suas singularidades, pois parece
gue sao eles que nao se adaptam a realidade da sala de aula na escola. Muitos
apresentam dificuldades no processo de aprendizagem dos conteudos por ter
dificuldades de significagdo de alguns conceitos.

As aulas ndo sao motivadoras e ndo se busca novas formas de se obter
a interagado do aluno com os conceitos porque estes sao trabalhados de forma
descontextualizada. Parece que s6 o aluno tem de se adequar a escola e a
sala de aula e ndo ha uma flexibilizacdo das instituicdes educacionais. Séo

poucas as adequacdes curriculares e sdo muitas as reclamacgdes sobre os
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alunos que estdo incluidos, por se mostrarem inquietos ou n&o “conseguirem
aprender”. A escola nao procura adaptar-se as dificuldades do aluno
contradizendo os principios inclusivos colocados em seu PPP.

Devido a dificuldade de um trabalho coletivo na escola entre os
professores, as aulas acabam tornando-se cansativas e repetitivas. Nao se
percebe, em nenhum momento, a utilizagdo do computador como recurso
tecnolégico a favor do processo de aprendizagem dos estudantes. Nao ha um
ambiente agradavel para que ocorra o aprendizado do aluno, porque sao
sempre utilizados os mesmos recursos didaticos: a copia das atividades do
quadro no caderno, a copia das atividades do livro no caderno e a realizagao
de atividades em folhas avulsas.

O aluno com TGD apresenta, por vezes, dificuldade em aprender
apenas com esses procedimentos académicos, cansam-se muito rapido e
acabam se frustrando. Apresentam, entdo, dificuldades de aprendizagem e
acabam por se tornar uma dificuldade a mais para o professor, para a escola e
um problema dentro do processo de inclusdo. Exigem uma atencdo maior do
professor. E preciso cuidado em se tratando dos alunos incluidos, de maneira
que ele nado se sinta distante da turma, e nem se sinta frustrado por ndo

conseguir realizar as atividades no mesmo ritmo da turma.

2.3 Participantes do estudo

Participaram do estudo alunos do ensino regular de uma turma inclusiva,
do 5° ano do ensino fundamental que possui alunos com necessidades
especiais, diagnosticados com TGD e alunos de uma classe especial,
juntamente com os seus respectivos professores.

A escolha das turmas se deu pela observagéo da resisténcia em se
trabalhar com os alunos do 5° ano. Essas turmas, geralmente, séo as ultimas a
serem escolhidas no processo de selecdo de turmas, talvez, devido ha
gratificagdes recebidas pelas outras turmas. Diante desse contexto, as turmas
de 5° ano, geralmente, sdo escolhidas por ultimo.

Além da turma de 5° ano, uma turma do ensino especial também foi

objeto da pesquisa, visto que existe essa modalidade de atendimento (classe
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especial) na escola , que aparenta ter um sentimento de protecdo de alguns
professores em relacdo a esses estudantes com autismo que chamou a
atencgao, e para que fosse possivel fazer uma comparagao sobre o atendimento
desse tipo de modalidade na escola com a da turma do ensino regular
referente a abordagens e formas pedagdgicas relacionadas ao uso de
tecnologias para facilitar o processo de aprendizagem e de socializagdo dos

alunos.

2.4 Instrumentos e Procedimentos

Observacoes sistematicas e aplicacdo de questionario aos professores,
para verificar o uso da tecnologia com os alunos do ensino regular com alunos
especiais incluidos e alunos das classes especiais.

Foram utilizados programas com os alunos do ensino regular com
alunos especiais incluidos e aplicativos com os alunos das classes especiais,
selecionados para atender o desenvolvimento de competéncias e habilidades,
a leitura e interpretacdo de textos matematicos, o raciocinio légico e a
realizagdo de calculos, utilizando as Tecnologias da Informagdo Comunicagao
(TIC).

3 - COLETA DE DADOS

3.1 DESCRICAO DAS ATIVIDADES REALIZADAS PELOS
ALUNOS DO ENSINO ESPECIAL

Relato das atividades realizadas com os alunos do ensino especial. Uso livre

do tablet com os alunos do ensino especial

Os alunos ja fazem uso do tablet em casa, portanto ndo apresentaram
dificuldades na sua utilizagdo. Sabem desbloquear e navegar no tablet de
acordo com o seu centro de interesse. Apresentaram ter preferéncia em jogar
ou usar alguns aplicativos especificos como jogos, videos ou musica. Os
alunos trabalharam individualmente, cada um no seu tablet, na realizacdo das

atividades.
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Apés a utilizagdo livre do tablet, os alunos foram orientados a usar
aplicativos pedagdgicos voltados ao auxilio de seu aprendizado. Quando foi
concluida a série de atividades com os conteudos e as habilidades previstas,
na ultima aula prevista para a realizagcdo desta pesquisa, foi realizada outra
avaliagcdo para averiguar se os alunos tiveram um aproveitamento satisfatério
dos conteudos e habilidades estudadas.

Os conteudos foram trabalhados através de jogos e tiveram a duragao
estipulada de cerca de 30 a 50 minutos por atividade e por dia, de acordo com
o cronograma de uma aula. O tempo dependia, também, da dificuldade
encontrada pelos alunos na realizagdo dessas atividades. Os relatos se
referem ao que foi observado nas aulas, que poderiam ter a duragdo maior ou
menor que o tempo estipulado.

A proposta de se trabalhar com as classes especiais foi a de ter um
aluno para cada tablet, com atividades individuais e especificas para cada
aluno. A sugestao anterior do uso livre do tablet ndo apresentou problemas na
realizacao pelos alunos especiais por ja terem contato com o tablet e usa-lo em
casa.

Como o trabalho pedagdgico foi realizado de forma individualizada,
diferengas entre comportamentos, de socializagéo e de troca de conhecimento
entre alunos, foram observadas através de outras perspectivas, diferente do
trabalho do ensino regular, em que os alunos trabalharam em duplas. Os
alunos especiais apresentaram dificuldades em receber orientagdes para jogar
outros jogos de outros aplicativos daqueles que estdo habituados a usar,
havendo resisténcia e a recusa de se realizar as atividades indicadas pelo
professor. Devido ao fato do facil manuseio do tablet e da compreensédo que
eles tém do seu funcionamento (com um toque vocé pode trocar e mudar os
aplicativos de forma rapida), os alunos especiais buscavam, no inicio, sair e
trocar o tempo todo de aplicativos que a eles foram direcionados por outros que
fossem do interesse deles.

Entdo, tivemos que trabalhar utilizando a técnica de reforgador. A cada
atividade realizada pelo aluno autista, este, poderia escolher uma atividade
livre para fazer, respeitando um periodo de tempo estipulado para a realizagao
tanto das atividades dirigidas quanto das de escolha livre pelos alunos. A

orientagdo do professor para ajuda-los, bem como o conhecimento sobre seu
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perfil, do nivel de compreenséo, tanto cognitivo como de socializagdo, se torna
essencial para que pudessem ser formadas estratégias e selecionar aplicativos
e programas a serem utilizados pelos alunos especiais. Essa percepg¢ao sobre
a forma de se trabalhar com alunos, por parte do professor, foi importante para
a selecao de aplicativos, e para o sucesso deste trabalho de pesquisa, por se
entender que s6 com a aceitacado dos alunos especiais na utilizacdo dos tablets
de forma, direcionada, € que ocorreria a integragdo com os aplicativos
selecionados e por consequéncia, com os conteudos e a habilidades propostas
a serem trabalhadas com esses alunos através desses aplicativos.

As atividades seriam de aplicativos de jogos que trabalhavam com os
conteudos e habilidades propostas na area da matematica e de videos e
animacoes que estivessem relacionadas aos conteudos. Os professores
disseram que muitos desses aplicativos selecionados para serem utilizados
partiram na maior parte da troca de informacgdes entre os professores de classe
especial.

Foram realizados jogos que envolveram a soma e subtragdo simples
com associacgéo de figuras ao numeral e quantidade, jogos de raciocinio logico,
jogos que envolveram habilidades matematica, percep¢do e coordenagao
motora, associagdes e sequéncias e animacgoOes trataram de situagbes que
envolvem a interpretacdo e a solucdo de problemas matematicos que
requereram raciocinio légico.

Dentro das atividades foram propostos exercicios que possibilitaram o
estabelecimento de relagdes e de comparagdes, do conceito igual, de diferente
e das mais variadas formas (objetos, cores, formas, tamanhos e numeros). O
conceito de igualdade foi abordado através de pareamentos, que se consistiu
no ato de identificar objetos ou figuras iguais na sua totalidade ou parcialmente.
Também foram propostos exercicios e jogos que trabalharam a contagem dos
numeros, jogos de raciocinio légico, que procuraram trabalhar na crianga, o
raciocinio e a percepg¢ao matematica. Foram propostos jogos que trabalharam
a memoria visual, que € importante para o aprendizado, além de exercicios
que trabalharam a motricidade dos alunos da classe especial.

Os alunos da classe especial estavam em processo de alfabetizacdo e
trabalhando os conceitos inicias da matematica. As atividades foram realizadas

repetidas vezes, dependendo da observagao do professor da verificagdo da
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aprendizagem e participagao dos alunos. A partir dessa observagéo foi decidido
quantas vezes seria repetida a atividade para a compreensao dos conteudos e
habilidades estudadas nas aulas.

Esses jogos foram utilizados com a supervisdo e intervencdo do
professor, o que nao foi tdo facil pela forma da participagédo dos alunos nos
jogos. As vezes apresentaram dificuldade em seguir as regras ou buscavam
ficar sozinhos para poder alterar os aplicativos para os que gostavam de jogar
ou dos videos ou musicas que gostam de ver e ouvir. Os alunos ficavam em
alguns momentos inquietos, irritados, frustrados, quando insistiam para usar o
tablet de forma livre e ndo direcionada.

Os alunos foram orientados a usar o tablet com a supervisdo do
professor e a cada atividade realizada ele teria um momento para usar o tablet
de forma livre, mas ndo poderiam sair e se isolar, tinham que ficar perto do
professor, préoximos, para evitar que com isso eles ndo associassem o
momento do uso livre do tablet como um momento de isolamento do contexto
escolar ao qual eles estavam inseridos. Como o tablet usado pelos alunos
pertencem a suas familias, talvez por isso eles apresentaram um sentimento de
posse dos aparelhos, sempre querendo usar da maneira que lhe era
conveniente, ndo querendo compartilhar o tablet que era dele com os outros
alunos da sala. Quando o tablet utilizado nao Ihes pertencia, a aceitagao pelas
mudancgas de regras e a troca entre eles era mais facil e permissiva do que
quando o tablet pertencia ao préprio aluno e a ele era solicitado entregar o

tablet dele a outro.

3.2 DESCRICAO DAS ATIVIDADES REALIZADAS PELOS
ALUNOS DO ENSINO REGULAR

Relato das atividades realizadas com os alunos do ensino regular

Uso livre do computador com os alunos do ensino regular. Percebeu-se
que a maioria dos alunos ja faz ou fez o uso computador em algum momento
da sua vida. Os alunos foram orientados a trabalharem sempre em duplas para
a realizacao das atividades.

Depois desse trabalho, foi marcado um dia para a realizagao individual

de uma avaliagao inicial dos alunos quanto ao uso do computador e avaliar o
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nivel pedagogico de aprendizagem dos alunos. Quando foi concluida a série de
atividades com esses conteudos e habilidades previstas, na ultima aula
prevista para a realizacdo desta pesquisa com os alunos do ensino regular, foi
realizada outra avaliagcdo para averiguar se esses alunos tiveram um
aproveitamento satisfatorio dos conteudos e habilidades estudadas. Avaliagao
inicial dos alunos do ensino regular.

Os conteudos foram trabalhados através de animacgbes e jogos, e
tiveram duracao estipulada de 50 minutos por atividade por dia e de acordo
com o cronograma da aula, dependendo também, do tempo e da dificuldade
encontrada pelos alunos na realizagdo das atividades. Os relatos se referem ao
todo observado nas aulas, que poderiam ter a duragdo maior ou menor que
uma aula estipulada em 50 minutos. Os professores participaram como
colaboradores no processo de ensino-aprendizagem.

A proposta de se trabalhar em duplas, que foi sugerida anteriormente no
uso livre do computador, formadas de forma aleatéria com os alunos especiais
que estao incluidos nessa turma de ensino regular, precisou ser revista. Esse
procedimento de escolha das duplas feito assim na turma de forma aleatéria
nao deu certo, devido a diferenga entre comportamentos, de socializacédo e de
conhecimento, que atrapalharam o andamento das aulas devido a dificuldade
de interacao entre essas duplas formadas. Compreendemos que a pluralidade
beneficia os processos de aprendizagem, porém, no caso dessa atividade as
singularidades de alguns alunos impediram a permanéncia das duplas
escolhidas aleatoriamente. Os alunos com diagnéstico apresentaram
dificuldades em socializar-se com as duplas escolhidas de forma aleatoria,
havendo a resisténcia e a recusa de se realizar as atividades. Entdo, teve que
ser feito um reagrupamento de duplas com a orientagdo do professor da turma,
que tem o conhecimento sobre o perfil dos alunos da turma com relagdo ao
nivel de afinidades e socializagdo, para que pudessem ser formadas novas
duplas com os alunos especiais. Tal percepcéo e o conhecimento do professor
sobre os alunos e a turma foram extremamente importantes para a formagao e
sucesso dessa dupla formada, por entender que para ter éxito neste trabalho
de pesquisa se fazia necessaria a integragdo dos alunos especiais em duplas
com os alunos do ensino regular. Essas duplas mantiveram-se constantes, com

minimas alteracbes no decorrer desse trabalho de pesquisa realizado nesta
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turma.

As atividades se dividiram em aulas multimidia, com ilustragdes,
animagdes e videos, com iteratividade, e jogos que trabalhavam com os
conteudos e habilidades propostas na area da matematica. Foram utilizados
jogos que envolviam a soma, subtragdo, multiplicacdo e divisdo, animacgdes
que falavam sobre a histéria dos numeros, os sistemas de numeracéo,
habilidades da adicdo e da subtracdo, multiplicacdo e divisdo, e outras
animagdes que envolviam a leitura, a interpretagcdo e a solugado de problemas
matematicos que envolviam raciocinio logico e o calculo mental e escrito.

Os alunos jogaram no laboratério de informatica. Entre as aulas que
tinham a animacéo, trabalharam as habilidades da adicdo, da subtracdo, da
multiplicagdo e da divisdo de acordo com os temas que eram abordados nas
animacgoes. Durante a participagdo dos alunos nos jogos, as regras eram de
que o aluno que achasse primeiro a resposta, respondia. O fato € que os
alunos especiais comegaram a ficar frustrados e inquietos com essa regra para
participacdo dos jogos. Por terem uma concepg¢ao mais competitiva, os jogos
tiravam a chance de o aluno autista ganhar ou acertar em muito dos casos. Por
precisarem de um tempo maior para realizar os calculos, ou procurar
estratégias diferenciadas para achar as respostas, acabavam nao tendo como
responder e tentar acertar as questdes. Para que isso ndo acontecesse mais,
foi necessario mudar um pouco as regras e a estrutura de realizagdo de
algumas atividades com jogos, para que esses alunos pudessem participar,
nao mais competitivamente, mas cooperativamente.

Os alunos foram orientados, entdo, a procurar a reposta do problema
nao o primeiro que achasse a resposta, mas sim cada um tinha o seu momento
para tentar achar a solucdo, de modo que todos pudessem participar das
atividades de uma forma a se respeitar a forma diferenciada com que os alunos
especiais incluidos e também os alunos do ensino regular em resolver as

atividades com os jogos.

4 - ANALISE E RESULTADOS

4. 1 Analise do trabalho realizado na classe especial
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Com a liberdade de se usar o tablet em casa como “recompensa” ou
para recreagao, o aluno autista associa o uso do tablet com um momento que
Ihe é autorizado a ficar sozinho na sua utilizagdo. Nesse sentido observamos
que o uso do tablet pode afastar os alunos especiais do convivio com os
professores e entre os alunos. Ele facilita o trabalho do aluno autista pelo fato
de que ele, com apenas um dedo, € capaz de realizar diversas atividades
devido a dificuldades que alguns alunos com autismo apresentam na parte de
coordenacgao e/ou resisténcia em usar lapis.

Enfatizamos que o tablet foi utilizado e pode fazer parte dos objetivos de
aprendizagem para promover a busca em desenvolver a autonomia e a
independéncia dos alunos.

O aluno da classe de ensino especial vem de uma estrutura pedagdgica
diversificada. Uma estrutura com inumeros praticas e recursos diferenciados
em prol do aluno por parte dos professores. Estes procuram a proporcionar aos
estudantes com TGD situagcbes que I|he sejam permitidos vivenciar
experiéncias com mais autonomia e independéncia, sem tantas intervencoes e
protecionismo exagerado. Fazendo uma relagao entre o uso do tablet e do
computador entre os estudantes com autismo, observamos que o computador
o permite socializar e interagir enquanto que, o tablet por causa de sua maneira
de utilizagao apresentando um carater de uso mais individualista por parte dos
estudantes integrantes da pesquisa, pode “segregar”, afastar, pois o0s
estudantes tendem a querer ficar sozinhos durante sua utilizagdo. Isso também
esta presente no discurso dos professores, quando estes declararam ter medo

do mau uso da tecnologia. Grafico 1.
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Grafico 1: Medo do uso errado do tablet/computador na educagéo pelas criangas. ( Fonte:

Pesquisa de campo, 2014)

4. 2 analise do trabalho realizado na classe do ensino regular.
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Segundo a interpretacéo feita, entende-se que os alunos adquiriram uma
maior independéncia na realizacado das atividades e na postura em resolver os
problemas, porque queriam descobrir as respostas e soluciona-las,
encontrando semelhancas e diferencas entre as questdes apresentadas
anteriormente para, através das animacbes, e exercicios propostos
anteriormente. Houve um avango pedagdgico entre a avaliagdo inicial e a
avaliagao realizada no final das atividades propostas durante essa pesquisa.
Os alunos que apresentaram um desempenho fraco na primeira avaliagao
conseguiram atingir a média, ou ficaram muito préximos a ela, e aqueles que ja

tinham um desempenho bom, melhoraram sua nota na avaliagao final. Grafico

10

oON b O ©

A1 A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10 A11 A12 A13 A14 A15 A16
B ACERTOS

1.

Grafico 2 - Avaliagao inicial dos alunos do ensino regular (Fonte: Pesquisa de campo, 2014)
Gréfico 3 - Avaliagao final dos alunos do ensino regular.
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Grafico 3 - Avaliagéo final dos alunos do ensino regular (Fonte: Pesquisa de campo, 2014).

Eles passaram por um processo de aprendizado que teve inicio com o
estudo sobre os diversos sistemas de numeragao, conheceram seus simbolos
e regras de associagdo em quatro diferentes sistemas de numeragéao,
sistematizaram dados coletados sob a forma de analise documental e
trabalharam com tabelas e quadros em que eles visualizaram diversas regras

de associacao matematica. Segundo Lerner (1995, p. 189):
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E necessario criar condicdes que permitam &s criancas
apropriar-se dos principios que regem nosso sistema de
numeragao e compreender que os procedimentos utilizados
para resolver as operagdes estdo inseridos no contexto
deste sistema. E imprescindivel — para alcangar este
objetivo — tomar como ponto de partida a natureza do
sistema posicional, assim como as ideias que as criangas
tém construido a respeito dele através de sua interacéo
cotidiana com os numeros e com sua notagdo. (LERNER,
1995, p. 189).
Lorenzato (2006) também fala sobre o processo de aprendizagem

Outro modo de melhorar as aulas de matematica, tornando-
as mais compreensiveis aos alunos, é utilizar a propria
histéria da matematica; esta mostra que a matematica
surgiu aos poucos, com aproximagdes, ensaios e erros,
ndo de forma adivinhatéria, nem completa ou inteira.
(LORENZATO, 2008, p. 107).

Ao jogarem, os alunos tiveram a oportunidade de ampliar seus
conhecimentos através da observacdo e comparagdo. Desenvolveram a
capacidade de argumentagdo, assumindo uma postura e uma posigao,
defendendo suas ideias quanto a realizagdo das atividades e na elaboragao de
estratégias para a resolugéo dos problemas. Com os dados levantados na sala
de informatica, percebemos que os alunos aprenderam a fazer calculos
estimados no campo da adigao, da subtracdo, da multiplicacédo e da diviséo,
por meio de jogos que exigiram deles estratégias, que os permitiram entender
formas de estruturagdo do algoritmo convencional das operagbes basicas da
matematica. Organizaram ideias e possibilidades sobre a utilizagdo do valor
posicional e aprenderam a usar outros recursos como instrumentos para
facilitar o aprendizado, favorecendo a anadlise e a interpretacdo de escritas
numeéricas, com um potencial que visa a agilidade na realizagdo dos calculos,
mas que nao substitui o homem na hora de analisar qual o calculo devera ser
efetuado e de que forma ele deve ser efetuado, que constou sim a leitura e
interpretacédo dos dados e situagdes propostas aos alunos.

Os alunos resolveram problemas que envolvem diversas areas da
matematica, dispondo de procedimentos e escolhendo estratégias de acordo
com as situagbes, assim, fizeram operagbes através de brincadeiras
envolvendo diversas possibilidades na construgcao de solugdes matematicas,
como o uso dos dedos para construir a tabuada, e perceberam as relagdes

matematicas e suas operagdes inversas, como a subtragdo sendo a operacao
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inversa da soma e a divisdo sendo a operacao inversa da multiplicagdo, onde
visualizaram a construcao e a desconstru¢cao dessas operacdes nas atividades
vivenciadas por eles. Exercitaram, de inumeras formas e com as mais variadas
técnicas, as tabuadas de multiplicagcdo, de forma que esta passasse a fazer
parte do aluno, de forma natural, significativa e em um contexto harmonioso e
propicio para o exercicio do processo de ensino e aprendizagem.

Todo esse ganho pedagogico, porém, tem que ser observado dentro de
todo um contexto de dificuldades, que envolvem o processo de ensino
aprendizagem que a escola apresenta a estrutura fisica e organizacional da
escola, o fator de qualificacao e preparo dos professores. Nesse processo de
estudo e pesquisa percebemos uma série de problemas enfrentados para que
o processo de aprendizagem aconteca. Acreditamos que o resultado seria
melhor se outros aspectos e variaveis que compdem o processo da pratica
pedagogica fossem mais bem estruturados para o desenvolvimento das
atividades.

Descrevo aqui o preco pago pelo professor, pelos alunos do ensino
regular e pelos alunos com diagnostico autista incluidos, onde todos pagaram
para que as atividades ocorressem com éxito. Todos contribuiram,
participaram, ganharam, mas também perderam alguma coisa durante esse
processo de ensino-aprendizagem.

Constatamos que durante a realizacédo das atividades, nas observacgoes,
o aluno especial sempre precisou de uma atencido maior por parte do
professor, e que, em muitos momentos o professor deixou de atender aos
alunos da sala para orientar os alunos que estao incluidos. Isso ocorre porque
o professor sente-se corresponsavel pelo sucesso dos alunos com diagndstico
de autista. Se esse professor nao tivesse uma percepc¢ao diferenciada sobre a
sua turma e n&o tivesse proposto novas abordagens na sua pratica
pedagdgica, bem como as suas intervengdes para o gerenciamento da turma e
também aliada a isso a sua qualificacdo e comprometimento para com a sua
turma, talvez os resultados obtidos por ele e alcancados nesta pesquisa seriam
outros.

Ressaltamos que ndo ha o acompanhamento ou o auxilio, em sala de
aula, de um monitor e destacamos que seja discutida a sua qualificacdo, caso

houver, no futuro para que esse monitor venha atender os alunos autistas. Para
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ele possa auxiliar os alunos quando necessario, e que também nao se torne
uma “babd” pedagogica e comportamental para esses alunos. Ha, dentro do
sistema educacional, os professores da sala de recurso, que atendem a todas
as turmas da escola acompanhando os alunos incluidos, o que torna de certa
forma indisponivel e quase impossivel se dar uma ateng&o aos alunos incluidos
em sala, pela dificuldade em se gerenciar o numero excessivo de alunos
incluidos em sala, ajudando-os somente, como em muitos momentos, somente
quando esse aluno apresenta alguma dificuldade comportamental. Desse
modo, sobra pouco tempo para que o professor da sala de recurso possa
realmente ajudar acompanhando e andamento dos alunos no seu
desenvolvimento pedagogico, o que fica mais dificil sem uma adequagao
curricular que acontega de forma efetiva e que acontega e se realize de fato,
tanto pelos professores que estdo atuando na sala de recurso como com os
professores que estdo na sala de aula.

Todo esse trabalho fica muito dificil sem uma abordagem diferenciada e
voltada para ajudar na inclusdo dos alunos com diagndéstico de autismo e,
também, no seu aprendizado. O aluno autista tem que fazer parte da escola e
ser visto tanto na abordagem que a escola tem que dar para a sua incluséo
como, também criar e propor condigcbes que favorecam tanto o seu
aprendizado quanto o seu processo de incluséo.

Primeiramente as duplas ndo puderam ser escolhidas de forma natural
ou aleatédria, visto que os alunos especiais apresentaram dificuldades de
socializagédo, o que tornou impraticavel sua participagdo nas aulas do
laboratério de informatica em qualquer dupla. As duplas sempre tiveram que
ser pré-selecionadas, de forma a manter o bom funcionamento das duplas e o
andamento das aulas.

Tivemos que levar em consideracdo os diferentes niveis de
conhecimento, inteligéncia e afinidades. Os alunos que costumam ter um
raciocinio mais rapido e um entendimento mais facil do conteudo acabavam
sendo prejudicados quando faziam duplas com os alunos especiais. Os alunos
com TGD precisam de um tempo maior para entender e realizar as atividades,
e com isso acaba atrasando os alunos com grau de entendimento maior, pelo
tempo que Ihe é necessario para realizar as mesmas atividades.

Também ha o fator da frustracdo que deve ser levado em conta. Como
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0s jogos trabalham com quem escolher ou achar a resposta primeiro para
ganhar, ou quem fizer o calculo primeiro e escolher a questdo ganha, se nao
ganhar nunca, isso atrapalhara na producédo de conhecimento e autoestima dos
alunos especiais. Por outro lado, se instruirmos o outro aluno a nao acertar
sempre, estaremos frustrando-o, por limitar sua inteligéncia e a sua vontade de
acertar e ganhar. Alunos resolvem as coisas de maneiras diferentes e em
tempos diferentes.

Temos que respeitar tanto os alunos especiais quanto os do ensino
regular, levando em conta o grau de dificuldade que cada um tem em realizar
as atividades. Sera possivel, por exemplo, mudar a estratégia de alguns jogos,
de forma que em vez de se levar em conta a velocidade em se resolver as
questdes ou quem sabe mais responder primeiro, podemos estabelecer uma
estratégia em que os alunos se alternam em responder as questdes, de forma
que cada um tenha a chance de responder e colocar em pratica aquilo que
aprendeu. Por isso é de extrema importancia a escolha dos pares entre os
alunos especiais e 0os do ensino regular, e entre os préprios alunos do ensino
regular.

Alunos especiais apresentam dificuldade em abstrair, porque entendem
e interpretam as coisas de forma muito literal. Lidam com dificuldade com o
abstrato, e sempre buscam responder ou utilizar recursos no concreto.
Possuem centros de interesse diferenciados, e se gostam de muito de alguma
coisa, isso deve ser respeitado.

Devido a adequacéao curricular que estdo sujeitos os alunos especiais,
para ajudar na sua inclusdo, ele podera desde copiar menos atividades do
quadro, realizar menos atividades escritas, e até, por exemplo, ter suprimido do
seu curriculo algum conteudo. Deve ser respeitado o tempo que ele leva para
realizar as atividades, para que ele sempre possa iniciar as atividades com a
turma e finalizar juntamente com ela. Assim, ele se sentira parte integrante da
turma e ndo um aluno que esta fora dos padrdes dela. Mas a adequacéao
curricular acaba diferenciando o aluno da turma. Facilita a vida do aluno, mas
também o torna alguém diferente e privilegiado dentro da prépria sala. Os
alunos do ensino regular podem até nio reclamar diretamente, e ndo reclamam
abertamente, mas eles percebem que os alunos incluidos copiam menos ou

até ndo copiam algumas vezes, que sdo mais permissivos com eles e que
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quando eles infringem alguma regra, os professores sdo mais tolerantes e
menos punitivos do que com o resto da turma. Essa permissividade, por ele ser
especial, e a sua adequacao curricular, além de ter um tratamento especial
quando erra, gera um desconforto na sala de aula. Todos entendem que tudo
isso € porque ela é especial, mas aceitar como normal ja é diferente.

Existe uma indiferenca por parte do professor. Ele procura escolher a
sua turma pela questédo financeira e de trabalho, onde turma com alunos
incluidos € igual a mais trabalho. As turmas sao lidas na escolha de turma, o
professor tem acesso a quais sao os alunos e a sua sindrome. Ocorre entéao
um processo de exclusdo do aluno com diagnéstico de TGD pelo professor. As
primeiras turmas a serem escolhidas sado aquelas em que se ganha a
gratificagdo de alfabetizagdo (GAA), depois a que tem a GAA mas tem alunos
especiais, e em seguida as demais turmas. Professores que trabalham com
alunos em salas especiais ganham gratificacdo de atendimento ao ensino
especial (GAEE), os professores que atendem alunos incluidos nao recebem
gratificagdo nenhuma.

Os professores ndo querem atender alunos especiais porque eles nao
recebem gratificacdo especial para isso, porque os alunos incluidos déao
trabalho, precisam de uma atengao mais direta e constante, porque nao tem
um monitor que os auxilie em sala. Também reclamam que os alunos tem uma
grande defasagem de conteudo e atrapalha o andamento das aulas devido ao
desvio comportamental que apresenta.

A aula ndo tem nenhum atrativo aos alunos especiais. Sao utilizados
como recursos pedagogicos apenas o livro didatico, o caderno, e a copia do
quadro e folhas de xerox com exercicios. Se ja é dificil e desestimulante para o
aluno do ensino regular, tende de ser bem pior para o aluno especial. Eles
acabam assim nao suportando ficar em sala, e sdo assim encaminhados para a
sala de recurso, onde realizardo algumas atividades ludicas e depois
realizaram as atividades do dia.

Em um resumo geral, as estruturas tradicionais da escola sao
desfavoraveis a agao da tecnologia. Os professores ndo gostam de trabalhar
com os alunos autistas, e reclamam da forma como € feita a inclusido desses
alunos. Realmente, a inclusdo no Brasil ainda esta longe de ser a ideal, e todas

as vezes em que o pedagogico entra em conflito com o lado financeiro das
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politicas educacionais, quem paga o preco € o professor que tem que lidar com
0 a inclusdo dos alunos especiais seja como for e como tenha ocorrido. A
incluséo deixa de ter uma visao igualitaria de acesso a todos a escola, e torna-
se um agente de exclusdo dos alunos do ensino regular pela inclusdo dos
alunos especiais e serve apenas como numeros na contagem de quantos
alunos estdo incluidos no censo educacional.

Os alunos com necessidades especiais apresentam dificuldades com os
atuais e ainda utilizados, métodos de ensino tradicionais. Mostram-se
desmotivados e frustrados com esse sistema de ensino, mesmo sendo
privilegiados por uma adequacao curricular dos conteudos. Com o uso do
computador, eles demonstraram ser mais participativos e interativos na
realizacao das atividades. Mas os alunos do ensino regular, apesar de todo o
trabalho de conscientizagdo se sentiram injusticados, porque os alunos
especiais tiveram mais atencdo. Relataram que para cumprir todo o programa e
as atividades, os alunos com TGD precisaram de mais tempo, devido ao grau
de comprometimento ou dificuldades que eles apresentaram. E eles poderiam
aproveitar mais a sala de informatica se n&o precisassem esperar tanto.

A intencao do trabalho realizado era de despertar o interesse dos alunos
incluidos e do ensino regular, motivando-os a aprender os conteudos de
matematica através do uso do computador, para que tenham uma
aprendizagem mais significativa. Fez-se necessario direcionar o interesse dos
alunos, de forma que a sua curiosidade gerasse uma indagagao do por que das
coisas, e essa indagagao gerasse uma pergunta, com a qual ele busca a
resposta. A busca pelas respostas gera o conhecimento, e produzir esse
conhecimento gera o aprendizado significativo para as criangas. O educador
deve ter em mente que o aprendizado acontece quando a crianga sente
curiosidade pelo saber, motivada em descobrir “os porqués”.

Para que a aprendizagem aconteca de verdade, ndo basta so ter o aluno
e o conteudo a ser estudado. O interesse inicial deve comecgar pelo professor,
pelos 6rgaos que gerenciam a educacgdo. Porque ndo adiante ter uma politica
publica voltada para a educacgao, se os proprios professores ndo se sentem
motivados a utilizar o computador, ou em muitos casos, nem o sabem utilizar. O
agente motivador dentro de uma sala de aula comega pelo professor, quando

este se permite utilizar outros recursos para ajudar na educagdo dos seus

52



alunos. A utilizagdo do computador no ensino da matematica mudaria a rotina e
a forma de aprendizagem dos alunos do ensino fundamental, reconstruindo
assim o conhecimento.

Na escola classe em que foi realizado o trabalho de estudo com os
alunos, em uma sondagem inicial, ficou constatado que a maioria dos
professores ndo usa o0 computador com os alunos. Alguns utilizam
esporadicamente, sem um ter um propdsito definido, apenas como recreagao.
Apenas um professor faz uso diario do computador com os alunos. Esse
professor, além do uso do computador com os alunos, realiza o seu
planejamento, os seus relatérios e o seu diario, com o auxilio do computador.
Também mantém em um blog, os assuntos estudados com os alunos, com o
intuito de que o préprio aluno e os pais dele, possam acompanhar os temas e
conteudos abordados em sala de aula pelo professor.

Ficou evidenciado que em alguns momentos, este professor sofreu pré-
conceito por alguns colegas de trabalho, por achar que ele passaria muito
tempo ao computador, e que nao estaria realizando suas atividades na
coordenacao. A falta de conhecimento e o despreparo dos outros professores
da escola em usar o computador como ferramenta de trabalho e educacional
acaba fazendo que estes julguem quem faz o uso do computador como
ferramenta de trabalho.

Barbosa (apud COLOMBO, 2004, p.189), mostra que o uso da
tecnologia para beneficio préprio do professor € mudar o cenario, ja que ele

passa a ser pesquisador em potencial.

Ensinar é orientar, estimular, relacionar, mas do que informar.
Nesse novo cenario, muda o papel do professor: ele é
orientador e precisa ter uma base teérica, saber comunicar-se,
estar sempre atualizado, refletir sobre as informacdes trazidas
pelos alunos, aprender e interagir com o aluno.

O uso da tecnologia modifica 0 agente do conhecimento, transforma a
conduta do professor, tornando-o um agente de transformagcdo em potencial,
um pesquisador e um motivador para que o aluno aprenda mais e que esse
aprendizado se torne mais significativo. “O computador oferece um terreno de
partilha dos produtos e dos processos que favorecem e facilitam as trocas
manifestas das proprias escolhas” (RESCA, 1992 apud NIQUINI, 1996, p.51).
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O uso da informatica esta cada vez mais presente na educacao. Nao é
apenas mais um recurso a ser utilizado, tem todo um potencial, mas so
funciona com utilizagdo adequada desse recurso. Muitos professores tem uma
concepcao de que o computador s6 funciona pra se jogar os joguinhos,
escrever no Orkut e mandar recadinhos no Facebook. Mas o uso do
computador ndo se limita a isso, e vai muito além. O que contradiz com a
resposta deles no questionario quanto ao interesse em se ter o computador
para ser utilizado na escola. Eles gostariam que tivesse, mas s&o néo
procuram meios para integrar o uso da tecnologia na escola.

Grafico 4, sobre o interesse em se ter computador e tablet na escola

para ser utilizado.

H Sim
B Nao

Gréfico 4 - Interesse em se ter computador e tablet na escola para ser utilizado (Fonte:
Pesquisa de campo, 2014).

A tecnologia e o computador tem um efeito direto nos alunos do ensino
regular e especiais. Ele aguga a sua curiosidade, provoca nele a vontade de
fazer e descobrir os conteudos através dele. Ele aprende de forma mais
interativa, mais ludica também e com uma maior criatividade na forma que o

conhecimento é transmitido, através dos jogos e das animagdes.

4.3 Analise e resultados na comparacgao entre as classes especial e

a classe do ensino regular.

A maior dificuldade foi quebrar o paradigma do aluno e do professor de
que o uso da tecnologia ndo é sO6 uma brincadeira, mas um instrumento
pedagogico para o aprendizado da crianga que utiliza jogos em sala de aula e
que o professor que faz uso da tecnologia em seu planejamento trabalha pelo
processo de aprendizagem dos seus alunos através da diversificagdo de
atividades.

O trabalho de conscientizagdo sobre o uso de tecnologias tornou-se
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fundamental, para que os estudantes entendessem que o uso néo € sé para
recreagao, mas também para o aprendizado. Como ndo tem o acesso ao uso
da forma didatica e educacional, s6 vinculam o uso a recreacdo. O mesmo
trabalho deveria der feito com os professores.O aluno da classe de ensino
especial vem de uma estrutura pedagogica diversificada, com inumeras
praticas e recursos diferenciados em prol do aluno. Quando é encaminhado
para o processo de inclusdo e passa a frequentar uma sala aula em uma turma
de ensino regular depara-se com uma sala de aula onde a aula é formada para
atender ao aluno coletivo, independentemente de suas individualidades e
singularidades, onde ocorre uma “tradicionalizacdo” das praticas e da
metodologia de ensino, onde se reflete a visdo docente de que todos tem que
aprender da mesma maneira, no mesmo tempo e no mesmo ritmo. Fica
evidente o uso de tecnologias pela classe de ensino especial e que estes
recursos nao sao utilizados nas classes do ensino regular. Os professores do
ensino regular aprovam o uso da tecnologia, mas aprovam mediante o
argumento de que sejam mantidas as suas praticas pedagodgicas quanto ao
uso dos cadernos e dos livros. Esses professores tem essa percepcédo que
essas ferramentas tecnolégicas vém competir e substituir os livros, o que eles
acham ruim.

Grafico 5

B E sempre bom
B E bom mas ndo deve substituir totalmente o caderno / liwo didatico

E ruim pois provoca o isolamento das criancas

(5) E sempre bom
(9) E bom, mas ndo deve substituir totalmente o caderno/livro didatico.
(1) E ruim, pois provoca o isolamento das criangas.

Grafico 5 - Uso de tecnologias na sala de aula (Fonte: Pesquisa de campo, 2014).
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E apesar do uso da tecnologia ndo acontecer pela grande maioria dos
professores do ensino regular, e desses professores do ensino regular néao
utilizarem recursos tecnoldgicos em sala, eles responderem que saberiam usar
os aplicativas e programas caso fosse necessario utilizar. E a grande maioria
se diz motivada a usar a tecnologia em sala de aula, o que entra em
contradicdo com as praticas pedagdgicas desses professores, que ndo usam
tecnologia em sala de aula. Grafico 6, sobre a motivagdo do usa do
tablet/computador como recurso de auxilio na aprendizagem em sala de aula

pelos professores?

H Sim
B Nao
As vezes

Gréfico 6 - Motivagdo do usa do tablet/computador como recurso de auxilio na aprendizagem

em sala de aula pelos professores (Fonte: Pesquisa de campo, 2014).

O que fica ainda mais contraditério quando se € perguntado a esses
professores sobre se sdo favoraveis ao uso de tecnologias na escola, o que
também ndo fica evidente nessa resposta positiva de 100% dos entrevistados
sobre o uso da tecnologia, pela forte acomodagdo desses professores nas
praticas pedagogicas tradicionalistas e a inercia de agées em prol do uso
destes professores em se utilizar novas praticas pedagdgicas de ensino.
Grafico 7, sobre o apoio ao uso de tecnologias em sala de aula pelos
professores.

Neste trabalho de pesquisa verificaram-se diferengas nas abordagens
pedagodgicas dos professores da classe especial e das classes de ensino
regular. Isto se reflete inclusive nas observagdes feitas de que os professores
das classes especiais tem receio em encaminhar os alunos com TGD para a
sala de ensino regular, por ndo acreditarem no trabalho realizado pelos
professores do ensino regular, destacando uma visao percebida na escola de
que se tém duas escolas dentro de uma unica escola, a do ensino especial e a
do ensino regular.

Por outro lado, também foi observado um excesso de protecdo dos
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professores do ensino especial quanto a proporcionar a esses estudantes com
TGD situagdes que lhe sejam permitidas vivenciar experiéncias com mais
autonomia e independéncia, sem tantas intervengdes e protecionismo
exagerado em salas do ensino regular, que seria um ambiente favoravel para a
aprendizagem.

Com o uso do computador ocorreu uma socializagdo, com o uso do
tablet na classe especial ocorreu uma tendéncia ao isolamento por nao
conseguirem por algum motivo ainda n&do compreendido compartilhar o uso do
tablet.

Os professores do ensino regular da escola ndo veem a sala de
informatica como uma extensdo da sua sala e que este espago também é

propicio para auxiliar no processo de ensino aprendizagem.

Grafico 8.

H Sim
® Nao

Grafico 8 - Existéncia de tablet/computador na escola para o uso dos estudantes (Fonte:
Pesquisa de campo, 2014).

Enquanto os professores do ensino das classes especiais dizem ter
acesso as tecnologias, os professores das classes do ensino regular dizem nao
ter esse acesso. Talvez essa percepcao dos professores sobre a existéncia de
tablet/computador na escola esteja associada a visdo que estes profissionais
tém da estrutura da sala de informatica que a escola tem. Esses professores
declaram no questionario que gostariam que na escola houvesse

computadores e tablets para serem usados pelos alunos.
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Grafico 9.

H Sim
B Nao

9 Sim
1 Nao.

Grafico 9 - Gostariam que tivesse tablet/computador na escola para o uso dos estudantes
(Fonte: Pesquisa de campo, 2014).

Os professores relataram que ha falta de manutencdo da sala de
informatica onde varias das maquinas nido estdo mais funcionando, tem uma
conexao de internet que ndo comporta o uso de muitas maquinas ao mesmo
tempo, e também a falta de preparo e capacitacdo para se utilizar esses
recursos tecnologicos.

Tudo isso pode modificar a visdo do professor referente a existéncia da
sala com recurso pedagogica a ser utilizado e impossibilitar o uso da sala de
informatica pelos professores do ensino regular, ja que foram estes que
disseram que na escola ndo ha computadores para o uso com os alunos. Os
alunos de classe especial, por terem um numero menor de alunos, 4 por sala, e
de muitas vezes terem os aparelhos que serao utilizados pelos alunos trazidos
pelos alunos pela cessdo do uso dos pais aos professores, reflita-se na
resposta destes professores de que eles possuem esses recursos
tecnoldgicos, tanto de hardware quanto de software para serem utilizados por
eles com seus respectivos alunos. Como ja foi dito antes, o laboratério de
informatica possui 20 maquinas que a principio estao a disposig¢ao de todos os
professores, mas ndo ha escola tablets para serem utilizados pelos alunos que
pertencam a escola. Apenas 1 professor da classe do ensino regular diz fazer
uso do computador como instrumento de auxilio no processo de ensino-
aprendizagem, todos os outros professores que dizem fazer uso sao de classe
especial.

Mesmo aqueles professores que dizem fazer uso do computador com os

alunos, encontram dificuldades para usar esses recursos em sala de aula.
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Grafico 10.

B Sim B Uso Precariamente Nao
Sim-3
Uso precariamente — 1
Néao — 1

Grafico 10 - Conhecimento sobre o usa tablet/computador (Fonte: Pesquisa de campo, 2014).
E dentre todos os professores a maioria se declara capaz em uma
possibilidade do uso de tecnologias em sala de aula.

Grafico11, sobre o uso da tecnologia.

H Sim
B Sim, com ajuda.
Nao

Grafico 11- Procurar programas aplicativos (Fonte: Pesquisa de campo, 2014).

Ainda sobre o uso de tecnologias em sala de aula, os professores que
declaram fazer uso dessas tecnologias, eles declaram que os programas
utilizados por eles, vém na sua grande maioria, de indicagédo e da troca de
informagdes entre esses professores que fazem uso da tecnologia. Grafico 12,
da selecdo de aplicativos/programas utilizados em sala de aula pelos

professores.

59



M Indicagéo dos Pais dos Alunos M Indicagéo de Outros Professores

Indicagdo da SEEDF/MEC

(1) Indicagao dos pais dos alunos.
(4) Indicacao de outros professores.
(1) Indicacdo da SEEDF/MEC.

Grafico 12 — Selegao de aplicativos/programas utilizados em sala de aula (Fonte: Pesquisa
de campo, 2014).
Quando perguntados sobre se a SEEDF contribui para o uso de tablet e

computador na sala de aula, os professores, a grande maioria responde que a
SEEDF na contribui para isso, o que reforga naqueles professores que nao
usam a tecnologia a continuar ndo usando.Grafico 13, sobre se a SEEDF

contribui para o uso de tablet e computador na sala de aula

H Sim
H Nao
Nao sei

Grafico 13- Se a SEEDF contribui para o uso de tablet e computador na sala de aula (Fonte:

Pesquisa de campo, 2014).
Neste mesmo aspecto, verifica-se uma falta de interesse dos

professores em se informar sobre tecnologias disponiveis e projetos que tratam
sobre tecnologia ofertada pela SEEDF. Grafico 14, sobre o conhecimento de
projetos ou programas disponibilizados pela SEEDF/MEC pelos professores.

B Sim
B Nao
Ja ouviu falar
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Grafico 14 - Sobre o conhecimento de projetos ou programas disponibilizados pela
SEEDF/MEC pelos professores (Fonte: Pesquisa de campo, 2014).
Devemos passar por um processo de aprimoramento do uso das

tecnologias pelos professores, da contextualizagdo e significagdo do uso das
tecnologias nas praticas pedagdgicas. Os professores da classe especial
compreendem o uso da tecnologia e os professores declararam que sdo a

favor do uso da tecnologia.

Grafico 15

B Sim
B Nao

Grafico 15 - Aceitagdo do uso tablet/computador na escola (Fonte: Pesquisa de campo, 2014).

Ainda fazendo referéncia a anadlise feita nas classes especiais,
percebemos que o computador, por seu carater de uso, com a utilizacdo do
mouse, 0 compartilhamento com os colegas de turma proporciona maior
socializacdo e integracdo do que o tablet que por seu carater de uso

individualizado pode reforgar a segregacao entre os estudantes com autismo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Objetivo deste trabalho € o estudo do uso da tecnologia na educacéo,
com o uso do tablet para o ensino da matematica para os alunos com TGD na
classe especial e do computador na classe de ensino regular com alunos com
diagnostico TGD incluidos. Mas durante a realizacdo das atividades e das
observagdes, outro tema se tornou evidente, o da inclusdo. O processo de
inclusdo dos alunos especiais, do modo como vem acontecendo, tem
atrapalhado o andamento das salas de aula devido a estrutura organizacional e
da pratica pedagogica dos professores na escola, que ndo favorece um
ambiente educacional propicio ao aprendizado dos alunos com diagndstico de
TGD.

Seria muito bom ter a adocdo do uso do computador em sala de aula,
para auxiliar o processo de ensino aprendizagem, mas ela ndo acontece. Ele
se mostrou uma ferramenta importante, em que motiva o aluno a querer
aprender e aguga a sua curiosidade pelo saber.

Muitos questionamentos foram levantados durante a coleta de dados da
pesquisa. Porque os professores ndo usam o computador no auxilio de suas
aulas? Levantam-se as seguintes hipoteses: Os professores sao
tradicionalistas quanto a sua metodologia de ensino e sao “desmotivados
profissionalmente”.

Para verificagdo da aceitacdo ou nao da hipotese, observou-se uma
turma de classe especial e uma classe do ensino regular com inclusdo, o
trabalho de outros professores na elaboracao de seu planejamento e planos de
aula e em conversas com os professores.

Os resultados obtidos foram que os professores concordam que o
computador € um recurso facilitador de aprendizagem, mas também o
associam muitas vezes a jogos e brincadeiras, que tem em seu fim somente a
diversdo. Mas muitos deles ndo sabem utilizar, e ndo querem utiliza-los.

Verificou-se a existéncia de uma politica nacional quanto ao uso de
tecnologias, mas esta apresenta falhas e ainda encontra a resisténcia de

muitos professores, que apesar de favoraveis ao uso de tecnologias néao
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querem utiliza-las.

Nesta pesquisa verificou-se que os métodos mais convencionais de
ensino transmitem ao professor uma sensacéo de seguranga e confiabilidade,
por ter a turma dependente dele, e geralmente sdo muito inflexiveis na
realizacdo das atividades. Eles se sentem incomodados com o0s recursos
tecnolégicos por que exigem flexibilizacdo e adaptagdo, o que gera um
desconforto, ja que ele sai da zona de seguranga para desvendar caminhos por
ele desconhecidos, que estdo fora dos seus padrdes e curriculo escolar.
Apesar, de serem comprovadas diversas contribuicbes do uso do computador,
auxiliando no processo de inclusdo, os profissionais limitam o seu uso diante
das complexidades encontradas.

Quanto as possibilidades da informatica na educagéo, tendo em foco o
computador e o tablet como ferramenta que vem auxiliar e motivar, destacam-
se no seu uso a criatividade, a interatividade, autoaprendizagem e o aumento
da produtividade no processo educacional.

O computador € uma ferramenta que auxilia professor e o aluno no
processo de aprendizagem e também na inclusdo. Para o aluno o computador
€ uma ferramenta que desperta curiosidade e propicia a interagdo com o
conteudo. O uso do computador se torna significativo, sendo necessario que o
educador esteja preparado para trabalhar com ele.

Se faz necessario que o professor conhega o aluno, suas singularidades
e as suas limitagcdes. Faca uma adequacao curricular, de maneira que este
aluno possa ter acesso ao conteudo de forma diferenciada e conforme suas
singularidades, respeitando as limitagdes e singularidades do aluno com
diagnodstico. Nota-se, entretanto, que o processo de aprendizagem dos alunos
com diagnéstico ndo avanga, possivelmente, pela auséncia da utilizacdo de
recursos pedagogicos que lhes facilite operar com fungbes psicoldgicas que
favorecam sua aprendizagem e seu desenvolvimento, como o uso da
tecnologia.

Percebemos que falar em inclusdo de um aluno TGD ndo é apenas
colocar o autista em convivio com outras criangas. A inclusdo depende de
varios fatores, como politica de inclusdo, adequacao estrutural da escola,
professores preparados, alunos do ensino regular que conviverdo com o0s

alunos especiais conscientizados e pais de alunos esclarecidos e orientados.
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Esse conjunto de fatores é que vai tornar possivel uma inclusdo bem sucedida
ou nado. Inclusdo nao é simplesmente disponibilizar recursos materiais e
humanos, mas envolve a capacitagao dos profissionais envolvidos no processo
educacional e adequagao curricular dos conteudos a serem ensinados pelos
educadores. Visa desenvolver nos alunos os conhecimentos para resolver
situagbes problemas complexas mobilizando e relacionando conteudos de
forma significativa para este aluno.

Temos que levar em consideracao a questdo do aluno a ser incluido. O
aluno com TGD apresenta problemas em seus relacionamentos e no seu
processo de ensino aprendizagem. Torna-se necessario entdo, atualizar e
verificar a forma como esta sendo realizada a incluséo desses alunos na rede

publica de ensino regular, em salas de inclusio.

A intencdo desse estudo era, inicialmente, o de levar a questdo do uso
do computador no auxilio da educagdo com alunos diagnosticados com TGD.
Porém, ficou claro que durante o levantamento de dados, mudou-se a visao da
pesquisa, os limites da pesquisa ampliaram-se e o processo de inclusido
também foi questionado. O resultado do trabalho de pesquisa ndo se mostra
contrario a inclusdo, nem sugere que ela acabe, mas discute que a inclusao
com esta sendo realizada, apenas para representar com numeros quantos
estdo sendo incluidos e ndo de que forma. Mostra que pais, professores,
alunos, especiais ou ndo, estdao passando por dificuldades nesse processo de
fazer a inclusdo dar certo. E necessario que seja respeitado o pedagégico do
processo € que o lado financeiro nao limite as acées que se fazem necessarias
para que ela acontegca. Também ¢é preciso uma nova postura dos professores,
para que estes se permitam descobrir novas maneiras de ensinar.

Acabar com segmentagdo e fragmentagdo dos processos de ensino
aprendizagem na escola. Favorecer iniciativas que promovam o trabalho
coletivo e a integragcdo entre professores do ensino especial e do ensino
regular. Nao ser uma agao isolada de um unico professor, mas sim o trabalho
coletivo com praticas pedagdgicas contextualizadas para ajudar o aluno a
aprender. “O grupo precisa ter um sentimento de pertencimento para funcionar
como tal’. Talvez seja a hora de se pensar em um reagrupamento de

professores que tenham um perfil menos tradicionalista dentro da escola, a fim
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de que assim, uma visao de praticas pedagodgicas diferenciadas possa ser
colocada em agdo sem a repressdo ou a supressao por aqueles que querem
manter a pratica pedagogica tradicional de ensino. E possivel isso, essa
reorganizagao? Creio que dentro da hierarquia e estrutura organizacional da
SEEDF, nao.

Talvez, também se fagca a necessidade de uma participacdo mais
presente e atuante dos pais que compdéem a comunidade escolar. Esses pais,
através de uma agao publica poderiam requerer que se cumpra o que esta
definido no PPP da escola, que ndo acontece por causa de uma estrutura
segmentada de agdes e de uma postura pedagogica que néo corresponde ao
que esta escrito neste projeto, que foi escrito com a fungdo de servir como
parametros de acdes de praticas que deveriam acontecer para que os alunos
tivessem direito a uma educacao de qualidade e de exceléncia.

Temos também o repensar da equipe gestora sobre os aspectos de
gerenciamento dos recursos humanos da escola, das praticas pedagogicas e
nao tratar somente de questdes administrativas de ordem financeira que
também fazem parte das suas reponsabilidades.

Precisamos de Politicas publicas que favorecam ndo s6 o acesso a
tecnologias mais garantam que o professor tenha capacitagao para saber como
utilizar a tecnologia em praticas pedagogicas adequadas.

E preciso que sejam realizados mais estudos e pesquisas sobre
educagao, a tecnologia e a inclusdo, para que o uso de tecnologias nos
processos de ensino aprendizagem possam auxiliar a aprendizagem e o

processo inclusivo e que a inclusao verdadeiramente, e de fato, aconteca.
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APENDICE 1

Responsavel pela pesquisa: Erik Anibal Peixoto de Souza
Monitor Orientador: Elias Batista dos Santos

Prezado(a) professor(a),

O presente questionario tem por objetivo o levantamento de dados para
pesquisa referente ao uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagao
(TCls), como aliados no processo de ensino e aprendizagem de alunos das
séries iniciais do ensino fundamental e elaboragao de Monografia para o curso
de especializagcao em Gestao Escolar da Universidade de Brasilia — UnB.
Conto com sua colaboracgao e solicito a gentileza de responder as questdes de
forma clara e objetiva. Ao responder vocé esta autorizando o uso de suas
respostas no ambito dessa pesquisa.

O questionario trata de questdes referentes a alunos que estao frequentando
classes especiais e também do ensino regular com alunos incluidos.

Muito Obrigado!

Disciplina: Ano/ série que atua:

Quanto tempo que atua nessa série/ ano?

1) Na escola tem tablet e/ou computadores para vocé usar com seus alunos?
( )sim ( )nao

Se a resposta for sim, responda as questdes a seguir. Se a resposta for ndo va
para a questao 10.

2)Vocé sabe usar/ se sente preparado para usar tablet/computador?

3)Vocé usa? Quanto tempo por semana? Para quais disciplinas? Como vocé
usa?

4)Se nao usa, por qué?
5)Que tipo de aplicativos vocé usa?
6)Como vocé seleciona esses aplicativos/programas?

( ) Indicagéo dos pais dos alunos.
( ) Indicagao de outros professores.
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( ) Indicagdo da SEEDF/MEC.
7)Quais as dificuldades que vocé encontra para usar?

8)Quais as dificuldades que vocé encontra para encontrar esses
aplicativos/programas?

9)Relate experiéncias que vocé teve.

10)Vocé gostaria que tivesse?

11)Vocé saberia usar?

12)Vocé saberia procurar programas aplicativos?

13)Quais as dificuldades que vocé enfretaria?

14)O que vocé acha do uso de tecnologias na sala de aula?

() E sempre bom

( ) E bom mas nao deve substituir totalmente o caderno/livro didatico

( ) E ruim pois provoca o isolamento das criangas

15)Vocé acha que existe idade minima recomendavel para o inicio do uso do
tablet/computador na escola?

16)Vocé considera que a SEEDF contribui para o uso de tablet e computador
na sala de aula?

17)Vocé conhece projetos ou programas disponibilizados pela SEEDF/MEC?

18)Vocé acredita que o uso do tablet vira como ferramenta que servira em prol
de um aprendizado coletivo ou ira segregar e isolar a crianga, deixando-a
sozinha com o seu uso?

19)Vocé se preocupa com o uso errado do tablet/computador na educagao das
criangas?

20) O tablet ira substituir o livro tradicional e o caderno no processo de
aprendizado! O que vocé acha dessa afirmacao?

21)Vocé concorda com alguns criticos que dizem que o uso do
tablet/computador no processo de ensino aprendizagem melhora esse
processo de aprendizado, mantém uma maior atengéo das criangas neste
processo de construgdo do conhecimento, e vira substituir o uso do caderno e
o livro na escola?

22)0O que vocé sabe sobre a iniciativa de pais que sdo contra o uso de tablet

pelas criangas na escola e que s6 aceitam o uso do livro, caderno e quadro
com as criangas na escola?
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23)Vocé sabe a diferenca entre informatica na educacgéo e informatica
educativa?

24)Vocé se sente motivado em usar o tablet/computador como recurso de
auxilio na aprendizagem em sala de aula?

25)Vocé apoia o uso de tecnologias em sala de aula? Por qué?
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