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RESUMO

Referéncia: LORGA, Ana Bérbara da Silva. A construgdo da autonomia no
estagio em educacao infantil e em outros contextos educativos: percalcos e
desafios. 2014. 94 Folhas. Monografia. Pedagogia — Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2014.

O presente trabalho aborda a questdo da autonomia no estagio em
educacéo infantil e a atuacdo do estagiario de pedagogia em alguns desses
espacos de aprendizagem. E objetivo principal da monografia refletir sobre o
processo de constru¢do da autonomia, no papel de estagiaria de nivel superior,
em uma escola de educacao infantil e em outros espacos educativos. Como
embasamento tedrico, o trabalho aponta documentos oficiais norteadores da
educacao infantil e as perspectivas de estudiosos da area, como Esteban e
Pereira. Traz para o enriquecimento das discussdes as leis de estagios e uma
reflexdo tedrica sobre a autonomia e o seu papel na educagdo, com as
contribuicbes de Freire e Pacheco. A metodologia utilizada foi a reflexdo com
base no diario de bordo elaborado durante a experiéncias vividas em escolas
de educacéo infantil, no Projeto 3 (fase 1 e 2) e no Projeto 4 (fase 1 e 2) do
curriculo de Pedagogia, Préaticas Pedagogicas Inovadoras. As reflexfes
levaram a compreensdo de que estagiario que tem uma visdo de educacdo
diferenciada é frequentemente visto como um estorvo aos valores e rotinas
estabelecidas. Contudo, os Projetos encorajaram a procurar brechas para
poder exercitar a autonomia na condicao de estagiaria, e a propor e vivenciar
dispositivos pedagdgicos inovadores em espac¢os educativos onde a autonomia
era anunciada, mas ndo acontecia de fato.

Palavras chave: educacao infantil, autonomia, estagio no ensino superior.
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APRESENTACAO

O presente trabalho foi desenvolvido como trabalho final de conclusdo do curso
de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia e esta
organizado em trés partes: 0 memorial, a monografia e o projeto profissional.

Na primeira parte do trabalho, o memorial, relato os caminhos percorridos até
aqui, e minhas experiéncias escolares. No meu memorial vocé pode conhecer
mais um pouco sobre mim e entender como cheguei até onde hoje estou,
dentro da Universidade, e por que escrevo esse trabalho.

A monografia estéd dividida em cinco capitulos. O primeiro aborda os diversos
conceitos que temos da autonomia, trazendo uma reflexdo sobre a
complexidade na sua abordagem. O segundo capitulo aborda a educacgéo
infantil dentro da legislacdo e documentos oficiais que a norteiam, assim como
a literatura académica que reflete acerca da sua finalidade. O terceiro capitulo
abrange a legislacdo de estagio, expectativas e praticas desenvolvidas, e uma
reflexdo acerca das percepcdes de sujeitos na situacdo de estagio. O quarto
capitulo traz a metodologia utilizada na elaboracao desse trabalho.

No dltimo capitulo revisito diversas experiéncias de estagio por mim
vivenciadas e reflito sobre a interacdo dessas experiéncias com os Projetos
Académicos dentro da Universidade de Brasilia. Detenho-me mais longamente
no estagio realizado em uma escola de educacdo infantil, apresentando o
“Projeto de Estagio Obrigatério: uma proposta educativa visando autonomia” e
trago os apontamentos, reflexdes e percepc¢des acerca dele. Fagco um balango
de como foi recebido e vivenciado esse projeto dentro da escola e por fim
seleciono alguns episédios do meu diario de bordo e reflito sobre eles com
base nos dispositivos que geram autonomia.

A terceira parte do trabalho traz um breve relado de minhas perspectivas e
anseios como profissional da educacao.
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MEMORIAL

Eu me chamo Ana Barbara da Silva Lorga, nasci no dia 10 de abril de
1991 em Brasilia - DF, meu pai chama Joaquim Ribeiro Lorga, € portugués,
veio para o Brasil com seus pais e desde entdo vive aqui. Minha mée é Telma

Pereira da Silva, brasileira.

Com cerca de dois anos fui a escola pela primeira vez. Era uma escola
particular, eu estava em uma turma onde todas as criancas eram mais velhas
que eu, devido a necessidade dos meus pais trabalharem. Dessa época pouco
me lembro. A escola se chamava Escola Pato Donald’s e ficava na
Candangolandia, onde eu morava. Lembro apenas de longas crises de choro
devido a problemas como areia no olho, joelho ralado, entre outros. Minha mae
e minha Tia Karina me contaram que eu tinha um amigo, que era mais velho e
me protegia das outras criangas. Quem me levava para a escola nesse ano, de

bicicleta, no colo dela, era a Tia Karina,.

Aos trés anos e ja na idade adequada fui estudar no Centro de Ensino
Infantil na 114 Sul. No primeiro dia ndo queria estar 14, mas depois de muito
choro acabei cedendo. Ao longo de 3 anos e meio que estive 14, me lembro
principalmente das cigarras, dos lanche que faziamos atras da sala, das aulas
na piscina (eram as minha prediletas), do parquinho de areia e das
comemoracdes como dia das maes, quando vestiamos roupas enormes e
cantdvamos musicas para as nossas maes. Recordo as festas juninas, a
quadrilha, a pascoa e quando quase todos os dias 0 meu pai era um dos
altimos a me buscar. Nao que eu achasse ruim, ficava correndo, pulando e
brincando pela escola. Um dia essa brincadeira me rendeu um machucado na
boca que sangrou muito, tive que levar um copo da escola com gelo para casa.
Lembro que as janelas eram baixas e ndés podiamos pular, das aulas de
supermercado, onde nos traziamos as embalagens de casa e montavamos um
verdadeiro mercado na sala, das aulas de amarrar o ténis (quem nao tinha
cadarco ganhava um barbante). Nessa fase ficou a lembranca da minha melhor

amiga Carol; sempre brincAvamos juntas e tinhamos a oportunidade de nos
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vermos eventualmente mesmo depois, quando estudavamos em escola

diferentes, ja no ensino fundamental.

Ao longo do Jardim Il minha mde esperava que eu ja estivesse
alfabetizada e preocupada decidiu me colocar em uma escola particular, o
colégio Salesiano no Nucleo Bandeirante. Na escola a coordenadora falou pra
minha mae que eu estava no mesmo ritmo que a turma e que conseguiria
acompanhar, entdo fiquei la. No comeco foram muitas novidades, a maior delas
pra mim foi uma cantina bem no meio da escola, e aquela escola era tdo
enorme que antes mesmo de entrar eu ja estava perdida. Era exatamente ao
contrario da minha escola anterior, no parquinho nao tinha areia e também néo
tinham arvores ou cigarras. Ao longo desse ano, além das tarefas da escola,
minha méae comprou uma cartilha para eu poder trabalhar em casa, e quando
nao conseguia era castigada. Ao final do jardim Ill, depois de alfabetizada e

formada, durante as férias me esqueci do alfabeto.

Na segunda série, ainda no mesmo colégio, peguei catapora e logo em
seguida fiquei com uma inflamacdo sanguinea, devido a isso passei muito
tempo sem poder ir para a escola. Fiquei na casa da minha vé Maria Elza, com
a minha madrinha Socorro (Tia Inha) que me ajudava nas provas que tinha que
fazer em casa. Nessa época a turma estava aprendendo multiplicacdo e acabei
ficando um conteddo muito vago, o que gerou dificuldades futuras com a

matematica.

No comeco da terceira série houve a mudanca de escola, que dessa
vez ndo foi muito sentida porque eu ja conhecia a maioria dos colegas da
minha sala, afinal eles também eram da minha antiga escola. O Colégio

Passionista era novo na nossa cidade e era mais préximo.

Na quinta série, foi 0 ano que houve o maior choque, pelo fato das
matérias, dos professores, dos livros e dos cadernos terem aumentado. A
responsabilidade e a maturidade ficaram na quarta série... Ainda bem que
encontramos uma “maefessora” que nos ajudou a lidar com os outros
professores que eram mais rigidos. Nessa série eu ja sentia uma enorme
afinidade com a matéria matematica. Minha dificuldade sempre foi a histéria,

nao via sentido em estudar algo que ja tinha acontecido.
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Durante os anos em que estudei no Passionista tudo saiu bem, com
uma recuperagdo aqui e outra ali, mas os conteudos sempre eram entendidos,
aprendidos, e depois eu acabei descobrindo que a escola era bem rigida, mas
engquanto eu estive ali ndo sabia. A oitava e Ultima série foi a mais marcante,
nossa turma estava junta desde a terceira série, entdo a unido se tornou clara
nessa ultima série. Pelo fato de sermos os mais velhos da escola, de ser o
ultimo ano que estudariamos todos juntos, pois até entdo a escola ndo tinha
ensino médio, o ano foi marcado por unido, pela vitéria na gincana da escola,
pelos passeios, por amizades, por confianga nos amigos e nos professores,
brigas e desculpas, e principalmente para uma preparacdo e ansiedade

imensas para o que tinha por vir.

No primeiro ano do ensino médio, no primeiro dia de aula, me via
perdida, tinha acabado de mudar de cidade e estava em uma escola totalmente
diferente, no Colégio Maxwell. Ndo conhecia ninguém, mas na primeira aula de
educacdo fisica encontrei duas colegas que estavam quase nha mesma
situacdo que eu, sozinhas e perdidas. Acabamos ficando amigas. Logo de
inicio achei facil de acompanhar as aulas e as matérias, sobrava muito tempo
nas aulas. E assim quase nao levava tarefas para a casa. Enquanto os outros
ficavam conversando num espaco de tempo que quase todos os professores
davam para davidas, eu aproveitava e adiava as tarefas. No segundo ano foi
qguase a mesma coisa, sO que dessa vez eu fiz uma nova amiga, a Marianna.
Ela morava no mesmo prédio que eu e estudavamos na mesma sala.
Faziamos os deveres juntas na sala de aula mesmo, e os trabalhos também, e
quando ndo dava pra terminar na escola nos encontrdvamos embaixo do
prédio pra estudar. Sempre estudavamos juntas. A escola dava muitas chances
para que pudéssemos recuperar as notas, ou ganhar nota, ndo se sabe... A
gincana dava um ponto para a equipe vencedora, o que nunca foi o meu caso,
mas pelo menos as outras equipes também ganhavam alguns pontos e isso ja
ajudava. A feira de ciéncias dava até trés pontos. No segundo ano quem
avaliaria a feira de ciéncias seria o professor mais rigido e o trabalho deveria
ser feito com a turma toda. Fizemos sobre a Amazbnia, quer dizer,
transformamos a nossa sala em Amazonia, mas 0 mais importante seria a

apresentacdo, 0 nosso professor se importava muito com a oratoria,
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conseguimos tirar trés e toda a turma ficou muito feliz. Passei sem recuperacao

nos dois anos.

No ultimo ano do ensino médio entrei uma semana depois que as
aulas comecarem no colégio Notre Dame, mas mesmo assim ndo me senti
deslocada, como quando entrei no Maxwell. A turma toda me acolheu assim
que eu cheguei e no segundo dia eu ja estava participando do trote que
acontece no ultimo ano. A gincana la era de uma propor¢do assustadora e o
mais estranho era que ninguém ganhava ponto e mesmo quem ficou em
segundo lugar ndo ganhava nada. Para o primeiro lugar o prémio era um
passeio, mas mesmo assim as pessoas ja se empenhavam pra ganhar a
gincana no primeiro més de aula, o que me intrigava, mas acabei me deixando
levar. Durante o ano tive varias notas baixas e como néo tinha recuperacao no
meio do ano nem tive a chance de tentar me recuperar nas férias. Ao longo do
terceiro e do quarto bimestre consegui me recuperar de varias matérias, mas
ainda tive que fazer prova de recuperacdo de histéria e quimica. Mesmo
morrendo de medo de reprovar consegui passar de ano, e s6 ai me dei conta
gue nem tinha tentado prestar o vestibular, e que ndo tinha nem ideia do que

queria.

Logo no comeco do ano seguinte minha mae ja estava intrigada com a
ideia de eu ficar em casa sem fazer nada, entdo me matriculou em um cursinho
pré-vestibular. No primeiro semestre me dediquei bastante, s6 que faltando um
més para que acabassem as aulas consegui um emprego. Hoje, se eu tivesse
a oportunidade de mudar isso voltaria atras e ndo aceitaria, mas na época eu
tinha acabado de fazer 18 anos e era um sinal de maturidade e liberdade.
Enfim, fui estudar a noite e quase nao tinha pique para ficar acordada durante
as aulas, ja que tinha trabalhado durante o dia inteiro. Tentei o vestibular para

Comunicacéao Social, mas ndo passei nem perto.

No segundo semestre decidi que escolheria um curso bem facil afinal
aguela seria a ultima chance que teria de fazer cursinho, entdo eu teria que
passar no vestibular. Optei por Pedagogia, e ao longo do semestre no cursinho
decidi curtir com 0s meus amigos, afinal eu ja conhecia a prova, ja conhecia as

questdes, e tinha certeza que tiraria de letra. O semestre foi de muita diverséo



15

e um pouco de estudo no intervalo. No dia da prova marquei somente o que eu
tinha certeza, mas com a tristeza de deixar o gabarito quase em branco no
segundo dia. No resultado do vestibular fiz questdo de estar na primeira fila,
mesmo sabendo que levaria ovada, mas o resultado ndo era o esperado, e
como havia passado em outro curso superior no IFB, mesmo sendo algo que
eu ndo gostava, com certeza a minha mae queria e era a Unica opgao que eu
tinha. Matricula feita, era s6 esperar as aulas comecarem, no mesmo dia que

comecariam as aulas na UnB.

Em uma tarde de férias em casa, recebo um telefonema de um amigo,
o Alexandre, me dizendo que eu tinha passado na UnB e que ele também. Na
hora ndo acreditei, eu sempre sabia todas as datas dos resultados, tive que ir
ao computador para confirmar e |4 estava eu realmente. Tinha passado na
UnB! Na mesma hora fui contar para a minha mée, ela ndo gostou muito, pois
Pedagogia era curso de quem ndao tinha futuro. E continuou sem gostar, até

hoje, ela s6 aceita o fato e eu sempre deixo claro que gosto do que faco.

Quando cheguei ja gostei do que encontrei aqui na Universidade. I1sso
mesmo, logo no primeiro dia, gostei daquelas pessoas que me receberam,
gostei dos colegas que entraram junto comigo. Com a minha entrada na
universidade veio logo a greve. No comeco foi tudo 6timo, aproveitei pra viajar
com 0s novos colegas, clube, shopping, visitar as escolas antigas, o cursinho.
Eu estava me sentindo de férias, mas quando comecaram as aulas houve o
choque com a realidade, aquilo que eu pensei que seria s6 farra virou coisa

séria, e também quem escolheu professores téo rigidos para os calouros hein?

Encrenquei de cara com uma professora, mas mesmo assim decidi que
irla passar na disciplina, mas nao foi bem assim que aconteceu. Afinal,
nenhuma das ideias da professora batia com as minhas, e tudo o que ela
queria era que a turma decorasse as leis e os livros que ela passava, eu nunca
tinha lido tantos livros chatos. No segundo semestre, ainda influenciada mais
pelas amizades, eu s6 queria pegar as matérias com o0s colegas. Acabei saindo

totalmente do fluxo, ndo peguei uma matéria sequer do segundo semestre.

Antes do inicio do terceiro semestre comecei meu primeiro estagio. Era

exatamente 0 que eu procurava, um estagio na educacado infantii em um



16

bercario. As criancas tinham entre zero e dois anos e eu nao teria que fazer
papel de monitora e sim de professora. Eu tinha um espac¢o e um tempo com
cada crian¢ca onde nds coloriamos, colavamos, cortdvamos e fizemos até um
delicioso brigadeiro juntos. Foi muito gratificante poder estar com aqueles
pequenos. Trabalhei la durante 3 meses, sai quando eu vi que estagiar 6 horas
e estudar ndo estava dando certo, além de so estar cursando 20 créditos. No
quarto semestre resolvi me organizar melhor e voltar para o meu fluxo,
alcancar minha turma talvez, tendo aula de manha, de tarde e de noite. Dei
conta de tudo. Apesar de o semestre ter sido tranquilo, todos os meus
professores combinaram de fazer um trabalho final bem pesado e o fim do
semestre foi agonizante e apressado.

No quarto semestre comecei a fazer o Projeto 3 Praticas Pedagdgicas
Inovadoras, com a Professora Fatima Vidal. Escolhi esse projeto porque eu ja
conhecia a professora e um pouco da proposta. Na primeira fase nos
conhecemos algumas escolas com propostas pedagdgicas inovadoras: a
Associacdo Pro Vivendo e Aprendendo e a Casa dos Passaros em Brasila
(esta ultima que foi a que mais encantou a nossa turma); e a Escola da Ponte,
em Portugal. Inclusive tivemos a oportunidade de conhecer e escutar José
Pacheco, idealizador e ex-diretor da Escola da Ponte. Na segunda fase do
Projeto 3 nos escolhemos um tema para ser trabalhado dentro das escolas. Eu
escrevi sobre a adaptacdo na Vivendo e Aprendendo, o que foi muito

esclarecedor para mim.

No meu quinto semestre consegui um estagio na Caixa Econdmica,
onde tinha tempo para poder ler os textos, fazer os trabalhos e aprender mais
um pouco sobre o trabalho social que é realizado dentro da Caixa. Mas
infelizmente, com o decorrer do tempo, fui percebendo que n&o tinha nada a
ver com a Pedagogia, e pior ainda, era um trabalho de nivel médio, entédo

resolvi que procuraria outro estagio, antes de sair de |4.

Ao acaso, um dia uma amiga soube de uma vaga para Pedagogia em
um colégio particular que era do lado da loja da minha madrinha eu estava
sentindo que dessa vez ia dar certo. Liguei pra minha mae e ela me disse que

conhecia a coordenadora do colégio e que enviaria meu curriculum a ela; fui
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chamada para conhecer a coordenadora, que perguntou se eu poderia
comecar na segunda feira. Eu estava animadissima para comecar esse estagio
remunerado. No inicio trabalhei com uma turma j& quase alfabetizada: as
criancas se conheciam, se socializavam e até me ajudaram a entrar no ritmo.
No fim do ano a saudade ja batia, mesmo sabendo que elas estariam ali na
sala ao lado. E no comeco de 2013 continuei trabalhando |4, com a mesma
professora, com uma turminha de criangas menores, na qual pude participar
até setembro de 2013, saindo para embarcar no desafio de me formar dentro
da UnB.

No sexto semestre iniciei o Projeto 4 Praticas Pedagdgicas Inovadoras,
com a Professora Alexandra Rodrigues. Dei continuidade ao trabalho na escola
anteriormente referida, agora entrelacando o estagio remunerado com o
estagio académico. Ja com alguma experiéncia nessa escola com principios e
praticas educativas bastante tradicionais, tomei a iniciativa de propor
dispositivos pedagogicos inovadores. E registrei, em um diario de bordo, um
relato dos desafios e experiéncias vividas.

Agora, na fase 5 desse Projeto, escrevo essa monografia para refletir
sobre as minhas experiéncias ao longo dos estagios, e particularmente, desse

altimo estagio.
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INTRODUCAO

Escrevo esse trabalho de final de curso porque senti a necessidade de
compartilhar os momentos que vivi, como estudante de pedagogia e estagiéria,
com vontade de mudar o sistema educativo, de mudar o mundo, talvez! Refletir
acerca de como os personagens dessa histéria receberam esse meu esforco e

minhas ideias de mudanca, alguns positivamente e outros, nem tanto.

A inquietacéo acerca do papel do estagiario comecou bem cedo, quando
ndo aceitei estagiar em algumas escolas que me ofereciam o papel de baba
(alimenta, limpa e cuida, mas ndo educa...afinal, o que sera educar?).
Posteriormente, diante dos estagios vividos, pude perceber a visdo que o0

sistema tem do estagiario, como ajudante, auxiliar, entre outros.

A descoberta do papel da autonomia no caminho trilhado surgiu no
quarto semestre do curso de Pedagogia, quando comecei o Projeto Praticas
Pedagdgicas Inovadoras, que nos trouxe varias praticas educativas inovadoras.
Dentre elas destaco trés que me influenciam e encantam até hoje: a Escola da
Ponte, a Vivendo e Aprendendo e a Casa dos Passaros. Aos poucos fomos
percebendo como todas essas praticas eram marcadas pela autonomia, e
desde entdo ela se encontra presente em mim e principalmente, ela faz parte

da minha identidade de futura pedagoga que tanto almejo.

O tema escolhido perpassou principalmente o meu Ultimo estagio
remunerado, no qual permaneci durante um ano — que coincidiu com o Projeto
4 Préticas Pedagdgicas Inovadoras, estagio curricular obrigatério. Foi la que eu
tive a oportunidade de colocar em pratica o que eu vivia dentro da
universidade. Na realidade esse estagio fez toda a diferenca na visao de
educacdo: eu passei por desafios do dia-a-dia escolar, que me fizeram
amadurecer como pessoa e como profissional, conheci pessoas e
principalmente criangas maravilhosas que me ensinaram mais do que pude
imaginar e percebi claramente o papel institucional do estagiario (ndo sé nessa

empresa em particular). A partir dai passei a refletir também sobre minhas
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experiéncias anteriores de estagio remunerado, as quais se tornaram também

objeto deste trabalho.

Esse trabalho é de enorme importancia pra mim, porque ele traz mais do
que minhas experiéncias, indagacdes, subjetividades, ele € uma parte de mim
que estou expondo para que eu, e todos 0s que o lerem, possamos refletir

sobre as questdes que ele contempla.

Para teorizar sobre os temas abordados pretendo trazer a legislacdo que
contempla os estagios, as aulas de que participei durante o curso de pedagogia
na UnB, os livros acerca de autonomia escritos pelo José Pacheco e outros
autores, bibliografia acerca da educacéo infantil, leis, diretrizes e propostas

curriculares da educacéo infantil.

O desenvolvimento desse trabalho se deu gradualmente com base nas
referéncias estudadas nas matérias que abordam as tematicas de ensino ja
citadas. Dentre elas: Educacdo Infantil, ministrada ofertada pela professora
Maria de Fatima Guerra de Sousa, Projeto 3 e 4 Experiéncias Pedagodgicas
Inovadoras com as professoras Fatima Lucilia Vidal Rodrigues e Maria
Alexandra Militdo Rodrigues e Atividades Ludicas em Inicio de Escolarizagéo,
ministrada pelo professor Antonio Villar Marques de Sa. Essas disciplinas do
curso me levaram ao caminho que hoje percorro e me deram aporte tedrico

para que hoje eu escreva esse trabalho.
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OBJETIVOS

Objetivo geral:

Refletir sobre o processo de constru¢do da autonomia como estagiaria de nivel

superior na educacao infantil e em outros contextos educativos.

Objetivos especificos:

e Refletir acerca do conceito de autonomia no ambito educativo.

e Identificar, nos referenciais de educacdo infantil, proposicbes que

apontam para a constru¢cdo de autonomia com criangas pequenas.
e Analisar o que a legislacao propde acerca do estagio de nivel superior.

e Narrar e problematizar questdes vivenciadas na condi¢do de estagiaria
construindo autonomia na educacgao infantii e em outros ambientes

educativos.
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CAPITULO 1 — AUTONOMIA: UM CONCEITO COMPLEXO

Nesse capitulo busco conceituar a autonomia e evidenciar sua importancia na
pratica do educador, tentando aprofundar a sua complexidade e relagcdes com

outros importantes principios norteadores de uma educacéo inovadora.

1.1 - O que é autonomia?

O conceito e as préaticas de autonomia foram descobertas que fiz sé
apos conhecer o Projeto “Praticas Pedagdgicas Inovadoras”. Esse Projeto
académico do curriculo do Curso de Pedagogia comporta 3 fases (Projeto 3, 4
e 5), que vivi ao longo de 6 semestres. Tem como objetivo fundamental
“Vivenciar o processo de construcdo coletiva e dialégica de experiéncias
educacionais inovadoras no contexto da educacdo infantii e do ensino
fundamental“, e, dentre outros objetivos especificos, “Apropriar-se de
concepcOes tedricas e de dispositivos de trabalho pedagdgico responsaveis

pela mudanca da cultura escolar instituida®“.

Ao longo do Projeto fomos aos poucos percebendo que as escolas
inovadoras que estudamos tinham a autonomia da criangca como grande
principio norteador. Compreender as relagfes entre autonomia e limite foi o
mais dificil, pois me parecia, a principio, coisas distintas e que ndo que se
completavam. Por outro lado, comprendia que a autonomia comeca quando
aprendemos a falar ou a andar sozinhos e envolve um longo processo de
construgcdo. Autonomia parecia-me quase um estilo de vida, e se estimulada
desde a infancia, ao chegar na fase adulta a pessoa teria mais dominio do seu
exercicio. Mas, afinal, como alguns autores fortemente vinculados a uma

educacao libertadora abordam e explicam autonomia?

Segundo Kamii (1984, apud MACHADO, 1991, p. x), “Autonomia
significa ser governado por si préprio. E o contrario de heteronomia, que
significa ser governado por outrem”. Autonomia seria, de fato, o contrario de
heteronomia? Aprendi também que a construcdo da autonomia envolve um

longo processo de mudanca. E que, de acordo com José Pacheco (2011), a
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autonomia, como principio norteador da educacdo, convive com outros

principios, como a solidariedade e a responsabilidade.

Revisitando a obra Pedagogia da Autonomia (2010), de Paulo Freire,
fui desafiada a considerar a complexidade e as muitas dimensdes do conceito
de autonomia. “Pode-se dizer que ha complexidade onde quer que se produza
um emaranhamento de agoes, de interagdes, de retroagdes”. (MORIN, 1996). E

€ por esse motivo que irei tomar a obra de Freire como base de reflexao.

Paulo Freire comeca afirmando que de nada adianta o discurso
competente se a acdo pedagogica é impermeavel a mudancgas; e coloca que a
solidariedade é umas das condi¢cdes para a implementacdo da autonomia.
Nesse livro ele também revisita Pedagogia do Oprimido quando afirma que
educar ndo é transferir conteldo, entrando assim no conceito de educacao
bancéaria, mostrando que todos nés somos seres inacabados, que sempre ha
espaco para aprendermos mais. Nesse sentido, Freire afirma (2011, p. 25):
“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. Ou
seja, somos todos professores e aprendizes. E para que haja aprendizado, o

sujeito deve ser considerado em seu contexto social, em sua identidade.

Outro aspecto importante encontrado no livro € uma critica aos
educadores que se dizem democraticos e libertadores e tomam uma postura
diferente, face aos seus educandos.“O educador democratico ndo pode negar-
se o0 dever de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do

educando, sua curiosidade, sua insubmissao." (FREIRE, 2011, P. 28).

Em seu livro Freire mostra exigéncias que competem ao professor para
uma pratica de ensino livre de determinismos, e principalmente democratica e
respeitosa, propondo aos professores que usem da autonomia que possuem
para estimular a autonomia em seus educandos. O professor deve se colocar
no processo de aprendizagem como sujeito critico, curioso, criativo e
inacabado, o professor que nega a criatividades dos seus educandos nega a
sua propria criatividade. “Nao haveria criatividade sem a curiosidade” (IDEM,
IBIDEM, p.33). Autonomia, criatividade e curiosidade sdo com certeza

parceiras inseparaveis.
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Afirma Freire que “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”
(IDEM, IBIDEM, p.30). A pesquisa, como ferramenta de busca da
aprendizagem, deve proporcionar ao educando a busca da autonomia nos
estudos. “Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a
novidade.” (IDEM, IBIDEM, p. 31). Um dos desafios dos educadores no
cotidiano escolar é assumir as suas incertezas, assumir-se como seres

inacabados.

Com um olhar voltado para a formacéo de futuros professores, Paulo
Freire discute a importancia da pratica e principalmente da analise dessa
pratica para o aperfeicoamento continuo da mesma e critica “o puro
treinamento do professor’ (FREIRE, 2011, p. 42). “Na formag¢do permanente
dos professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica.” (IDEM, IBIDEM, P.40.). A construcdo da

autonomia exige, portanto, continua reflexao.

‘O meu respeito de professor a pessoa do educando, a sua
curiosidade, a sua timidez [...] exige de mim o cultivo da humildade e da
tolerancia.” (IDEM, IBIDEM, p. 65). Quando crian¢ca, aprendemos que 0S
menores é que tém que respeitar aos mais velhos, até hoje ha pessoas que
pensam assim. O certo mesmo seria que o respeito fosse reciproco em todas
as relacoes, independente de idade, cor, género, escolha sexual e religiosa. A
pessoa que espera receber respeito de uma crianca deve ao minimo respeita-
la em suas particularidades, suas limitacdes, em todos 0s seus aspectos. 1sso
é relevante principalmente para a relacdo professor-aluno, onde o professor
deve entender que cada educando tem suas particularidades no processo de
aprendizagem, seu tempo, cada pessoa aprende de uma forma e o papel do
professor € o de respeitar e saber lidar com as subjetividades encontradas.

Esse é o desafio de ser educador:

“E assim que venho tentando ser professor, assumindo
minhas convicg8es, disponivel ao saber, sensivel a boniteza da pratica
educativa, instigado por seus desafios que ndo Ihe permitem

burocratizar-se, assumindo minhas limitacées, acompanhadas sempre
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do esfor¢co por supera-las, limitacdes que nao procuro esconder em
nome mesmo do respeito que me tenho e tenho aos educandos.”
(IDEM, IBIDEM, P. 70)

Quando Paulo Freire coloca que a educacdo € uma forma de
intervencdo no mundo, traz a importancia de situar-se dentro da cultura, das
identidades dos educandos, para que a educacdo faca sentindo para os

educandos, para que tenha significado na vida daqueles alunos.

O contraponto mais importante da implementacdo da autonomia &
colocado por Paulo Freire como a necessidade do limite, afinal se ndo ha
limites também ndo ha liberdade. A autonomia vai se constituindo na

experiéncia, na tomada de decisoes.

Como foi apresentado a partir da obra de Freire, a autonomia é um
conceito que envolve multiplas dimensdes. Pacheco (ano) também reconhece
gue autonomia é um conceito fortemente relacionado a outros, que sé pode ser
compreendido na sua relacdo complementar e contraditéria com a

dependéncia:

“Autonomia ndo é um conceito isolado, nem se define
em referéncia ao seu oposto — define-se na contraditéria
complementaridade com a dependéncia, no quadro de uma relagéo
social aberta. O conceito de singularidade é-lhe proximo, mas situa-
se aquém da autonomia, porque o reconhecimento da singularidade
consiste na aceitagdo das diferencas inter-individuais, enguanto
autonomia é o primeiro elemento de compreensédo do significado de
"sujeito” como complexo individual. Ou, como diria Morin, a
componente egocéntrica deste complexo € englobada numa
subjetividade comunitédria mais larga., porque ser sujeito € ser
auténomo, sendo ao mesmo tempo dependente.” (PACHECO, ANO?

p.2 e p.3).

Sendo a autonomia o primeiro elemento de compreensédo do significado de
sujeito na sua individualidade, conforme defende o autor, e envolvendo uma

estreita relacdo com outras dimensdes, como sera que a educacao infantil
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percebe esta questdo e com ela trabalha no seu cotidiano? E o que iremos

abordar no proximo capitulo.
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CAPITULO 2 - EDUCACAO INFANTIL: UMA CONSTRUCAO COM
AUTONOMIA, CUIDADO E BRINCADEIRA?

Neste capitulo pretendemos apresentar a educacgéo infantil com base
na legislagéo brasileira e também em reflexdes acerca da finalidade da mesma,

por meio da contribuicdo de autores da area.

2.1 - Legislagédo e documentos norteadores

Apresento inicialmente os documentos norteadores da educagéo
infantil, para entender quais os objetivos, diretrizes e principalmente o que se
entende por educacéo infantil na legislacdo. Os principais documentos oficiais
gue regem a educacédo infantil sdo: a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, o
Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantii de 1998, os
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil de 2006 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil de 2010.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil definem

educacao infantil como:

“Primeira etapa da educacd@o bésica, oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais nédo
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos
ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade
no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social.” (BRASIL, 2010, p. 12).

Educar e cuidar constituem, segundo esse documento, as tarefas
primordiais da educagédo infantil. Porém, muitas instituicbes se isentam ainda
do seu papel educativo, oferecendo aquelas criancas que as frequentam
apenas os cuidados basicos e necessarios como alimentagdo, higiene,

atencdao, e deixando de lado a dimensé&o educativa aliada ao cuidado. Machado
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(1991), em seu livro “Pré-escola é nao € escola”, que questiona justamente a

natureza do trabalho desenvolvido na educagao infantil, afirma:

“As instituicbes voltadas ao atendimento da crianga de 0 a 6 anos
encontravam sua razdo de ser se voltando ao assistencialismo, o
puro recreacionismo ou tecnicismo mecanico e nao levavam em
conta as contribuicdes dos estudiosos, dos tedricos do
desenvolvimento infantil, ignorando as reais necessidades da crianca

e a forma como seu pensamento evolui.”(MACHADO, 1991, p.133).

Entretanto, observamos que as propostas pedagoégicas de Educacéo
Infantil, segundo as Diretrizes Curriculares ja mencionadas, devem respeitar 0s

seguintes principios éticos, politicos e estéticos, respectivamente:

“Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades. Politicos: dos direitos de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica. Estéticos:
da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestacoes artisticas e culturais.”
(BRASIL, 2010, p. 16).

As Diretrizes Curriculares, nos principios expostos, colocam em
primeiro lugar, literalmente, o respeito a autonomia. Porém, ao conhecer
diversas instituicbes de ensino, ao longo do curso, percebemos que sao
poucas as que trabalham a autonomia da crianca. Com frequéncia as escolas
mascaram a autonomia com pequenos atos, como por exemplo, fazer
‘combinados” em todas as salas, mas sendo esses impostos pelos

professores.

Autonomia, identidade, responsabilidade, sociabilidade, criatividade,
ludicidade s&@o dimensbes que estdo presentes com frequéncia nos Projetos

Politicos Pedagogicos das escolas de educacgdo infantil, inclusive nas que
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estagiei, mas na pratica elas ndo sdo consideradas ou sao trabalhadas de

forma simplista.

Autonomia, sociabilidade e ludicidade parecem ser algumas das
dimensdes mais anunciadas e menos consideradas. Segundo as Diretrizes
Curriculares, “As praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da
Educacdo Infantii devem ter como eixos norteadores as interacbes e a
brincadeira”. (BRASIL, 2010, p.25). Mas na realidade da educacéo infantil, as
brincadeiras e interacdes sociais mais livres, em geral, s6 tém vez na hora do
recreio, que geralmente dura entre 20 e 40 minutos ao longo do periodo em
gue a crianca estd na escola, contradizendo o que propdem as diretrizes
curriculares, o que é lamentavel, porque a interacdo e as brincadeiras
proporcionam momentos de aprendizagem rica e significativa. As professoras
ainda ndo conseguem ver esses momentos de brincadeiras como
oportunidades educativas para se desenvolver o trabalho pedagdgico. Ou em
alguns casos a escola chega a ser tdo conteudista que “n&do tem tempo” para
as brincadeiras. Em outros casos as brincadeiras séo utilizadas para aquietar,

acalmar as criancas.

Com frequéncia o brincar e o aprender constituem préaticas que pouco
dialogam no espago escolar: “Essa separacdo entre brincadeira e
aprendizagem parece sem sentido quando falamos de pré-escola, pois, na pré-
escola, “se aprende brincando™. (ESTEBAN, 1993, p. 23).

Entretanto, O Referencial Curricular Nacional para a Educagé&o Infantil
ressalta as relagdes entre a brincadeira e os processos de aprendizagem:

Na instituicdo de educacgdo infantil, pode-se oferecer as criancas
condi¢cdes para as aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e
aquelas advindas de situagbes pedagdgicas intencionais ou
aprendizagens orientadas pelos adultos. E importante ressaltar,
porém, que essas aprendizagens, de natureza diversa, ocorrem de
maneira integrada no processo de desenvolvimento infantil. (BRASIL,
1998, p. 23).
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A legislacdo propde que a aprendizagem seja trabalhada de forma
ltdica e significativa com a crianca, tornando as brincadeiras pedagogicamente
significativas, construindo-se a aprendizagem com a brincadeira. Vale destacar
no trecho citado que ndo se devem excluir os assuntos e os interesses que
forem despertados com as brincadeiras, assim como outros resultantes de
situacdes pedagdgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos.
O planejamento prévio ndo pode deixar que o professor se limite aquilo que
esta proposto. E preciso que o processo pedagdgico flua de acordo com a
necessidade, curiosidade e imaginacdo das criancas. Vale destacar, ainda, a
ideia de que devem ser considerados o0s interesses que as brincadeiras
despertarem nas criangcas e que as mesmas podem constituir aprendizagens,
cabendo ao adulto favorecer a criacdo de condi¢cdes para que aprendizagem e
brincadeira possam ser parceiras. Entendemos que a fidelidade ao contetdo

nao pode ser uma barreira a ludicidade e a criatividade.

Uma outra dimensao valorizada nos documentos oficiais e pouco
considerada na educacédo infantil € o acesso a elementos significativos da

cultura:

“A instituicdo de educagéo infantil deve tornar acessivel a todas as
criancas que a frequentam, indiscriminadamente, elementos da
cultura que enriguecem o seu desenvolvimento e inser¢do social.
Cumpre um papel socializador, propiciando o desenvolvimento da
identidade das criangas, por meio de aprendizagens diversificadas,

realizadas em situagdes de interacdo.” (BRASIL, 1998, p. 23).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacé&o Infantil, no trecho
citado, enfoca a importdncia da cultura nos processos de socializagdo e na
formacéo da identidade das criancas. Identidade essa que dentro das escolas
de educacao infantil € muitas vezes trabalhada como “conteudo”, de forma
descontextualizada, com tarefas isoladas e sem significado para as criangas

(do tipo “desenhe o seu rosto” ou “encontre a letra do seu nome”). Inclusive as
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familias sdo por vezes convocadas a realizar algumas tarefas com dados e
imagens das criangas, tarefas essas que geralmente ndo sdo compartilhadas

ou socializadas com as outras criangas.

Como percebemos, os documentos norteadores da educacao infantil,
conforme apontam os documentos consultados, contemplam a integracéo entre
cuidados, brincadeira e aprendizagem em suas multiplas dimensdes, no

processo educativo com criangas.

Destaco, a seguir, um trecho que define o que é educar, retirado do
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, e que nos da uma

ideia da multidimensionalidade envolvida nesse processo

“Educar significa, portanto, propiciar situagcbes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relacéo interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude
basica de aceitagdo, respeito e confianca, e o acesso, pelas criancas,
aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste
processo, a educagcdo poderd auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriagdo e conhecimento das potencialidades
corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de
contribuir para a formagéo de criancas felizes e saudaveis.” (BRASIL,
1998, p. 23).

Podemos assim, concluir que a educacgéo infantil envolve diversas
dimensdes integradoras do cuidado, da brincadeira e da aprendizagem,
implicando todo o processo de desenvolvimento das criancas e suas
potencialidades de ordem fisica, sOcio-afetiva, ética e estética. Os profissionais
da educacéo infantil ttm o trabalho de perceber, no dia-a-dia, cada crianca,
cada necessidade, cada particularidade e principalmente trabalhar com as
criancas da forma que |Ihes permita aprender e se desenvolver de forma livre,

ludica, significativa e principalmente, prazerosa.
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2.2 - Para que a educacao infantil?

Pretendo neste tépico trabalhar com os conceitos de educacéo infantil
com base em publicacfes de estudiosos da area, na tentativa de desvendar
como evoluiu a intencionalidade e os objetivos da educacdo infantil e sua

importancia na vida de uma crianga.

Existem diversas concep¢cbes sobre a educacdo infantil.
Pretendemos nesse trabalho ressaltar algumas delas e nos posicionar com
relacdo ao papel da educacdo infantii no mundo contemporéneo. Esteban
(1993) traz um historico da educacao infantil, mostrando que antigamente a
pré-escola ndo era considerada realmente uma escola, mas algo que a
antecedia, uma preparacao para a escola de fato. A educacéo infantil seria o
espaco aonde a crianca ia para conhecer o cotidiano escolar, 0 novo ambiente
social, conhecer a si e 0s outros, 0 seu corpo e tudo mais que a escola Ihe
permitisse aprender. A autora afirma que na pré-escola ndo havia “conteudos”,
sendo esse entdo um espaco para “desenvolver habitos, atitudes, habilidades e

comportamentos necessarios a sua vida escolar’” (ESTABAN, 1993, p. 23).

A autora faz uma critica a essa educacdo infantil que considera a
crianga como “material a ser moldado”, mostrando que a educacéao deve se dar
a partir da experiéncia, a partir das relacbes e das brincadeiras e ndo do
conhecimento do professor. Ela afirma que a “vida ndo é reconhecida como
objeto de conhecimento e real articuladora de seu conhecimento sobre o
mundo” (IDEM, IBIDEM, p.25). Afirma ainda que os desejos e as curiosidades
das criangas sao substituidos por praticas “necessarias” a uma “boa
aprendizagem”. Algumas dessas praticas s&do: movimentos e atividades
repetitivas com o objetivo de trabalhar coordenacdo motora fina, tarefas sem

significados para a crianca, com obijetivo de iniciar a alfabetizac&o e outros.

“Tentando adaptar a complexidade do mundo ao que a escola
considera pouca capacidade de compreensdo da crianca, O
conhecimento é fragmentado e ordenado, perdendo tanto o seu
significado quanto as relagbes com a realidade concreta. A criancga,

no entanto, ndo pede licenga para aprender. Constantemente levanta
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guestdes sobre as coisas que observa em seu dia-a-dia: fendbmenos,

fatos, relacdes, etc. Avaliando que a crianca ndo € capaz de
compreender a explicacdo correta do fenbmeno, tenta-se uma
adequacdo da ciéncia ao limite e as caracteristicas do pensamento
infantil.” (IDEM, IBIDEM p.26)

Com a escola tratando a crianca de tal forma, ao longo dos anos,
ela vai perdendo a curiosidade natural de crianca, aceitando cada vez mais o
cotidiano escolar, onde atualmente o papel do estudante € o de responder aos
guestionamentos e nao de questionar, o que corresponde a “educacdo
bancaria” caracterizada por Paulo Freire, em seu livro Pedagogia do Oprimido
(1987). Uma forma de evitar que a educacao oferecida para as criancas seja
bancaria € trazendo a brincadeira para o cotidiano escolar, como forma de

conhecimento do mundo e de construcao de significados e afetos.

“A brincadeira € um dos recursos empregados pela
crianga para conhecer o mundo que a rodeia. Muitas vezes, 0s temas
escolhidos nas brincadeiras sdo aqueles que a crianga necessita
aprofundar. Brincando, a crianga constréi significados, objetivando a
assimilacdo dos papeis sociais, o entendimento das relacdes afetivas
e a construgdo do conhecimento. Brincando, a criangca tem a
possibilidade de assimilar e recriar as experiéncias vividas pelos
adultos, construindo hipéteses sobre o funcionamento da sociedade.
Brincando, a crianca busca compreender o mundo e as acdes
humanas com as quais convive no seu cotidiano” (GOMES, 1993,
p.123)

A brincadeira, como apontado, possibilita as criancas entenderem
a complexidade do mundo em que vivem, € a maneira de as criancas
assimilarem as experiéncias que vivem e recria-las, desenvolvendo hipoteses
sobre o modo de organizacdo e funcionamento da sociedade em que vivem.
Percebe-se entdo que um dos objetivos da educacao infantil € proporcionar a
crianca a descoberta da realidade, o entendimento da vida em si. Como afirma
ESTEBAN (1993, p.32) “Aprende-se na vida e para a vida.”.
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“A pré-escola torna-se mais um espaco de descoberta
sobre a vida. Espaco privilegiado, pois ali se reinem criancas
diversas, com informacdes, realidades e curiosidades diferentes, que
interagem entre si e com a professora, que também traz suas
experiéncias e conhecimentos acumulados. Juntos constroem novos
conhecimentos e se apropriam dos conhecimentos disponiveis.”
(ESTABAN, 1993, p.34).

A educacdo infanti € um espago que a crianga tem para
socializacdo das experiéncias, para que com base nas singularidades e
conhecimentos do grupo, ocorra uma rede de compartilhamento. Constitui um
espaco de aprendizagem mutua, onde os seres, experiéncias e saberes de
cada um se misturam e se complementam. A educagéo infantil pode servir
inclusive para que as criangas possam conhecer a instituicdo escola, mas néo

deve ser essa sua finalidade primordial.

Podemos concluir com esse capitulo, que as legislacdes vigentes que
regem a Educacéo Infantil propdem uma educacao inovadora, humanista, onde
se percebe o aluno. Em contrapartida, vimos, com base na experiéncia vivida e
compartilhada e principalmente nos estudiosos da Educacgéo Infantil, que na
realidade essas leis ndo se aplicam em todas as salas de aulas de educacao

infantil.

Conhecer e conviver com criancas da mesma e de outras idades,
conhecer a partir da sua curiosidade, a partir da ludicidade, sédo prioridades
importantes. Como afirma Maria Amélia Pereira, criadora da Casa Redonda,
uma escola de educacao infantil com 30 anos de experiéncia, preocupada com

a educacéo da sensibilidade,

“As criangas que ainda nao sucumbiram ao sistema
que vem comprimindo seus movimentos, seja dentro da familia,
das escolas, nos diversos espacgos sociais e na prépria cidade
onde ela habita, essas criancas sabem do que precisam e nos
pedem muito pouco. Elas apenas querem seu lugar, seu
habitat, com espaco e tempo suficientes para que brincando

possam crer-ser, rodeadas por adultos inteligentes porque
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sensiveis, que saibam acolher o mistério da vida que se
expressa dentro de cada uma delas.”(PEREIRA,2010)

As palavras de Pereira evidenciam que a educacao infantil deve ser um
espaco de acolhimento, sensibilidade e brincadeira, aliadas da construcao da

autonomia na aprendizagem e desenvolvimento da crianca.

No préximo capitulo vamos tentar compreender a legislagdo sobre o
estagio no Brasil, e principalmente resgatar alguns autores que nos explicam
como se deve dar o estagio dentro de sala de aula, para que possamos,

depois, refletir acerca das praticas de estagio vivenciadas na educacao infantil.
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CAPITULO 3 - ESTAGIO EM NIVEL SUPERIOR: DA LEGISLACAO AS
PRATICAS

Nesse capitulo pretendo mostrar o que as legislacbes e a literatura
trazem sobre estagio e principalmente sobre o estagio em sala de aula,

abordando a viséo de alguns autores e a realidade.

3.1 - Legislacdo acerca do Estagio

‘O estagio é um periodo de estudos praticos para aprendizagem e
experiéncia” (ANNA BIANCHI E ALVARENGA E ROBERTO BIANCHI, 1998,
p.16). Parece facil entender o que € estagio, porém ao longo dos anos o
estagio no Brasil foi alvo de varias versoes, até chegar ao que € hoje. A lei que
regulamenta o estagio é recente e sempre rediscutida. Atualmente existe um
projeto de lei para mudar essa lei, que abordarei neste capitulo. O estagio no
Brasil ainda tem muito que mudar e melhorar. Procurarei apresentar e discutir

neste capitulo o que vem a ser estagio, no contexto atual.

A atual Lei do Estagio, Lei N° 11.788, de 25 de setembro de 2008
(ANEXO 1), diz respeito ao estagio em geral, remunerado e obrigatério, e
compreende todos os niveis de ensino, do fundamental ao nivel superior. Um
primeiro questionamento: serd que o estagio remunerado e o estagio curricular,

ambos com suas singularidades, deveriam ser regidos pela mesma lei?

Essa lei foi revisitada por mim diversas vezes ao longo dos meus trés
estagios, em varios niveis de aprofundamento, agora como parte deste

trabalho.

A lei compreende, além do que pretendo refletir nesse capitulo, toda a
regulamentacao do estagio, e aborda as obrigacdes de cada parte envolvida na
negociacdo de um estagio. A propria lei destaca, no artigo 1°, 2° paragrafo, que
0 objetivo de estagio € a aprendizagem: “O estagio visa ao aprendizado de
competéncias proprias da atividade profissional” (BRASIL, 2008). O estagio é
uma proposta de insercdo no mercado de trabalho que deve propiciar ao
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estagiario, em primeiro lugar, aprendizagem sobre aquela profissdo que ele

almeja.

A lei define, igualmente, a questao da supervisao: “O estagio, como ato
educativo escolar supervisionado, devera ter acompanhamento efetivo pelo
professor orientador da instituicdo de ensino e por supervisor da parte
concedente” (BRASIL, 2008). Como observamos, o estagio necessita da
existéncia de representantes educacionais, um designado na lei como
orientador e outro como supervisor, 0 que provoca questdes complexas de
representacdo e dialogo institucional. Ha necessidade de uma comunicacao
acerca das atividades educacionais, sendo o0 professor e 0 supervisor
mediadores desse processo, caracterizando o estagio como objeto de estudo e

aprendizagem, para a formacéo de um profissional mais experiente.

Ao longo dos meus trés estagios, eu percebi que a supervisdo efetiva
s6 é realizada dento do estagio obrigatério, onde o professor da responsavel da
universidade de fato acompanha e supervisiona o0 estagio. J& no estagio
remunerado acaba ndo havendo ligagdo com a instituicdo de ensino, a ndo ser
pela assinatura do contrato. O que conduz a seguinte questdo: o estagio
remunerado, com o objetivo de lucro por parte de uma escola particular e de
uma empresa intermediaria, deveria ter os mesmo objetivos e regulamentacdo
dos estagios académicos obrigatorios? E a instituicdo de ensino, no caso a
universidade publica, tera condi¢cdes de se comprometer efetivamente com a
responsabilidade que assume ao assinar o documento tripartite? Esclareco: O
plano de atividades do estagiario € elaborado em acordo das 3 (trés) partes a
que se refere (Brasil, 2008). As trés partes envolvidas sao: estagiario,

instituicdo de ensino, instituicdo de estagio.

Na realidade, o plano de atividades ja estd imposto, mesmo antes de
ser decidido quem sera o estagiario. Quando procuramos um estagio,
geralmente ja temos acesso ao plano de atividades para aquela vaga de
estagio e a partir dai decidimos se nos “encaixamos” naquele plano de
atividades ou ndo. No papel de estagiarios estamos a mercé desse comércio
que gira em torno dos estagios: ou aceitamos o plano de trabalho que nos

impdem, ou outra pessoa com certeza o aceitara. Ndo ha uma fiscalizacao
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pelas partes que envolvem o estagio. O que nos leva a questionar se a lei de

fato nos auxilia durante o periodo de estagio.

“O estagio, quando visto como uma atividade que pode trazer imensos
beneficios para a aprendizagem, para a melhoria do ensino a para o estagiario,
no que diz respeito a sua formacéo, certamente trara resultados positivos.”
(BIANCHI, ALVARENGA E BIANCHI, 1998, p.16). Porém, nesse momento,
percebo que o estagio remunerado, principalmente o que tem maior duracao e
mais horas de trabalho, € usado por algumas empresas como mao-de-obra
barata, e sem o fim de aprendizagem. Estagios que por vezes nem mesmo

cumprem com o plano de atividades.

“Nao é possivel que para cumprir o estagio, tenham de exercer fungdes
gue ndo sejam condizentes com sua condicdo de universitarios, de futuros
administradores, médicos, professores e de tantas outras profissdes a que se
destinam.” (IDEM, IBIDEM, p.17). Os estagiarios ndo sdo vistos pelas
empresas como futuros profissionais de nivel superior, mas sdo usados como

mao-de-obra barata.

Para frear essa condicdo a que os estagiarios de nivel superior se
submetem, h& um projeto de lei tramitando na Céamara TEM NOME,
NUMERO?que visa alterar alguns pontos néo esclarecidos na lei, como o valor
minimo da bolsa de acordo com o nivel de formacdo do estudante, como ja
acontece no mercado, o que também iria mudar a realidade, porque a bolsa
média, para as vagas de estagio de Pedagogia, € a mesma paga aos
estagiarios de nivel médio. O referido Projeto propde a obrigatoriedade de 15
minutos de intervalo, para estagios acima de 4 horas por dia, a ampliacdo do
prazo maximo de 2 para 3 anos de estagio, e auxilio refeicdo. Essas propostas
visam humanizar o estagio, e coloca-lo mais proximo a realidade das leis

trabalhistas.

Como facilmente se percebe, sdo muitas as inconsisténcias que
atravessam 0s processos de estagio, em grande parte pelo fato de sua
modalidade académica e remunerada serem regulamentadas da mesma

maneira, pelo modo como sao definidas as tarefas e pelo tratamento
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indiferenciado dado aos estagiarios. Mas, como funciona o estagio dentro de

sala de aula? E o que iremos abordar a seguir.

3.2 — Expectativas e praticas: o estagio em sala de aula

Existem trés concepc¢les historicas construidas acerca do estagio,
concepcles que se diferem muito uma da outra e entre autores, pois trazem
diversas expectativas acerca do estagio. O estagio vem sendo discutido, em
relacdo ao seu teor, se prético, se tedrico, ou se os dois devem ser aliados.
Pimenta (2012) defende que teoria e pratica ndo podem ser excluidas do
estagio, sugerindo que este comporte pratica e também teoria. Até mesmo pela
sua hatureza e objetivos, consideramos especificamente 0 estagio em

licenciatura, que no caso deste trabalho é nosso objeto de reflexao:

“O estagio em licenciatura é muito especial e diferencia-se
totalmente daquele destinado aos cursos de Bacharelado, pois se
direciona para futuros educadores, que, no Ensino Basico, constituem
o alicerce para a formacao de profissionais de todas as categorias e,
principalmente, daquelas que exigem formagcdo académica.”
(BIANCHI, ALVARENGA E BIANCHI, 2005, p.5).

O estagio em sala de aula é muito importante para a formacdo dos
profissionais de educacao, pois s6 as aulas na academia ndo nos preparam

para o desafio que vem a ser estar em sala de aula, no papel de professor.

“Nos estagios dos cursos de formagdo de professores, compete
possibilitar que os futuros professores compreendam a complexidade
das praticas institucionais e das acdes ai praticadas por seus
profissionais como alternativa no preparo para sua insercéo
profissional.” (PIMENTA, 2012, p.43).

Conforme o autor, o0 estagio envolve a preparacao para a inser¢ao no
profissional. Como? Acreditamos que, primeiramente, auxiliando o estagiario a
construir sua identidade profissional e também possibilitando experiéncias
praticas, para que futuramente, quando formado, aquele estudante ndo entre
em sala de aula, sem saber como lidar com a realidade educacional, as

relacdes pedagogicas o curriculo e as praticas. Pimenta afirma, ainda, que “a
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finalidade do estagio é propiciar ao aluno uma aproximacao a realidade na qual
atuara.” (p.43). Mas, em que medida o estagio de fato aproxima o estudante a
realidade educacional de sua futura profissao?

“‘Aprender a profissdo docente no decorrer do estagio supde estar
atento as particularidades e as interfaces da realidade escolar em sua
contextualizagao na sociedade.” (PIMENTA, 2012, p.111). O estagiario deve ter
essa percepcéo do papel do professor, para que assim, ele possa conhecer,
compreender e até mesmo refletir e questionar a realidade que o espera, e
quando for assumir o papel do e professor, estar preparado para os desafios.
“Esse espaco de reflexao propiciado pelo estagio possibilita a superagao das
dificuldades.” (IDEM, IBIDEM, p.128). Ou pelo menos € o que deveria

acontecer...

“O estagio, por exceléncia, € um lugar de reflexdo sobre a construcao
e o fortalecimento da identidade.” (IDEM, IBIDEM, p.62). Quando no papel de
estagiario, um aluno observa a instituicdo, o cotidiano escolar, os profissionais
encontrados e passa a internalizar suas praticas, ficando atento ao que ele
concorda e nao, refletindo sobre qual profissional ele pretende vir a ser, quando
professor em uma instituicdo. O estadgio deve, assim, proporcionar ao
educando que conheca a realidade escolar e elabore sua identidade como

educador.

‘O periodo de estagio, ainda que transitério, € um exercicio de
participacédo, de conquista e de negociacao do lugar do estagiario na escola.”
(IDEM, IBIDEM, p.116). Os estagiarios, ainda que ndo tendo uma posicado de
autonomia no estagio atualmente, tém o privilégio de conhecer aquela
realidade, e deveriam ter o direito de participar dela, sugerindo, tentando
mudar. O estagio € um espaco de tentativa, onde o estagiario deve colocar sua
subjetividade no trabalho que est& sendo realizado. Mesmo em contextos onde
nao tem muito espaco para colocar suas ideias, as instituicdes nao podem
vetar sua subijetividade, seu jeito de fazer. Mas, sera que a realidade da maior
parte das escolas confere voz e vez ao estagiario? Como essa autonomia

podera ser conquistada? Esse € o tema que perseguimos neste trabalho.
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“Estudar a sala de aula como espaco de conhecimento compartilhado
vem se tornando uma necessidade pedagogica indispensavel para a
compreensao dos processos de ensinar a aprender.” (PIMENTA, 2012, p.156).
O trabalho do estagiario € perceber a sala de aula como lugar de interacfes
sociais e construcado de conhecimento compartilhado por todos. Nesse sentido,
Pimenta propde que o estagio “[...] seja esse espaco de didlogo e de licbes, de
descobrir um jeito de caminhar na educagéo de modo a favorecer resultados de
melhores aprendizagens dos alunos” (IDEM, IBIDEM.p.129).

3.3 — Percepcdes acerca do estagiario

Wany Sampaio (2008), em seu artigo “Formacao e atuagcédo docente:
impressdes do professor em formacdo” fez uma pesquisa com
acompanhamento de Varios estagiarios, em exercicio dentro de escola, e seus

relatorios, e destacou as percepcdes desses alunos.

Os alunos tiveram a oportunidade de entrar na escola, observaram e
viveram o cotidiano escolar em que provavelmente iriam trabalhar em um futuro
préximo, e tiveram a oportunidade de se expressar perante tais experiéncias.
Destaco e reflito aqui sobre as experiéncias que se aproximaram das que eu

também vivi em meus estégios.

Em relacdo aos professores, a impressao dos estagiarios estudados foi
de que “a atuacgao dos professores € inadequada para a escola” (AMARAL E
BRASILEIRO, 2008, p.38), destacam que os professores tém uma abordagem
tradicional. E que a realidade encontrada dentro da universidade, as teorias
estudadas, ndo séo aplicadas no contexto das escolas. Na minha experiéncia,
pude perceber ainda que os professores adotam uma abordagem de ensino
como Unica e eficiente, que ao longo dos anos de trabalho sempre a usaram, e
nao pretendem muda-la. Essa abordagem pedagdgica ainda € colocada como

“‘melhor” do que as que tanto vivenciamos dentro da universidade.

Em relacdo aos alunos, a entrevista mostrou que os estagiarios com
motivacdo para mudar a realidade da escola em que estavam perceberam que

agueles alunos estavam mal acostumados com a realidade da educagéo



41

tradicional: “Os alunos estao infectados pela terrivel praga do tradicionalismo.”
(AMARAL E BRASILEIRO, 2008, p.40). Mesmo com criangas bem pequenas e
gue em alguns casos estavam vivendo a experiéncia da escola pela primeira
vez, também pude perceber a necessidade que elas tém de que a escola seja
como o vivenciado nesse mundo, onde o adulto é superior, e elas Ihe devem

respeito e obediéncia s6 por ser mais velhos.

Em relacdo a escola, fica claro, inclusive na minha experiéncia, que “o
estagiario é diminuido em sua autoridade na sala de aula: ndo € visto como um
PROFESSOR, mas como um amador, um iniciante.”(IDEM, IBIDEM, p. 41). A
escola como instituicdo ndo percebe o estagiario como um sujeito com
conhecimento, mas sim que estd ali em busca dele, quando na realidade o
estagiario ja possui um imaginario de como ele quer que seja a escola, ja tem
uma visdo de que professor pretende vir a ser quando formado, e
principalmente o estagiario ja tem alguma clareza do que pretende oferecer aos
alunos. Todas essas expectativas e percep¢des nao sdo geralmente escutadas
e nem trabalhadas no espaco de estagio.

‘O estagiario, quando recebido nas escolas, é frequentemente visto
como um estorvo as rotinas estabelecidas” (PIMENTA, 2012, p.126).
Principalmente esse estagiario que tem ansiedades, vontades, que tem uma

visdo de educacéo e de profissional da educacéo.

Se a propria legislacdo pouco ampara ou favorece a autonomia do
estagiario, e as escolas também ndo estdo preparadas para receber
profissionais que pensam diferente do projeto proposto, como se constituira a
autonomia do futuro professor? E essa trajetdria formativa da autora deste

trabalho que iremos apresentar nos proximos capitulos.
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CAPITULO 4 — METODOLOGIA

Esse trabalho se deu com a unido do Projeto 4 Préaticas Pedagdgicas
Inovadoras e a prética de estagiaria no contexto escolar, quando, no momento
que seria destinado ao estagio curricular obrigatorio, me decidi por realiza-lo na
instituicdo onde eu ja estava inserida, como estagiaria contratada. Mas a
escola em que estagiava ndo me proporcionava experiéncias condizentes com
0 que eu estava aprendendo com o Projeto na Universidade. Fui tomando,
informalmente, algumas iniciativas e atitudes geradoras de maior autonomia
das criancas e de mim mesma como estagidria. Foi entdo que tomei a iniciativa
de elaborar e apresentar a escola o projeto “Estagio Obrigatério: Uma proposta

educativa visando a autonomia”.

Como o objetivo do presente trabalho € refletir sobre o processo de
construcdo da autonomia no papel de estagiaria de nivel superior na educacao
infantil e em outros contextos educativos, revisitei 0 projeto citado e os diarios
de bordo que foram escritos ao longo da experiéncia vivida. Embora outras
experiéncias de estagio sejam revisitadas, € a experiéncia de estagio
remunerado — que coincidiu com o estagio académico curricular — em uma
escola de educacédo infantil, a que é alvo de maior aprofundamento neste

trabalho.

4.1 — Revisitando “diarios de bordo”

O instrumento utilizado nesta pesquisa foi o diario de bordo. No
decurso dos Projetos académicos, todas as experiéncias de estagio em
diversos contextos educativos foram registradas em diarios de bordo, agora
revisitados para gerar um aprofundamento da reflexdo acerca do tema deste

trabalho.

O diario de bordo foi para mim uma ferramenta fundamental, ao ponto
de poder rever um episédio com outro olhar, refletir acerca dos momentos de

erros e acertos.
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Barbier (2007) disserta que o diario de bordo ou diario de itinerancia,
como ele chama, compreende trés fases, sendo elas: o “diario-rascunho”, que
€ o diario no qual o pesquisador pode registrar livremente os acontecimentos,
com sua subjetividade, desejos e criticas mais intimas. Nessa fase o autor do
diario tem liberdade de “registrar o que lhe parece importante na sua vida
ligada & de outrem” (BARBIER, 2007, p. 138). Na segunda fase, chamada
“diario-elaborado”, o autor escolhe recortes que revelem aquilo que ele quer
transmitir aos outros. Essa fase reveste-se de um carater social: ndo é s6 mais
sua subjetividade e suas impressdes que importam, mas uma reflexdo acerca
das particularidades encontradas no diario de bordo para que aquele escrito,
que so0 tinha significado para o autor, possa ter significado para outras pessoas.
E a terceira e ultima fase, denominada “diario comentado”, € quando se expde
o diario, agora ja elaborado para leitores, e ndo s0 isso: escuta-se atentamente
as sugestdes que sdo agregadas ao diario de bordo, tornando-se assim um
processo ciclico de reflex@o e auto aprendizagem.

4.2 - Contextualizacdo dos estagios
e O bercério

E um bercério particular, localizado em um bairro de classe média alta

do Distrito Federal. Atende criancas de 0 a 3 anos.

A coordenacao e direcdo era dividida entre duas pessoas, uma poés-
graduada em Psicopedagogia e outra pedagoga que trabalhava no MEC no

periodo contrario ao trabalho no bercario.

Fisicamente o bercario € uma casa adaptada as necessidades de
creche, possuindo trés salas (de zero a um ano, de um a dois anos e de dois a
trés anos). Além dessas salas tinha dois quartos para dormir, um espaco para
as aulas, dois banheiros adaptados, um parque coberto e um espaco com

gramado.
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As salas tinha um numero de monitoras proporcional ao namero de
criangas, cerca de 3 ou 4 adultos por sala, dependendo da idade e do numero

minimo de criancas por idade.

O diferencial da instituicdo era fornecer as criancas que la frequentavam
um acompanhamento pedagogico, fisioterapéutico e odontolégico. A
“‘professora” que fazia o acompanhamento pedagdgico, oferecia atividades
adaptadas para as idades da crianga, a “fisioterapeuta” acompanhava cada
crianga individualmente duas vezes por semana, uma no banho e outra no
espaco para atividades, e a dentista uma vez por més. Além disso, ainda
frequentava semanalmente a escola uma professora de musica para os bebés

e eram oferecidas por fora aulas de inglés.

As turmas em que estagiei na época foram as de zero a um ano e de um
a dois anos. Ambas possuiam trés monitoras durante o dia, que
acompanhavam e cuidavam das criancas da sala nas atividades diarias da

rotina na creche.

As salas eram cobertas com um tatame no chdo todo, com tapetes
emborrachados grudados nas paredes, possuindo uma televisdo em todas as
salas, acompanhadas de um aparelno de DVD. Possuiam armarios
estrategicamente pensados para guardar os produtos de higiene e a bolsa de
cada crianca. Uma janela dava para o patio, havia ventiladores de teto e uma
prateleira para colocar as mamadeiras com agua. No lugar da porta existia um

portdo de facil abertura para adultos.

As tarefas que eu realizei nesse estagio eram planejamentos diarios,
realizacdo de atividades diarias com aquelas criangcas e em outros momentos,

participacdo nos cuidados com as criangas.

e Ainstituicdo bancaria

E uma instituicdo bancéria publica, localizada em um bairro de classe

média alta do Distrito Federal.
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O local onde eu trabalhei era um prédio administrativo do banco, onde
funcionava uma geréncia que trabalhava principalmente com projetos
habitacionais. La trabalhavam muitos engenheiros e arquitetos, também tinha a
area administrativa e a area social que era onde eu trabalhava, a area social

era responsavel pelos projetos sociais vinculados aos projetos habitacionais.

Fisicamente era um escritorio com varias mesas em L para cada
funcionéario, que ocupava metade do andar de um prédio de 4 andares. Além
do espaco onde se realizada o trabalho tinha uma copa, banheiros, duas salas

de reunido e um arquivo.

As tarefas que realizei durante esse estdgio foram meramente
administrativas, como autuacdo de documentos e projetos, envio e recebimento

de cartas e documentos, organizacdo dos documentos no arquivo.

e A escola de educacdo infantil do Estdgio Académico
obrigatdrio

Apresento a escola onde foi realizada o projeto 4 “Estagio Obrigatorio:

Uma proposta educativa visando a autonomia”:

E uma escola particular, catélica, localizada em um bairro de classe
média de uma cidade-satélite do Distrito Federal. Atende desde a educacado

infantil até o ensino médio.

A Escola trabalha em dois grandes eixos: o primeiro abrange a
educagéo infantil e ensino fundamental 1, o segundo abrange o ensino
fundamental 2 e o ensino médio. Cada eixo tem sua coordenacdo, seus

professores, estagiarios, funcionarios, e respectivas coordenacoes.

A escola é dirigida por irmaos catdlicos, e possui uma pastoral com a
participacdo de alguns professores, alunos e ex-alunos, que organizam as

comemoracoes religiosas.

Fisicamente a escola também é dividida entre educacao infantil, ensino

fundamental 1 e ensino fundamental 2, ensino médio. A educacao infantil tem
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um espaco separado das outras salas de aula, e as outras séries tem salas no
patio ou no segundo andar. A escola possui trés quadras para esporte,
biblioteca, sala de informatica, laboratério de ciéncias, ginasio, sala de danca,
sala de artes marciais, sala de xadrez, sala de musica, dois parquinhos e vem

investindo em uma piscina.

Na educacao infantil e no primeiro ano as turmas contam com uma

professora e uma auxiliar estagiaria, nas demais séries so0 a professora.

O Projeto Politico Pedagodgico da escola mostra que a escola tem a
preocupacao de diminuir as diferencas sociais, oferecendo bolsas filantropicas,
e propbe uma educacdo humanitaria, com base nos seguintes principios:
justica, liberdade, fraternidade, solidariedade, igualdade, democracia,
participacdo e respeito as diferencas. Prop0e levar os principios catélicos para
a educacdo. Traz um perfil de educando que indica que os educando se
espelhem em Jesus Cristo, em sua jornada pessoal .

O PPP afirma a necessidade dos profissionais de educacdo da
instituicdo acompanharem as novas tendéncias pedagodgicas e estarem sempre
em construcdo de aprendizado. Propde uma educacdo significativa e
intencional para os educandos. J& antecipando o que sera analisado a seguir,
posso afirmar que, no que diz respeito a pratica pedagdgica, nem sempre tudo
acontece como o proposto e que falta nesse PPP uma forma de avaliar se ele

esta sendo executado da forma esperada.

A turma em que estagiei e que foi revisitada é composta por 21
criancas, sendo treze meninos e oito meninas, com idades entre quatro e cinco
anos, sendo que alguns acabaram de completar quatro anos. Cada crianca

com a sua especificidade, a turma interagindo muito bem socialmente.

A sala de aula é um espaco amplo, colorido, divertido e sempre bem
limpo. A sala conta com quatro mesas infantis, adaptada as necessidades das
criangas dessa idade. Cada mesa comporta até seis criangas. As mesas em
grupo facilitam a interacéo social. A sala possui um grande armario que, por ser
alto, ndo se torna acessivel as criancgas; la estdo organizados os materiais das

criangas e de uso em sala de aula. Possui também uma parede com pinos para
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a organizacdo das mochilas, um quadro branco ao fundo, um tapetinho junto ao
quadro para momentos de descontragcdo e brincadeira, uma televisdo
acompanhada de DVD para sessdes de cinema e uma mesa para uso da

professora.

O trabalho realizado em sala de aula por minha parte e das outras
estagiarias da educacao infantil era primeiramente “administrativo”, com foco
nas burocracias escolares: organizacao dos bilhetes, ornamentacao diaria das
agendas, manter a organizacao da sala e dos arméarios; e também de tarefas
consideradas auxiliares, como levar as criancas a qualquer lugar fora da sala
de aula (coordenacgdes, lanchonete, recepcao, entre outros), trocar as criancas,
acompanhamento em horario de recreacdo e em outras aulas como educacao
fisica, etc. Além disso, sempre que necessério, ajudar a professora nas

atividades, nas explicacdes e participar da resolu¢ao de conflitos.
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CAPITULO 5 — CONSTRUINDO AUTONOMIA NOS PROCESSOS DE
ESTAGIO: PERCALCOS E DESAFIOS NA EDUCACAO INFANTIL E EM
OUTROS AMBIENTES EDUCATIVOS

Nesse capitulo pretendemos refletir acerca da construcdo da minha
identidade e autonomia como educadora ao longo do curso de Pedagogia na
UnB, trazendo a influéncia de Projetos 3 e do Projeto 4 (estdgio académico),
bem como de estagios ndo obrigatérios e remunerados, nessa construcao.
Dentre as experiéncias vividas, aprofundaremos, em especial, a pratica de
estagio remunerado em uma escola tradicional, coincidente com o Estagio
Académico, com base na trajetoria vivida. Para que esta reflexao faca sentido,
precisamos inicia-la a partir do inicio dos Projetos académicos (Projeto 3, fases
1 e 2) que antecedem o estagio (Projeto4), culminando com este trabalho
(Projeto 5).

5.1- Refletindo sobre a interacdo dos projetos académicos com o0s

estdgios remunerados

5.1.1 - Projeto 3

Escolhi o Projeto 3 Préaticas Pedagdgicas Inovadoras, principalmente
pela vontade de conhecer melhor a Associacdo Pré Vivendo e Aprendendo,
pois ja sabia que o Projeto refletia a respeito. No Projeto 3 fase 1, além da
Vivendo e Aprendendo, conhecemos varias outras escolas “altenativas”’com
propostas parecidas, e para mim e para a turma, ficou a certeza de que existe
a possibilidade de mudarmos a educacao, que ndo é s6 um sonho. O projeto
nos mostrou que 0 nosso sonho de levar ao mundo uma educacdo mais
democratica ja foi sonhado por muitos outros educadores e pais e ja acontece
pertinho da gente e ao redor do mundo todo. Conhecemos projetos como a
Escola da Ponte em Portugal, Casa dos Passaros em Brasilia e Amorim Lima
em Sao Paulo, todas elas escolas inovadoras, onde percebo claramente o
respeito como um dos principios norteadores. Foi nessa fase do Projeto que
conhecemos alguns dispositivos pedagogicos inovadores e como eles séo
colocados em pratica em cada contexto. A partir de entdo, alguns desses
dispositivos ja passaram a fazer parte das nossas identidades como

educadoras.
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A Associacdo Pro Vivendo e Aprendendo foi o0 modelo de educacgéo

inovadora que mais influenciou na minha viséo de futura pedagoga.

No Projeto 3 fase 2, com as propostas das escolas j4 apresentadas,
tivemos a oportunidade de pesquisar uma dimensdo mais especifica na escola
gue escolhemos. Alguns dos temas levantados na nossa turma, com base nas
experiéncias vividas esse semestre, foram: alfabetizacdo, violéncia e
diferencas raciais. Entre varios temas que cercam o cotidiano de quem convive
no ambiente escolar, escolhi pesquisar como se dava a adaptacdo das
criancas no cotidiano da Vivendo e Aprendendo, durante um semestre,
inclusive em documentos e revistas da propria Associacdo. Afinal, eu tinha
acabado de me envolver com uma experiéncia de estagio onde meu maior
obstaculo tinha sido a adaptacéo de criangas que saiam a primeira vez de casa

para a instituicdo escolar.

5.1.2 -Projeto 4

Durante o Projeto 4, estadgio académico obrigatério — que coincidiu
com 0 meu estagio remunerado - tive a oportunidade comecar a exercitar
dispositivos de um trabalho visando a autonomia das criancas. E
posteriormente, de pensar uma proposta que levasse inovagcdo a uma escola
tradicional catdlica. A construcdo desse projeto foi longa e continua, com muito
cuidado para nédo ir contra a cultura instituida na escola e inviabiliza-lo logo no
inicio. Elaborei um documento propondo alguns dispositivos pedagogicos (que
na realidade j& estava ensaiando com as criangas sem o conhecimento “oficial”
da escola) inspirados no trabalho desenvolvido na Escola da Ponte e na
Vivendo e Aprendendo. O desafio maior era apresenta-lo a escola
formalmente, ja no final do ano, e coloca-lo em pratica no cotidiano na turma
que assumiria no ano seguinte, estando no papel de estagiaria. Que
implicagdes isso teria na aceitagdo e desenvolvimento do mesmo? Como seria
percebida e recebida a iniciativa de uma estagiaria que apresentava uma

proposta inovadora? Que credibilidade teria?
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5.2 — Revisitando as experiéncias de estagio

Ao entrar na Universidade de Brasilia, ou melhor, apds a greve que vivi
logo no terceiro dia de aula, eu ja estava internalizando a ideia de trabalhar em
um estagio, e a compartilhava com minhas colegas de curso. Um dia, ainda no
primeiro semestre, durante a hora de almogo o assunto surgiu, e junto comigo
estavam uma grande amiga e uma amiga dela que estagiava na Associacao
Pré Vivendo e Aprendendo e nos apresentou informalmente sua experiéncia de
estagio. Depois desse dia, passei a perguntar e pesquisar mais sobre a
Associacdo e pouco tempo depois descobri que estava acontecendo na
Vivendo e Aprendendo uma selecdo para estagiarios. Logo me inscrevi. Foi a
primeira selecdo de estagio pela qual passei, que consistia em quatro etapas:
observacéo, producdo de um texto, entrevista coletiva e entrevista individual. A
observacéo foi muito rica e surpreendente e, apesar de ja ter escutado falar, o
fato de presenciar o processo educativo na sua realidade cotidiana, era um
impulso para sonhar com uma educacdo mais humana e respeitosa.

Infelizmente, ao final da selecdo néo fui chamada a participar da escola.

Mas continuei a minha procura. Ao final do primeiro semestre, ainda
nas férias, me inscrevi para estagiar em outras escolas, creches e bercarios e
pude conhecer varias experiéncias educativas nessa época. Foi entdo que
passei a me questionar sobre o papel do estagiario, quando nesse processo de
procura pude perceber que varias instituicbes vém o estagiario como mao-de-
obra barata e em certas situacdes até mesmo gratuita. O estagiario assume um

papel que ndo condiz com a formacgé&o do educador.

5.2.1 — Primeiro estagio: conhecendo um bercério

Durante minha procura, no segundo semestre da faculdade, me
deparei com uma instituicdo diferenciada. A instituicdo era um bercério
particular, localizado em uma cidade satélite do Distrito Federal. A demanda de
criancas era grande, possuindo uma vasta lista de espera. O poder aquisitivo
dos pais que colocam os filhos |a era alto. A creche recebia criancas de 4

meses a 3 anos. A proposta da instituicdo era incentivar aquelas criangas a
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serem introduzidas ao universo escolar de forma bem ludica, por meio de
“aulinhas”. Esse era um diferencial que fazia que os pais procurassem a

instituicao.

A primeira impressao foi empolgante. Sai da entrevista com esperanca,
mas ainda continuei a busca, afinal a concorréncia sempre era grande. Um dia,
descobri que tinha sido aceita, e estava sendo convidada a estagiar na
instituicdo de que havia gostado. Eu tinha certeza de que o fato de n&o ter
conseguido anteriormente as vagas as quais tinha concorrido era uma boa

coincidéncia, pois aquele estagio era o que eu estava procurando.

Eu queria muito estar ali, primeiramente para conhecer o que seria
provavelmente minha futura profissdo, conhecer o espaco escolar. Mas ainda
tinha muitas ansiedades e incertezas: sera que as criancas iam gostar de mim?
Era essa resposta que eu buscava nesse momento. Além disso, também
queria poder provar para minha familia que eu sabia que tinha escolhido a

opcao certa, o curso de Pedagogia.
A proposta desse estagio era a seguinte:

Seis horas de trabalho por dia, duas sendo de “atividades” com as
criancas, que poderiam ser feitas individualmente ou em pequenos grupos, a
medida que fosse sendo construida uma relacdo mais proxima com elas.
Atividades essas que eram elaboradas por mim com autonomia, com base em
um caderno de planejamento didrio e no planejamento anual da escola. As
atividades envolviam o trabalho com coordenacdo motora, exploracdo de
texturas, experimentacdo de materiais como giz de cera, pintura com maos e
pés, colagens, etc. As mesmas atividades eram desenvolvidas com as criancas
de 4 meses a dois anos. Havia uma preocupacédo da escola em fazer “muitas”

atividades com as criancas, para agradar aos pais.

Durante o estagio, tive dificuldade em lidar com a autonomia que tinha,
mesmo tendo liberdade para trabalhar com diversas atividades, e grande
possibilidade de fazer um trabalho bem rico com aquelas criancas. Eu oferecia
atividades semelhantes as propostas pela professora que me antecedera,

seguindo bem a risca o que o planejamento propunha. Com o passar do tempo,
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percebi que deveria usar da autonomia que a coordenadora me ofereceu, e a
fui sempre consultando sobre as ideias que eu tinha. Nessa época foi muito
prazeroso trabalhar com aquelas criancas. Percebia a empolgacéo delas com
as brincadeiras e atividades que faziamos: tivemos oportunidade de explorar os
elementos naturais no espaco da escola e depois fizemos atividades sobre
eles, aprendemos a fazer receitas e depois até comemos na hora do lanche. As
observagdes de cinco dias realizadas anteriormente na Vivendo e Aprendendo
tinham me fornecido referéncias significativas para vivenciar o ludico, propondo

e realizando algumas atividades inovadoras com as criancas.

Enguanto passava por um processo de autoavaliacdo do meu perfil de
estagiaria, aconteciam outras coisas. O meu trabalho era desenvolvido em
duas salas, uma com criangas de zero a um ano e a outra, com criangas entre
um e dois anos. Em uma das salas, as monitoras ndo gostavam de mim e
durante uma disputa deixaram claro, em alto e bom som, que inclusive eu nem
gostava das criancas da sala delas. O que ndo condizia com a verdade, pois eu
havia criado um vinculo com aquelas criancas, por mais que frequentasse
menos a sala delas, visto que eu ndo pertencia a uma sala em especial. Nao
aceitei essa afirmacéo, inclusive fui expor minha opinido a coordenadora, que
afirmou que isso seria normal em todas as instituicdes por onde eu passaria e
nao poderia fazer nada a respeito. Somente orientou que eu as ignorasse

guando elas fizessem algo que me incomodasse.

Embora estes confrontos fossem aparentemente de carater pessoal, na
realidade eu discordava fortemente de praticas observadas na sala das
criancas de 1 a 2 anos, como por exemplo, falar muito alto com as elas,
apelida-las, forca-la a dormir em determinado horério, desrespeitando o ritmo
biol6gico das criancas. Tudo isso me indignava e me fazia questionar acerca

do verdadeiro cuidado educativo com criancas tdo pequenas.

Segui fingindo que as provocac¢des ndo existiam, mas com o passar do
tempo as demandas do bercgério passaram a mudar. A coordenadora queria
que eu fizesse outro trabalho, de decoracdo das agendas e do espaco fisico,
além das atividades que ja realizava diariamente. O mais intrigante era que

nao havia tempo dentro da instituicdo para que eu fizesse essas tarefas, entdo
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eu teria que o fazer em casa e muito provavelmente nao receberia por aquele
trabalho. Juntando com o stress e a dificuldade de final do semestre na UnB,
acabei por desistir daquele estagio, que durou trés meses. Reprovei em duas
disciplinas nesse semestre. Devido ao estagio, eu tinha muito interesse em
pesquisar e conhecer novas coisas para levar para la e pouco interesse nas

leituras das disciplinas.

Com essa experiéncia pude aprender muito. Aquelas criangas me
ensinaram a simplicidade de ser feliz. Além disso, aliando essa minha
experiéncia com a universidade, durante o projeto 3 fase 2 tive a oportunidade
de pesquisar sobre adaptacdo, que era um tema muito presente no meu dia-a-
dia nessa época. Com base no que estudei acerca da Associa¢éo Pré Vivendo
e Aprendendo, com a ajuda das professoras do ciclo 1 dessa escola e das
leituras das revistas Escrevendo e Aprendendo, pude entender melhor como
funciona o processo de adaptacéo e outras formas de trabalhar nesse periodo.
Pude perceber principalmente que os pais s&o 0s principais atores no processo
de adaptacao das criancas. Os pais e a boa comunicacao entre professores e
pais, a tranquilidade que a instituicdo e os educadores transmitem aos pais,
que transmitem essa tranquilidade aos filhos. Também em minhas outras
experiéncias percebi que passei a ter mais cuidado e atencdo com 0s pais,
nesse momento de receber a crianga pela primeira vez e consequentemente

ter mais éxito na adaptacéo das criancgas.

Em outro momento, ja fora do papel de estagiaria, durante a disciplina
Educacao Infantil, cheguei a visitar a instituicAo e encontrei-a totalmente
mudada: fisicamente havia se expandido. Mas em relacdo ao trabalho
pedagdgico ndo gostei do que vi. Nesse momento, as estagiarias da instituicdo
faziam o trabalho de cuidadoras e a parte das atividades que eu fazia, que
caracterizava o trabalho pedagdgico, ficaria para uma pedagoga. Antes esse
trabalho acontecia todos os dias, mas a partir de algum momento entre o dia
em que sai e o dia que revisitei, passou a acontecer uma vez por semana. A
percepcao que ficou em mim foi que naquele dia em que visitei a escola, como
observadora, as monitoras apenas davam conta das necessidades da rotina da
creche (banho, alimentacdo, etc) de forma totalmente mecénica, sem uma

interacao ludica e educativa com as criancas, sem realmente acompanhar e as
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suas formas de expressédo e o processo de desenvolvimento. Felizmente as
criancas, enquanto esperavam ser chamadas para o banho, se viraram e

inventavam brincadeiras.

“A brincadeira € um dos recursos empregados pela crianga
para conhecer o mundo que a rodeia. Muitas vezes, o0s temas
escolhidos nas brincadeiras sdo aqueles que a crianga necessita
aprofundar. Brincando, a crianca constréi significados, objetivando a
assimilacdo dos papeis sociais, 0 entendimento das relacdes afetivas
e a construcdo do conhecimento. Brincando, a crianca tem a
possibilidade de assimilar e recriar as experiéncias vividas pelos
adultos, construindo hipoteses sobre o funcionamento da sociedade.
Brincando, a crianca busca compreender o mundo e as acdes
humanas com as quais convive no seu cotidiano” (GOMES, 1993,
p.123)

As brincadeiras que eram inventadas, criadas e recriadas pelas
criancas naquela salinha possibilitavam um entendimento do mundo em que
elas viviam, aquela brincadeira inventada e de extrema riqueza mas de pouca
observacéo e exploracdo por parte dos adultos que diariamente conviviam com
aguelas criancas era 0 que tornava aquela rotina corrida de banho, sono,
comer e dormir mais agradavel e significativa pra criangas de tdo pouca idade,
que naquele espaco criaram amizades com as outras criangcas que as
entendiam e participavam juntas da invencdes e das historias vividas nessa

brincadeira.

Esse estagio foi bem completo, ele contemplou 0s aspectos teoricos e
praticos do curso de pedagogia, mas acredito que isso se deva ao fato de eu
ter vivido muito pouco a universidade nesse momento e tive que fazer um
grande processo de pesquisa para conseguir desenvolver a pratica, nesse
momento eu sempre procurava na internet sobre como trabalhar com essa
faixa etaria e sempre que tinha oportunidade levava minhas duvidas e
experiéncias para as disciplinas que estava cursando na UnB. No comeco eu
nao sabia nem como fazer um plano de aula, mas no final senti até liberdade
de ajudar e opinar no plano anual da instituicdo. Quando comecei, nem sabia

quais as necessidades de criancas de tdo pouca idade, mas aos poucos, em
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um processo colaborativo com a universidade, consegui fazer um trabalho bem

bacana naquele espago.

Durante esse estagio percebi que a lei de estagio era bem aplicada
pela instituicdo, que seguia o plano de atividades a risca. Ao final, a
coordenadora nao tinha conhecimento acerca do meu direito de estagiaria de
receber férias proporcionais, mas ela procurou se informar e pagou o valor

referente.

5.2.2 — Segundo estagio: conhecendo uma instituicdo bancéria

A partir de entdo foquei na UnB. Nao estava mais a procura de um
estagio; quando vi um informativo de uma vaga para estagio em um banco na
parede da Faculdade de Educacédo. Fiquei com a ideia na cabeca e uns dias
depois enviei meu curriculo para o e-mail no cartaz. Eu ndo sabia muito bem o
que faria em um banco e nem depois da explicacdo ndo sabia ao certo, mas
estava disposta a saber. Participei do processo seletivo e apesar de
compreender vagamente quais seriam minhas tarefas, entendi teriam um
grande cunho de assisténcia social envolvendo as ciéncias sociais,
aparentemente. Era uma instituicAo bancéaria, ndo uma agéncia e sim um
escritorio administrativo em um prédio em Brasilia, ocupando metade do andar
do mesmo. A organizacdo do espaco me lembrava filmes sobre empresas

multinacionais.

Decidi que iria ficar nesse estagio, porque ja havia muito tempo que
tinha saido do estagio anterior. O fator financeiro influenciou muito, a bolsa era
boa e a quantidade de horas diarias trabalhadas era menor que a do meu
antigo estagio. Devido a isso pensei que seria uma experiéncia para descobrir

como seria aliar o novo estagio aos estudos.

Estava fora de Brasilia quando recebi um telefonema dizendo que tinha
sido escolhida para a vaga. Quando soube fiquei bem feliz, porque ja tinha

passado muito tempo desde a entrevista e até entdo ndo tinha recebido
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nenhuma resposta. Logo no comeco, adorei a flexibilidade, era perfeito para
aliar com a Universidade. Quando o trabalho de fato comecgou, achei facil.
Aprendi tudo muito rapido e sempre realizava todo o trabalho do dia nas
primeiras horas do trabalho, tendo bastante tempo livre, 0 que me deixava

ociosa.

A éarea em que eu trabalhava dentro do banco era uma éarea que
avaliava projetos sociais vindos de organizagbes nao governamentais,
associacfes e prefeituras. Esses projetos eram constituidos de varias
atividades que envolviam uma populacdo geralmente de baixa renda, com a
finalidade de conscientizar sobre a manutencdo de bens particulares e
publicos. O papel do pedagogo era de avaliar se aquelas atividades propostas
se adequavam a realidade das pessoas a quem se destinavam e caso nao
fossem, propor novas atividades. Outro papel importante do Pedagogo dentro
dessa empresa era o de acompanhar e fiscalizar se os projetos eram mesmo

colocados em pratica.

As atividades que eu fazia eram: autuacdo de processos, copias e
digitalizacdo de documentos, elaboragéo de tabelas em Excel, execugéo de
atas em reunides, organizacdo dos arquivos, e outras de cunho semelhante.
Tarefas bem administrativas. Quando comecei a me questionar sobre as
atividades realizadas, conversando com outras pessoas ao meu redor, percebi
que eram as mesmas realizadas em estagios de ensino médio e entdo passei a

procurar outro estagio.

Mesmo tendo contato com os projetos diariamente, as atividades que
eu fazia ndo condiziam com a formacdo que eu procurava e também nao
condiziam com o trabalho dos pedagogos la. O meu trabalho la era bem
diferente, simplista, ndo existia relacdo com o pedagdgico, inclusive ao sair

sugeri que contratassem uma pessoa de outro curso, como administracao.

Com essa experiéncia aprendi muito sobre a instituicdo, como as
coisas funcionavam la, percebi que tudo era bem pautado nas leis e regras,
havia regras e manuais para tudo o que fosse necessario e imaginavel. Mesmo
havendo os manuais e normativos internos, eles sempre se reuniam para

avaliar se aqueles manuais internos atendiam as leis maiores, como 0s
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regimentos do banco central e a constituicdo. Aprendi muito sobre os projetos
sociais, € uma realidade muito particular daquelas pessoas que trabalham ali,
mas que faz grande diferenca na vida das pessoas que precisam do servico
prestado por aquele setor, ndo s6 dos projetos sociais. Mesmo ndo sendo um
trabalho social que lida diretamente com pessoas ele influencia diretamente na
vida de vérias pessoas que estdo envolvidas, que sdo as pessoas que serao
beneficiadas com o0s projetos sociais, esses projetos unem as pessoas na
fiscalizacdo, organizacao e até mutirbes para construcao e limpeza das casas

onde futuramente elas viverao.

A Unica ligacdo que consegui encontrar com a Universidade,
justamente no momento em que ainda estava estagiando 1a, foi na disciplina
Avaliacao das OrganizagOes Brasileiras, afinal de contas o trabalho realizado
pelo setor era em grande parte de avaliacdo e nesse momento pude perceber
algumas particularidades das Avaliacbes que acontecem no contexto da

educacao brasileira.

Esse estagio era de cunho pratico. Embora eventualmente me
pedissem para pesquisar alguns outros projetos sociais na internet, ndo havia
qualquer cunho tedrico ou relacéo teoria-pratica. Era mesmo uma mao-de-obra
barata e especializada. Um funcionario para fazer tais atividades sairia muito

caro.

Nesse estagio me senti ferida em relacéo a lei do estagio. Eu sabia que
o plano de atividades era muito genérico e ndo estava sendo cumprido, uma
vez que de fato nao realizdvamos atividades de cunho sociolégico, pedagogico
e assistencial, mas apenas administrativo. Contudo, eu também sabia que, se

reclamasse, corria o risco de perder a vaga.

Foi entdo que comecei a estudar mais sobre a lei do estagio e as
normas internas da instituicdo sobre estagio. Nesse estudo eu percebi que o
gue estava acontecendo néo era certo, acreditava que estava sofrendo assedio
moral porque as normas internas diziam que o0s estagiarios deveriam ser
tratados como os outros funcionarios, com igualdade; e tudo comecgava pelo
lugar onde eu exercia meu trabalho ser totalmente inadequado as

necessidades que eu tinha: o espaco fisico era diferente de todos, inclusive dos
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outros estagiarios, e ndo era o suficiente para realizar o meu trabalho com
conforto. Mesmo sabendo que eu estava compactuando com algo que néo era
certo, eu precisava daquele estagio, ndo tinha condigbes financeiras para
deixa-lo, entdo acabei aceitando. A minha autonomia, nesse sentido, era muito

reduzida, praticamente inexistente.

5.2.3 — Terceiro estagio: conhecendo (e tentando mudar) uma escola
tradicional de educacao infantil

O meu terceiro e ultimo estagio, foi um acaso do destino. Era uma
escola em um lugar familiar. Quando consegui a vaga, sabia que ficaria ali por
muito tempo. No dia que me chamaram para a entrevista, eu ja sai de la como

estagiaria. Foi um dia muito feliz, eu estava almejando muito por aquela vaga.

Eu decidi ficar nesse estagio principalmente porque ainda ndo havia
tido nenhuma experiéncia profissional em uma escola de educacéo infantil, era
um ambiente totalmente novo e desconhecido. Também nunca tinha lidado
com aquela faixa etaria. Era uma experiéncia totalmente nova e mais proxima
ao que talvez fosse meu futuro profissional. Principalmente percebi nesse
estagio uma 6tima oportunidade de experiéncia, para facilitar uma provavel

chance de trabalhar em outras escolas, futuramente.

Eu desenvolvia varios trabalhos nessa escola, o que me matinha
ocupada, ndo necessariamente desgastada ou infeliz com isso. Eu mantinha
em ordem tarefas cotidianas da sala de aula, como organizacdo de agendas,
atividades do livro (que era destacavel e tinham de ser destacadas previamente
e depois organizadas), atividades do portifélio, cadernos de desenhos e

pedagogicamente eu participava do cotidiano escolar e social das criancas.

A maior dificuldade encontrada foi a dicotomia entre a formacéo
pedagogica da professora e a minha, o que causou algumas discussdes. A
professora defendia uma pedagogia ultrapassada (a qual nem aprendemos
mais na Universidade) como sendo a Unica possivel e existente. Como por
exemplo, em alfabetizacdo aprendemos na Universidade a importancia de se

alfabetizar por meio do letramento, que cada crianca vivencia um processo
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diferente e aprende do seu jeito e no seu tempo. Ja a professora acreditava
que as criancas sO aprenderiam se as letras fossem colocadas com certa cor e
em certas fontes, acreditava que o fato de um adulto escrever aquilo que a
crianca expressa por meio da fala é muito errado, que depois ela nao vai
lembrar que disse aquilo e vai falar outras coisas aos pais. Ou seja, a
professora ndo enxergava, por exemplo, a importancia da relagcdo entre a
expressdo oral da crianca, enquanto desenhava, e uma escuta atenta da

professora, anotando seus comentarios.

O professor deve se colocar no processo de aprendizagem como
sujeito critico, curioso, criativo e inacabado (FREIRE, 2010). O professor que
nega a criatividades dos seus educandos, nega a sua propria criatividade.
Mesmo ela ndo aceitando o que eu tinha de novo para propor, eu aceitei o

desafio de continuar tentando mudar aquela realidade.

Aprendi muito com essa experiéncia, nela pude perceber mais
claramente o papel institucional do estagiario, e as demandas e hierarquias
existentes dentro do ambiente escolar. Aprendi a lidar com criticas, ja que as
escutava até de outras estagiarias. Com essa experiéncia consegui me
posicionar frente a um objetivo e correr atras dele. Aprendi principalmente com
aguelas criangcas a ser uma pessoa diferente, a sorrir mais e a gostar das

pessoas sem querer nada em troca.

No dialogo com essa experiéncia, estudando e refletindo, fui
construindo elementos para elaborar uma proposta que apresentaria ao final do
primeiro ano letivo, aliando conhecimentos e reflexdbes desenvolvidos nos
Projetos na Universidade e a experiéncia do estagio. Assim, propus a escola
um Projeto com alguns dispositivos envolvendo praticas pedagdgicas
inovadoras, que seria desenvolvido no ano seguinte em uma turma com 21
criancas de 4 anos. Foi um grande desafio. Mas eu me sentia preparada, e
principalmente ansiosa para colocar em préatica aquele trabalho que foi

elaborado com tanto zelo e carinho. Foi um periodo maravilhoso.

Com essa experiéncia pude aliar a teoria, e ndo s6 qualquer teoria - a
gue me interessava e me despertava duvidas e anseios - a minha pratica na

escola, realizando assim um estagio que me agregou conhecimentos e que
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proporcionou o desenvolvimento de grande parte da minha concepcao de
identidade de futura pedagoga. Esse estdgio cumpriu com o plano de
atividades proposto em contrato em grande parte do tempo, com excec¢des
quando havia a necessidade de atividades fora de sala (organizacdo de
depdsito, recebimento de material, elaboracdo de murais), sem cunho

pedagdgico, mas que nao foram a maioria.

5.3— Reflexfes acerca do projeto "Estagio Obrigatério: Uma proposta

educativa visando a autonomia”

O projeto “Estagio Obrigatério: Uma proposta educativa visando a
autonomia” (anexo 2) consistia em levar a essa escola tradicional uma
proposta com dispositivos pedagdgicos geradores de autonomia, respeito e
solidariedade. Houve trés momentos nesse processo: 0 primeiro foi da
elaboracdo do mesmo, um momento de muitos cuidados e mudancgas; toda
semana reviamos o texto e faziamos as devidas adequacdes. O segundo foi 0
da sua apresentacdo a escola. E o terceiro, a sua implementacdo. Irei

apresentar e comentar cada um deles.

A proposta consistia primeiramente em ter mais contato com a
pedagogia do cotidiano escolar em que ja estava inserida, questionar, sugerir e
assim aprender com a praticas dos profissionais formados daquela instituicao.
Uma parte importante consistia em poder participar do planejamento da turma
em que eu trabalharia, até com o intuito aprender mais na prética, ja que na
UnB sé aprendemos acerca de planejamento em uma disciplina ao longo de
todo o curso - e esta é uma prética que nos sera exigida no cotidiano escolar.
E por dltimo, mas ndo menos importante, apresentar cada um dos dispositivos
pedagdgicos propostos para aquela turma, com uma explicagcdo acerca de
cada um deles e qual seria a sua finalidade no cotidiano escolar. Foram os
seguintes os dispositivos propostos, conforme apresentados no projeto (em

anexo):

No segundo momento - a apresentacdo do Projeto a escola - eu

estava muito ansiosa e com um pouco de receio. Quando apresentei a
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coordenadora, li 0 projeto e expliquei a ela para que servia cada dispositivo e
como poderia ser colocado em pratica no contexto da turma de 4 anos, e aos
poucos ela foi aceitando a maior parte, com algumas exceg¢des. Assim que ela
aprovou fiquei euférica e ansiosa, passava dias imaginando quem seriam
aguelas criangas com que trabalharia aqueles dispositivos, como aconteceria e
muitos outros receios. Os dispositivos que foram aceitos foram: os
combinados, gostei e ndo gostei, diario de bordo, posso ajudar e novidades. Os
que nao foram viaveis de serem implantados foram: trabalho com projetos,

assembleias, identidade. Apresento, a seguir, todos os dispositivos propostos.

O Combinados - Quando as normas de convivéncia do cotidiano
séo elaboradas pelas proprias criancas, elas ndo tém por que desrespeita-las,
porque foram elas que acharam que aqueles combinados ajudariam a manter
um ambiente mais agradavel. Os combinados também ajudam na hora de
cobrar para crianca que ela os respeite. Eles devem estar expostos para que
elas possam ver sempre que necessario. E muito importante que eles sejam
feitos pelas criancas com o auxilio da professora. Os combinados ndo excluem
as regras, elas fazem parte da vida social, da brincadeira e do espaco escolar.

N&o é combinado se for imposto.

O Gostei/Nao gostei — A meu ver € o dispositivo que mais gera
autonomia. Ele ajuda na resolucao de conflitos e na formacéo da identidade de
cada crianca, € uma forma de expressao verbal que envolve o sentimento da
crianga. Nessa idade o “n&o gostei” deve ser mais elaborado, acompanhado da

explicacdo de que nao gostou e de outra solucdo para o conflito.

0 Projetos — A escola ja elabora muitos projetos 6timos,
principalmente recebe muitos elogios dos pais a respeito deles. Gostaria de
propor que ao longo do ano seja realizado um projeto que as criangas elejam,
assim elas irdo se envolver em algo que seja do interesse delas, tendo uma

maior assimilagdo do que sera elaborado. Pode ser um trabalho sobre animais,
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sobre ciéncias, a parte mais importante € que quem deve escolher o tema a ser

estudado sé&o as criancas.

0 Diario de bordo — As criangas teriam um caderno com folhas
brancas, e ao fim do dia elas fariam um desenho, uma colagem, colariam um
trabalho, um objeto que foi importante durante o dia, em seu diario de bordo, ou
caso ndo seja possivel, que seja feito ao final da semana, na sexta feira por
exemplo. Assim elas exercitariam a memaoria e a professora saberia o que foi
mais marcante para cada crianca ao longo daquela semana, o que para ela
teve mais importancia ou teve maior assimilagcéo, registrando também, ao longo

do ano, a identidade de cada crianca em formato de diario.

O Assembléia — A assembléia pode ndo parecer importante
nessa idade, mas de fato pode ajudar muito no cotidiano escolar: ela da voz as
criancas. Nas assembléias podem ser tratados assuntos ndo cotidianos como,
por exemplo, a feira cultural. Elas poderédo se posicionar diante da professora e
dos colegas em relacdo a determinado assunto. E aqui que a crianca tem

certeza de que a opinido dela é respeitada dentro daquele ambiente.

O Posso ajudar! — Nao ha davidas de que quem ensina também
aprende e vive-versa. O que propde esse dispositivo é isso, a crian¢ca que ja
sabe e que se disponibiliza a ajudar as outras que tém mais dificuldade, gera
respeito entre as criangas, autonomia por parte da crianga que ensina a outra e

maior assimilacao daquilo que esta sendo ensinado.

0 Identidade — E um trabalho muito importante dentro da
educacao infantil, principalmente nas primeiras semanas de aula, e pode ser
trabalhada de diversas formas, com jogos, brincadeiras, entre outros. Como eu
percebi ao longo desse pouco tempo de trabalho, a familia é muito bem
recebida dentro da escola e ela se sente bem vinda ali. Entdo, pretendo
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trabalhar a identidade das criangcas em conjunto com os pais, trabalhando com

fotografias, historias, envolvendo a entrada dos pais na sala de aula.

0 Novidades — A crianga poder levar uma novidade para a escola
€ muito importante, ela leva um pedaco da histéria, mas ndo simplesmente
leva: ela conta e mostra a importancia daquele objeto para as outras criancas.
Isso da voz as criancas, além de incentivar a identidade, e € um 6timo espaco
de se trabalhar o respeito. Pode ser trabalhado na hora da entrada, na segunda

feira.

O terceiro momento do Projeto foi o da préatica, que sera relatado a
seguir. Na proposta eu contextualizei os Projetos Académicos realizados na
UnB, mostrando que eles foram a base para a criacdo da proposta, deixei claro
que era algo que ja fazia parte da minha pratica e da minha identidade de
futura pedagoga. E propus alguns dispositivos que pareciam mais adaptaveis
a realidade daquela escola. Acredito que o fato de a coordenadora ja ter
trabalhado, embora por um curto periodo, na Escola associativa onde esses

dispositivos eram implementados, influenciou na aceitacdo da proposta.

5.3.1 - Reflexdes sobre o inicio da implementacéo do projeto

Apbs a aprovacdo de varios dos dispositivos propostos, o primeiro
passo seria apresenta-lo as outras estagiarias, que tentariam leva-los para as
outras turmas da educacdo infantil e do primeiro ano. O primeiro desafio foi
expor a proposta a elas. Foi bem aceita pela maioria, que inclusive me

questionou e teve a curiosidade de conhecer cada dispositivo.

Esse momento foi importante pra mim, foi uma oportunidade que tive
de mostrar para elas que o trabalho que eu ja vinha fazendo ndo era bem o que
elas imaginavam. As outras estagiarias achavam que eu era folgada e

preguicosa, por deixar as criancas fazerem algumas coisas sozinhas. Este



64

aspecto merece ser ponderado: em uma escola tradicional, algumas atitudes
gue favorecem a construgao da autonomia das criangcas podem ser significadas
de maneira equivocada, se a sua intencionalidade pedagogica néo for
explicitada e compreendida. O segundo momento foi da dificuldade de
comunicacado, principalmente com as meninas que estagiavam pela manha.
Com uma agenda em cada sala, a comunicacao ficou bem mais eficiente. A
partir dai pude acompanhar e comparar 0 que estava acontecendo,

principalmente nas duas turmas do pré 1.

Na minha turma o projeto foi bem aceito a principio, enquanto estava
apenas no papel. No dia em que levei a sala de aula os diarios de bordo que eu
teria feito durante as férias para as criancas, a professora questionou, disse
que nao faria aquilo. Mesmo eu ja tendo me proposto a fazer, ela questionou
gue ndo haveria tempo para aquilo e eu decidi que, mesmo assim, faria sempre
que pudesse. Ao final do tempo que estive 14 fizemos 4 vezes o diario de
bordo.

Ja na turma da manha estava indo tudo muito bem, estava sendo até
bacana, a estagiaria sempre relatava que as criangas estavam se dando muito
bem com os dispositivos, estavam aceitando-os e usando-os. Nesse momento
figuei muito frustrada, pensando porque seria que eu nao estava conseguindo
fazer o que me propus. Pouco tempo depois a estagiaria que estava na sala do
pré 1 da manha saiu, mudou de cargo na escola. E o projeto passou a
desandar também na sala dela.

Mesmo a professora da minha sala ndo aceitando bem o projeto, decidi
gue eu continuaria tentando ensinar aquelas criancas aqueles dispositivos,
como ja o havia feito sem o conhecimento da mesma. Isso foi muito bom pra
mim como educadora, porque pude perceber que mesmo com os desafios da
escola tradicional existem possibilidades de trabalhar de uma maneira bacana,
a escola pode te dar uma cartilha de o que vocé deve ensinar para as criangas,

mas nenhuma escola pode dizer ao professor como ele deve ser.
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5.3.2 —Implementacéo dos dispositivos pedagdgicos

Relato aqui sucintamente como se deu no cotidiano escolar a
implementacdo dos dispositivos aceites no “Projeto de Estagio Obrigatorio:
uma proposta educativa visando a autonomia”. E por que alguns n&o puderam

ser desenvolvidos.

Combinados: Foram aceitos para ser implementado na turma
juntamente com a professora, como “geralmente ja acontecia” todos os anos e
inclusive ja estava previsto no planejamento da professora para a primeira
semana de aula. Como a coordenadora havia me dito que essa era uma pratica
que ja existia na escola, me ofereci para ajudar, primeiramente explicando para
a professora a diferenca entre combinados e regras, ja que trabalhava com ela
ha seis meses e ndo a vivenciei ‘combinando” nada com as criangas.
Apresentando o projeto a ela, destaquei a parte que mais me interessava, que

era justamente a dos combinados.

Algum tempo depois e ndo na primeira semana como estava previsto, a
professora trouxe impresso, com desenhos lindos e em papel colorido que ela
plastificou (para ter uma vida util mais longa), os combinados daquela turma,
nenhum deles combinado com as criangas. Entdo acredito que esse foi um
ponto negativo, porque o conceito dos combinados nao foi entendido e foi
utilizado erroneamente, sendo que foram apresentadas regras com 0 nome de

combinados.

Gostei/Nao gostei: Esse dispositivo foi aceito para acontecer ndo sé
na turma em que eu trabalhava, mas sim em toda a educacdo infantil. Seria
uma nova forma de lidar com os problemas de brigas entre as criancas,
ensinando elas a se expressarem usando a voz e ndo a agressao fisica.
Porém so6 foi implementado na minha turma e por mim, onde com éxito em
pouco tempo pude perceber que as criancas se expressavam entre elas nos
momentos onde algo que nédo Ihes agradava acontecia. No comeco fiquei meio
apreensiva, pois elas ndo usavam as palavrinhas gostei e ndo gostei, mas aos
poucos parei de ficar focada em observar s6 isso, percebendo que esse

combinado pode e dever ir muito além da expressao verbal gostei e ndo gostei.
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O objetivo principal dele € dar voz as criancas em um mundo que O espaco

delas é cada vez menor.

Projetos — A proposta ndo foi aceita, muitos encaminhamentos ja
tinham sido feitos e o dos projetos da escola era um deles. Os projetos que
acontecem ao longo do ano ja tinham sido definidas, as tematicas também, por
iSso eu nao poderia interferir muito nisso. A coordenadora me sugeriu que eu
propusesse um projeto de literatura, visto que estavam precisando renovar o
projeto que ja acontecia anteriormente, mas a professora teve uma ideia de
projeto literario bem interessante aonde os pais iam até a escola participar de

um momento de leitura com as criancas que foi muito bem sucedido.

Diario de bordo — Como ja disse antes, varias coisas a respeito do
ano letivo que viria ja tinham sido encaminhadas, uma delas a lista de materiais
gue os pais teriam que comprar. Por esse motivo, para que pudesse trabalhar
com as criancas o diario de bordo, eu teria que improvisar com 0s materiais
que tinha na escola, entdo eu fiz o material com papel colorido e

encadernamos la mesmo.

A proposta era que uma vez por semana, has sextas feiras no final da
aula, eu trabalharia com eles esse diario, onde eles teriam um espaco para se
expressarem livremente sobre o que sentiram, aprenderam, gostaram daquela
semana na escola. Como eles ainda ndo sabiam escrever, senti a necessidade
de escrever o que eles estavam dizendo que desenharam ali. A professora néo
concordou com a minha pratica, pois segundo ela na “pedagogia” ndo podemos
rasurar o desenho das criancas, mas insisti fazendo. Trabalhamos com o diario
de bordo cerca de cinco vezes, o que foi pouco, mas foi uma experiéncia muito

rica. (Alguns recortes dos diarios de bordo em anexo 3).

Assembleia - A coordenadora ndo aceitou que fizéssemos
assembleias porque achava que as criangas eram pequenas demais e que iSso

demandaria um tempo que nao tinhamos.

Posso Ajudar! — Esse também era um dos dispositivos que eram para
acontecer em todas as turmas da educacao infantil, mas acabou acontecendo

de fato s6 no meu dia-a-dia. As criancas da minha sala estavam sempre
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dispostas a ajudar, inclusive as vezes isso era um motivo de briga entre elas,
mas que sempre era resolvido pela mediagdo dos adultos (eu e a professora).
Entre eles a ajuda acontecia mais discretamente, mas foi doce e sereno
perceber um lindo momento que uma amiga, com aquele jeitinho meio bravo
dela, ensinava a outra como escrevia 0 nome e que primeiro ela tinha que

aprender a primeira letra do nome.

Era encantador ver que as criancas que aprendiam algo antes que 0s
outros amigos nao se sentiam as melhores e sim dispostas a ajudar os outros.
No tempo em que vivi & as proprias criancas tentavam o tempo todo se ensinar

a como amarrar 0s sapatos.

Identidade — Esse também ja era um trabalho realizado pela escola e
gue demandaria bastante esforco se fosse ser reestruturado, por isso ndo foi

aceito.

Novidades — Como ja percebido, o tempo era meio escasso, por iSso
ficou combinado que o dia das “novidades” seria o dia em que eles ja traziam
brinquedos de casa. Foi aceito, mas na pratica acabou néo funcionando e se

tornando o classico dia do brinquedo, como sempre fora naquela escola.

Com base nessa minha ultima experiéncia e nessa minha ultima turma,
abordarei alguns episodios vivenciados em sala de aula para poder refletir, a
partir deles, acerca de como se deu o0 processo de constru¢do de autonomia,
como foram sendo assimilados os dispositivos propostos e os desafios vividos

nessa experiéncia. Os episoddios foram escolhidos para atender essa demanda.

5.3.3 - Apresentacao e comentarios de alguns episédios

Vou apresentar e comentar alguns episodios do meu cotidiano (apos a
apresentacao e aceitacao pela coordenadora do projeto de autonomia) em sala
de aula, com a turma ja descrita, no contexto do ultimo estagio citado no

paragrafo anterior. Pretendo trazer episddios que mostram as relagbes que
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envolvem o0s seguintes principios: respeito, autonomia e solidariedade. Escolhi
esses recortes porque eles abordam questbes que me interessam refletir e

levantar questionamentos.

1. Qual é ahorade aprender?

Durante a roda inicial, a Heloisa me pediu para que eu amarrasse o
sapato dela, e ao invés disso resolvi Ihe ensinar. Quando ela entendeu
como funcionava o processo de amarrar os sapatos, naturalmente, ela
quis ficar tentando, desamarrando e amarrando diversas vezes o sapato,
e me mostrando. Ela ndo estava mais concentrada no que acontecia na
roda. Mesmo quando eu lhe pedi para prestar atencdo porque a
professora estava explicando algo, ela néo teve interesse e continuou a
amarrar e desamarrar o sapato. A professora colocou o nome dela no
quadro, na ‘nuvenzinzinha do parque”, indicativa de quem nao vai ao
parque.

Diante do entusiasmo com um novo aprendizado, as criangas ficam
empolgadas: diante de um novo conhecimento de seu interesse, elas querem
naquele momento apreciar tudo o que aquele novo conhecimento mobiliza e
proporciona. Diante de tal ocorrido, a professora poderia ter incentivado a aluna
a fazer aquilo em outro momento ou envolvido a turma no assunto. Eu percebo
que o que o José Pacheco (data) sempre afirma acontece na escola nessas
situacdes: quando a crianca € punida por se entusiasmar com um novo
conhecimento, ela tem receio em demonstrar em outro momento que gostou de
aprender algo e que quer aprender mais sobre aquele assunto. José Pacheco
afirma que essa escola, do modo que é hoje, tolhe a criatividade, a autonomia

e 0 entusiasmo da crianca perante a aprendizagem.

2. Salade Neném

Ao longo de uma tarde, o Kaua ficava meio cansado, com sono, com
saudade dos pais, dengoso. Ele ainda tinha trés anos, entdo eu lhe dei
colo, a professora logo mandou que eu o tirasse do colo, disse que néo

tinha neném na nossa sala.
Diante de uma necessidade normal de adaptacdo ao ambiente escolar
e a novas pessoas que a crianca conhece ha pouco tempo, o papel do
professor é de proporcionar conforto e seguranca aos alunos. E ndo como
ocorreu nesse episodio, diminuindo o aluno, colocando que aquela

necessidade dele seria a mesma de um neném. Para criangcas nessa faixa
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etaria ser chamado de neném é um grande insulto, eles sempre gostam de

afirmar o quanto séo grandes e autbnomos.

3. Combinados x Regras
Durante a sexta semana a professora trouxe para a turma oS
“‘combinados”. Sao eles:

Olhos atentos

M&os junto ao corpo
Ziper na Boca
Pernas Cruzadas
Ouvidos atentos

No comeco do ano, apresentei a professora o projeto que aqui ja foi
exposto, e deixei bem esclarecido o que seriam "combinados” e o0 que seriam
regras; e também que combinados ndo excluem regras. Nesse dia fiqguei me
perguntando se era de proposito que a professora tinha levado os seus
“combinados”. Além de levar regras nomeadas de combinados, as regras eram
invidveis para criancas de tal idade e para criancas mais velhas também.
Regras sdo imprescindiveis no cotidiano escolar, os combinados ndo as
excluem, mas para um ambiente mais agradavel e respeitoso, os combinados
podem e devem ser um grande aliado da professora, pois conferem a crianca
responsabilidade sobre suas préprias decisfes. Além de contribuirem para a

construgéo da autonomia individual e grupal.

4. Combinando de verdade
Na sexta semana eu fiz com a turma o primeiro combinado, nés
estavamos (sO eu e as criancas) na sala e eu ndo estava satisfeita com
a ida e a volta do parquinho, porque eles saiam correndo no meio da
escola e j& haviam chegado até reclamacdes, entdo comecei
perguntando:

EU: gente, o que néo ta sendo legal no parque?
Gabriela: A porta do castelinho sempre machuca tia!
Eu: Que tal se deixarmos ela s6 aberta?

Kaud: NAO!

EU: Entdo a gente pode abrir ela so pro lado de fora?
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Turma: NAO!
EU: entdo vamos fazer uma votagao.

Fizemos uma contagem e a maioria da turma decidiu que a porta do castelinho
s6 ficaria aberta, que ndo precisava fechar. O combinado funcionou muito bem
nas idas ao parquinho e até o ultimo dia em que estive 14 ndo houve mais
problemas.

O combinado da sentido e significado as regras sociais para as
criancas. As criangas passam a perceber que aquela “regra” que elas criaram é
pra melhorar a brincadeira, para evitar coisas que as criancas e as professoras
nao querem que acontecam. Todas as criangas sabem que ndo querem se
machucar. Quando sabem também o que elas podem fazer para nao se

machucar, elas gostam e participam daquele combinado.

5. De quem é a culpa?
Na décima primeira semana veio um bilhete de casa, na agenda da Ana,
dizendo que ela ndo tinha mais interesse em fazer as tarefas de casa,
guestionando como era em sala de aula. A professora disse que a culpa
era da aluna, que s6 baguncava.

Nesse dia percebi as relagdes sociais que existem entre professor e
um aluno que traz “problemas” para o professor. Nesse caso a professora ndo
pode perceber as particularidades daquela crianca. Exposta a uma critica a
sua pratica, logo culpou a parte mais fraca da relacdo, no caso a crianca,

desresponsabilizando-se como educadora.

5.3.4- Encaminhamentos

ApOs a experiéncia vivida, tive varias percepcdes acerca das
dificuldades e consequéncias do projeto. Irei trazer minhas novas percepcdes
em relacdo ao que 0s personagens da escola me proporcionavam apols a
apresentacao e diante da tentativa de implementacéo do projeto:

Coordenadora: Foi a responsavel pela aceitacdo do projeto, foi a Unica
pessoa a quem eu tive que pedir permissao para “agir’ de tal forma dentro da
sala de aula. Tive grande apoio dela nessa fase. Porém, quando fui colocar em

pratica, ndo tive muito o apoio dela, acredito que devido as grandes demandas
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que ela tinha que cumprir, sua sala sempre estava com algum professor, pai ou

aluno.

Professora da sala: A professora da sala onde eu trabalhava foi com
certeza meu maior desafio, porque ela acreditava em outras formas de ensinar
e educar as criancas. NOs tinhamos uma relacdo de amizade antes da
aprovacdo do meu projeto, ndo sei se realmente tinha um motivo para a nao
aceitacdo dela, mas j4 trabalhavamos juntas e nos davamos muito bem e
mesmo antes da elaboragdo do projeto eu ja conversava com ela sobre minhas
experiéncias, sobre minha percepcdo de educacdo, meu curso dentro da
Universidade de Brasilia. Me parece que, quando colocado na pratica, minhas
ideias divergiam muito das dela. Aos poucos eu ia procurando um meio termo,
como continuar trabalhando com o que eu acreditava sem ferir 0s principios
dela, ja que estava me aceitando ndo s6 como uma estagiaria mais dentro da
sala dela, intervindo muito mais do que alguém interviu na pratica dela. Acho
que o maior medo ndo era minha pratica em si, mas sim uma critica ao trabalho

dela, j& que éramos tao diferentes.

Outras estagiarias: A primeira impressdo foi que a coordenadora me
achava melhor do que elas, por ter aceito tamanha ousadia e intromisséo no
cotidiano escolar. Elas conversaram com a coordenadora a respeito disso. A
segunda, a qual elas mesmas comentavam ao longo dos dias, era de que
ensinar as criancas a se limpar ao invés de limpar era porque eu tinha preguica
de limpa-las. Ensina-las a arrumar suas coisas dentro da mochila era desculpa
para nao ter que eu mesma de arruma-las. Por vezes eu era chamada de doida

por permitir a uma crianca que fosse até o banheiro sozinha.

Como apontado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (1998), educar implica propiciar situacées de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens que possam contribuam para o desenvolvimento pleno da
crianga e sua autonomia, para que ela aprenda a ser e estar com 0s outros em

uma atitude basica de aceitagdo, respeito e confianca.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desse trabalho pude perceber a influéncia dos projetos
académicos e dos estagios na minha formagéo, como educadora que hoje sou.
Os projetos foram incentivadores dessa procura pela autonomia, e as
experiéncias de estagio foram meios de tentar exercer essa autonomia.
Quando conheci de fato a autonomia, sabia que queria aquilo pra mim. Até hoje
ainda néo sei lidar muito bem com a autonomia que tenho, mas foi como
estagiaria que passei a ensaiar essa autonomia no meu percurso profissional.
No papel de estagiaria ndo ha muito espaco para exercitar autonomia ou para
criar uma identidade educadora, mas 0s projetos me encorajaram a procurar
pequenas brechas para poder exercitar ndo s6 minha autonomia, mas também
meu pouco conhecimento sobre a autonomia, levando-a entdo para um espaco
onde antes ela ndo existia. Ou melhor, onde ela era anunciada, mas néo
acontecia de fato. Ou seja, existiam propostas que influenciavam os
professores a trabalhar a autonomia em sala de aula, mas essa era mascarada
por alguns dispositivos que ndo geravam autonomia e até confundiam as

criancas.

Durante a leitura da legislacéo brasileira percebi que a autonomia existe
dentro das propostas para a educacao infantil, e ndo sé existe como é um dos
principais pontos a serem trabalhados nessa faixa etaria. Em contrapartida,
percebi pela experiéncia vivida, e principalmente com a ajuda da literatura
acerca da educacédo infantil, que essa autonomia ndo acontece dentro das
salas de aulas, que criancas nessa faixa etaria sdo consideradas incapazes de
exercer sua autonomia de modo satisfatorio. Por vezes o tempo que elas levam
para realizar uma acgao, sozinhas, faz com que os professores optem por fazer

eles mesmos, ao invés de se adaptar ao tempo da crianca.

Durante a analise da legislacdo acerca do estagio percebi que as
empresas que estagiei eram conhecedoras da lei. Mesmo nao a aplicando de
maneira adequada, as empresas realizam acdes para evitar possiveis
processos, como, por exemplo, o controle de horas trabalhadas. Se um

estagiario passa a trabalhar mais de 6 horas por dia ele tem por direito receber
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como um funcionario de mesmo nivel de instrucédo, entdo percebe-se que as
empresas s6 usam a parte da lei que lhes interessa, deixando a parte que

convém ao estagiario por vezes de lado.

Re-olhar, reler, revisitar essas experiéncias que vivi ao longo do meu
curso dentro da Universidade me fez enxergar algo que na correria dos dias
agitados dentro de sala de aula ndo se pode perceber: uma pratica que foi
enraizada dentro de mim, com a convivéncia com pessoas de uma enorme
sensibilidade para a educacdo, um cuidado que antes ndo existia. Uma nova
forma que surgiu no meu cotidiano de resolver aquele problema que sempre
voltava a acontecer, um novo jeitinho de enxergar aquela crianca que sempre
chora quando vem para a escola, ou um novo eu que resolveu viver parte da
vida daquelas criancas e as entender da forma que elas sdo e nao da forma
gue sao vistas por nés adultos. Me fez voltar a ser mais crianca e a ser mais
sensivel aos choros, risadas, gritos, mordidas e todos os meios de se

expressar que s6 uma crianca pode usar sem ser julgada (ou n&o).

Ao longo do projeto e das experiéncias de estagio pude me constituir
como educadora que hoje sou. O projeto Préaticas Pedagogicas Inovadoras
teve o papel principal de apresentagdo da autonomia nessa minha trajetoria,
afinal antes dele ndo sabia lidar, muito menos em quais espacos eu poderia
exercer minha autonomia. Apds conhecer a autonomia dentro da Universidade
€ que pude coloca-la em prética, encontrar espacos e aberturas no papel de
estagiaria para exercer minha autonomia no intuito de levar também um pouco

de autonomia para as criancas que conviviam comigo.

Com essa experiéncia pude perceber como é dificil tentar levar a
mudang¢a para um lugar onde as praticas ja estdo “engessadas”, como os
profissionais, talvez ndo s6 da educacéo, j4 se acostumaram com a rotina de
trabalho, com a facilidade dessa mesma rotina. E ndo s6 professores que
praticam a profissdo com essa mesma rotina anos a fio, mas também outras

estagiarias que estdo entrando na profissdo, assim como eu, se mostraram
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resistentes a mudancas no ambiente escolar, a uma sala de aula diferente. A
pessoa que tenta fazer diferente dentro da escola € vista com outros olhos,
nem sempre todos séo bons olhares.

O profissional que esta disposto a entrar na educagdo com o intuito de
mudar tem que ter uma grande forca de vontade e principalmente um grande
escudo contra a criticas, escudo esse que pode ser conquistado por meio do
estudo, da pesquisa e do conhecimento acerca do proprio trabalho. O professor
que esté disposto a mudar deve confiar no préprio trabalho e na mudanca que

ele propoe.

Eu desejo para os futuros estudantes de Pedagogia que passem por
experiéncias de estadgio em primeiro lugar coragem, para exercerem suas
subjetividades dentro de seus estagios. Que esses estudantes levem as
escolas a educacgao libertadora que tanto ouvimos, falamos e estudamos
dentro de Universidade de Brasilia, que percebam seus alunos como muito
mais do que apenas educandos, e sim como pessoas que tém muito a

expressar.

Espero que a lei de estagio seja votada, e principalmente que passe a
realmente ser executada plenamente pelas empresas por ondem passam
estagiarios. Espero que as empresas saibam valorizar a comunicacao que um
estagio possibilita com a Universidade, pois ao longo do curso, quando ainda
somos estudantes, que 0s jovens se sentem desejosos para exercer essa
profissdo, as empresas deveriam se aproveitar dessa comunicac¢ao. Espero um

estagio mais justo para as partes que se envolvem.

Pude perceber que na escola tradicional, ha varias iniciativas de
autonomia. Mas pude perceber que a autonomia nao acontece de fato. Os
combinados existem, em todas as salas, mas eles jA vém prontos, eles na

realidade ndo sdao combinados com os alunos, séo regras.

Apbs toda essa trajetoria pude perceber a crianga de outra forma, de
um jeito mais humano e igualitario, pude entdo enxergar as subjetividades

encontradas na sala de aula. A Universidade, os Projetos Académicos e as
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Experiéncias vividas fizeram de mim uma pessoa melhor, uma profissional
mais completa e principalmente uma estudante eterna, sempre em busca de

novos conhecimentos e novas praticas.
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PROJETO PROFISSIONAL

Hoje espero muito ansiosa por estar em uma sala de aula com
criancas, ndo importa a cidade e quem serdo as criangas, quantos anos vao
ter. O que importa de verdade é que elas estejam dispostas a compartilhar

comigo essas experiéncias que conheci e vivi ao longo dos Projetos.

Ao fim da licenciatura de Pedagogia pretendo fazer o concurso da
Secretaria de Educacao, com preferéncia pela educacao infantil, e caso nao dé
certo, procurarei trabalhar em um colégio particular proximo a minha casa na

area de educacdo infantil. Pretendo trabalhar com a autonomia e a identidade.

Nos estudos, primeiramente tenho a perspectiva de fazer uma pos-
graduacdo em area ainda ndo escolhida, que venha a aumentar meu
conhecimento acerca da realidade profissional. Na vida, pretendo me
estabelecer financeiramente, conquistar meus espacos, crescer Como pessoa.

Pretendo ainda futuramente me casar e ter filhos.
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ANEXO 1

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN°11.788, DE 25 DE SETEMBRO DE 2008.

Dispde sobre o estagio de estudantes;
altera a redacdo do art. 428 da
Consolidacao das Leis do Trabalho —
CLT, aprovada pelo Decreto-Lei
n°®5.452, de 1°de maio de 1943, e a
Lei n®9.394, de 20 de dezembro de
1996; revoga as Leis n® 6.494, de 7 de
dezembro de 1977, e 8.859, de 23 de
marco de 1994, o pardgrafo Unico do
art. 82 da Lei n®9.394, de 20 de
dezembro de 1996, e o art. 6%°da
Medida Proviséria n®2.164-41, de 24
de agosto de 2001; e da outras
providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

CAPITULO |
DA DEFINICAO, CLASSIFICACAO E RELACOES DE ESTAGIO

Art. 1° Estéagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparagao para o trabalho produtivo de educandos que estejam
freqlientando o ensino regular em instituicbes de educacéo superior, de educacéo profissional,
de ensino médio, da educacéo especial e dos anos finais do ensino fundamental, na
modalidade profissional da educac¢éo de jovens e adultos.

§ 1° O estéagio faz parte do projeto pedagdgico do curso, além de integrar o itinerario
formativo do educando.

§ 2° O estéagio visa ao aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional e
a contextualizacéo curricular, objetivando o desenvolvimento do educando para a vida cidada e
para o trabalho.

Art. 2° O estagio podera ser obrigatério ou ndo-obrigatorio, conforme determinagéo das
diretrizes curriculares da etapa, modalidade e area de ensino e do projeto pedagdgico do
curso.

§ 1° Estagio obrigatério é aquele definido como tal no projeto do curso, cuja carga
horaria € requisito para aprovacao e obtencédo de diploma.

§ 2° Estagio n&o-obrigatorio é aquele desenvolvido como atividade opcional, acrescida
a carga horaria regular e obrigatoria.
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§ 3° As atividades de extensdo, de monitorias e de iniciac&o cientifica na educagio
superior, desenvolvidas pelo estudante, somente poderdo ser equiparadas ao estagio em caso
de previsdo no projeto pedagdgico do curso.

Art. 3% O estéagio, tanto na hipotese do § 1° do art. 2° desta Lei quanto na prevista no §
2° do mesmo dispositivo, n&o cria vinculo empregaticio de qualquer natureza, observados os
seguintes requisitos:

| — matricula e frequiéncia regular do educando em curso de educacao superior, de
educacdo profissional, de ensino médio, da educacao especial e nos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educacdo de jovens e adultos e atestados pela
instituicdo de ensino;

Il — celebrag&o de termo de compromisso entre o educando, a parte concedente do
estagio e a instituicdo de ensino;

Il — compatibilidade entre as atividades desenvolvidas no estagio e aquelas previstas no
termo de compromisso.

§ 1° O estagio, como ato educativo escolar supervisionado, devera ter
acompanhamento efetivo pelo professor orientador da instituicdo de ensino e por supervisor da
parte concedente, comprovado por vistos nos relatérios referidos no inciso 1V do caput do art.
7° desta Lei e por mencao de aprovacao final.

§ 2° O descumprimento de qualquer dos incisos deste artigo ou de qualquer obrigagéo
contida no termo de compromisso caracteriza vinculo de emprego do educando com a parte
concedente do estagio para todos os fins da legislacao trabalhista e previdenciéria.

Art. 4° A realizagéo de estagios, nos termos desta Lei, aplica-se aos estudantes
estrangeiros regularmente matriculados em cursos superiores no Pais, autorizados ou
reconhecidos, observado o prazo do visto temporéario de estudante, na forma da legislacao
aplicavel.

Art. 5° As instituicdes de ensino e as partes cedentes de estagio podem, a seu critério,
recorrer a servicos de agentes de integracao publicos e privados, mediante condi¢cbes
acordadas em instrumento juridico apropriado, devendo ser observada, no caso de contratagédo
com recursos publicos, a legislacéo que estabelece as normas gerais de licitagao.

§ 1° Cabe aos agentes de integracgdo, como auxiliares no processo de aperfeicoamento
do instituto do estégio:

| — identificar oportunidades de estagio;

Il — ajustar suas condicfes de realizacéo;

Il — fazer o acompanhamento administrativo;

IV — encaminhar negocia¢éo de seguros contra acidentes pessoais;
V — cadastrar os estudantes.

§ 2° E vedada a cobranca de qualquer valor dos estudantes, a titulo de remuneracéo
pelos servicos referidos nos incisos deste artigo.

§ 3% Os agentes de integracgéo serdo responsabilizados civilmente se indicarem
estagiarios para a realizacédo de atividades nao compativeis com a programacgao curricular
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estabelecida para cada curso, assim como estagiarios matriculados em cursos ou instituicdes
para as quais ndo ha previsao de estagio curricular.

Art. 62 O local de estagio pode ser selecionado a partir de cadastro de partes cedentes,
organizado pelas instituicBes de ensino ou pelos agentes de integracao.

CAPITULO Il
DA INSTITUICAO DE ENSINO

Art. 7° S&o obrigacdes das instituicbes de ensino, em relacéo aos estagios de seus
educandos:

| — celebrar termo de compromisso com o educando ou com seu representante ou
assistente legal, quando ele for absoluta ou relativamente incapaz, e com a parte concedente,
indicando as condi¢6es de adequacéo do estagio a proposta pedagdégica do curso, a etapa e
modalidade da formacao escolar do estudante e ao horario e calendario escolar;

Il — avaliar as instalacdes da parte concedente do estagio e sua adequacao a formacao
cultural e profissional do educando;

IIl — indicar professor orientador, da area a ser desenvolvida no estagio, como
responsavel pelo acompanhamento e avaliacdo das atividades do estagiario;

IV — exigir do educando a apresentacao periddica, em prazo ndo superior a 6 (seis)
meses, de relatério das atividades;

V — zelar pelo cumprimento do termo de compromisso, reorientando o estagiério para
outro local em caso de descumprimento de suas normas;

VI — elaborar normas complementares e instrumentos de avaliacdo dos estagios de seus
educandos;

VIl — comunicar a parte concedente do estagio, no inicio do periodo letivo, as datas de
realizacdo de avaliagcbes escolares ou académicas.

Paragrafo Unico. O plano de atividades do estagidrio, elaborado em acordo das 3 (trés)
partes a que se refere o inciso Il do caput do art. 3° desta Lei, sera incorporado ao termo de
compromisso por meio de aditivos a medida que for avaliado, progressivamente, o
desempenho do estudante.

Art. 8% E facultado as instituicdes de ensino celebrar com entes publicos e privados
convénio de concesséo de estagio, nos quais se explicitem o processo educativo
compreendido nas atividades programadas para seus educandos e as condi¢bes de que tratam
os arts. 6° a 14 desta Lei.

Paragrafo Gnico. A celebracao de convénio de concesséo de estagio entre a instituicdo
de ensino e a parte concedente ndo dispensa a celebracdo do termo de compromisso de que
trata o inciso Il do caput do art. 3% desta Lei.

CAPITULO IlI
DA PARTE CONCEDENTE

Art. 9° As pessoas juridicas de direito privado e os 6rgéos da administracio publica
direta, autarquica e fundacional de qualquer dos Poderes da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, bem como profissionais liberais de nivel superior devidamente
registrados em seus respectivos conselhos de fiscalizacao profissional, podem oferecer
estagio, observadas as seguintes obrigacdes:



82

| — celebrar termo de compromisso com a instituicao de ensino e o educando, zelando
por seu cumprimento;

Il — ofertar instalacdes que tenham condi¢des de proporcionar ao educando atividades
de aprendizagem social, profissional e cultural;

Il — indicar funcionario de seu quadro de pessoal, com formagédo ou experiéncia
profissional na area de conhecimento desenvolvida no curso do estagiario, para orientar e
supervisionar até 10 (dez) estagiarios simultaneamente;

IV — contratar em favor do estagiario seguro contra acidentes pessoais, cuja apdlice seja
compativel com valores de mercado, conforme fique estabelecido no termo de compromisso;

V — por ocasido do desligamento do estagiario, entregar termo de realizacdo do estagio
com indicacao resumida das atividades desenvolvidas, dos periodos e da avaliagcao de
desempenho;

VI — manter a disposi¢do da fiscalizagdo documentos que comprovem a relacéo de
estagio;

VIl — enviar a instituicdo de ensino, com periodicidade minima de 6 (seis) meses,
relatério de atividades, com vista obrigatdria ao estagiario.

Paragrafo Unico. No caso de estégio obrigatdrio, a responsabilidade pela contratacdo do
seguro de que trata o inciso IV do caput deste artigo podera, alternativamente, ser assumida
pela instituicdo de ensino.

CAPITULO IV
DO ESTAGIARIO

Art. 10. A jornada de atividade em estégio sera definida de comum acordo entre a
instituicdo de ensino, a parte concedente e o aluno estagiario ou seu representante legal,
devendo constar do termo de compromisso ser compativel com as atividades escolares e ndo
ultrapassar:

| — 4 (quatro) horas diarias e 20 (vinte) horas semanais, no caso de estudantes de
educacéo especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional de
educacéo de jovens e adultos;

Il — 6 (seis) horas diarias e 30 (trinta) horas semanais, no caso de estudantes do ensino
superior, da educacéo profissional de nivel médio e do ensino médio regular.

§ 1° O estéagio relativo a cursos que alternam teoria e prética, nos periodos em que nio
estdo programadas aulas presenciais, podera ter jornada de até 40 (quarenta) horas semanais,
desde que isso esteja previsto no projeto pedagogico do curso e da instituicdo de ensino.

§ 2° Se a instituicdo de ensino adotar verificacbes de aprendizagem periddicas ou finais,
nos periodos de avaliacdo, a carga horaria do estagio sera reduzida pelo menos a metade,
segundo estipulado no termo de compromisso, para garantir o bom desempenho do estudante.

Art. 11. A duracdo do estagio, na mesma parte concedente, ndo podera exceder 2
(dois) anos, exceto quando se tratar de estagiario portador de deficiéncia.

Art. 12. O estagiario podera receber bolsa ou outra forma de contraprestagao que venha
a ser acordada, sendo compulséria a sua concessao, bem como a do auxilio-transporte, na
hipotese de estagio nao obrigatorio.
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§ 1° A eventual concessao de beneficios relacionados a transporte, alimentacdo e
saude, entre outros, ndo caracteriza vinculo empregaticio.

§ 2° Podera o educando inscrever-se e contribuir como segurado facultativo do Regime
Geral de Previdéncia Social.

Art. 13. E assegurado ao estagiario, sempre que o estagio tenha durac&o igual ou
superior a 1 (um) ano, periodo de recesso de 30 (trinta) dias, a ser gozado preferencialmente
durante suas férias escolares.

§ 1° O recesso de que trata este artigo devera ser remunerado quando o estagiario
receber bolsa ou outra forma de contraprestacao.

§ 2° Os dias de recesso previstos neste artigo serdo concedidos de maneira
proporcional, nos casos de o estagio ter duracao inferior a 1 (um) ano.

Art. 14. Aplica-se ao estagiario a legislacéo relacionada a salde e seguranca no
trabalho, sendo sua implementacéo de responsabilidade da parte concedente do estagio.

CAPiTULQ \Y;
DA FISCALIZACAO

Art. 15. A manutencgéo de estagiarios em desconformidade com esta Lei caracteriza
vinculo de emprego do educando com a parte concedente do estagio para todos os fins da
legislagéo trabalhista e previdenciéria.

§ 1° Ainstituicdo privada ou publica que reincidir na irregularidade de que trata este
artigo ficard impedida de receber estagiarios por 2 (dois) anos, contados da data da decisdo
definitiva do processo administrativo correspondente.

§ 2° A penalidade de que trata o § 1° deste artigo limita-se a filial ou agéncia em que for
cometida a irregularidade.

CAPITULO VI
DAS DISPOSIGOES GERAIS

Art. 16. O termo de compromisso devera ser firmado pelo estagiario ou com seu
representante ou assistente legal e pelos representantes legais da parte concedente e da
instituicdo de ensino, vedada a atuacdo dos agentes de integracdo a que se refere o art.
5° desta Lei como representante de qualquer das partes.

Art. 17. O ndmero maximo de estagiarios em relacéo ao quadro de pessoal das
entidades concedentes de estagio devera atender as seguintes proporg¢oes:

| —de 1 (um) a5 (cinco) empregados: 1 (um) estagiario;

Il — de 6 (seis) a 10 (dez) empregados: até 2 (dois) estagiarios;

Il — de 11 (onze) a 25 (vinte e cinco) empregados: até 5 (cinco) estagiarios;

IV — acima de 25 (vinte e cinco) empregados: até 20% (vinte por cento) de estagiarios.

§ 1° Para efeito desta Lei, considera-se quadro de pessoal o conjunto de trabalhadores
empregados existentes no estabelecimento do estagio.
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§ 2° Na hipétese de a parte concedente contar com varias filiais ou estabelecimentos,
0s quantitativos previstos nos incisos deste artigo serdo aplicados a cada um deles.

§ 3% Quando o célculo do percentual disposto no inciso IV do caput deste artigo resultar
em fragao, podera ser arredondado para o nimero inteiro imediatamente superior.

§ 4° Nao se aplica o disposto no caput deste artigo aos estagios de nivel superior e de
nivel médio profissional.

§ 5° Fica assegurado as pessoas portadoras de deficiéncia o percentual de 10% (dez
por cento) das vagas oferecidas pela parte concedente do estagio.

Art. 18. A prorrogacado dos estagios contratados antes do inicio da vigéncia desta Lei
apenas podera ocorrer se ajustada as suas disposicoes.

Art. 19. O art. 428 da Consolidacdo das Leis do Trabalho — CLT, aprovada
pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, passa a vigorar com as seguintes
alteracdes:

A 428,

§1° Avalidade do contrato de aprendizagem pressupde anotacdo na Carteira
de Trabalho e Previdéncia Social, matricula e freqiiéncia do aprendiz na escola, caso
néo haja concluido o ensino médio, e inscricdo em programa de aprendizagem
desenvolvido sob orientagdo de entidade qualificada em formacao técnico-profissional
metddica.

§ 3° O contrato de aprendizagem n&o podera ser estipulado por mais de 2 (dois)
anos, exceto quando se tratar de aprendiz portador de deficiéncia.

§ 7° Nas localidades onde n&do houver oferta de ensino médio para o
cumprimento do disposto no § 1° deste artigo, a contratagéo do aprendiz podera
ocorrer sem a freqiéncia a escola, desde que ele ja tenha concluido o ensino
fundamental.” (NR)

Art. 20. O art. 82 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a
seguinte redacao:

“Art. 82. Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas de realizagédo de
estagio em sua jurisdicao, observada a lei federal sobre a matéria.

Paragrafo unico. (Revogado).” (NR)
Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 22. Revogam-se as Leis n°° 6.494, de 7 de dezembro de 1977,
e 8.859, de 23 de marco de 1994, o paragrafo Gnico do art. 82 da Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, e o art. 6° da Medida Provisoria n® 2.164-41, de
24 de agosto de 2001.
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Brasilia, 25 de setembro de 2008; 187° da Independéncia e
120° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
André Peixoto Figueiredo Lima

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 26.9.2008
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ANEXO 2

Projeto de Estagio Obrigatorio:

Uma proposta educativa visando a autonomia

Ao longo dos dois semestres anteriores estudei com as professoras Maria
Alexandra Rodrigues e Fatima Vidal, da Faculdade de Educagdo/UnB, acerca
de praticas pedagdgicas inovadoras, como por exemplo, a Escola da Ponte fundada por
José Pacheco em Portugal e aVivendo e Aprendendo, em Brasilia, e tive ainda a
oportunidade de conhecer outras praticas pedagdgicas com enfoque na autonomia do
educando. Agora, nessa fase, pretendo colocar em pratica tudo o que aprendi durante
esse periodo, com o objetivo de construir uma identidade da pedagoga que almejo,
trazendo para o colégio alguns dispositivos pedagdgicos que contribuam para a
construcdo da autonomia no cotidiano dos educandos.

Meu interesse € levar algumas ideias simples ndo s6 para a sala de aula, mas,
também para o didlogo pedagdgico que tenho com a equipe escolar. Em primeiro lugar
gostaria de deixar claro que tenho como objetivo respeitar e manter a metodologia
adotada pela escola, ndo passando por cima de nenhuma norma ou preceito. Por isso
passo a expor esse projeto.

Gostaria de esclarecer que ja venho utilizando alguns dos dispositivos que serao
apresentados, em minha préatica didria colaborativa, mas gostaria de poder participar
mais ativamente da pratica pedagogica da escola, ajudando nos planejamentos feitos
pela professora, e assim, além de aprender muito com a prética dela, auxiliad-la com a
minha colaboracdo. Devo desde ja esclarecer que a proposta a que venho apresentar ndo
ird interferir no conteddo abordado em sala de aula e sim na sua abordagem. Pelo fato
de estarmos perto do fim do ano, comecei levando para essa turma, e principalmente
para a professora, apenas um dispositivo, o “ndo gostei”. Escolhi esse dispositivo
porgue as criancas se envolvem em conflitos e estdo sempre recorrendo ao adulto para
resolvé-los; o dispositivo "ndo gostei" mostra para as criangas que elas também tém voz,
que sdo respeitadas se respeitarem, além de gerar a autonomia na resolugdo de conflitos,
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e mostra para a professora que apenas um incentivo a autonomia podera mudar
substancialmente no nosso cotidiano.

Logo a seguir as féerias das criancas, pretendo dialogar com a equipe pedagogica
e a professora, por meio de textos, videos e se for possivel levando a professora em um
dos ambientes escolares onde a autonomia ja se encontra mais presente, para que haja
uma familiarizacdo com os dispositivos pedagdgicos. Pretendo também, nesse periodo,
auxilia-la nos planos para a turma que sera recebida, para que possamos nos organizar
melhor no nosso cotidiano para o préximo ano letivo.

Ao receber as criangas pretendo desenvolver, junto com a professora, novos
dispositivos (que serdo listados abaixo), 0s que sejam mais vidveis tanto para a
professora, quanto para a coordenacdo e direcdo, gerando autonomia para aquela turma
desde o primeiro dia de aula.

Alguns dispositivos que podem gerar maior autonomia no pProcesso
educativo, ao serem implementados progressivamente e por meio de um trabalho
colaborativo com a professora da turma e com as prdprias criancas:

Combinados - Quando as regras do cotidiano sdo elaboradas pelas proprias criangas
elas ndo tém por que desrespeita-las, porque foram elas que acharam que aquela regra
ajudaria a manter um ambiente mais agradavel. Os combinados também ajudam na hora
de cobrar para crianca que ela os respeite. Eles devem estar expostos para que elas
possam ver sempre que necessario. E muito importante que eles sejam feitos pelas
criancas com o auxilio da professora. Os combinados ndo excluem as regras, elas fazem
parte da vida social, da brincadeira e do espago escolar. Ndo € combinado se for
imposto.

Gostei/Nao gostei — A meu ver é o dispositivo que mais gera autonomia. Ele ajuda na
resolucdo de conflitos e na formagéo da identidade de cada crianca, € uma forma de
expressao verbal que envolve o sentimento da crianca. Nessa idade o “ndo gostei” deve
ser mais elaborado, acompanhado da explicacdo de que ndo gostou e de outra solugéo
para o conflito.
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Projetos — A escola ja elabora muitos projetos 6timos, principalmente recebe muitos
elogios dos pais a respeito deles. Gostaria de propor que ao longo do ano seja realizado
um projeto que as criangas elejam, assim elas irdo se envolver em algo que seja do
interesse delas, tendo uma maior assimilacdo do que serd elaborado. Pode ser um
trabalho sobre animais, sobre ciéncias, a parte mais importante é que quem deve
escolher o tema a ser estudado sdo as criangas.

Diario de bordo — As criangas teriam um caderno com folhas brancas, e ao fim do dia
elas fariam um desenho, uma colagem, colaria um trabalho, um objeto que foi
importante durante o dia em seu diério de bordo, ou caso ndo seja possivel que seja feito
ao fim da semana, na sexta feira por exemplo. Assim elas exercitariam a memoria e a
professora saberia o que foi ficou para cada crianca ao longo daquela semana, 0 que
para ela teve mais importancia ou teve maior assimilacéo, tracando também ao longo do
ano a identidade de cada crianga em formato de diério.

Assembléia — A assembléia pode ndo parecer importantes nessa idade, mas de
fato pode ajudar muito no cotidiano escolar: ela da voz as criancas. Nas assembléias
podem ser tratados assuntos ndo cotidianos como, por exemplo, a feira cultural, elas
poderdo se posicionar diante da professora e dos colegas em relacdo a determinado
assunto. E aqui que a crianca tem certeza de que a opinido dela é respeitada dentro
daquele ambiente.

Posso ajudar! — Ndo ha davidas de que ensina também aprende. O que propde esse
dispositivo € isso, a crianca que ja sabe e que se disponibilizam a ajudar as outras que
tém mais dificuldade, gera respeito entre as criangas, autonomia pela parte da crianga
gue ensina a outra e maior assimilacdo daquilo que esta sendo ensinado.

Identidade — E um trabalho muito importante dentro da educacdo infantil,
principalmente nas primeiras semanas de aula, e pode ser trabalhada de diversas formas,
com jogos, brincadeiras, entre outros. Como eu percebi ao longo desse pouco tempo de
trabalho, a familia € muito bem recebida dentro da escola e ela se sente bem vinda ali,
entdo pretendo trabalhar a autonomia das criangcas em conjunto com os pais delas,
trabalhando com fotografias, historias, a entrada dos pais na sala de aula.
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Novidades — A crianca poder levar uma novidade para a escola € muito importante, ela

leva um pedaco da histdria, mas ndo simplesmente leva: ela conta e mostra a
importancia daquele objeto para as outras criancas, isso da voz as criancas, aléem de
incentivar a identidade, e € um Otimo espaco de se trabalhar o respeito. Pode ser
trabalhado na hora da entrada, na segunda feira.

Por fim gostaria de explicar que esse trabalho deve ser feito gradualmente. Alguns
dispositivos poderdo ser implementados inicialmente, mas de acordo com as
necessidades poderdo aparecer mais uma ou outra tatica de se trabalhar a autonomia. A
autonomia dentro da escola permite que a crianga seja vista como individuo, permite
que se sinta parte da escola, que entenda qual o seu papel dentro daquele ambiente. A
crianca se torna coparticipante do processo de construcdo do aprendizado, aprendizado
esse que deve ser construido na sala de aula, no parque, em casa. Os pais tém grande
importancia na construcdo desse projeto, porque eles devem incentivar a autonomia
dentro de casa. E, principalmente, esse € um trabalho que envolve toda a equipe escolar,
como o processo educativo em si.
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