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Familia
Titas

Familia!l Familia!
Papai, mamae, titia.
Familia!l Familia!
Almoca junto todo dia,
nunca perde essa mania.

Mas quando a filha

quer fugir de casa,

precisa descolar um ganha-péo.
Filha de familia se ndo casa,
papai, mamae

ndo ddo nem um tost&o.

Familia éh! Familia ah!
Familia!
Familia éh! Familia ah!
Familia!

(Fragmento da musica: Familia; banda: Tités; album: Cabega Dinossauro; ano 1986)



SANTOS, André Felipe Costa. Representacdes sociais dos pais do Ensino Fundamental
sobre a Escola. 2014. XXf. il. Monografia (Licenciatura em Pedagogia) - Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2014.

RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar as representacdes sociais de pais de estudantes do 4° e
5° ano do Ensino Fundamental, do Distrito Federal (DF), sobre a escola. O estudo se apoia na
Teoria das Representacdes Sociais (TRS), levando em consideracdo suas aplicacdes para
investigacdes em educagdo. Contou-se, também, com o aporte tedrico de investigadores que
se debrucam a estudar a relacdo familia/escola. A pesquisa de aspecto quanti-qualitativo,
transcorreu em uma (01) escola publica do DF, em duas fases distintas: a primeira delas com
setenta e seis (76) pais de estudantes do 4° e 5° ano que constituiram a amostra do
questionario de associacdo livre de palavras, analisado por meio do software EVOC
(Ensemble de Programmes Permettant | ‘analyse des Evocations). A segunda fase contou com
um roteiro de entrevista estruturada com a participacdo de doze (12) pais de estudantes do
mesmo ano investigado - os dados foram analisados a luz de uma adaptacdo da anélise de
conteddo proposta por Bardin. Os resultados da pesquisa indicam como principais
representacdes sociais dos pais sobre a escola: Aprendizado e Educagédo. Denota-se, por meio
destas representacdes sociais, que a instituicdo escolar, para os pais, é percebida com um
I6cus de desenvolvimento da aprendizagem, caracterizando-se, também, como um espaco de
educacdo sistematizada. Vale salientar, ainda, que a escola é reconhecida como um elemento
para a cidadania. No que tange ao roteiro de entrevista, verificou-se que os pais reconhecem a
importancia da relacdo familia-escola no processo de formacdo de seus filhos, e que, para
eles, se torna imperativo a construcdo de parcerias. Mediante esses resultados, constatou-se
que a escola, na representacdo dos pais, é compreendida com um espac¢o de desenvolvimento
cognitivo, social, afetivo, contribuindo no desenvolvimento de seus filhos e que a construcéo
de parcerias entre a familia e a escola é de fundamental importdncia para o sucesso
pedagdgico, de aprendizagem e para a vida em sociedade.

Palavras-chave: Familia; Escola; Relacdo Familia/Escola; Representaces Sociais.



SANTOS, André Felipe Costa. Social representations of parents of elementary school about
the school. 2014. XXF . il . Monograph ( Pedagogy ) - University of Brasilia , Brasilia , 2014.

ABSTRACT

This work aims analyze the social representations of parents of students of 4th and 5th year of
elementary school , from Distrito Federal (DF) , about school . The study builds on the Social
Representations Theory ( SRT) , taking into account their applications to research in
education. Also counted with the theoretical contribution of researchers huddled studying the
relation between family / school. The research aspect quantitative and qualitative was made in
a (01) public school in DF, in two distinct phases : the first seventy -six (76) parents of
students of 4th and 5th year that constituted the sample of the membership answer the
questionnaire free words, analyzed by the software EVOC ( Ensemble de I' analyze des
Programmes Permettant evocations ) - 2003 version; The second phase was structured in a
interview guide with the participation of twelve (12) parents of students of the same year
investigation - the data were analyzed on an adaptation of content analysis proposed by
Bardin (1994) . The research results indicate that social representations from parents about the
school was: Learning and Education ; It seems, through these social representations that the
school institution , for parents , is perceived as a locus of learning development , also
characterized as an area of systematic education; It is noteworthy also that the school is
recognized as an element of citizenship. Regarding the interview script , it was found that
parents recognize the importance of family-school relationship in the training process of their
children , and that , for them , it is imperative to build partnerships . Upon these results , it
was found that the school , in representation of parents , is understood with a space of
cognitive , social , emotional development , contributing to the development of their children
and building partnerships between families and schools is crucial for successful teaching ,
learning and for life in society.

Keywords : Family ; school; Family Relations / School ; Social Representations .
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APRESENTACAO

Este trabalho se apresenta como um dos requisitos para a obtencdo do titulo de
Licenciado no Curso de Pedagogia, pela Faculdade de Educacdo (FE) da Universidade de
Brasilia (UnB). O objetivo central desta investigacdo foi identificar e analisar as
representacdes sociais de pais de estudantes do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, do
Distrito Federal (DF), sobre a escola.

Este trabalho de conclusdo de curso se estrutura em trés unidades interligadas:
primeiramente, um Memorial; segundo, a Monografia; por Gltimo, Perspectivas de Atuacao
Profissional. No que se refere a primeira parte, 0 Memorial, apresento a minha trajetéria
académica, com énfase no Ensino Superior.

A segunda unidade, a Monografia, € composta por um levantamento bibliografico
sobre a relagdo familia/escola, que possibilitou a estruturacdo dos instrumentos de coleta de
dados e suas analises. A monografia foi dividida da seguinte maneira: Introducéo, Referencial
tedrico, Metodologia, Apresentacdo e Analise dos Dados e Consideracdes finais.

No que tange ao Referencial tedrico, ha dois capitulos: 1. Familia e Escolas suas
Contribuicbes; e 2. Teoria das Representacfes Sociais. O primeiro capitulo contém trés
subcapitulos: Familia e Escola, um breve olhar histérico; Familia e Escola atualmente e
Relacdo Familia/Escola. Por seu turno, o segundo capitulo contém dois subcapitulos: Teoria
das Representacbes Sociais, neste subcapitulo se destaca a aplicabilidade da Teoria das
Representacdes Sociais na Educacéo; e Teoria do Nucleo Central.

Na terceira e ultima unidade deste trabalho de conclusdo de curso, sdo expostas
minhas perspectivas de atuacdo profissional, sendo considerado o conhecimento adquirido em

minha trajetoria académica.
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MEMORIAL

Visando promover uma sintese nesta primeira parte do trabalho, dividiremos o
memorial em quatro etapas, a saber: Breve historico familiar; Ensino Fundamental; Ensino
Meédio; Ensino Superior.

Nasci no dia 23 de fevereiro de 1990, em Brasilia, Distrito Federal, oriundo de uma
familia de origem nordestina, especificamente, do Estado do Maranhdo. Sou filho de Ademar
Carneiro dos Santos e Elimarlete Costa Santos, criado com minha irmé Priscila Costa Santos
e meus primos-irmdos Christiane Maria Costa Santos, Eliziane Costa Santos e Ademar
Carneiro dos Santos Sobrinho.

Até os 12 anos de idade, vivi em Taguatinga, cidade-satélite de Brasilia, no entanto,
pelo fato de meus pais trabalharem no Plano Piloto, nds nos mudamos para o Cruzeiro Velho,
outra cidade-satélite, local em que resido até o presente momento. Durante minha infancia e
pré-adolescéncia, meus pais buscaram desenvolver 0s mais primorosos valores éticos e
morais. Por ter sido criado em uma familia maranhense, aprendi, desde muito pequeno, a dar
valor nas oportunidades que a vida nos proporciona. Uma das mais valorosas oportunidades
oferecidas a mim foram os meus estudos, pois creio que, hoje, eu sO pude chegar aonde

cheguei, devido ao meu acesso a educacéo.

ENSINO FUNDAMENTAL

Iniciei 0os meus estudos aos quatro anos de idade, no primeiro jardim, na Escola
Marista de Taguatinga, onde estudei até a 12 série. Por motivos de metodologia pedagdgica da
escola, tive de continuar meus estudos do Ensino Fundamental na escola “Mauricio Salles de
Mello”, onde permaneci até a 52 série. Por recomendacao de psicologos e neurologistas que
me assistiam em face da minha suposta “hiperatividade” e “déficit de atencdo”, minha familia
me transferiu para uma escola de cunho naturalista, o “Centro de Realizacdo Criadora
(CRESCA)”. No decorrer do meu Ensino Fundamental, fui acompanhado e submetido a
tratamento, com psicologos, fonoaudidlogos e neurologistas, com o intuito de amenizar a
sindrome do déficit de atencdo e hiperatividade.

No entanto, como sempre achei, desde pequeno, que déficit de atencdo e esses

“transtornos da modernidade” ndo eram pretexto para a autopiedade, nunca dei muita
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importancia para os diagnésticos dos “0logos” da vida, sempre procurei resolver meus
problemas educacionais com muita dedicagédo e persisténcia. Uma das principais aliadas no
enfrentamento desse diagnostico que, ao meu ver, que foi concedido erroneamente, foi a
minha mée, que sempre me mostrou a importancia do método e da estratégia para tentar
driblar qualquer dificuldade. Amparado por profissionais que, atualmente, avalio fazer uso
das praticas behavioristas, fui instruido, desde pequeno, a me comportar com disciplina e
rigor frente aos problemas educacionais.

Penso que, mesmo submerso nesta preocupacdo dos meus pais e na loucura dos
profissionais que me atenderam, constitui-me como um sujeito como outro qualquer, com

habilidades e dificuldades, sempre procurando desenvolver aptiddes e resiliéncia.

ENSINO MEDIO

Todo o meu Ensino Médio transcorreu na escola “NDA Sénior”. Doutrinado pelas
ideias dos psicélogos e alienado sobre as outras abordagens para o acompanhamento do
déficit de atencdo, fiz o Ensino Médio em regime quase integral: pela manha e tarde, aula, e
pela noite, aulas preparatorias para o Programa de Avaliacdo Seriada (PAS). Avalio que o
meu Ensino Médio contribuiu bastante para o desenvolvimento dos conhecimentos acerca do
conteddo escolar, mas também fortaleceu minha formacdo como pessoa humana. Ao ter
contato com as disciplinas de sociologia e antropologia, pude comecar a criticar e melhor
perceber o0 agitado ritmo que estava tomando a minha vida.

No primeiro ano do Ensino Médio, ao conhecer as disciplinas de ciéncias sociais e
apoio psicologico educacional, comecei a encarar grande parte das minhas dificuldades como
problemas normais, foi quando pude também me alforriar dos psicdlogos e medicos, na
possibilidade de eu mesmo desenvolver meu proprio processo de aprendizagem.

No segundo ano, comecei a ficar mais preocupado com o futuro, haja vista que o
Ensino Médio estava acabando e eu ainda ndo tinha escolhido a profissdo que iria seguir. Foi
quando, entdo, minha irma passou no vestibular para o curso de Pedagogia, na Universidade
de Brasilia (UnB), me influenciando para o campo das profissdes de docéncia.

No terceiro ano, ja tinha decidido que queria ser professor, contudo, ndo sabia ao certo
de qual matéria. Foi quando pensei que, por ser um 6timo aluno em ciéncias humanas e

sociais, poderia ser também um Otimo professor de histéria ou de geografia. Conversando
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com alguns colegas, verifiquei que minhas notas no PAS estavam altas e que, possivelmente,
eu entraria na UnB, todavia, por receio de ndo ser aprovado e por forte influéncia da minha
irmd, fui aprovado, em 2009, via PAS na Universidade de Brasilia, em Pedagogia, e Historia,
no Centro Universitario de Brasilia (UniCEUB).

ENSINO SUPERIOR

Iniciei minha graduacéo, em Pedagogia, no ano de 2009, tendo em mente que iniciaria
um curso que, paradoxalmente, ndo conta, de forma integral, com a admiragdo e o
reconhecimento da sociedade brasileira. Apesar de ser de suma relevancia para as
transformacdes dos paradigmas sociais. Imaginava que, apos entrar na universidade, pudesse
mudar a minha percepgéo sobre o “ser professor”, em face das limitacbes no desempenho das
suas tarefas cotidianas. Com o passar dos semestres e com 0 auxilio dos meus professores,
pude perceber o vasto campo de atuacdo do educador no espaco social e as dificuldades
enfrentadas no dia a dia para desenvolver adequadamente as suas atividades.

Ao ingressar na Universidade de Brasilia, eu trazia uma visdo “miope” do espago
universitario, repassada pelos cursinhos de pré-vestibular. Achava que aquele espaco era
quase como o Monte Olimpo, na Grécia Antiga, em que s6 estavam presentes 0s bons alunos,
os melhores do Ensino Medio. Logo na primeira semana de aula, percebi que toda aquela
representacdo que eu tinha dos alunos que estudavam na UnB havia caido por terra,
porquanto, verifiquei que grande parte dos alunos sdo pessoas normais, porém com uma forte
vontade de vencer na vida. Claro que, também, pude observar que havia alguns alunos que
pareciam “alienigenas”, pois ndo sabiam o que estavam efetivamente fazendo naquele local.
Com o passar do semestre, fui me estruturando melhor no ambiente da UnB e, assim,
percebendo de forma menos turva o espago no qual estava inserido.

Por participar de um curso da area da Educacdo e que tem como mote a investigacdo
dos fenbmenos educacionais, pensava em encontrar, via de regra, professores mais preparados
e com mais didatica, pois pressupde-se que, por lecionarem nessa matriz de conhecimento,
fossem mais capacitados e soubessem arquitetar uma boa aula, segundo o que eles mesmos
ensinam. Mera ilusdo, pois tive professores altamente qualificados em suas linhas, contudo,
deixavam muito a desejar em relacdo ao trato para com os discentes. Nas suas maneiras de

falar, exaltavam a “pedagogia da libertagdo” como uma forma de educar, respeitando os seres
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e possibilitando a liberdade dos estudantes, porém, as suas aulas, na pratica, eram ministradas
como as dos séculos passados.

Né&o obstante, mesmo havendo essas dificuldades, tive também a sorte de encontrar
catedraticos bastante empenhados com a minha formacdo, possibilitando-me crescer
intelectualmente, respeitando, inclusive, o tempo da minha aprendizagem. Desse modo,
mesmo as experiéncias consideradas menos exitosas, certamente foram de grande valia para
mim, & medida que me possibilitaram refletir sobre 0 meu agir, diante da possibilidade me
torna detentor de um determinado conhecimento e, em razdo dele, necessitar interagir com o
meu semelhante. Certamente, a arrogancia ndo serd& minha companheira na missdo de

compartilhar os meus conhecimentos com 0s sujeitos em desenvolvimento.

Matérias de destaque em minha formacéo

No que concerne ao curriculo da Faculdade de Educacdo, creio que todas as
disciplinas cursadas foram de extrema relevancia para a minha primeira capacitacdo
profissional, no entanto, acredito que houve disciplinas que conseguiram desenvolver nédo
somente o conteldo programatico. Com o auxilio dos seguintes professores: Dra. Ana Costa
Polonia, em Psicologia da Educacdo; Dra. Maria Abadia Silva, em Histdria da Educacao; Ms.
Blanca Lazarte, em Antropologia da Educacéo; Dr. Carlos Alberto Lopes, em Sociologia da
Educacdo; Dr. Cleiton Gontijo, em Politicas Publicas de Educacdo; Dra. Ruth Lopes, em
Organizacdo da Educacdo Brasileira; Dra. Katia Picolo, em Pesquisa em Educacdo; Dra.
Teresa Cristina Siqueira Cerqueira, em Psicologia Social e Educacdo; Dra. Helvia Leite Cruz,
em Educacdo e Trabalho; Dra. Solange Amato, em Educacdo Matematica; com eles pude
melhor entender a verdadeira importancia da pesquisa cientifica e os diversos eixos de
estudos para a compreensdo dos fendmenos sociais e educacionais.

Dessa grandiosa experiéncia, extrai que, atualmente, para tentarmos solucionar 0s
problemas educacionais, faz-se necessario desenvolvermos pesquisas cientificas nos mais
diversos eixos do conhecimento, uma vez que tudo estd implicado, numa mesma
complexidade. Fomentado por esta sede de solucdo, ou pelo menos, por melhorias na
educacdo, creio que o interesse pela pesquisa cientifica fora despertado em mim.

Outro aspecto que acredito ter sido aprendido com esses professores e suas disciplinas

foi o ideal da valorizacdo profissional. Compreendendo a realidade educacional e o mercado
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de trabalho, percebi que valorizagdo do profissional da educagdo esta intimamente conectada
com o grau de especializagdo. Diante disso, logo me recordo dos ensinamentos da Profa.
Teresa Cristina (“N&o deixe a UnB atrapalhar o seus estudos com festas e calouradas,
aproveite o tempo em que estiver aqui para aprender tudo o que for necessario”) e da minha
mae (“Vocé faz parte de uma pequena parcela da populacdo que tem acesso a universidade,
entdo, aproveite tudo que ela pode te oferecer”), tendo essas duas frases como grandes
mantras no meu caminhar. Creio que este trabalho é somente o primeiro passo para uma

formacéo continua na minha vida profissional.

Germinando um pesquisador

Mesmo antes de entrar na UnB, observava minha irmd@ ganhando dinheiro sem
“trabalhar”. Quando a questionava sobre como conseguia tal proeza, ela respondia,
ironicamente: “A diferenca da faculdade particular para a publica é que em uma vocé paga
para estar 1a e na outra ela paga para vocé continuar la dentro”. Mesmo no inicio nédo
compreendendo tal evocagdo, entrei na UnB e comecei a perceber que somente iria me
diferenciar no mercado de trabalho se desenvolvesse trabalhos nos diversos segmentos que a
universidade me propiciava. Compreendendo o0 ensino, a pesquisa e a extensdo como o tripé
das acdes da universidade, comecei a procurar grupos que desempenhavam acfes nestes
sentidos.

Na area do ensino, como ainda nao havia me formado, tinha como objetivo para este
campo aprender bem tudo que me era oferecido nas disciplinas cursadas e, alem disso,
procurar realizar monitorias que julgava serem muito relevantes para a formacdo do futuro
docente. Tive a oportunidade de ser monitor voluntario das seguintes disciplinas: Sociologia
da Educacdo, com o Prof. Dr. Carlos Alberto Lopes; Psicologia da Educacdo, Psicologia
Social e Educacdo, Perspectiva do Desenvolvimento Humano, com a Profa. Dra. Teresa
Cristina Siqueira Cerqueira; Organizacdo da Educacdo Brasileira (OEB), com a Profa. Dra.
Ruth Lopes.

Percebi que, durante o tempo em que estive na universidade, um dos espacos que mais
me possibilitaram aprendizado de metodologia de aula foram as monitorias realizadas.
Reconheco também que, no ambiente universitario, poucos estudantes se interessam

verdadeiramente pela monitoria, quando se prontificam a fazé-la é s6 para ganhar os dois
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créditos e nem aparecerem nas aulas. Enxergando esta realidade, sempre procurei estar
presente nas aulas das disciplinas da monitoria e desempenhar um trabalho como eu gostaria
de receber sendo discente desta.

Na esfera da extensdo universitéria, creio que tenha sido o eixo que menos tenha
desenvolvido a¢des, sendo também uma das minhas grandes frustacoes, pois percebo o grande
prestigio que tal &rea tem para o intercdmbio de conhecimentos da universidade para com a
comunidade. Desenvolvi, juntamente com a Profa. Dra. Teresa Cristina Siqueira Cerqueira,
duas pesquisas na Semana de Extensdo Universitaria, de 2010. J& em 2011, realizamos um
minicurso e duas de pesquisas. Tive a oportunidade, ainda, no ano de 2011, de apresentar meu
trabalho do ProlC 2010/2011, no estande do curso de Pedagogia, na Semana de Extensdo
Universitaria.

No campo da pesquisa cientifica, penso que tenha desenvolvido mais praticas, assim,
aprendendo metodologias e formas de investigacdo cientifica. No 3% semestre, por uma
questdo curricular da Universidade de Brasilia, tive de escolher qual das muitas linhas
oferecidas pelo meu curso deveria seguir. Com efeito, essa foi uma decisdo mais exigente do
que escolher meu curso de graduacéo, pois, ao observar as disciplinas de Projeto 3 (disciplina
na qual € focado o interesse do aluno na area tematica até a monografia). Deparei-me com
projetos tdo variados e interessantes, e 0 fato de poder escolher apenas um, significou
constatar que teria que me restringir a apenas uma limitada area do conhecimento, em face de
muitas outras, que, por certo, poderiam me proporcionar e facilitar uma maior amplitude no
meu campo de saber. Por sugestdes de amigos e professores, além de uma ampla reflexéo,
efetivei a minha matricula na disciplina Projeto 3 - Representacdes Sociais da Escola.

Antes de comecar as aulas do Projeto 3, perguntei a professora sobre a possibilidade
de pleitear uma vaga de estudo no Programa de Iniciacdo Cientifica (ProlC). De forma
bastante solicita, a Profa. Dra. Teresa Cristina me forneceu as instrucGes necessarias a
obtencdo da vaga de estudante junto ao ProlC. Com o tema “Representagdes Sociais da
Escola a luz dos pais de alunos de 4° e 5° anos no Ensino Fundamental”, obtive éxito, como
voluntéario, no primeiro semestre de 2010, no Programa de Iniciacao Cientifica.

No segundo semestre de 2011, ja mais ‘amadurecido’ nos conhecimentos no campo da
Teoria das Representacfes Sociais, tive mais uma vez a oportunidade de concorrer ao edital
do ProlC, com o trabalho “Representacdes Sociais da escola na perspectiva dos Professores

do 3° e 4° ano do Ensino Fundamental”. Por meio desse edital, pude ser contemplado com
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uma bolsa de estudos para o desenvolvimento da pesquisa.

J&, no segundo semestre de 2012, tive novamente a oportunidade de concorrer ao
edital do ProIC, com o trabalho “Representagdes Sociais dos Povos Indigenas sobre o
Conhecimento”. Por meio desse edital, fui contemplado outra vez com uma bolsa de estudos
para o desenvolvimento da pesquisa.

O desenvolvimento da pesquisa, no @mbito do ProlC, teve o potencial de despertar o
meu interesse em dar continuidade a pesquisa em nivel de uma pés-graduacdo. Em virtude

deste desejo, venho me preparando para experimentar outras realidades académicas.

Eventos

Logo no primeiro semestre de 2009, por for¢ca do contato com os meus professores, em
especial com a Profa. Dra. Sonia Marise e Ms. Blanca Lasarte, fui impulsionado a participar
de vérios eventos académicos, tais como seminarios, congressos e simpdésios. Penso que a
participacdo dos alunos nesses tipos de eventos contribui, sobretudo, para o despertar e 0
desenvolver o interesse no campo da pesquisa. Estive envolvido, inicialmente, nos eventos da
area das TIC s (Tecnologia da Informagcdo Comunicacional), em razdo de minha irma, Priscila
Costa Santos, estar desenvolvendo trabalhos e estudos neste campo. Contudo, no transcorrer
dos semestres subsequentes, participei de eventos fora da Faculdade de Educacdo (FE), em
que foi possivel me defrontar com outras matrizes de conhecimento, como o da filosofia,
sociologia e historia.

No meu segundo semestre, soube da realizacdo da Semana de Extensdo da UnB,
desconhecendo o que significava a tal semana, perguntava para meus colegas sobre este
evento, e, para a minha surpresa, eles respondiam: “Esta ¢ uma semana para viajar e relaxar
em casa, ndo tem nem aula aqui”. Porém, insatisfeito com as respostas obtidas, pensava: “U¢,
ndo se justifica um aluno ter que fazer inscricdo para um evento, simplesmente para conseguir
uma semana de folga”. Diante da minha duvida, perguntei a Profa. Blanca Lazarte, da qual
ouvi uma resposta mais condizente com o espaco da universidade. Ela me explicou que a
semana consistia na realizacdo de varios eventos, como mesas-redondas, cursos, oficinas etc.,
sendo que eu poderia me inscrever em cada evento de meu interesse. Ao buscar o sistema de
inscricdo da Semana de Extensdo, deparei-me com uma oferta de mais de 500 eventos que

deveriam ocorrer na universidade. O elevado nimero de eventos me levou a questionar o fato
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de haver tanta oferta na area da Educacgdo. No entanto, percebi, também, que, inevitavelmente,
havia choque de horarios entre 0s eventos, 0 que tornaria invidvel a minha participagdo em
naqueles que despertaram o meu interesse. Mesmo assim, fiz minha matricula em dois cursos,
um seminario e uma mesa-redonda. Conclui que a Semana de Extensdo da UnB ndo €, de
forma alguma, uma semana para folga escolar, como alguns dos meus colegas
equivocadamente pensam. Ao contrario, estou certo de que se trata de uma das semanas mais
importantes do calendario académico, ja que esta possibilita a ocorréncia de um maior diadlogo
entre os departamentos, alunos, professores e comunidade. Além de constituir um espaco
especial para a demonstracéo de pesquisas voltadas para encontrar solugdes para os problemas

originarios da sociedade.

Momentos relevantes na minha formacéao profissional

No transcorrer dos demais semestres, com o apoio das Professoras Dra. Teresa
Cristina e Dra. Ana Maria Nelo, tive a oportunidade de participar de alguns eventos
importantes, em ambito nacional e internacional. Participei, no ano de 2011, em Goiania, da
63° Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), da VII
Jornada Internacional e da V Conferéncia Brasileira sobre Representacfes Sociais, em
Vitoria, Espirito Santo, do VII Congresso de Psicologia do Desenvolvimento, 8° Congresso de
Iniciacdo Cientifica do DF e da 22 Conferéncia do Desenvolvimento CODE/IPEA, estes trés
ultimos em Brasilia.

No ano de 2012, participei da 64° Reunido da SBPC, em Séo Luis do Maranhéo, do IV
Congresso da Unido Latino-Americana de Entidades de Psicologia, em Montevidéu, Uruguai,
e do 8° Congresso de Iniciacdo Cientifica do DF, em Brasilia. Cabe ressaltar que, em todos
esses congressos citados, a Profa. Dra. Teresa Cristina e eu publicamos pesquisas e trabalhos
desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa em Psicologia e Educacdo (GRUPPE).

No ano de 2013, fui contemplado com uma bolsa de estudos na Universidade de
Lisboa, Portugal, onde realizei um semestre da minha formacdo académica, no Instituto de
Educacéo (IE).
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A mobilidade académica

No semestre em que tive a oportunidade de estudar na Universidade de Lishboa (UL),
creio que pude conhecer melhor outras culturas, pessoas diferentes e algumas caracteristicas
académicas de Portugal.

As aulas que tive a oportunidade de acompanhar na UL apresentavam algumas
similaridades com a UnB. Inicialmente, verifiquei que ambas as instituicbes contam com um
corpo docente de exceléncia, engajado no processo pedagdgico dos estudantes e com uma
preocupacdo assidua com os problemas educacionais. Entretanto, vale salientar que as
investigacdes dos fendmenos educacionais realizados na UL séo pautadas, em sua maioria,
por uma metodologia quantitativa e de carater experimental, ja na UnB (especificamente na
FE) ha um maior nimero de pesquisas descritivas e qualitativas.

No que tange ao processo de ensino, constata-se que, na UL, ha um grande esforco,
por parte dos professores, em adotar materiais bibliograficos na lingua inglesa, fato este que,
ao meu ver, é fundamental para a internacionalizacdo da pesquisa cientifica e a formacéo
profissional do cientista da Educacdo. E notdrio, ainda, a grande adesdo as TIC’s por parte
dos docentes no processo de ensino aprendizagem, fazendo uso de plataformas de ambientes
virtuais de aprendizagem e das redes sociais.

E perceptivel, também, por parte da coordenacio pedagdgica, 0 movimento de integrar
a graduacdo a poés-graduacdo, criando, assim, cadeiras de projetos em que o graduando,
mestrando e doutorando sejam obrigados a cursarem juntos. Reconhecendo as debilidades
dessa proposta pedagogica, que esta ainda na fase inicial de implementacdo, vejo que ela
possibilita a formacdo de um espaco de socializacdo académica mais democratico, pois retune
todos os estudantes da UL, independentemente do nivel de formacao.

Nesses seis meses em que tive contato com a academia portuguesa, pude melhor me

capacitar e avaliar, sob outro prisma, os fenbmenos sociais da educacao brasileira.
Consideracoes finais
Durante a minha trajetoria académica na UnB, tive a oportunidade de conhecer

pessoas maravilhosas que ajudaram na minha formacdo profissional e me motivaram a néao

parar academicamente.
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Acredito que a realizagdo deste trabalho de concluséo de curso, com a tematica sobre
relacdo familia/escola (que € fruto do meu relatério de pesquisa para o Programa de Inicia¢do
Cientifica (ProlC) - Edital 2011/2012, da Universidade de Brasilia (UnB), intitulado:
“Representacdes Sociais da Escola & Luz dos Pais de Estudantes do 4° e 5° Ano do Ensino
Fundamental do Distrito Federal”) demonstre a minha curiosidade e interesse de investigar tal
fenbmeno. Outra prerrogativa para aderir a esta tematica que desenvolvi uma relacdo de
interesse investigativo e respeito ao estudar alguns autores, logo, compreendendo que um
TCC possibilita ampliar as pesquisas/estudos sobre esta tematica, assim penso que este
trabalho permitiu eu trazer a tona alguns pontos ndo expostos no meu relatério do PROIC
2011/2012. Como por exemplo, identificar como os genitores percebem a sua participagdo na

escola de seus filhos.
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INTRODUCAO

A familia e a escola configuram-se com duas das mais importantes instituicdes sociais
que a humanidade criou, apresentando caracteristicas distintas. Tanto a escola como a familia
se assemelham como sendo institui¢ces sociais promotoras da educagéo do sujeito (SANTOS,
2011).

Conforme Gomes (1993), a instituicdo familiar € reconhecida como a primeira agéncia
socializadora do sujeito, cabendo, portanto, a responsabilidade pela interiorizacdo das normas
sociais e da cultura, por meio da interacdio com o mundo dos adultos. Por sua vez, a
instituicdo escolar, segundo Lopes (2010), cabe a promocdo da aprendizagem e do
desenvolvimento psicossocial e afetivo, de maneira sistematizada, a luz de metodologias de
ensino.

Tendo em vista esse panorama, propomos, nesta pesquisa, realizar um estudo na
tematica “Representagdes sociais dos pais do Ensino Fundamental sobre a Escola”. Vale
salientar que esta pesquisa € fruto de um estudo realizado, pelo autor, no ano de 2011, para o
Programa de Iniciagdo Cientifica (ProlC) - Edital 2011/2012, da Universidade de Brasilia
(UnB), intitulado “Representacdes Sociais da Escola a Luz dos Pais de Estudantes do 4° e 5°
Ano do Ensino Fundamental do Distrito Federal”, orientado pela Profa. Dra. Teresa Cristina
Siqueira Cerqueira.

A justificativa para realizacdo desta pesquisa se da a medida que, reconhecendo que a
acdo educativa de ambas as instituicdes, familia e escola, sdo diferenciadas pelos seus
objetivos, metodologias e fungbes, torna-se imperativo, conforme Polonia e Dessen (2005),
estudos mais aprofundados sobre essas instituicdes e suas relacdes aplicadas a educacao.

Outra prerrogativa € que, para Carvalho (2000), a tematica da relacdo familia/escola
vem ganhando destagque no cenario académico, de maneira mais incisiva, a partir da década de
1970, fazendo com que, atualmente, se contemplar varios pesquisadores que se debrucam a
investigar este fenbmeno social, como, por exemplo, Bost, Vaughn, Boston, Kazura e O’Neal
(2004), Ferreira e Marturano (2002).

As principais questdes norteadoras desta pesquisa sdo: “Quais as representagdes
sociais dos pais de estudantes sobre a escola?”; “Quais as representagdes sociais dos pais

sobre a importancia da escola na vida de seus filhos?”’; “Como o0s pais se percebem na
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participacdo da escola de seus filhos?”; “Qual ¢ a avaliagdo que os pais fazem sobre a relagdo

familia/escola?”.

Objetivo geral:
1- Analisar as representagdes sociais de genitores de estudantes do 4° e 5° ano do Ensino

Fundamental do Distrito Federal, sobre a escola.

Objetivos especificos:

1- Identificar as representagdes sociais dos genitores sobre a importancia da escola para a
vida de seus filhos.
2- Verificar como os genitores avaliam a relagdo familia/escola.

3- ldentificar como 0s genitores percebem a sua participacao na escola de seus filhos.

O referencial tedrico deste estudo esta pautado na interface da educacdo e da
Psicologia Social e, especificamente, na Teoria das Representacfes Sociais desenvolvida por
Serge Moscovici, em 1961, e também de outros investigadores que contribuiram para a
consolidacdo desta teoria. Cabe ressaltar, ainda, que foram utilizados outros aportes tedricos
que debatem a relacdo familia/escola.

Justifica-se a adocdo da Teoria das Representacfes Sociais neste estudo, pois,
conforme Cerqueira (2001) os estudos em representacdes sociais e educacdo tém contribuido
de forma incisiva para as investigacGes em educacéo.

A metodologia empregada para realizacdo da pesquisa foi de cunho quanti-qualitativo,
tendo um carater descritivo. A presente investigacdo foi conduzida em dois momentos: 1° -
aplicacdo do questionario a 76 participantes; 2° - aplicacdo de um roteiro de entrevista a 12
participantes.

Para a analise dos dados advindos do questionario, utilizou-se o software desenvolvido
por Verges, denominado EVOC (Ensemble de Programmes Permettant [’analyse des
Evocations) — versdo 2003. Por sua vez, para o roteiro de entrevista, foi utilizada uma

adaptacdo da analise do contedo proposta por Bardin (1994).
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CAPITULO 01- RELACAO FAMILIA/ESCOLA

1.0- Familia e escola, um olhar histérico.

Com base em Poster (1979), o mundo sempre foi estruturado por meio das
instituicOes, todavia, somente com o advento da modernidade, houve a legitimagdo concreta
da funcionalidade social destas. Igreja, escola, universidade, familia, empresas publicas ou
privadas, entre outras instituicdes, ganharam, no século XX, com os efeitos da racionalizacdo
do trabalho, suas funcGes sociais claras.

No perpassar do desenvolvimento histérico formador das maltiplas instituicdes que
temos atualmente, duas especiais instituicbes sempre ocuparam valor de destagque na
sociedade, a saber, a familia e a escola. A familia, marcada historicamente pelos pilares da
tradicdo e dos valores morais, constituiu-se como uma das mais valorosas instituicoes, desde
0s tempos mais remotos da histéria (HOBSBAWM, 1977). Por sua vez, a escola se instaurou
como a guardia dos conhecimentos sociais, tendo, como principal funcéo, ser formadora dos
individuos.

A instituicdo familiar, conforme alguns investigadores, instituiu-se socialmente como
uma das mais antigas organizacdes. Para compreender como a familia funciona na sociedade
contemporanea, é necessario estudar as interacoes e relacdes entre os diferentes subsistemas
familiares, baseando-se na adocdo de um conceito de familia que seja correspondente ao
contexto sociocultural e histérico do qual as familias fazem parte. No entendimento de
Simonato e Oliveira (2003), o conceito de familia “pode ser considerado até certo ponto
subjetivo, pois depende de quem a define, do contexto social, politico e familial em que esta
inserido (p.01). Compreendendo esta diversidade conceitual, apresentaremos, a seguir,

algumas defini¢des que tentam caracterizar tal instituicao.

A familia é um sistema no qual se conjugam valores, crencgas, conhecimentos
e préticas, formando um modelo explicativo de saude-doenca, através do
gual a familia desenvolve sua dinamica de funcionamento, promovendo a
salde, prevenindo e tratando a doenca de seus membros (ELSEN, 2002).

Familia também pode ser conceituada como uma unidade de pessoas em
interacdo, um sistema semi-aberto, com uma historia natural composta por
Varios estagios, sendo que a cada um deles correspondem tarefas especificas
por parte da familia (BURGENS; ROGERS apud ELSEN, 2002).
(SIMONATO; OLIVEIRA, 2003).
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Norteados por essas distintas conceituacdes de familia, compreende-se tal institui¢éo
como um sistema inserido em uma diversidade de contextos e formado por individuos que
partilham sentimentos, valores, crencas, que estabelecem lagcos de interesse, solidariedade e
reciprocidade, com especificidade e organizacdo proprias. Reconhecendo que a conceituacdo
de familia é complexa, podendo ser realizada por uma gama de areas do conhecimento, como
a sociologia, antropologia, economia, teologia etc., verifica-se que o ponto comum dos
conceitos é que a familia se constitui como a unido de membros de um mesmo nicleo, com ou
sem lagos consanguineos, se d& a partir da intimidade, do respeito mdtuo, da amizade, da
troca e do enriquecimento conjunto (SIMONATO; OLIVEIRA, 2003).

A instituicdo escolar, por sua vez, de acordo com Penin e Vieira (2001), pode ser

compreendida como:

A instituicdo que a humanidade criou para socializar o saber sistematizado.
Sua funcdo social, porém, tem variado ao longo do tempo [...] mantém-se
elementos comuns ao processo de transmissdo de conhecimentos, valores e
formas de convivéncia social que constituem a esséncia da tarefa escolar
(PENIN ; VIEIRA, 2001, p. 17).

Verifica-se, também, nessa instituicdo, que, na modernidade, hd a presenca de atores
sociais marcantes: alunos, professores, gestores pedagogicos, familia etc. Contudo, conforme
as modificacdes sociais e historicas, a escola se transformou, fazendo com que fossem
utilizados diferentes modelos pedagogicos, de gestdo, incorporando novos atores sociais,
havendo, ainda, uma reestruturacdo dos contetdos e tematicas desenvolvidas etc. (ARANHA,
2008).

Isso posto, conforme Dessen e Neto (2000), a familia e escola contemporaneas foram
forjadas por meio do processo histérico constituinte da sociedade, havendo, assim, um arranjo
a luz das caracteristicas culturais de cada povo. Desta maneira, faz-se imperativo a
necessidade de estudarmos tais instituicdes norteados por uma perspectiva sociocultural e que
se atenta as transformac6es das funcBes da familia/escola, no decorrer da historia. Mirando
nessas assertivas, propomo-nos a realizar uma breve apreciacdo histérica da familia e da

escola.
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1.1-  Contextualizacao historica da instituicdo familiar

Estudando as fases classicas da evolucdo cultural e, também, objetivando compreender
as influéncias dos mecanismos de producdo nas instituicdes da sociedade, Engels (1982)
estruturou a histéria da humanidade em trés grandes periodos: Estado selvagem - matriménio
por grupo; Barbérie - matriménio sindidsmico; Civilizagcdo - monogamia.

No primeiro estagio da humanidade relatado por Engels (1982), o Estado selvagem,
teve como sua caracteristica fundante o estado primitivo da espécie humana, visto pela
natureza como uma espécie bastante débil, em virtude das suas limitacGes fisicas e instintivas.
O “bicho-homem”, como outras espécies, foi se estruturando em microgrupos para tentar
sobreviver em um mundo perigoso. Ao iniciar a articulacdo dos grupos, houve o aparecimento
da linguagem, o dominio sobre o fogo, a confeccdo de instrumentos de caca, como lanca,
clava, e somente depois, o arco, a flecha e instrumentos de pedra polida, o ser humano,
progressivamente, expandia para outros espagos. Ainda nesse periodo, por forca da grande
fragilidade da espécie humana, principalmente fisica, a estrutura familiar foi marcada
consensualmente pela particularidade do matrimdnio/grupo, em que havia o “comércio sexual
promiscuo, de modo que cada mulher pertencia igualmente a todos os homens e cada homem
a todas as mulheres” (ENGELS, 1982).

Uma das possiveis explicacfes seria 0 fundamental interesse de dessa sociedade em
preservar a espécie humana, portanto, era importante que todos 0s sujeitos procriassem
indistintamente. O pesquisador, ao discorrer sobre esse periodo, aponta a existéncia da
chamada “Familia consanguinea”, marcada pela proibicdo de pais e filhos manterem relagdes
sexuais, todavia, irméos e irméas ainda eram necessariamente marido e mulher, caracterizando
que a reproducdo familiar era estabelecida por meio de relagfes carnais mutuas e endogenas.
Em um segundo momento, ainda no “Estado selvagem”, houve o surgimento da “Familia
panaluana”, caracterizada pela exclusdo das relacBes carnais entre irmaos, surgindo a
categoria de sobrinhos e primos, foi por meio deste modelo de familia instituido os gens, ou
seja, formou-se um circulo fechado de parentes consanguineos por uma linha feminina,
havendo a interdicdo de se casar uns com 0S outros.

No periodo denominado “Barbarie”, o ser humano, ja estruturado em sociedade, se
iniciou & domesticagdo de animais, como desenvolvimento novas técnicas de caga/pesca,

descoberta do fogo, a olaria, a religiosidade, cultivo de plantas e hortalicas, fazendo com que
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0 individuo abandonasse o estado de nomadismo e comegasse a se fixar em regiGes proximas
aos rios.

Tais caracteristicas sociais desse momento histérico impulsionaram a transformacéo
da relacdo familiar, surgindo, assim, a chamada “Familia sindistica”, marcada pelos
matrimonios por pares. Todavia, a poligamia e a infidelidade permaneceram como direito
exclusivo dos homens, se exigia das mulheres uma rigorosa fidelidade, sendo o adultério
castigado severamente. A fidelidade imposta & mulher, segundo Engels (1982), foi
engendrada a partir do processo de controle da escravizacdo na sociedade, uma vez que a
familia da época representava escravos domeésticos e o conjunto de escravos pertencentes a
um Gnico homem, assim era imperativo aquela mulher manter-se casta/fiel para guardar os
gens e da id est patrimonium (heranca) da familia. VVale ressaltar, também, que, nesse estagio,
a sociedade humana teve como forte carater, os principios das sociedades matrilineares,
segundo Ramos (1989), devido ao fato de os individuos do sexo masculino quase sempre
morrerem nas cacgadas e da grande for¢a administrativa que as mulheres desempenhavam nos
tratos domésticos para com 0 grupo.

O ultimo periodo da humanidade apontado por Engels (1982), “A Civiliza¢do”, baliza-
se como 0 apogeu da linguagem escrita, tornando, assim, leis, normas sociais, hierarquias,
contabilizacdo de bens etc. sistematizados racionalmente. Outros atributos da civilizacéo foi o
desenvolvimento da concentracdo de riquezas, a divisdo do trabalho e o desenvolvimento
tecnoldgico. A familia, nessa conjuntura, € timbrada pelo patriarcado, havendo, assim, o
advento da relacdo monogamica. A familia monogamica aparece historicamente sobre a
formada escravizacdo de um género pelo outro, portanto, Engels (1982) advoga que a
monogamia, de modo algum, é fruto oriundo do amor construido socialmente, tampouco se
baseia em condic6es naturais, mas, sim, pelas forcas econémicas da propriedade privada sobre
a propriedade primitiva, havendo, desta maneira, a preservacédo do capital.

Reconhecendo as contribuicdes tedricas de Engels (1982), no gque tange a sua analise
social da familia no transcorrer histérico, verifica-se 0 cunho economicista e marxista que é
dado como tdnus de seus estudos. Apontando a estruturacdo da familia marcada pelo processo
do desenvolvimento econémico/capital, o autor que a relacdo homem/mulher se modifica em
virtude do advento das transformacdes do trabalho, fazendo com que, sucessivamente,

houvesse outras formas de casamento e da constituicdo da familia.
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Entendendo que os estudos referentes a instituicdo familiar sdo complexos, como ja
relatado anteriormente, Poster (1979), ao realizar uma releitura dos postulados de Engels
(1982), percebe a necessidade de investigagdes sobre a dinamicidade emocional da instituigéo
familiar na histéria. Ele salienta, assim, quatro modelos estruturais das familias europeias: a
burguesia, do século XIX, a aristocracia, dos séculos XVI/XVII, a campesina, dos séculos
XVI/XVII, e a trabalhadora, do inicio da Revolucdo Industrial.

A familia burguesa se iniciou no periodo da Renascenca, nas areas urbanas, a partir do
século XVI. Tal classe cresceu em virtude de o padrdo demogréafico da familia burguesa
progredir gradativamente para um padrdo de alta fertilidade e baixa mortalidade. A
constituicdo do casamento burgués se caracterizava por estar vinculada aos interesses
financeiros e sociais, dessa forma, o jovem burgués era impedido de um casamento norteado
por um amor romantico. No casamento burgués, a sexualidade era marcada pelos papéis
sociais do homem e da mulher. Assim inserido em uma sociedade patriarcal, 0 homem, dessa
classe, enxergava o sexo de forma dissociada de sentimentos de ternura e era quase sempre
realizado com uma conquista de mulheres de classe inferior. Tal fenbmeno fez com que a
burguesia separasse de forma muito singular o casamento e o respeito, de um lado, e a
sexualidade de outro. Por sua vez, a mulher era representada como seres assexuais, criaturas
angelicais acima da luxdria animal, e sendo cobradas pela fidelidade eterna.

No que tange a relagcdo familiar, a burguesia era regida rigorosamente pela forma da
divisdo do trabalho, assim, o marido se estruturava como a autoridade dominante sobre a
familia e provedor do seu sustento pelo trabalho no mercado ou na fabrica. A esposa, por seu
turno, considerada menos racional e capaz, ocupando-se somente do lar, da criacdo dos filhos,
da limpeza e decoracdo da casa, havendo ajuda de possiveis criadas, de acordo com o status
social do marido.

A relacdo entre pais e filhos, na familia burguesa, era marcada, essencialmente, pela
presenca da mée, responsavel por criar os filhos com a maxima atencdo, surgindo, assim, um
novo grau de intimidade e profundidade emocional caracterizando a relacéo entre pais e filhos
desta classe. Este novo amor maternal/paternal foi representado socialmente como espontaneo
nas familias, assim, cabia a mulher ndo somente zelar pela sobrevivéncia dos filhos, mas,
sobretudo treind-los para ocuparem um lugar respeitavel na sociedade. A mulher burguesa,

entdo, estava confinada no lar, responsavel pela educacdo dos filhos e tinha que prover as
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necessidades do marido, afastando-se de forma direta das transformagdes econdmicas,
politicas e sociais que se processavam ao redor delas.

Cabe ressaltar que, nesse dado momento histérico em que a familia burguesa vivia, o
Estado liberal iniciou a formulacdo de orientacGes e normas que envolviam temas da familia,
entretanto, nota-se que essas intervencgdes estatais eram cobradas com mais rigor nas familias
proletarias, ja nas familias burguesas, ninguém supervisionava o tratamento das criancas.
Com o aparecimento de livros, jornais e revistas dedicados a mulheres e aos filhos, houve
uma transformacdo nas normas tradicionais de educacdo dos filhos burgueses, ocorrendo,
assim, uma nova configura¢do de educacdo definida “pela autoridade restringida dos pais,
profundo amor parental pelos filhos, uso de ameacas de retirada do amor, a titulo de punicéo,
em vez de castigo fisico” ( POSTER;1979; p. 195).

Na familia aristocratica, a casa era marcada pelo agrupamento de 40 a 20 pessoas,
sendo parentes, dependentes, criados e clientes. Assim, quanto maior a casa ou castelo, mais
representava a riqueza familiar. O homem nobre trabalhava na guerra, servindo ao rei e
mantendo a ordem em seus dominios, ja as mulheres nobres tinham como funcédo primordial
ter filhos, ndo se preocupando com a administracdo da casa, tampouco com a
criacdo/educacdo dos filhos.

O casamento da aristocracia era regido por um ato politico, pois o destino da linhagem
dependia de uma unido que multiplicasse ou mantivesse inatas as propriedades, desta forma, o
casamento tinha pouco a ver com o amor, sendo uma escolha dos pais sobre os parceiros de
seus filhos. A atividade sexual, no casamento aristocratico, era estendida a criadagem e
outros aristocratas, assim, concubinas e amantes eram publicamente aceitas.Verificando-se,
ainda, que as mulheres aristocratas, diferentemente da familia burguesa, eram percebidas
como criaturas tdo sexuais quanto os homens, e que amor e sexo eram temas publicos.

O relacionamento familiar aristocratico era pautado pelos: valor a privacidade;
domesticidade; cuidados maternos; amor romantico no casamento. Havia no relacionamento
entre genitores e filhos um distanciamento afetivo, uma vez que as criangas nobres, quando
nasciam, eram enviadas a casas de outros nobres para serem criados, conforme demonstra
Poster (1979, p. 198):

As criangas estavam nas mdos de famulos e criados desde 0 momento em
gue chegavam ao mundo. Pais e mées raramente se preocupavam com 0S
filhos, especialmente durante os primeiros formativos. Os cuidados com os
filhos eram considerados abaixo da dignidade de uma dama aristocratica. As
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criangas eram consideradas pequenos animais, ndo objetos de amor e
afeicdo. No dito sarcastico do ensaista Montaigne: ‘Adoramos criancas
pequenas para nosso proprio divertimento, como macacos, ndo como seres
humanos’.

Outro modelo de familia que surgiu no decorrer da histéria e que, ainda hoje,
apresenta resquicios de suas caracteristicas na modernidade, é a familia camponesa. Na casa
da familia campesina, havia periodos em que conviviam trés geracdes, as familias eram
formadas por oito a dez pessoas. Vale mencionar que a casa campesina estava localizada
préxima a de outros aldedes e que havia numerosos parentes vivendo perto.

O sistema de trabalho dessa familia era regido pelos mandos da autoridade
aristocratica, assim, homens trabalhavam, em grande maioria, na agricultura e as mulheres
assumiam lugar de destaque, uma vez que trabalhavam arduamente cozinhando, cuidando dos
filhos, dos animais domesticos, da horta, e acompanhavam o resto da aldeia em épocas
importantes, como durante a colheita.

O casamento, na familia campesina, era regulamentado e fiscalizado, mostrando que o
patriarcado camponés era diferente do aristocratico e do burgués, no entanto, a partir do
século XVI, o Estado interveio nos casamentos, tentando reforcar a autoridade patriarcal.
Outra caracteristica da sociedade camponesa, que eram fortes lacos de dependéncia com a
aldeia eram tdo fortes, que a sobrevivéncia ndo era possivel no nivel da unidade familiar.
Desta forma, nada podia ocorrer de relevante na familia que ndo fosse conhecido pela aldeia e
por ela fiscalizado; relacionamento entre marido e mulher, genitores e filhos, casamento, eram
esmiucados pelos aldeGes, que lhes impunham sancdes norteados na tradicdo. Portanto, a
autoridade social ndo estava investida na autoridade do pai da casa, mas, sim, na propria
aldeia, considerada a “familia” camponesa.

No que se refere a relagcdo entre progenitores e filhos, na familia camponesa, verifica-
se a hegemonia da aldeia sobre o parentesco e as mulheres eram auxiliadas nos deveres de
cuidar e educar os filhos, assim, as aldeds transmitiam as maes mais jovens 0s conhecimentos
tradicionais sobre amamentacdo, enfaixamento, tratamento de enfermidades infantis etc. No
entanto, quando requisitada a presenca das mulheres nos campos, em virtude de problemas de
sobrevivéncia, as criancas eram abandonadas o dia inteiro, ainda em tenra idade, tendo que se
arranjar como pudessem. Ja as pessoas que tinham recursos, encaminhavam seus bebés para
amas de leite. Por seu turno, as mulheres muito pobres mandavam seus filhos embora, a fim

de poderem ficar livres para o trabalho remunerado. E relevante salientar que, nessa relag&o
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familiar, a amamentacdo era realizada pela mée ou pela ama de leite, com escasso
envolvimento emocional, percebida como incomodativa e consumidora de tempo. Desta
maneira, podemos constatar que os vinculos entre genitores e filhos, no campesinato, ndo
tinham intimidade nem intensidade.

O ultimo modelo, é a familia trabalhadora. O lar da familia trabalhadora/proletéria era
marcado pelas dificuldades financeiras e sociais. Os quartos eram frequentemente sem
janelas, nem a casa possuia agua corrente, havendo casos em que quartos eram alugados pelos
trabalhadores a fim de abrigar de trés a oito pessoa. O lixo era comumente jogado na rua ou
simplesmente depositado em fossas a céu aberto, agravando o débil sistema sanitario.

O trabalho da familia proletaria era marcado por um baixo salario pago pelas fabricas
e por uma extensa carga horaria, de 14 a 17 horas de trabalho diarias, fazendo com que toda a
familia tivesse que trabalhar para garantir a subsisténcia. Até mesmo as criangas trabalhavam
nas minas e nos moinhos na companhia de seus familiares. As mulheres, ao evadirem do
campo para a cidades, viam na prostituicdo uma forma de trabalho.

O casamento, na referida classe, era marcado pela prematuridade, ndo havendo
interesse de propriedade, mas de médo de obra para o servico na fabrica e auxilio na
sobrevivéncia dos individuos.

No que se refere a sexualidade, Poster (1978, p. 210) assinala que:

Os estudos autobiograficos de operarios tendem a confirmar uma
continuacdo dos padrbes sexuais pré-burgueses, a partir de uma diminuicdo
dos controles comunitarios. Nas fabricas e cidades, existiam muitas
oportunidades para encontros sexuais de operarios por capatazes e padrdes.
[...] Tudo somado, o padrdo sexual ndo parece equiparar-se ao da burguesia.

Por sua vez, o relacionamento familiar, era destacado pela presenca da subversdo dos
padrdes do patriarcado, pois tanto homem quanto mulheres ganhavam dinheiro fora, contudo,
as mulheres ainda eram responsaveis pelos afazeres domésticos.

Na relacdo entre mées e filhos, era corriqueiro verificar o aleitamento como forgoso,
em virtude econdmicas da subalimentacdo e das exaustivas horas de trabalho e preocupacdes.
Assim, as criancas eram deixadas sozinhas grande parte do tempo, fazendo com que fossem
criados na rua, e nao pela familia, ou entregues aos cuidados de parentes e vizinhos. Vale

salientar ainda, que neste dado momento histérico ndo havia ainda o conceito de infancia.



36

Nas Ultimas décadas do século XIX, com a criacdo de novos setores de trabalho, houve
0 surgimento de uma aristocracia da classe trabalhadora, coincidindo, assim, com as primeiras
conquistas trabalhistas (limite de horas de trabalho, salario familia etc.), e gerando uma
reestruturacdo do modelo familiar.

A luz desses quatro modelos familiares surgidos na analise histdrica de Poster (1979),
se verifica que o modelo familiar burgués ndo é um Unico modelo, mas, sim, um fenémeno
historicamente distinto, marcado pelo efeito da economia, fatores sociais, contexto historico e
valores culturais, configurando-se, como um modelo de destaque. Nota-se que muitas
caracteristicas da familia burguesa ainda se fazem presentes na sociedade atual, como a

individualidade familiar, 0 amor romantico e a preocupa¢do permanente com os filhos.

1.2- Contextualizag&o histdrica da instituigdo Escola

Conhecendo a diferenciacdo historica da instituicdo escolar e da escola, propomo-nos,
neste topico, dissertar a partir do momento histérico em que o locus escolar se
institucionaliza, ou seja, em meados do século XVIII. Em seguida, apresentaremos alguns
momentos histéricos que formaram a instituicdo escolar contemporanea.

Por conta do advento do uminismo, no século XVIII, na Europa, e das decorrentes
transformacdes geradas na mentalidade social devido a esse movimento, muitos Estados e
nacOes iniciaram um processo de legislar sobre as escolas, impondo regras e normatizagdes.
Em meio a esse cenario, verificou-se um maior reconhecimento desses Estados sobre o
ambiente escolar, transformando-o, assim, em uma de suas instituicdes sociais. Paralelamente
realizando reformas curriculares, pedagogicas e administrativas, o Estado iluminista
sobrepujou o poder da Igreja Catdlica, que ficou, durante séculos, cuidando da educacéo
escolar (CASTILHO, 2011).

Essa institucionalizacdo da escola decorreu, dentre muitos motivos, em virtude de um
reconhecimento da infancia e da necessidade de preparar os cidaddos para 0 convivio em
sociedade, a luz das normas e leis sociais.

O historiador francés Aries, trouxe a baila um novo olhar sobre a historia da
instituicdo escolar, salientando a importancia da familia no perpassar da humanidade,

principalmente da crianca.
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Ariés, ao escrever seu classico livro A Histdria Social da Crianca e da Familia (1981),
buscou explanar as transformacdes ocorridas na sociedade ocidental no que tange ao seio
familiar e aos seus impactos na escola/educagdo. Apresentando o aspecto da historia privada
da familia, o autor discorre sobre as criancas do periodo medieval ao moderno e de como
foram atores sociais importantes para a estruturacéo da familia e escola contemporaneas.

Reconhecendo a vastidao de fatores culturais, sociais e econdmicos que influenciaram
a histéria no decorrer da Idade Média a Moderna, aponta que, analisar tais fatores de um largo
periodo de tempo, estabelece-se como uma a¢do complexa para o historiador.

Ele destaca que, com a estruturacéo social do reconhecimento da infancia, a partir do
periodo Renascentista (século XVI), pode ser gerada, na sociedade iluminista, a concep¢éo de
moralismo para com a infancia, associada a fragilidade e pureza divina, haja vista que as
criangas, nesse momento histérico, ganham uma nova representacdo, a de anjos. Neste
sentido, a sociedade, ainda marcada pelos ideais cristéos, tinha a responsabilidade moral tanto
de formar como de instruir as criangas. Por esta razdo, era imposta uma disciplina rigida,
primando o respeito a hierarquia, em prol da salvacdo. Assim, as criangas/estudantes ndo eram
abandonadas ao perigo e a libertinagem. Por sua vez, o professor era percebido como
responsavel pela alma do aluno perante Deus.

Verifica-se, nos postulados de Aries, (1981), que, mesmo surgindo este sentimento de
zelo para com as criancas nos séculos XV ao XVIII, havia uma segregacdo entre a educacao
ofertada para determinadas classes sociais, fato que, ainda hoje, conforme Saviani (2012),
ocorre.

O pesquisador assinala também que, no decorrer da histéria da humanidade, foi
estabelecido um processo educacional balizado na relacdo doméstica do mestre com o
aprendiz:

De um modo mais geral, a principal obrigacdo da crianca assim confiada a
um mestre era ‘servi-lo bem e devidamente’. Assim, o servigo doméstico se
confundia com a aprendizagem, como uma forma muito comum de
educacdo. A crianca aprendia pela prética, e essa pratica ndo parava nos
limites de uma profissdo, ainda mais porque na época néo havia (e por muito
tempo ainda ndo haveria) limites entre profissdo e vida privada (ARIES,
1981, p. 225).

Com desenvolvimento cientifico e o surgimento de novas tecnologias, ocorre, na

Europa, no fim do século XVIII e inicio do século XIX, a chamada Revolugdo Industrial,
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fazendo com que houvesse toda uma reestruturacdo da légica do ensinar e, por sua vez, da
instituicdo escolar.

Com a Revolugdo Industrial, estabeleceu-se uma maior necessidade de mdo de obra
especializada, obrigando, assim, que a educacdo se estendesse de forma mais ampla e
direcionada para o mercado de trabalho (UCB, 2007).

No século XIX, como assinala Luzuriaga (2001, p. 180), procederam os sistemas
nacionais de educacdo e as grandes reformas nas instituicdes publicas. Muitos paises europeus
e americanos iniciaram a universalizacdo gratuita e obrigatéria da educagdo, em sua maioria,
as escolas eram leigas ou confessionais.

O século XX foi marcado como o século em que ocorreram largas pesquisas € a
criacdo de metodologias educacionais: Metodos de trabalho individual: Montessori,
Mackinder, Plano Dalton; Métodos de trabalho individual-coletivo: Decroly, Sistema de
Winnetka, Plano Howard; Métodos de trabalho coletivo: o de projetos, o de ensino sintético,
técnica Freinet; Métodos de trabalhos por grupos: de equipes, Cousinet, Plano Jena; Métodos
de carater social: as cooperativas escolares, a autonomia dos alunos, comunidades escolares
(UCB, 2007).

No que se refere ao aspecto do panorama da educacdo no seculo XX, nota-se uma
preocupacao do Estado para com os investimentos na educagdo, de maneira mais abrangente e
ordenada. Apds sucessivos seculos em que a instituicdo escolar era, em grande parte, somente
ofertada para as classes mais abastadas da sociedade, em 1963, com a publicacdo da pesquisa
da United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (Unesco), intitulada “O
Valor Econdmico da Educa¢ao”, de Theodore W. Schultz, ocorreu uma maior intensificacao
de investimentos do Estado na educacao.

A investigacdo realizada por Schultz, criador da Teoria do Capital Humano, foi
concebida por meio de uma analise comparativa dos paradigmas educacionais e econdmicos
dos Estados Unidos da América com outros paises em desenvolvimento. Constatou-se, por
meio dessa pesquisa, que, quanto maior o grau de instrucdo dos sujeitos, maior seria o
desenvolvimento econdmico da nacdo. Conforme Schultz (1963, p. 18), o processo educativo
nessa logica de retorno econdmico para nagdo comporta a seguinte traducdo: “Educar
significa, etimologicamente, revelar ou extrair de uma pessoa algo potencial e latente;
significa [...] prepara-la para uma profissdo, por meio de instrucdo sistematica; é, por fim,

exercitar, disciplinar ou formar habilidades”.


http://www.unesco.org/
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Guiados por esse constructo liberal, muitos Estados inseriram em suas politicas
educacionais preceitos ligados a logica do capital humano.

No fim do século XX e inicio do XXI, as sucessivas criticas a Teoria do Capital
Humano ganharam forca na academia e na politica. Cientes de que o desenvolvimento social
pautado somente nos investimentos educacionais ndo curaria as mazelas da sociedade, muitos
Estados reformularam suas politicas sociais.

Concorrente a essa concepcdo de educacdo voltada unicamente para 0 mercado de
trabalho, o educador Paulo Freire, no Brasil, assinalou outra vertente educacional.
Reconhecendo o aspecto utdpico de seus apontamentos, Freire (1996) propde que a educagdo
deste novo cidaddo moderno se constitui como uma das muitas ferramentas da sociedade,
responsavel pela transformacéo, isto &, a transformacéo discorrida por Freire esta pautada na
libertacdo, e na ndo alienacdo do sujeito.

Freire (1996), ao discorrer sobre a educacdo, destaca o professor como um dos
agentes sociais de maior responsabilidade na promocdo das transformacdes sociais
libertadoras, deixando para tras, desta forma, as perspectivas referentes ao professor como
simples “ensinador”. Ele postula que, no decorrer da pratica pedagogica, faz-se necessario,
tanto o professor quanto a escola, ansiarem por uma pratica pedagogica voltada para a

emancipacdo dos individuos.

1.3- Familia e Escola na Contemporaneidade

1.3.1- Familia: transformacdes e novos modelos

A instituicdo familiar, a partir da segunda metade do século XX, tem passado por
varias modificacdes decorrentes do seu contexto sociocultural. Por ser uma instituicao
flexivel, adaptando-se as mais diversas formas de influéncias, tanto sociais, culturais,
psicoldgicas e bioldgicas, em diferentes épocas e locais, faz-se necessario nos atermos a uma
andlise da instituicdo familiar na atualidade, considerando os seguintes aspectos: funcbes da
familia; ingresso da mulher no mercado de trabalho; novos modelos/arranjos familiares;
novos horizontes (HINTZ, 2001) .

Dentre as muitas investigacdes sobre a instituicdo familiar na contemporaneidade, 0s
estudos das funcdes da familia tém ocupado destaque, principalmente as pesquisas do Grupo
de Etnologia Social, da Universidade de Paris. Conforme o referido grupo de pesquisa, ha

uma aglomeragdo de dez arranjos de fungbes sociais da familia, distribuidas em quatro
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grandes grupos: Funcdo Econdmica, Fungdes Fisicas e Bioldgicas, As Fungdes Sociais e
Culturais, e As Funcgdes Afetivas e Espirituais. (DINIS, 2003)

As Funcdes Fisicas e Bioldgicas se estabelecem como o primeiro conjunto basilar da
familia, uma vez que decorrem do fato de propiciar a sobrevivéncia (funcdo de protecdo
material) e reproducéo da espécie. Entretanto, com as melhorias de condicfes de vida e de
salde, guerras, crises econdmicas e aparecimento de correntes ideoldgicas, houve uma
influéncia do comportamento do homem com relacdo a espécie. Neste contexto, a
representacdo de casal como unidade social e espiritual gerou uma cisdo entre a funcéo de
procriacdo e 0 amor, apesar de suas ligacGes profundas. O casamento é, agora, compreendido
como a unido de dois individuos que ndo necessariamente possuem a obrigacdo/necessidade
de procriar (DINIS, 2003).

No que tange a funcéo de protecdo material, a instituicdo familiar ao exercer o papel
grupo social, assume a responsabilidade de assegurar a habitacdo, seguranca econdmica e
afetiva. Nota-se a ocorréncia deste fato nas grandes cidades, pois a familia € percebida como
refugio social, que permite o sujeito defender-se contra o isolamento da multidao,
especialmente em periodos conturbados(DINIS, 2003).

O segundo conjunto de funcdes da familia refere-se ao aspecto econémico (Funcéo de
Producdo e Fungdo de Consumo), em que é possivel notar que houve uma alteracdo em
virtude das transformac6es da forma de trabalho e do ingresso de novos atores sociais no
mercado de trabalho. Configura-se relevante a investigacdo desta funcdo, pois se constitui
como excelente campo de analise dos papéis sociais e das relacdes familiares, no que tange a
producéo e ao consumo de bens (DINIS, 2003).

A funcéo de producédo emerge com grande importancia, haja vista que tem sido pouco
salientada nos estudos dedicados a instituicdo familiar. Na funcdo de producdo, verificamos
que, com o advento do éxodo rural, houve uma reestruturacdo familiar no que tange a
producdo de servigos, assim, os membros familiares abandonaram uma producdo para o
exterior (exploracdo agricola) e passam a primar por uma producdo de servigcos para 0S seus
proprios membros. Outra caracteristica desta funcdo diz respeito a relacdo que, quanto mais
baixo o poder aquisitivo da familia, € comum os pais despenderem mais horas de trabalho
para conviver com seus filhos (DINIS, 2003).

Na funcéo de consumo, diferentemente da funcdo de producéo, verifica-se uma maior

quantidade de pesquisas e investigacdes, a exemplo dos pioneiros Ducretiaux, na Bélgica,
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Engel, na Alemanha, Le Play, Halowachs, na Franca, e Eowntree, na Inglaterra (HENRI,

1950). Analisando o grupo familiar composto por atores assalariados, em que uns

gastam/guardam parte de seus salarios com gastos proprios e outros dispdem para 0s gastos

comuns, a familia se estrutura como um grupo de compras, distribuicdo e organizacdo de

despesas.

As Funcdes Sociais e Culturais se constituem como terceiro conjunto, estando ligado

ao meio social em que a familia esta inserida. Essas funcdes se estabelecem como complexas,

devido a

pluralidade cultural, entretanto, destacamos, agora, fun¢bes comuns (funcéo

socializadora; funcdo de identidade social; funcdo juridica e politica; funcdo de

transmiss&o).

A) A funcéo socializadora se institui como a primeira das fun¢ées no que se refere a

B)

C)

relagdo adultos/crianga. Historicamente, a familia exerceu papel singular na
educacdo e instrucdo das criangas, contudo, com o perpassar historico, atualmente,
tais funcdo sdo delegadas e confiadas a instituicdo escolar, apesar de o papel da
familia ainda ser indispensavel, conforme afirma Oliveira (2007), ao discorrer
sobre o abandono da educagdo familiar. A autora salienta que é no seio familiar,
em meio a um processo de socializagdo, que € estabelecida a primeira
aprendizagem, sendo marcante para toda a vida do individuo.

A funcdo de identidade social € caracterizada pelo sentido de pertencimento a um
grupo/sociedade. E por meio da familia que a crianca recebe um nome, uma
paternidade, uma identidade e é também por seu intermédio que o individuo é
admitido na sociedade como cidaddo de direitos e deveres.

A funcdo juridica e politica estd atrelada a presenca de um chefe como
instrumento de governo. O Estado, assim apoiasse nos chefes familiares impondo a
formacdo de uma determinada mentalidade, por vezes controversas a cultura
familiar (DINIS, 2003). O pai (nas sociedades patriarcais), neste sentido,
estabelece-se como procurador do Estado, dentro do seio familiar, introjetando

leis, normas e valores.

A funcdo de transmissdo decorre da transferéncia de bens monetérios de uma geracao

para outra, mesmo com as sucessivas mudancas juridicas que deliberam sobre a tematica da

heranca. Outro ponto acentuado desta funcdo esta atrelada a transmissdo familiar de bens

culturais, tais como valores e normas sociais.
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O ultimo conjunto, funcbes afetivas e espirituais, diz respeito a importancia que a
familia exerce como ponto de apoio afetivo e emocional para o sujeito. E amplamente
conhecido que, para um desenvolvimento harmonico da personalidade, o sujeito tem o
imperativo de um clima afetivo particular, em que a familia ¢ um dos principais grupos.

Outra funcdo evidenciada, ainda neste conjunto, diz respeito a funcao espiritual. A
instituicdo familia, ao reconhecer nas comunidades religiosas um abrigo das problematicas
sociais, apresenta aos mais jovens suas crencas, valores, zelando espiritualmente por este
novo ser. (DINIZ, 2003)

Em meio a estas funcdes da instituicdo familiar, que foram forjadas culturalmente e
socialmente, nota-se que ocorreu, no transcorrer histérico, uma reestruturacdo social. Dentre
as muitas mudangas ocorridas no seio familiar, verifica-se a inser¢do da mulher no mercado
de trabalho, fato que impactou severamente na relacdo de género e nos papéis sociais,
consequentemente, nas funcdes da familia.

Conforme Probt (2005), no século XIX, com a consolidagcdo do sistema capitalista,
ocorreram muitas mudancgas na producdo e na organizacdo do trabalho feminino. Com o
desenvolvimento tecnoldgico e crescimento da maquinaria, parte da médo de obra feminina foi
transferida para as fabricas. Verifica-se o ingresso da mulher no mercado de trabalho, de
forma concreta, no fim da Primeira e Segunda Guerras Mundiais (1914-1918 e 1939-1945,
respectivamente), uma vez que, em virtude de grande parcela dos homens morrerem ou
regressarem mutilados das guerras, fez com que as mulheres deixassem a casa e os filhos para
levar adiante os projetos e os trabalhos que, anteriormente, eram realizados pelos maridos.

Com o passar dos anos e o desenvolvimento social e econémico, as mulheres foram
conquistando direitos sociais trabalhistas, a exemplo disto, se verifica que, desde a

Constituicdo Brasileira de 1934, ja eram apresentadas leis trabalhistas para as mulheres:

Sem distingdo de sexo, a todo trabalho de igual valor correspondente saléario
igual; veda-se o trabalho feminino das 22 horas as 5 horas da manha; é
proibido o trabalho da mulher gravida durante o periodo de guatro semanas
antes do parto e quatro semanas depois; é proibido despedir mulher gravida
pelo simples dato da gravidez (PROBT, 2005, p. 02).

Entretanto, mesmo com esses direitos garantidos por lei, muitos deles ndo foram
exercidos e fiscalizados pelo Estado, no decorrer do século XX. Para Cypriano (2013), esse

fato decorre da sociedade ainda mantém preconceitos de género, em que advogam que a
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mulher ndo necessita ganhar um salério equivalente ou superior ao do homem, uma vez que
quem é o provedor da familia € homem.

Contudo, a partir do inicio do século XXI, no cenario brasileiro, o processo de
insercdo da mulher no mercado de trabalho se modificou de forma mais intensa. Segundo
dados do Ministério do Trabalho e Emprego (MTE), que, nas ultimas décadas, houve um
crescimento exponencial da participacdo das mulheres no mercado de trabalho. Conforme os
dados da Relacdo Anual de Informacgdes Sociais (RAIS - 2011), o nimero de empregos
femininos, no Brasil, subiu de 18,3 milhdes, em 2010, para 19,4 milhdes, em 2011. No
mesmo periodo, o nimero de empregos masculinos cresceu 4,49%, passando de 25,7 milhdes
de postos, em 2010, para 26,9, em 2011.

Outro relevante dado que € apresentado aponta para um maior crescimento da
participacdo das mulheres nas atividades de administracdo publica, atendimento hospitalar,
restaurantes, limpeza em prédios e em domicilios e comércio varejista especializado em
eletrodomésticos e equipamentos de audio e video, segundo o Cadastro Nacional de
Atividades Econémicas (CNAE 2011).

A participacdo da mulher também evoluiu nos setores da construcdo civil,
principalmente em atividades como construcdo de estacOes e redes de telecomunicacdes, em
que a participacdo feminina passou de 12,96%, em 2010, para 13,68%, em 2011. Na area de
perfuracdo e construcdo de pocgos de agua, a participacdo subiu de 11,75% para 12,31%. Na
de montagem e instalagdo de sistema e equipamentos de iluminacdo e sinalizacdo em vias
publicas, postos e aeroportos, o percentual de mulheres subiu de 14,14% para 14,36% (CNAE
2011).

A luz desse cenério se constata que o ingresso das mulheres no mercado de trabalho
tem sido constante e crescente, mesmo desenvolvendo dupla funcédo de trabalhadora dentro e
fora do lar. Para Simbes (2012), este fendbmeno gera, no ambito familiar, uma nova
configuracdo. Devido a inser¢do da mulher no sistema capitalista, como produtora e detentora
de capital, ocorre uma ruptura da representacdo de mulher como mera criadora dos filhos e
zeladora do lar.

Com a saida dos progenitores de casa para exercerem suas atividades laborais,
surgiram as creches como espaco de apoio para o cuidado/educacdo das criancas pequenas.
Estes cuidados, em dados momentos, também foram compartilhados por pessoas de idade

mais avancadas, da prépria familia, como av0s, irméos e outros. Dessa forma, a educacdo das
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criangas foi assumida ndo somente dos genitores, recebendo interferéncias externas, positivas
ou negativas, de diferentes agentes educativos: cuidadores, tutores, professores e etc.

O ingresso da mulher no mercado de trabalho, se refletem diretamente na estrutura da
instituicdo familiar. Sobretudo com a modernidade, houve o surgimento de ‘novos’ modelos
familiares (HINTZ, 2001).

Um modelo familiar que tem crescido substancialmente é o formado por mées e pais
separados, intitulado familia monoparental (HINTZ, 2001). Ela é decorrente de separacdes ou
divorcios, e tem como caracteristica principal o fato de somente um dos genitores assumir o
cuidado dos filhos e o0 outro ndo ser ativo na parentalidade. Ha, ainda, casos em que um dos
genitores é solteiro e o outro nunca assume a parentalidade.

Verifica-se, nas familias monoparentais, um numero mais acentuando de familias
formadas por maes e filhos, sendo essas mulheres separadas ou solteira; outra caracteristica é
que neste cenario a mulher acaba por ser a chefe da familia. Outro ponto saliente deste
fendmeno decorre do fato de as mulheres, ao terem uma boa condicédo financeira, optarem por
terem seus filhos sem estabelecer um compromisso com seus companheiros. Mesmo em meio
a esta realidade, constata-se que, hoje, ja ha homens que assumem sua parentalidade sozinhos
(SALLES, 1992). No que se refere as problematicas enfrentadas nas familias monoparentais,
averigua-se que 0s progenitores sdo obrigados a assumir determinadas fungdes que,
normalmente, eram compartilhadas por ambos os progenitores.

Outro modelo familiar da modernidade, conforme Hintz (2001), é a familia
reconstituida. Nao se configurando como um modelo novo, porém mais latente, atualmente, a
familia reconstituida se destaca por estar pautada no recasamento. Devido ao crescimento da
independéncia econémica das mulheres depois da revolucdo industrial e das guerras mundiais,
das mobilizagdes sociais, a liberdade sexual e a busca pela felicidade individual, houve um
aumento dos recasamentos.

Uma caracteristica marcante do modelo familiar reconstituido é a presenca de uma
ampliacdo do relacionamento familiar, principalmente no que se refere aos filhos. Constata-se
que, nessa estrutura familiar, ha filhos dos casamentos anteriores, consecutivamente de outros
parceiros. Possivelmente, ha filhos do casamento atual, configurando, segundo Valadares
(2007), a familia dos “os meus, os seus, e os nossos filhos!”. Em meio a este cenario,
emergem impasses quanto a direitos e deveres de cada sujeito e problematicas com relacdo a

papéis a serem exercidos por cada membro dessa familia.
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Um terceiro modelo familiar e o de unifes consensuais, ou seja, de casais que
preferiram ndo formalizar legalmente suas unides matrimoniais. Historicamente sofrendo
discriminacdo, devido a presenca religiosa na mentalidade social, as familias de unido
consensual eram percebidas como adultério, contudo, atualmente, esse tipo de estilo familiar é
encontrado entre casais tanto de primeira unido quanto em casais que estdo reconstituindo
novas familias.

Hintz (2001, p. 08), ao discorrer sobre o modelo familiar de casais de unides

consensuais, apresenta um cenario recorrente na atualidade:

Quando uma adolescente engravida, as decisdes da formacdo dessa familia
passam a ser tomadas por mais pessoas além do casal de pais. Geralmente os
pais da adolescente, de alguma forma, assumem o cuidado do bebé, pois o
mais provavel é que a filha continue morando com seus pais pela dificuldade
do casal iniciar uma vida independente. Ocorre, muitas vezes, que o futuro
pai fique distanciado do processo da gravidez e do nascimento, pois ele
continua morando com seus pais e ndo consegue assumir a responsabilidade
de ser, ele préprio, pai de seu filho. Mesmo que o novo casal de pais passe a
morar junto ou case, as interferéncias das familias de origem sdo maiores
devido a propria imaturidade do casal, que necessita recorrer a seus pais para
se sustentarem.

O quarto modelo que é o de casais sem filhos por opcdo. Mediante a ocorréncia de
individuos optarem por uma independéncia social, financeira e uma ascensdo da carreira
profissional, muitos sujeitos abrem méo de terem filhos. Conforme os dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no Censo 2010, os chamados arranjos familiares
de casais sem filhos, em todo o Brasil, era de 18,5%, havendo um crescimento, pois, em 2001,
essa proporcao era menor e significava 13,8% do total.

As familias unipessoais, € predominante pessoas solteiras, divorciadas e vilvas, e
referido modelo se caracteriza, pela presenca de pessoas que optam por ter um espaco fisico
individual. Motivados por inimeras questdes, especialmente independéncia individuall,
necessidade de estudar fora de seu lugar de origem, o surgimento de uma oportunidade de
trabalho, ou até mesmo a necessidade de ter um espaco fisico e emocional, em que ndo
necessite manter trocas emocionais oriundas apenas de um convivio de compartilhamento,
evitando, assim, possiveis desentendimentos provenientes do grupo familiar.

O sexto modelo familiar, intitulado de associacdo, € composto por amigos sem grau

de parentesco, em que ndo ha um relacionamento sexual, nem filhos. E percebido de forma
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nitida em repuablicas e casas estudantis, nestas associacdes, sdo estabelecidas uma rede de
parentesco baseada na amizade feita em local de trabalho, estudo e outros.

A Ultima configuracdo é a formada por casais de homossexuais. O modelo familiar
homossexual, no transcorrer do processo histérico da sociedade, sofreu bastante preconceito,
contudo, nas Gltimas décadas, houve a conquista de alguns direitos civis. Atualmente, no
Brasil, ja hd uma legalizacdo da unido estavel entre homossexuais, entretanto, muitos casais
ainda sdo impossibilitados da ado¢do de criancas, pois ainda had recriminagdes sociais e
repudio dos setores mais conservadores.

Referenciados neste contexto social da atualidade, averigua-se que a instituicdo
familiar se estabelece como um Idcus de transformacdes que é influenciado pelos fendmenos
sociais e culturais de seu tempo historico. Constata-se, ainda, que os novos modelos
familiares, mesmo sendo diferenciados, cumprem com as fungfes béasicas da instituicao
familiar (SIMONATO; OLIVEIRA, 2003).

1.3.2- Escola

Outra instituicdo social essencial nas sociedades letradas € a escola. Apresentando uma
gama de desafios na atualidade, ela ainda é considerada como fundamental e importante
socialmente (SANTOS, 2012), com novos e promissores horizontes.

E recorrente, em periddicos jornalisticos, nos programas de televisdo e em outros
recursos midiaticos, os inumeros problemas que a escola e a educacdo enfrentam na
atualidade. Balizado nesta realidade e reconhecendo que o fendmeno educacional € complexo,
inviabilizando, assim, uma analise total dos problemas, sdo destacadas, as principais
dificuldades que séo encontradas na escola.

Aquino (2000), ao discorrer sobre a identidade da escola atual, expde que tal
instituicdo se arquiteta composta por um modus operandi. Apresentando em sua estrutura
caracteristicas baseadas nas relagbes sociais, 0 pesquisador enxerga a escola contendo
elementos como: o mandante (aquele que sustenta a acdo institucional), a clientela
(beneficiarios diretos da acdo institucional escolar), o agente (profissional da educacéo), e o
publico (beneficiario indireto da acdo escolar, que tem por papel avaliar os resultados desta).
Frente esta composicao, Libaneo (2000) aponta que, tanto a escola quanto os atores sociais

que a compdem, no perpassar do tempo, assumiram novas obrigacfes sociais em decorréncia
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das forcas politicas das deficiéncias da sociedade, originando, desta maneira, que a funcéo
social da escola e sua representacdo fossem confundidos pela sociedade.

Segundo Araljo (2000), uma das grandes debilidades do trabalho da escola sdo as
demandas que a sociedade impde como dever da escola e a falta de valorizagdo do professor.
Segundo Dourado (2001), um dos principais setores que deturpam a fungdo social da escola é
a sociedade, principalmente no que tange ao aspecto econdbmico, no momento em que a acao
de ensinar é percebida como mero ato de cuidar e, em contrapartida, 0 mercado de trabalho
percebe a escola e os docentes como simples instrumentos de doutrinacdo ideolégica e
formadora de méo de obra para o trabalho (FRIGOTTO, 1994).

A esfera do cuidado, assinalada por Dourado (2001), sempre foi um dos temas
debatidos na academia, pois essa percepcdo social acerca da escola influi diretamente na
valorizacdo da profissdo e nos investimentos do setor educacional. No Brasil, nas ultimas
décadas, foram registrados avangos em termos de acesso e cobertura, sobretudo no caso do
Ensino Fundamental, como salienta Sobreira (2008), todavia, tal processo ainda carece de
melhoria no tocante a valorizacdo dos profissionais e de melhores condi¢des de trabalho.

Obteve-se, ainda, no ano de 2008, a implementacdo da Lei n. 11.738, que estabelece o
piso salarial dos profissionais do magistério publico e da educacdo bésica, no Brasil, fato
marcante, uma vez que foi regulamentado um salario-base para todos esses profissionais
buscando valoriza-los. Apesar disso, verifica-se que muitos municipios, em razdo de
problematicas econémicas, abrem concursos publicos pagando menos que o piso salarial
estabelecido pelo Estado, desrespeitando completamente a lei (LEAO, 2012).

Outra problematica que assola a instituicdo escolar, hoje, é a baixa qualidade do
servico ofertado. Conforme a Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e
Cultura (Unesco), no Relatério de Monitoramento de Educacdo para Todos, de 2010, o
indice de repeténcia no Ensino Fundamental brasileiro (18,7%) € o mais elevado na América
Latina, ficando acima da média mundial (2,9%). Além do alto indice de evasdo nos primeiros
anos de educacdo, aproximadamente 13,8% dos estudantes brasileiros abandonam os estudos
ja no primeiro ano do ensino basico, ficando o Brasil, neste quesito, somente a frente da
Nicaragua (26,2%), na América Latina e, mais uma vez, bem acima da média mundial (2,2%).
O Brasil poderia apresentar dados melhores se ndo fosse a baixa qualidade do seu ensino.
Entretanto, das quatro metas quantificaveis usadas pela Unesco, o Brasil registra altos indices

em trés: igualdade de género; atendimento universal; e analfabetismo; mas um indicador
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muito baixo no percentual de criancas que ultrapassa o 5° ano. Sdo salientados, também, os
problemas da baixa qualidade das estruturas fisicas das escolas, capacitacdo profissional
deficitaria dos docentes e gestores e o nimero insuficiente de horas/aula, fatores que, séo
estarrecedores para um pais que se propde a oferecer uma educacédo de qualidade.

1.4-Relacdo Familia e Escola

H& muitos fatores a serem levados em consideracdo nos estudos da relacdo
Familia/Escola. Um dos principais fatores a ser explorado é a préatica educativa que se difere
em ambas as instituicdes. Segundo Branddo (1981), nenhum sujeito escapa da educagéo,
sendo tal acéo realizada nos espacos formais ou informais, ou seja, tanto em casa quanto na
escola.

Para Zimbardo (1975), a familia, por ser o primeiro ambiente social que o individuo
tem contato, € grande promotora do desenvolvimento do sujeito. Tal instituicdo, muito antes
de o individuo adentrar um espaco de educacdo formal, ja inicia um processo educativo, por
meio de conhecimentos e préaticas sociais tacitas passadas de geracdo para geracdo. Polonia e
Dessen (2005, p. 304) advogam que um dos principais papeis da familia é a “socializa¢do da
crianga, isto é, sua inclusdo no mundo cultural mediante o ensino da lingua materna, dos
simbolos e regras de convivéncia em grupo, englobando a educacdo geral e parte da formal
em colaboracao com a escola”.

Na escola, por sua vez, a crianca € apresentada aos conhecimentos sistematizados
construidos no decorrer da humanidade e eleitos socialmente relevantes para cada sociedade.
O professor, este novo ator social na vida da crianca, diferente da familia, propicia um
ambiente pedagogico diferenciado do seio familiar, pois fazendo uso de metodologias e
técnicas apropriados para a aquisicdo do conhecimento e desenvolvimento da aprendizagem,
estimula as habilidades cognitivas, psicoldgicas, culturais e sociais da crianca.

Com o ingresso da crianca na instituicdo escolar, torna-se imprescindivel a integracéo
familia/escola. As pesquisas de Oliveira e Marinho-Aradjo (2007) Costa (2003), Fonseca
(2003), Marques (2002) e Szymanski (2001) tém demonstrado os beneficios da integracéo
familia/escola. Conforme Leite e Tassoni (2002), quando a escola e a familia estabelecem
uma boa relacdo, é possivel notar que sdo desenvolvidos melhores condicdes para a

aprendizagem da crianga/aluno.
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Em concordancia a isso, Polonia (2005) assinalam que a escola e a familia surgem
como duas instituicdes fundamentais para desencadear os processos de desenvolvimento dos
sujeitos, podendo, assim, atuarem como potencializadoras ou inibidoras do desenvolvimento
social, intelectual, afetivo e fisico.

Outra prerrogativa para a integracdo familia/escola é, segundo Szymanski (2009, p.

98), que a ambas as instituicdes tém de perceberem em comum

o fato de prepararem 0s membros jovens para sua inser¢do futura na
sociedade e para o desempenho de funcgdes que possibilitem a continuidade
da vida social. Ambas desempenham um papel importante na formacéo do
individuo e do futuro cidad&o.

Nesta perspectiva, Realli e Tancredi (2005/ apud Oliveira 2007. p. 240) enxergam na
relacdo familia/escola o compromisso de prepararem as criancas e 0S jovens para insercao
critica, participativa e produtiva na sociedade. Este aspecto da necessidade de uma formacéo
critica e participativa pode ser constatado, assiduamente, nos postulados de Freire (1979);
Saviani (2005) e Frigotto (2012).

1.5- Obstaculos na relacdo Familia/Escola

Reconhecendo as contribuices que ambas as instituicdes podem proporcionar ao
desenvolvimento do individuo, verifica-se que, a medida que a crianga avancga na vida escolar,
a integracdo familia-escola fica menos ocorrente (CARVALHO, 2000), gerando, assim,
grandes problematicas nesta relacéo.

Conforme Maia (2007), dentre os fatores que iniciaram este enfraquecimento da
relacdo familia/escola, destaca-se o surgimento de novos “agentes de socializagdo”,
responsaveis pela formacdo moral e cultural das pessoas. Havendo, ainda, o aparecimento de
revistas e manuais que ensinavam maneiras por meio das quais as familias deveriam cuidar e
ensinar seus filhos.

Em meio a este contexto, foi gerado o enfraquecimento da capacidade de socializacao
da familia com a crianca, pondo em cheque a sua funcdo primaria de socializar as criancas
neste novo ambiente. A familia, ao reconhecer o enfraquecimento naquilo que ela tinha de

mais especifico, a socializacdo, buscou amparo na escola, exigindo que esta institui¢do
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assumisse a responsabilidade por alguns aspectos da formagdo humana, considerados, até
entdo, responsabilidades exclusivas dela.

A escola, entretanto, por ter se fechado em sua mentalidade tradicionalista, ndo
acompanhou as transformac@es sociais que suscitaram a origem desta nova familia, assim, a
escola se percebeu sem condicfes de assumir estas novas fungdes que, durante séculos, foram
desempenhadas exclusivamente pela familia (PENIN, 2005).

Em meio a este novo paradigma social, constata-se que, tanto a escola como a familia,
duas das mais relevantes agéncias socializadoras, foram drasticamente transformadas, uma
por acompanhar as imposi¢oes do mundo capitalista e a outra por ndo ter a mesma capacidade
de mudanca (ALVES, 2001).

Outro obstaculo na relacdo familia/escola € o fenémeno da culpabilizacdo
educacional, ou seja, é a escola apontar como culpa da familia e a familia culpar a escola
pelos problemas educacionais (OLIVEIRA, 2007)

lustrando este cenario Marques (1999), destaca que no relato de alguns professores,
aparece a afirmacdo de que mesmo a escola convidando a familia a participar da vida escolar
das criancas, esta se mostra desinteressada, a medida que atribui a escola todas as
responsabilidades pela educacdo. Na compreensdo de Marques (1999, p. 15), esta
argumentacao dos docentes “visa, apenas, culpar a vitima e ¢ uma visdo pessimista das
relagdes escola/pais”. J& para Caetano (2004), o professor transferir grande parcela das
funcdes a familia somente reforca sentimentos de ansiedade, vergonha e incapacidade aos pais
mées e responsaveis, uma vez que eles ndo sdo especialistas em educacdo, fazendo com que
ndo se consiga dar passos para ultrapassar os obstaculos existentes na relacdo familia/escola.

E notodrio, na relacdo familia/escola, a ocorréncia de conflitos ainda maiores quando,
de maneira inapropriada, é estabelecida uma parceria entre ambas as instituicbes. Para
Oliveira (2007), é interessante notar as colocacGes acerca do posicionamento contraditorio
dos professores e gestores que, por um lado, acusam os pais de falta de compreensdo ou
aceitacdo dos problemas das criancas e 0 escasso retorno para ajuda-los, mas, por sua vez,
consideram os pais despreparados para participar de uma relacdo de colaboracéo, percebendo-
0S, assim, como meros cobradores.

Outro ponto percebido é que, com o ingresso da familia no contexto escolar, surge
imposicao de limites para entrar em questdes préprias da escola, como no campo pedagdgico

e na gestdo da receita da instituicdo. Contudo, parece ndo acontecer com a escola em relagdo a
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sua entrada no seio familiar, pois a escola acredita estar autorizada a penetrar nos problemas
domésticos e a lidar com eles, além de se considerar apta a estabelecer os pardmetros para a
participacdo e envolvimento da familia Casarin (2007).

Torna-se necessario, segundo Casarin (2007), estabelecer o respeito ao limite
institucional, ou seja, nem a escola invadir o espaco da familia, nem esta se sentir no direito

de auxiliar a escola da maneira que lhe convier.

1.6-Proposta para integracdo dos ambientes familiar e escolar

No universo académico, ao se discorrer sobre propostas de integracdo da familia e
escola, a tipologia proposta por Epstein 1997 (aput POLONIA, 2005) tem grande verberagéo.
A tipologia de Epstein engloba cinco tipos de envolvimentos:

Obrigacdes essenciais dos pais: relata acOes e atitudes que a instituicdo familiar deve
exercer ligadas ao desenvolvimento integral da crianca, como a promoc¢édo de saude, protecao
e repertdrio social. Além da competéncia de atender as demandas da criancga, entendendo sua
etapa de desenvolvimento para insercdo na escola, € tarefa da familia criar um I6cus propicio
a aprendizagem escolar, abarcando acompanhamento sistematico e orientado em relacdo aos
habitos de estudos e as tarefas escolares.

Obrigacdes essenciais da escola: reflete as diferentes formas e estratégias adotadas
pela escola, com o intuito de apresentar e discutir os tipos de programas existentes na escola e
mostrar 0s progressos da crianca, em diferentes etapas, para a familia. As formas de
comunicacdo da escola com a familia variam, incluindo desde observacdes na agenda do
aluno, até mensagens, e-mail, jornais, livretos, convites e boletins. Constitui-se como
estratégica a explicitacdo das normas adotadas, na estrutura geral da escola, dos métodos de
ensino e de avaliacdo e a abertura de espacos, em que os familiares possam participar
ativamente e dar suas opinides sobre esses assuntos.

Incluséo dos familiares em atividades de colaboracéo, na escola: aponta como os pais
trabalham em conjunto com a equipe gestora da escola, no que diz respeito ao funcionamento
da escola como um todo, isto é, em reunides, gincanas, programacdes, atividades
extracurriculares, eventos culturais etc. Esse envolvimento objetiva auxiliar a equipe
pedagdgica em suas atividades especificas, quer mediante auxilio direto, em sala de aula, quer

na preparacdo de atividades ligadas as festas.
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Envolvimento da familia em atividades que afetam a aprendizagem e o
aproveitamento escolar, em casa: distingue-se pelo emprego de estratégias que a familia
utiliza para acompanhar os deveres escolares, atuando como tutores, monitores e/ou
mediadores, sob a orientacdo do professor ou independentemente.

Envolvimento dos pais no projeto politico da escola: proposta acerca da participacao
ativa da familia na tomada de decisdo quanto as metas e aos projetos da escola. Retrata as
distintas organizagdes, desde o estabelecimento do colegiado e da associacdo de pais e
mestres, até intervencGes na politica local e regional.

Verifica-se que as proposicdes de Epstein se referem ao fato de que em todas as agcdes
a familia é priorizada, seja diante de tematicas pedagdgicas ou de aspectos politicos.
Entretanto, o modelo pouco se refere as acbes da escola e dos professores, no sentido de
promover a relagdo familia-escola (OLIVEIRA, 2007).

Reconhecendo que essas propositivas ndo séo regras, Pol6nia (2005) expbe que cada
escola e familia deve encontrar formas peculiares de relacionamento que sejam compativeis
com a realidade da escola e da familia, a fim de tornar os ambientes fisico e psicolégico
estimulantes da aprendizagem do sujeito.

Pautados nesta real importancia do dialogo entre a familia e a escola, trazemos a
Teoria das Representac@es Sociais (TRS), que tem contribuido de forma edificante no campo

educativo.
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CAPITULO 02- REPRESENTACOES SOCIAIS

2.0-Teoria das Representacdes Sociais

Compreendendo o processo histérico como continuo, todavia ndo linear, o0s
acontecimentos da contemporaneidade possuem relagdo com os fatos passados, a quebra de
paradigmas histéricos ndo surgem da noite para o dia, mas, sim, por meio de um processo
vagaroso e gradual, o qual chamamos de historia. Correlacionar fatos e ocorréncias do
passado, presente e futuro, de forma linear, na maioria das vezes, mais escamoteia o
desenvolvimento de determinada tematica do que esclarece (BOCK, 2010). Por isso é
necessario resgatar o desenvolvimento histérico formador da Teoria das Representacdes
Sociais que contemple os principais referenciais tedricos que subsidiaram sua criagéo.

Para Moscovici (1961), a Teoria das Representacbes Sociais tem origem,
principalmente, nos aportes tedricos de Durkheim e Levi-Bruhl, na teoria do desenvolvimento
cultural, de Vigostsky, na teoria das representacdes infantis, de Jean Piaget, e na teoria da
linguagem, de Saussure.

As primeiras investigaces acerca das representacdes foram forjadas no campo das
Ciéncias Sociais, no fim do seculo XIX, pelos pioneiros Mead, Mauss e, em especial, por
Durkheim. No século XIX, balizada em uma logica positivista de ciéncia, a sociologia
durkheimiana se estruturou como campo investigativo dos objetos sociais (ANADON;
MACHADO, 2011).

Estudando as formas simbdlicas e as producdes mentais coletivas, Durkheim (1978)
conceitua o termo Representacfes Coletivas como uma categoria de pensamento pela qual
determinada sociedade constroi e expressa sua realidade. Assim, essas categorias ndo sao
dadas a priori e ndo sdo universais na consciéncia, pois surgem de fatos sociais passiveis de
observacao e de interpretaces. Desta maneira, as observacdes, segundo o autor, revelam que
as represtacdes coletivas sdo um grupo de fendmenos reais, dotados de propriedades
especificas e que se comportam também de forma especifica. Nesta concepcdo, Durkheim
(1978) afirma que a sociedade é que pensa, assim as representacfes nao sao necessariamente
conscientes do ponto de vista individual. lgualmente, de um lado, as representacdes

conservam sempre a marca da realidade social em nascem, mas juntamente possuem vida
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independente, se misturam e se reproduzem, tendo como causas outras representacoes, e ndo
apenas a estrutura social (DURKHEIM, 1978, p. 88).
O préprio autor conceituar o termo Representacfes Coletivas, na obra As formas

elementares da vida religiosa:

As Representacdes Coletivas que se traduzem como a maneira como 0 grupo
se pensa na sua relacdo com os objetos que o afetam. Para compreender
como a sociedade se representa a si propria € ao mundo que a rodeia,
precisamos considerar a natureza da sociedade e ndo a do individuo. Os
simbolos com que ela se pensa de acordo com a natureza (...). Se ela aceita
ou condena certos modos de conduta, é porque entram em choque ou ndo
com alguns dos seus sentimentos fundamentais, sentimentos estes que
pertencem a sua constituicdo (DURKHEIM, 1978, p. 79).

Frente as assertivas, Durkheim (1978) explana, ainda, que ndo existem
“representagdes falsas”, uma vez que todas procedem e respondem de diferentes formas as
condicdes dadas da vivéncia humana. Para o autor, as representacdes possuem, entdo, como
instituicbes e estruturas caracteristicas do fato social: (a) exterioridade em relacdo as
consciéncias individuais; (b) exercem acdo coercitiva sobre as consciéncias individuais, ou
sdo suscetiveis de exercer essa coercdao (MINAYO, 2009).

Na obra La Psychanalise: son image et son public, de 1961, Serge Moscovici retoma
os postulados de Durkheim referente aos estudos da relacdo sociedade/individuo, contudo,
adiciona a esta perspectiva novas especificidades e olhares, de acordo com o seu tempo
historico.

A referida obra se configura como um pioneiro estudo sobre as investigacdes das
representacdes sociais, assim, tornando-se um marco basilar para as pesquisas que estudam as
representacdes sociais, demonstrando, desta forma, que é possivel a construcdo de um
conhecimento valido pelo senso comum e que é admissivel pesquisar/estudar ou aprender o
conhecimento em wuma relacdo psicossociolégica (ANADON; MACHADO, 2011).
Sustentado-se nos subsidios tedricos de Durkheim, Moscovici avanga com 0 pensamento,
advogando que as representacGes coletivas remetem a conhecimentos estaveis e aos
transgeracionais partilhados pelos atores sociais de uma dada sociedade. Assim estruturados
em um conjunto de normas e condutas impostas pela sociedade sobre o individuo, desta forma

fazendo com que o sujeito seja meramente um ser passivo no processo histérico.
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Em virtude da compreensdo da dinamicidade que se instalou na contemporaneidade e
que 0s sujeitos se constituem como produtores e produtos da sociedade, e ndo unicamente
produto dela e que nesta sociedade ha uma gama de representagdes ndo uma Unica para toda a
sociedade/grupo e o reconhecendo da individualidade, Moscovici (2010) modifica a
nomenclatura de “coletivas” para “sociais”, inaugurando, na segunda metade do século XX, a
Teoria das Representacdes Sociais (CERQUEIRA, 2012).

A Teoria das Representagdes Sociais traz, no seu amago, o termo fundamental,
representacfes sociais, que é apresentado por meio de algumas definicBes para evitar uma
restricdo conceitual. Como ponto de partida, se compreende representacfes sociais como

um conjunto de conceitos, proposi¢cdes e explicagbes originado na vida
cotidiana no curso de comunicacdo interpessoal. Elas sdo equivalentes, em
nossa sociedade, dos modos e sistemas de crencas das sociedades
tradicionais, podem também ser vistas como a versdo contemporanea do
senso comum (MOSCOVICI, 1981 apud SA, 1996, p. 31).

Colaborando com esta consideracdo acerca da compreensdo do sentido de
representacdo, Ferreira (1975) explana que as representagdes sdo: ‘“‘contetido concreto
apreendido pelos sentidos, pela imaginagdo, pela memoria ou pelo pensamento”, ou seja, € a
reproducdo daquilo que se pensa.

As representacdes sociais podem ser observadas em varios ambientes e ocasides no
cotidiano, por serem formas de agir na realidade comum, como um saber pratico que visa
responder questdes que emergem na comunicacao e relacionamento interpessoal, desta forma,
as representacdes sociais operam como uma espécie de elo entre o mundo individual e social.
Entdo, conceitua-se Representagdes Sociais como “uma forma de conhecimento, socialmente
elaborada e patilhada, que tem um objetivo pratico e concorre para a construcdo de uma
realidade comum a um conjunto social” (JODELET, 1989).

Assim as representacGes sociais exercem quatro fungbes fundamentais: Funcdo do
Saber; Funcdo Identitaria; Funcdo Orientadora e Funcéo Justificadora (ABRIC, 1998). A
Funcdo do Saber (ou cognitiva) auxilia na compreensdo e explicacdo da realidade, do saber
pratico e do conhecimento tacito, assim, tal funcdo permite que os atores sociais adquiram
novos conhecimentos e os integrem em um quadro assimilavel e compreensivel para eles
proprios, em coeréncia com seu funcionamento cognitivo e com seus valores

sociais/individuais. A Func¢do Identitaria, por sua vez, delibera sobre a identidade e
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possibilita a protecdo da especificidade dos grupos, guardando a imagem positiva ou negativa
dos mesmos; vale salientar, também, que a presente funcéo estabelece um relevante papel no
controle social exercido pela coletividade sobre cada membro e, em especial, no processo de
socializag&o.

A terceira Funcao Orientadora tem por caracteristica permitir que as representacdes
norteiem os comportamentos, as praticas e as condutas dos individuos, ou seja, elas refletem a
natureza das regras e dos lacos sociais, sendo prescritivas de praticas obrigatérias ou
comportamentais. Tal funcdo define, também, o que é licito, toleravel ou inaceitdvel em dada
configuracdo social. A Funcdo Justificadora se difere por permitir justificar as tomadas de
posicdo e dos comportamentos por parte dos sujeitos; na presente funcdo, as representacoes
sociais intervém também na avaliacdo das acOes, possibilitando aos sujeitos explicar e
justificar suas condutas em uma situacéo ou face a seus parceiros de grupo (ABRIC, 1998).

Moscovici (2003), ao desenvolver sua teoria, fez uma releitura historica constatando
que os fendmenos e conhecimentos que anteriormente eram atribuidos a magia/oculto ou ao
sagrado foram modificados e substituidos pelo conhecimento cientifico. Desta maneira, Sa
(1995) aponta que o campo das representacfes sociais fundamentou duas classes de
pensamento: o universo reificado e o consensual.

O universo consensual corresponde ao pensamento cotidiano, sdo as “teorias
empiricas”, ou seja, sdo trabalhadas na esfera do senso comum, assim, apelam a expresséo das
opinides para solucionar as problematicas diarias. Para Guareschi (2003, p. 211), 0 universo
consensual se estabelece “nas praticas interativas do cotidiano, que produzem as
Representacdes Sociais”.

Ja, o universo reificado sdo representacdes construidas pela ciéncia e os elementos a
ela relacionados como a objetividade e a teorizacdo correspondente ao pensamento erudito.
Logo, segundo Guareschi (2003, p.211), assim “circulam as ciéncias, que procuram trabalhar
com o mais possivel de objetividade, dentro de teorizacBes abstratas, chegando a criar ate
mesmo certa hierarquia”. Vale salientar que ambos os universos partilham de uma relacéo
interdependente, em que 0S universos consensuais sao sustentados pelos universos reificados,
todavia, também havendo uma retroalimentacdo de ambos os campos por eles préprios
(SA,1995).
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Mediante esses apontamentos é possivel alegar que os universos reificados fornecem
de maneira normal, os saberes ndo-familiar, que é incorporado ao universo consensual, por
meio da construcdo das RepresentacOes Sociais, assim se tornando saberes familiar.

Na tese de doutoramento de Serge Moscovici, referente a Representagdo Social da
Psicandlise, o autor aborda como o saber cientifico (universo reificado) se modifica em senso
comum (universo consensual). Objetivando ilustrar tal complexo conceito dos universos e da
estruturagdo da familiaridade com as representacdes cito um exemplo explanado por Jodelet
(2001): a descoberta do virus da Aids em meados da década de 1980. Com o surgimentodo
virus da Aids as pessoas comecaram a elaborar teorias por meio de informacgdes que
dispunham, supondo por exemplo que a transmissdo da Aids poderia ser ocorrida através do
mero contato da saliva e do suor (aléem do sangue e esperma). Ha também a imagem que a
Aids era uma doenca que vinha para punir a sociedade permissiva do final do século XX.
Conforme Jodelet (2001, p. 20) esses acontecimentos “(...) mobiliza medo, atengcdo e uma
atividade cognitiva para a compreendé-lo, domina-lo e de ser defender. A falta de
informagdes e a incerteza da ciéncia favorecem o surgimento de representacdes (...)".
Portanto, o aparecimento do virus da Aids, acarretou que as pessoas comecassem a elaborar
representacdes a fim de entender/compreender a nova doenca que néo lhes era familiar.

Imbuidos, por estas exposicOes a respeito da conceituacdo do universo reificado e do
consensual na Teoria das RepresentacGes Sociais, destaco agora um dos aspectos formadores
das representacfes sociais. As representacdes sociais, como exposto anteriormente, Sao
estabelecidas por meio das relacbes sociais, ganhando destaque neste processo a
comunicagéo.

Reconhecendo a sociedade moderna sedimentada em meio aos universos
comunicacionais sonoro, escrito, audiovisual, multimidia e hipermidia (HOHLFELD, 1991),
Rondelli (2000) advoga gue os meios de comunicacdo agem como construtores privilegiados
das representacBes sociais. Corroborando com essa perspectiva, Jovchelovitch e Guareschi
(1994, p.20) salientam que:

Quando as pessoas se encontram para falar, argumentar, discutir o cotidiano,
ou quando elas estdo expostas as instituicdes, aos meios de comunicagdo, aos
mitos e & heranca histérico-cultural de suas sociedades, que as
Representagdes Sociais sdo formadas [...] Em sociedades cada vez mais
complexas, onde a comunicagdo cotidiana é em grande parte medida pelos
canais de comunicacdo de massa, representacdes e simbolos tornam-se a
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prépria substancia sobre qual acfes sdo definidas e o poder € ou ndo
exército.

Nesse processo de interacdo social e da presenga comunicacional, verifica-se que a
dindmica do processo de formagédo das representagdes emergem dos jogos de influéncias
travados entre os diversos grupos sociais que convivem em um dado pais ou sociedade.
Analisando esta polissemia das representacdes da sociedade, Durveen (2009) expfe que as
diferentes representacdes sdo formadas em virtude de grupos distintos representarem de forma
diferenciada o0 mesmo objeto, assim, tais grupos revestem suas representacfes especificas
como hegemdnicas. Vale salientar, ainda, que 0s meios de comunicacdo de massa influenciam
significativamente na formacdo das representacfes, tornando concreta a legitimacdo de
diferentes representacdes sociais em relagdo ao mesmo objeto ou tema.

Serge Moscovici (1961) disserta também, em sua teoria, 0 aspecto estruturante das
representacdes sociais. Esse tedrico propde um esquema explicativo da constituicdo de uma
representacdo social que inspirou as pesquisas posteriores, sendo trés etapas de constituicdo
idénticas: 1) passagem do dado fenoménico ao modelo figurativo (objetivacdo); 2) a
passagem do modelo figurativo ao sistema de interpretacdo e de categorizacdo da nova
informacdo (este sistema de classificacdo comporta a investigacdo, a compreensdo e
organizacdo da realidade, a analogia, a inferéncia, a antecipacdo, a comparacdo); e 3) a
mudanca da categoria para um modelo ativo. Durante este Gltima fase, o individuo aperfeicoa
0 gue ja foi constituido, desta forma, o modelo figurativo se transforma em um modelo ativo e
capaz de dar significado aos fendmenos e direcionar 0s comportamentos.

Vale salientar, também, que o modelo figurativo atua como filtro e mediador entre o
sujeito e o seu contexto, sendo criada e orientada uma rede de significados, de acordo com as
normas e os valores de determinada sociedade. Esse processo, consiste em incorporar um
objeto novo a um quadro de referencias conhecidas, constituindo, assim, a ancoragem
(ANADON; MACHADO, 2011).

O processo estruturante das representacdes sociais, segundo Moscovici (1961) tem
dois conceitos-chave: objectivation e ancrage. O primeiro termo, objetivar, tem a funcdo de
dar um sentido por uma figura, dar materialidade a um objeto abstrato; o segundo, por sua
vez, é responsavel pela funcéo de figurar a representacdo por um sentido, assim, fornece um
contexto inteligivel ao objeto, interpreta-lo, logo foi nomeado de “ancorar” (MOSCOVICI,
1976 apud SA, 1995).
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Objetivacdo é a fase na qual os conceitos abstratos de uma realidade se concretizam,
ou seja, ¢ a solidificagdo de um dado conhecimento que se faz “real” e “natural” em um grupo
social, a medida que um conteudo esquematizado ou que um modelo figurativo penetra no
ambiente social paralelo ao processo de construgédo da realidade do grupo. Moscovici (1961)
propde que este processo de objetivacdo se dé em trés etapas: construcéo seletiva,
esquematizacao estruturante e naturalizacao.

A primeira etapa, construcdo seletiva, € a fase em que os individuos de um grupo
social descontextualizam e selecionam o objeto diante do qual se encontram. Assim, ha a
utilizacdo de critérios normativos e culturais do grupo social, submetendo essa nova
informacdo a sua hierarquia de valores, retendo somente aquilo que se coaduna com o seu
mundo. Ja a segunda fase, esquematizacdo estruturante, tem caracteristica a formacdo do
“nacleo figurativo”, tal nlicleo envolve os aspecCtos consciente (evocacOes da vontade, do
aparente, do realizavel) e o inconsciente (evocacdes do involuntario, do oculto, do
impossivel), sendo esses dois aspectos confrontados, de forma complexa. A ultima etapa,
naturalizacdo, € compreendida como a concretizacdo do nucleo figurativo, uma solidificacdo
que é notada tanto em si, como, também, nos outros sujeitos do mesmo grupo de social
(ANADON; MACHADO, 2011).

Por sua vez, outro processo formador das representacfes sociais, ancoragem. Segundo
S& (1995, p. 34), “consiste na integra¢do cognitiva do objeto representado a um sistema de
pensamento social pré-existente e nas transformacgdes implicadas em tal processo”. Nao
obstante, Moscovici (1984 apud SA, 1995) sugere que, nesse Pprocesso, ocorre duas
operacdes: classificacdo e denominacdo. Sa (1995) pondera que a avaliagdo se da mediante a
escolha de um paradigma com o qual é comparado o objeto representado e decidido se é
incluido na classe ou ndo. A denominacao seria retirar do anonimato um objeto e introduzi-lo
em um conjunto de palavras que permite localiza-lo dentro da identidade social.

Tomando como base essas conceituacBes, 0s processos de ancoragem e objetivacao
convergem na proposicdo: “transforma¢do do ndo familiar em familiar”, desta forma, as
representacdes sociais emergem da necessidade de transformacdo, o que é reconhecido em
familiar (MOSCOVICI, 1981).

Os conceitos advindos da Teoria das RepresentacGes Sociais atuam como elementos
geradores que propiciam uma estrutura de analise apropriada para expor o processo de

construcdo de determinada representacdo social, sem, contudo, anular alguns delineamentos
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tedricos suscitados por este campo. Observando essa concepcao, Doise (1990, p. 172) assegura
que:

A teoria das representagdes sociais pode ser considerada como uma grande
teoria, grande no sentido de que sua finalidade é a de propor conceitos de
base [...] que devem atrair a atencdo dos pesquisadores sobre um conjunto de
dindmicas particulares e suscitar, assim, estudos mais detalhados sobre os
multiplos processos especificos.

Ao se referir a grande teoria, Doise (1990) assinala sobre os desdobramentos distintos
que trouxeram um aporte tedrico particular para o desenvolvimento da Teoria das
RepresentacOes Sociais. Jodelet acentua que as representacfes sociais apresentam trés
especificidades: vitalidade (quantidade de publicacBes e abordagens metodoldgicas e tedricas
que inspiram); transversalidade (o estudo em relacdo a outras ciéncias humanas); e
complexidades (dificuldade de sua definicdo e tratamento). Caracterizar estas particularidades
nas representacdes sociais faz com que seu campo de pesquisa se amplie (CERQUEIRA,
2011, p. 15449).

Moscovici, ao fundar o Laboratoire de Psychologie Sociale, na Ecole de Hautes
Etudes en Sciences Sociales, no ano de 1965, em Paris, firmou parcerias de pesquisas com
Denise Jodelet, Willen Doise e Jean Claude Abric. Esses pesquisadores, ao realizarem seus
estudos de doutoramento, e percorreram distintos caminhos para investigar as Representacoes
Sociais. Todavia, por derivarem de uma mesma matriz epistemologica, suas abordagens séo
complementares, conforme reforca Sa (1993, p. 65): “A grande teoria das representacGes
sociais [...] desdobra-se em trés correntes tedricas complementares [...]. N&o se trata por certo
de teorias incompativeis entre si, na medida em que provém todas de uma mesma matriz
basica”.

Sendo um dos pioneiros, dentre 0s pesquisadores citados, Jean Claude Abric, em 1968,
ingressou na Universidade de Aix-en-Provence, Franca, onde teve a oportunidade de se
coligar com Flament na criacdo do Laboratério de Psicologia Social. Fundando uma corrente
entitulada Estruturalista, Abric investiga as representacfes sociais de acordo com o seu
nucleo central e seus elementos periféricos (ANADON; MACHADO, 2011).

Em 1972, Wiliam Doise, apds lecionar aulas de Psicologia Social, na Universidade de
Genebra, Suica, assumiu o cargo de professor de Psicologia Social Experimental. Adotando
uma abordagem societal, Doise inaugurou os estudos das representacfes sociais voltados para
uma perspectiva de cunho sociolégico, em que propunha que as representacdes sociais eram
determinadas pela interagdes sociais dos individuos(ANADON; MACHADO, 2011).
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Denise Jodelet é uma das maiores contribuintes e continuadoras da linha de pesquisa
iniciada por Serge Moscovici, seguindo uma linha de estudo baseada no discurso das pessoas,
com énfase na visdo psicoldgica e socioldgica das representacdes (ANADON; MACHADO,
2011).(INSERIR MINHA ABORDAGEM)

Frente essas ramificacOes que a Teoria das Representagdes Sociais gerou, vale
destacar que tal teoria tem contribuido de forma edificante nos mais diversificados campos do
conhecimento: Politica Publica, Sociologia, Psicologia, Saide, Educacao, entre outras.

2.1-A Teoria do Ndcleo Central

A Teoria do Ndcleo Central, desenvolvida por Jean Claude Abric, em 1976, somente
comega a ter maior reconhecimento nas investigacdes sobre representagdes sociais no inicio
da década de 1990, devido ao surgimento académico de um maior prestigio tedrico e
metodologico da Teoria das Representacdes Sociais de Moscovici. Desta forma, a teoria de
Abric se fundou como um desdobramento tedrico e metodolégico complementar a grande
teoria (SA, 2009). As primeiras pesquisas e estudos acerca do nicleo central foram balizados
a luz da Psicologia Social Norte-americana, com as contribuicdes de S. Asch e F. Heider.
Outro ponto caracteristico da teoria que vale ser salientado é que, desde a sua origem, a
Teoria no Ndcleo Central estabeleceu-se sob a perspectiva metodoldgica experimental, sendo
considerados fatores simbdlicos e cognitivos.

A teoria elaborada por Abric, inicialmente, objetivou compreender a relacdo entre o
comportamento e as Representagdes Sociais, uma vez que, para esse teorico, as
representacdes acerca do objeto antecedem a acdo. Nessa ldgica, a representacao tem funcéo
antecipatoria, isto é, prescritiva. Por meio dessa premissa, Abric comecou a investigar a
estrutura das Representac6es Sociais.

Abric (2000) advoga a hipotese de que toda representacao social se organiza em torno
de um nucleo central (ou sistema central), responsavel pela significacdo e organizacdo interna
do objeto. Entretanto, Flament (apud SA, 1996), colaborador da pesquisa de Abric, ao realizar
pesquisas posteriores, alegou a existéncia de representacfes sociais sem um ndcleo central
especifico.

Ao definir o conceito de nucleo central, Abric (2000) explana que o nucleo central esta

conectado e determinado pelas especificidades socioldgicas, historicas e ideoldgicas, desta
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forma, é marcado, especialmente, pela memoria coletiva. Corroborando com tal conceituacao,

S4& (1996, P.22) atribui as seguintes caracteristicas ao Nucleo Central:

1. E marcado pela memoria coletiva, refletindo as condic@es sdcio-historicas
e os valores do grupo; 2. Constitui base comum, consensual coletivamente
partilhada das representagdes, definindo a homogeneidade do grupo social;
3. E estavel, coerente, resistente a mudanca, assegurando assim a
continuidade e permanéncia da representacdo; 4. E relativamente pouco
sensivel ao contexto social e material imediato no qual a representagdo se
manifesta. Suas funcGes sdo gerar o significado basico da representacdo e
determinar a organizacao global de todos os elementos.

Abric (2000) discorre, também, a respeito do ndcleo periférico. O sistema periférico €
responsavel pela modernizacdo e contextualizacdo da representacdo. Flament (2001) enxerga
na zona periférica de uma representacdo social um “para-choque” entre a realidade e um
nacleo central que ndo muda prontamente (MACHADO; ANICETO, 2010). As zonas
periféricas, conforme S& (2000), também apresentam outras especificidades: 1 - permite a
integracdo das experiéncias e histérias individuais; 2 - tolera a heterogeneidade do grupo e as
contradi¢cdes; 3 — estabelece-se como evolutivo e sensivel ao contexto imediato. Resumindo,
suas funcdes incidem, em termos atuais e do dia a dia, na adaptacdo da realidade concreta e na
distincdo do conteldo da representacdo e, em termos histdricos, na protecdo do sistema
central.

Baseando-se em S& (1996, apud Lourenco, 2012) traz, de forma didatica, um quadro
que objetiva auxiliar na compreensdo das diferencas complementares existentes entre o
sistema periférico e o ndcleo central:

Quadro 01. Explicativo do Sistema Periférico e Nucleo Central

Sistema Periférico Nucleo Central

Suporta a heterogeneidade do grupo. Ligado a memoéria coletiva e a histéria do
grupo.

E flexivel e suporta contradicdes. Consensual, define a homogeneidade do
grupo.

E evolutivo. Estavel, coerente aos valores do grupo e
rigido.

E sensivel ao contexto imediato. Resistente a transformacoes.

Possibilita a diferenciacdo do conteudo. Pouco sensivel ao contexto imediato.
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Comporta adaptacdo a realidade concreta. Gera significacdo e representacéo.

Permita a integracdo das experiéncias e | Determina sua organizagéo.

historias individuais.

Protege o sistema central.

Fonte: LOURENCO (2012).

2.2- Teoria das RepresentacGes Sociais na Educacao

Marcado por sua complexa tessitura de relagfes interpessoais e forgas sociais, 0
campo educacional se configura como uma realidade com a qual o aporte tedrico da
Psicologia Social tem muito a contribuir (RODRIGUES, 1981). Tendo em vista a relevancia
das investigacbes em Psicologia Social para o campo educativo, se traz a baila as
contribuicdes da Teoria das Representacdes Sociais.

De acordo com Cerqueira (2011), as pesquisas académicas que se referem ao campo
educacional tém sido assinaladas, nas ultimas décadas, pela cautela metodologica e com forte
carater exploratorio, reconhecendo a educagdo como um fenémeno latente na sociedade.

Pesquisar o fendmeno educacional, balizado pela TRS, estrutura-se como importante
instrumento, uma vez que as representacdes sociais, segundo Costa e Gomes (1999) trazem
indicacdes potenciais para as interagcdes educativas, ou seja, 0 aporte tedrico de tal teoria vem
a contribuir para as didaticas, praticas pedagogicas, processo de ensino-aprendizagem e para a
compreensdo dos comportamentos dos atores sociais envolvidos em dada instituicéo.

Corroborando com esta ponderacdo acerca das contribuicdes da TRS para a esfera
educacional, Anadon e Machado (2011) compreendem que investigar o campo educativo e do
grupo social que compartilna tal ambiente, permite identificar determinadas atitudes e
comportamentos, logo, conhecer a maneira como um determinado papel social é concebido
em uma escola. Outro relevante subsidio que tal estudo oferece é que, conforme Jodelet
(2001, p.322), o campo educativo ¢ “privilegiado para se observar como as representagdes se
constroem e evoluem no interior dos grupos sociais”.

Por sua vez, Cerqueira (2011), ao discorrer sobre as aplicacbes da TRS no ambito
escolar, aponta que a escola é considerada uma das mais relevantes instituicbes que faz
utilizacdo dos aparelhos ideoldgicos do Estado, uma vez que, em suas atividades, ha
transmisséo de representagdes sociais por meio das linguagens. Atualmente, estdo sendo

desenvolvidas pesquisas, objetivando abarcar esse tema aos discursos sobre a instituicao,
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relacdo pedagdgica e significados, buscando compreender as interferéncias no desempenho do
processo educativo.

As aplicabilidades da TRS para o universo educacional, séo revelados por grupos e
pesquisadores que tém se dedicado a producdo de estudos e trabalhos na interface das
Representacdes Sociais e Educacao:

1 - O Centro Internacional de Estudos em Representagdes Sociais e Subjetividade-
Educacdo (CIERS-ed), do Departamento de Pesquisas Educacionais (DPE) da Fundagao
Carlos Chagas (FCC- Brasil); atualmente, destaca-se como um dos principais grupos
brasileiros de pesquisas focalizando suas investigacdes principalmente nos eixos: Educacao:
politicas, formacdo e profissionalizacdo e Estudos tedricos e metodolégicos em
representacdes sociais.

2- O Centro Internacional de Pesquisa em Representagdes Sociais e Psicologia Social-
Serge Moscovici (Brasil). Com linhas de pesquisa voltadas a: Representacdes sociais, saude,
qualidade de vida e meio ambiente; Representacfes sociais, direitos humanos e exclusdo
social; Desenvolvimento tedrico e metodologico da teoria das representacbes sociais;
Comunicacéo e novas tecnologias; Representacdes sociais € memoria; A linha referente aos
estudos de educacéo, destaca-se, pois investiga as praticas sociais que sdo estabelecidas no
contexto escolar a luz das representacGes sociais, assim havendo desenvolvimento da teoria e
uma analise social, fenomenoldgica, epistemoldgica e histérica. No que se refere a
pesquisadores brasileiros assumem destaque: a Professora Doutora Clarilza Prado de Sousa da
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) na investigacdo das Representacdes
Sociais do trabalho docente; a professora Doutora Alda Judith Alves-Mazzotti da
Universidade Estacio de S& (UNESA), no campo da investigacdo das Representacdes Sociais
na Educacdo no contexto da Educacdo Infantil e da formacdo de professores; a Professora
Doutora Teresa Cristina Siqueira Cerqueira da Universidade de Brasilia, no eixo
Representacdes Sociais da Educacéo e Subjetividade.

Constata-se que o campo da TRS, aplicado a Educacdo, traz grandes contribuicdes e,
também, verifica-se que a referida teoria vem sendo legitimada cotidianamente pelo meio
académico. Podemos destacar os estudos de Penin (1989; 1995; 1999), Gazzinelli (2002) e
Carvone e Menim (2004). Confiando nestes pressupostos, é interesse central deste estudo
investigar as representac@es sociais da escola, na perspectiva de pais de estudantes do 4° e 5°

ano de Ensino Fundamental do Distrito Federal.
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CAPITULO 03 - METODOLOGIA

3.0-Método

Esta pesquisa foi estruturada na concep¢do quanti-qualitativo, tendo um carater
descritivo. Seu objetivo basilar foi analisar as representacdes sociais dos pais de estudantes do
4° e 5° ano do Ensino Fundamental sobre a escola.

O enfoque qualitativo foi proeminente nesta investigacdo, uma vez que, conforme
explana Minayo (2007), ao se preocupar com os fendmenos da humanidade, tentando
perceber os significados, 0os motivos, as aspiracdes, as crencas, 0s valores, e as atitudes.
Constitui-se como um valoroso método investigativo em representagdes sociais. J& no que
tange aos aspectos quantitativos, segundo Costa (2011), atualmente, nas pesquisas sociais, tal
enfoque tem ganhado espaco cada vez mais, ja que, por meio de estatisticas, tem auxiliado na
compreensdo da realidade e dos atores sociais.

No que tange o carater descritivo, adotou-se tal perspectiva, pois, para Trivinds (1987,
p. 110), “pretende descrever com exatiddao os fatos e fenomenos de determinada realidade”.
Outra prerrogativa para a adocdo dessa modalidade de estudo, para Gil (1999), ao inferirem
que estudos descritivos, sdo aqueles que descrevem e identificam as caracteristicas de
determinada populacdo, fenbmeno ou situacao.

Ao trabalharmos a Teoria das Representacdes Sociais, esta apreendido que as
representacdes sociais sdo relevantes indicadores que permitem aos sujeitos a compreensdo e
andlise da realidade e que, desta maneira, possibilitam construir novos saberes e atitudes. Em
virtude de as representacfes sociais se constituirem como uma producdo simbdlica, Almeida
(2005) assinala que, para pesquisa-las, faz-se necessario, ao investigador, utilizar uma gama
de métodos, sem favorecer um em particular, haja vista que a teoria ndo dispbe de uma
técnica especifica que permita identificar todas as informacGes acerca da representacdo do
objeto estudado. Coadunando com essa perspectiva, Alves-Mazzotti (1994, p. 70) afirma que,
atualmente, no campo da pesquisa em representacdes sociais, ha uma variedade de
abordagens, devido ao fato de que estes estudos sdo realizados em areas diversas, nas quais

predominam diferentes tradicdes epistemoldgicas.
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Ao optarmos pela Teoria das Representacfes Sociais, como eixo teorico-
metodoldgico, consideramos que esta possibilita o mais amplo conhecimento sobre a
identificacdo do modo como os pais de estudantes representam a instituicdo escolar.

3.1- Cenério da pesquisa

Para uma maior contextualizagdo do campo em que a pesquisa se desenvolveu,
esclarecemos que esta foi realizada em uma escola, localizada na cidade Vila Estrutural,
Distrito Federal, a 12,6 km de Brasilia, capital do Brasil. Primando por uma maior elucidacdo
desse espaco, destacaremos, a seguir, 0s aspectos sociais, demograficos e econdémicos dessa
escola e da cidade-satélite em que ela esté localizada.

Vale ressaltar que os dados apresentados foram extraidos dos sites do governo do
Distrito Federal, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e do Ministério da
Educacdo (MEC).

3.1.1- A Vila Estrutural

Por causa da marcante desigualdade social vigente no Brasil, do baixo indice
populacional na nova capital federal e da caréncia de mao de obra, para atender a area da
construcdo civil, o Estado brasileiro, no fim da década de 1950, incentivou de forma macica a
imigracdo de cidaddos dos mais diversos entes federados para a chamada “Capital da
Esperanca”. No transcorrer da constru¢cdo da nova capital, os chamados “candangos”
representaram a grande mado de obra para constru¢cdo do sonho do entdo presidente da
Republica Juscelino Kubitschek (SEPLAN-DF, 2012).

Todavia, ap0s ser inaugurada, em 21 de abril de 1960, muitos trabalhadores e
imigrantes foram negligenciados dos frutos da nova capital, assim, Brasilia j& comecava
apresentar indices de desempregos e outros problemas sociais das grandes cidades. Em meio a
esse contexto histérico, uma das cidades que cresceram em paralelo a este cenario foi a
Cidade Estrutural (SEPLAN-DF, 2012).

Né&o seria possivel falar da Cidade Estrutural sem deixar de mencionar o lixdo que lhe
deu origem. Tendo 154 hectares de area ocupada, o ‘Lixdo da Estrutural’, como é

popularmente conhecido, iniciou-se logo no comeco da década de 1960 e, também, da
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inauguracdo de Brasilia. No inicio da década de 1970, a cidade de Brasilia comecava a ganhar
um novo cenario, constituido por funcionarios publicos, em sua maioria, com habitacdo no
Plano Piloto, e uma grande parcela de desempregados e sem local digno de moradia. Os
primeiros moradores da Cidade Estrutural eram catadores de lixo e de materiais em bom
estado de conservacdo recolhidos pela cidade. Na época, por causa da falta de fiscalizacdo do
governo do Distrito Federal na ordenacdo do espaco, muitos catadores comegaram a montar
“barracos”, juntamente com pequenos comércios (SEPLAN-DF, 2012).

No periodo de 1995 a 1999, a Camara Legislativa do Distrito Federal, mesmo
reconhecendo a impropriedade habitacional, aprovou duas leis criando, respectivamente, a
Cidade Estrutural e a Vila Operéria, que foram vetadas pelo Poder Executivo local. Somente
mais tarde, em 12 de fevereiro de 2002, foi publicada a Lei Complementar n. 530, que declara
a area da Estrutural como Zona Habitacional de Interesse Social e Publico (ZHISP) e
estabelecendo uma faixa de tamponamento de 300 metros entre o assentamento e o Parque
Nacional de Brasilia (SEPLAN-DF, 2012).

Atualmente, a Cidade Estrutural tem cerca de 35 mil habitantes, com predominio de
pessoas das classes socioecondmicas baixa (C) e média baixa (D) (SEPLAN-DF, 2012). Os
catadores de lixo, maioria quando a comunidade teve origem, no ano de 2004, segundo a
Secretaria de Planejamento e Administracdo do Governo do Distrito Federal, eram 700
pessoas das 25.000 residentes na Estrutural. 1sso mostra que a populacédo original mudou-se
do local ou trocou de ocupacéo, pois a maior parte dos moradores da Estrutural, atualmente,

tem empregos informais ou sdo autbnomos.

3.1.2- Escola

A instituicdo de ensino escolhida para a realizacdo desta pesquisa foi uma escola
publica pertence a Regional de Ensino do Guara, entretanto, a escola esta situada na Regido
Administrativa 25 — Setor Comercial Industrial Automobilistico/Estrutural.

A escola, segundo dados do indice do Desenvolvimento da Educacio Béasica (IDEB),
do ano de 2010, obteve a nota 3,7 nas séries de primeiro a quarta, ja nas series de quinto a
oitava, obteve a pontuacdo 3,0. Tomando como base esses dados, o jornal Correio
Braziliense, de 06 de julho de 2010, edi¢do 453, classificou como a terceira pior escola de

primeiro ao quarto ano e a oitava pior de quinta ao nono ano, do Distrito Federal.
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A escola atende 1.800 estudantes, em trés turnos. No matutino, séo ofertadas as séries
finais de quinta a oitava série, ja no turno vespertino, sdo atendidas as séries de primeira a
quarta do Ensino Fundamental. No periodo noturno, é ministrada a modalidade educativa da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), séries iniciais e ensino médio.

Em termos fisicos, a escola conta com 20 salas de aula, seis banheiros para alunos,
dois para professores em um para servidores. A escola dispde de uma cantina, administrada
sob a forma de terceirizacdo, porém, nao oferece um ambiente especifico para o0s
consumidores lancharem. Ha trés salas de apoio, sendo estas entendidas como as salas do
Servigo de Orientacdo Educacional (SOE), da coordenacdo e Sala de Recursos. Também ha
na escola uma quadra de esqueite, uma sala de informatica, uma biblioteca e uma quadra

poliesportiva coberta.

3.1.3- Perfil dos atores sociais: professores, estudantes, equipe gestora e demais

funcionarios.

Todos os professores que lecionam na escola residem no Guara ou na Colbnia
Agricola Vicente Pires. Todos possuem nivel superior e somente trés docentes ndo cursaram
poOs-graduacdo. Todos os docentes que lecionavam nos anos iniciais do Ensino Fundamental
sdo do género feminino, compreendendo a faixa etaria de 25 a 37 anos.

Os alunos, por sua vez, residem na Estrutural, e poucos em Vicente Pires. Grande
parcela dos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, segundo a coordenadora da
escola, ja foi reprovada pelo menos uma vez, fato este que tem o potencial de comprometer
diretamente o trabalho pedagdgico que € aplicado em sala de aula.

Os gestores escolares compdem uma equipe bastante diversificada, tanto em formacao,
guanto no tempo de servico e idade. Esclareca-se, todavia, que a escola conta com uma equipe
de sete profissionais voltados especificamente para a direcdo. A escola apresenta mais quinze

outros colaboradores designados para assuntos administrativos.

3.2- Participantes da pesquisa

Esta pesquisa teve como sujeitos participantes, no primeiro momento, um grupo

formado por setenta e seis (76) pais de estudantes do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental do
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Distrito Federal, sendo trinta (30) pais de alunos do 4° ano, e quarenta e seis (46) pais de
alunos do 5° ano. Dos participantes interpelados, cinquenta (50) sdo do sexo feminino e vinte
e seis (26) do sexo masculino, compreendendo a faixa etaria de 33 a 39 anos, conforme
demonstrado na Tabela 1.

Tabela 1. Distribuicdo do numero de pais nos aspectos sexo e idade média

Ano Genitores Sexo Idade Média
Masc. Fem.

4° ano 30 10 20 33,3 anos

59 ano 46 16 30 39,5 anos

Total 76 26 50

Fonte: Dados do Pesquisador.

No segundo momento da pesquisa, participaram das entrevistas doze (12) pais de
estudantes, sendo seis (6) pais de estudantes do 4° ano, e seis (6) pais de estudantes do 5° ano.
Dos doze (12) respondentes, oito (8) sdo do sexo feminino e quatro (4) do sexo masculino,

conforme apresentado na Tabela 2.

Tabela 2. Distribui¢do do nimero de pais, sexo e média de idade.

Ano Genitores Sexo Idade Média
Masc. Fem.

4° ano 06 02 04 23,3 anos

50 ano 06 02 04 42,3 anos

Total 12 04 08

Fonte:Dados do Pesquisador.

Tabela 3. Formacdo Académica e Estado Civil

Formacédo Académica Frequéncias Estado Civil Frequéncias

Fundamental Incompleto 01 Solteiro 03
Ensino Médio 02 Casado 04
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Ensino Superior 02 Divorciado 03
Pds-Graduacédo 02 N&o Responderam 02
N&o Responderam 05

Total 12 12

Fonte: Dados do Pesquisador.

No tocante a formacdo académica dos respondentes, somente um (1) sujeito
entrevistado possui 0 Ensino Fundamental Incompleto, por sua vez, dois (2) tém o Ensino
Médio, dois (02) possuem Ensino Superior, dois (02) cursaram Pds-Graduacdo, e cinco (5)
ndo responderam a esse item. Referente ao estado civil: quatro (4) apresentaram-se como
casados; trés (3) como solteiros, trés (03) como divorciados, e dois (2) ndo responderam a
essa questao.

Quanto ao numero de filhos: seis (6) pais tém até dois (2) filhos, trés (3) pais tém
quatro (4) filhos, e trés (3) pais ndo responderam ao item.

3.3- Instrumentos da pesquisa

Os instrumentos adotados para a obtencdo dos dados, nesta pesquisa, foram o
questionario e a entrevista. O questionario, segundo Gil (1999), por ser uma técnica
investigativa com um dado nimero de questdes, tem por objetivo tentar conhecer as opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas. Outra importante
prerrogativa para a utilizacdo deste instrumento é que, para Doise (1992), o questionario se
assume como um importante instrumento nos estudos em representacfes sociais, pois,
atualmente, muitos pesquisadores na area de representacfes sociais tém concentrado suas
atencdes sobre a centralidade das representacdes por meio de estatistica ou apoio em
elementos quantitativos.

No que concerne ao segundo instrumento, a entrevista, foi adotada, pois, conforme
ressalta Severino (1941, p. 124), tal instrumento se constitui como um utensilio de coleta de
dados, em que o respondente tem a maior possibilidade de expressar 0 que pensa, 0 que sabe,
0 que representa. Por sua vez, a entrevista estruturada, de acordo com Minayo (2007), gera

uma resposta mais objetiva e direta acerca do tema questionado.
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3.3.1- Questionario

O questionario é considerado um valioso instrumento de coleta de dados, no campo
investigativo das representacdes sociais, possibilitando uma analise quanti-qualitativa dos
dados, a fim de conhecer a estruturagdo das respostas, percepcdes e opinides, por meio da
projecdo dos sujeitos participantes em relagdo ao objeto estudado (DOISE, 1992). Conforme
Almeida (2005), a uniformizacéo dos instrumentos pode contribuir no processo de analise dos
dados, possibilitando, assim, uma maior nitidez das representacfes evocadas, pelos
respondentes.

A construcdo do questionario se pautou na Técnica de Associacdo Livre de Palavras
(TALP), adaptada para Teoria das RepresentacGes Sociais, por Di Giacomo, em 1981, que
consiste em um tipo de investigacdo aberta que se estrutura na evocacgdo de respostas dadas
com base em um ou mais estimulos indutores. Esta técnica possibilita evidenciar os universos
semanticos das palavras que se reinem em determinadas populagdes, ou, ainda, permite a
visualizacdo de elementos implicitos ou latentes que seriam escamoteados nas producdes
discursivas.

O questionario aplicado aos pais tinha como Unico estimulo indutor a seguinte
sentenca: “Para vocé a Escola do seu filho é...”. Os pais deveriam colocar seis frases ou
palavras que remetessem a escola e depois hierarquiza-las pelo grau de importancia. Ademais
a isso, os pais deveriam preencher uma ficha de identificacdo de perfil (informacdes sobre

idade e sexo).

3.3.2-Roteiro de entrevista

Conforme assinala Almeida (2005, p. 136), ao se fazer uso da entrevista como coleta
de dado das representacBes sociais, emprega-se uma técnica muito conveniente, porém
complexa para estudar determinados grupos. A autora aponta que 0s estudos em
representacdo sociais, por investigarem grupos e as suas representacdes simbdlicas, podem
gerar conflitos entre o pesquisador, membro externo deste grupo, e 0 grupo investigado. Desta
maneira, Filho (2000) sugere que € essencial que se estabeleca uma relacdo de confianca e
ética entre o sujeito/grupo investigado e o pesquisador, para que as indagacbes sejam

livremente respondidas e os objetivos centrais da pesquisa sejam atingidos.
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Para Alves-Mazzotti (1998), a entrevista permite tratar de diversos eixos tematicos
complexos e, assim, exploré-los em profundidade, devido a sua natureza interativa. Ainda
segundo Alves-Mazzotti (1998, p. 168),

as entrevistas qualitativas sdo muito pouco estruturadas, sem um
fraseamento e uma ordem rigida estabelecidos para as perguntas,
assemelhando-se muito a uma conversa. Tipicamente, o investigador esta
interessado em compreender o significado atribuido pelos sujeitos, processos
ou personagens gque fazem parte de sua vida cotidiana.

Alves-Mazzotti (1998) esclarece, ainda, que o tipo de entrevista escolhida depende do
nivel de detalhamento que esta proposto no objetivo geral e o paradigma adotado para cada
pesquisa. E relevante, deste modo, que o investigador tenha lucidez do tema a ser abordado,
que seja flexivel ao utilizar o roteiro e evite interrup¢des inadequadas durante a entrevista.

Balizados por essas consideracOes apresentadas sobre o uso deste instrumento,
estruturamos a entrevista, no presente estudo, em quatro eixos: a) percepcdo da participacao
dos pais na escola de seus filhos; b) avaliacdo dos pais sobre a relacdo familia/escola; c)
identificar como o0s pais percebem a importancia da escola para vida de seus filhos; d)

perceber como 0s pais se veem na participacdo do processo pedagogico e na gestéo escolar.

3.4- Procedimentos para coleta de dados

Conforme Gil (2002), os procedimentos para a coleta de dados devem ser bem
planejados, uma vez que esta se constitui, para o pesquisador, como 0 mapa do tesouro, ou
seja, esta etapa do trabalho se configura como 0 momento em que o pesquisador tracara seu
caminho para a aquisicdo dos dados, desta maneira, sdo estabelecidas condicGes

indispensaveis para percorrer-se.

Fase inicial

Na fase inicial, respeitando os paradigmas éticos cientificos, foi solicitada a
autorizacdo formal da instituicdo de ensino pesquisada, por meio da Secretaria de Educacéo
do Distrito Federal e do proprio Centro de Ensino Fundamental 01 da Estrutural. Nesta
solicitacdo, constavam as finalidades e 0s objetivos desta pesquisa cientifica, sendo

apresentados a Regional de Ensino responsavel e a diretora da escola.
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Uma vez de posse da autorizacdo, realizamos observagdes de 90 horas nas salas de 4°
e 5° ano na escola no contexto do estégio supervisionado da Faculdade de Educacdo da UnB.
O diério de campo foi destinado aos apontamentos feitos durante a observacdo (ndo
sistematizada) realizada no ambito escolar. Compreendendo a observacdo como relevante
elemento da pesquisa qualitativa, tal técnica propicia ao pesquisador a observacdo de uma
determinada situacdo, portanto, fazendo com que este tenha uma relagdo direta com seus
interlocutores/grupo no espaco social da pesquisa.

Em virtude disso, a observacgdo é necessaria para toda pesquisa social, uma vez que, ao
fazer parte do contexto social investigado, o pesquisador pode melhor compreender a
realidade e estruturar outros instrumentos de coleta de dados (MINAYO, 2007). Vale
ressaltar, ainda, que, o pesquisador, na acdo de observar, modifica 0 ambiente, pois interfere

nele, como inequivocamente também é modificado (MORIN, 1992).

12 Etapa: Aplicacéo dos questionarios

Os questionarios foram aplicados com o fim de identificarmos as representacdes
sociais dos pais de estudantes sobre a escola. Para que esta etapa fosse realizada, com o
auxilio das professoras responsaveis pelo 4° e 5° ano, encaminhamos na agenda dos discentes
um envelope contendo o termo de consentimento livre esclarecido e o questionario. Outra
importante estratégia adotada no emprego dos questionarios foi a aplicacdo destes nas
reunides de pais e mestres. Vale ressaltar que o numero de participantes para esse instrumento
ndo foi estabelecido, uma vez que contdvamos com a disponibilidade dos sujeitos em
participar da pesquisa, resultando, assim, em setenta e seis (76) questionarios aplicados aos

pais.

2° Etapa: Realizacdo das entrevistas

Nesta etapa, foi realizado roteiro de entrevistas estruturadas, sendo os participantes
definidos de acordo com a conveniéncia. Objetivou-se, com este instrumento, aprofundar o
primeiro instrumento aplicado, tendo em vista os objetivos centrais da pesquisa. As

entrevistas foram realizadas ao final da reunido de pais e mestres, no més de setembro, de
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2011, de forma individual. Todas as entrevistas foram registradas por meio da escrita, pelo

pesquisador com auxilio de duas professoras, com autorizagdo formal dos participantes.

3.5- Procedimentos para analise e discussao dos resultados

A medida que os dados iam sendo colhidos, realizamos algumas medidas para
organizar e tratar os mesmos, objetivando, assim, a sua analise e interpretagdo. Conforme
Alves-Mazzotti (1998), nos estudos qualitativos, as etapas procedimentais ndo obedecem a
uma sequéncia rigida, entretanto, vao sendo realizadas de forma interativa, no transcorrer da

pesquisa.

Instrumento 01: Questionario

Na primeira fase dos procedimentos da analise dos dados, realizamos um
levantamento das palavras, frases ou expressdes mais mencionadas nas respostas expostas
pelos participantes. Depois de tal levantamento, utilizamos o software desenvolvido por
Vergés, denominado EVOC (Ensemble de Programmes Permettant [’analyse des
Evocations), versdo 2003. Adotou-se este software, no presente estudo, pois possibilita uma
hierarquizacdo gréafica dos termos expressos pelos sujeitos e, também, por ser uma ferramenta
facilitadora da analise da estrutura e organizacdo de uma representacdo social.

A andlise das evocacdes citadas pelos participantes possibilita identificar a estrutura
interna das representacdes, por meio de dois critérios: ordem de evocacgdes e frequéncia do
elemento para o conjunto de sujeitos indagados. Depois deste intersec¢cdo desses dois critérios
é definido os elementos que se associam ao termo indutor (RODRIGUES, 2008). Por sua vez,
os resultados sdo apresentados em quadrantes organizados em dois eixos: horizontal,
correspondendo a ordem das evocagOes, e o vertical, correspondendo a frequéncia das
evocacdes das palavras.

Visando uma maior elucidacdo do software, explanaremos, a seguir, a forma como o0s
dados coletados sdo estruturados pelo programa EVOC, baseado na dissertacdo de Rodrigues
(2008), defendida na Faculdade de Educacao/UnB.
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Quadro 02. Exemplo de andlise de evocagéo.

ORDEM MEDIA DE EVOCACOES
F 1° Quadrante 2° Quadrante
R : e
c Sistema Periférico ou
Q Nucleo Central Periferia Proxima
U 3° Quadrante 4° Quadrante
E
N
I Sistema Periférico ou Periferia Distante
' Periferia Préxima
A
S

Fonte: Rodrigues (2008)

No primeiro quadrante, encontramos 0s elementos que séo considerados como nucleo
central, pois estes elementos, por deterem um elevada frequéncia, configuram-se como
palavras ou expressdes que mais se associam ao termo indutor. Como ja relatado
anteriormente, os elementos que compdem o ndcleo central se constituem como as
representacdes mais solidas acerca do objeto.

No segundo e terceiro quadrante, deparamo-nos com os elementos menos frequentes
na configuracdo da representacdo, no entanto, ndo menos significativos em sua estrutura.
Nesses quadrantes da zona periférica proxima, verificamos os provaveis elementos que
constituem o sistema periférico e as possiveis futuras representacdes do nucleo central.

O quarto quadrante corresponde aos elementos menos frequentes e menos memorados
nas evocacgdes que correspondem a periferia distante. Vale ressaltar que esses elementos estao
ligados diretamente aos aspectos mais individuais dos sujeitos pesquisados.

Ja com os resultados das analises das evocacdes- tabela de quadrantes- realizamos uma
nova analise chamada de analise de palavras basilares. Fazendo uso das representaces do
nacleo central e da zona periférica, comparamos as frequéncias das evocacGes com as
frequéncias das palavras consideradas mais relevantes para os sujeitos. Mediante este célculo,
realizados pelo software obtivemos um segundo indicador de provaveis representacdes que

pertencem ao nicleo central e ao sistema periférico.
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Instrumento 02: Entrevista

Realizamos as analises dos dados obtidos por meio das entrevistas para verificagdo da
construgdo subjetiva dos participantes acerca do tema. De tal maneira, foi utilizada uma
adaptacdo da analise de conteudo desenvolvida por Laurence Bardin, em 1977, e detalhada na
obra L’analyse de contenu. Com salienta Silva (2004), a analise do contetdo se constitui
como um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes, objetivando, assim,
procedimentos sistémicos e o detalhnamento criterioso do contedo das mensagens e obtendo
indicadores quantitativos ou ndo, que consentem inferéncias de conhecimentos relativos as
condicdes de producdo das mensagens.

Adotou-se esta técnica de analise da comunicacdo porque ela proporciona visualizar
de forma panoramica as representacGes sociais, a partir de paramentos ou unidade de
significado que foram emergido dos textos, a medida que realizamos as leitura do material
angariado.

Para Bardin (1994), a analise do conteudo pode ser aplicada em todas as formas de
comunicacgdo, pois esta técnica exerce duas funcdes que podem ou ndo se dissociar quando
colocadas em exercicio. A primeira funcdo se refere a administracdo da prova, em que
hipdteses, sob forma de questdes ou sentencas provisorias, servem de diretrizes, apelando
para 0 método de andlise de uma confirmacdo ou de uma informacdo. A segunda funcdo,
entitulada de heuristica, caracteriza-se pela tentativa exploratéria do objeto estudado,
aumentando, assim, a propensdo da descoberta (SILVIA, 2004).

Para a analise do conteddo dos dados coletados nas entrevistas, seguimos as etapas

propostas por Bardin (2006):

1. Transcricdo das entrevistas.

2. Pré-andlise do material: Primeiramente, foi realizada uma breve leitura, com o intuito
de captar as primeiras impressdes do pesquisador frente as mensagens apresentadas
pelos participantes. Em seguida, houve a delimitacdo do corpus da investigacéo,
demarcando, assim, 0s aspectos mais especificos nos quais o pesquisador centrou sua

atencéo.
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3. Exploracdo do material: Houve, inicialmente, a elaboracdo de uma tabela para cada
questdo, contendo as 12 respostas dos participantes. Por sua vez, com os dados
estruturados em cada questdo, estabelecemos unidades de sentidos, palavras ou frases
que criam ilhas de significados retiradas de cada entrevista, assim, foram estabelecidas
as categorias em funcdo das respostas especificas.

4. Tratamento dos resultados: Nesta Gltima fase, elaborou-se um tratamento estatistico
simples dos resultados, o que permitiu a elaboracéo de tabelas para cada questdo com
a categoria a classe a unidade de sentidos, que possibilitou o condensacdo das
informacBes provenientes para as analises. O percentual e a frequéncia de cada
categoria foram avaliados com a finalidade de se alcancar a compreenséo e analise de
cada questao.

Vale mencionar, ainda, que a pesquisa foi conduzida de acordo com os paradigmas
éticos proposto pelo Conselho Nacional de Saude, nas normas da Resolucdo n. 196/1996, que
regulamenta a pesquisa envolvendo seres humanos, assim, todos participantes assinaram o
termo de consentimento livre e esclarecido.

No capitulo subsequente, iniciaremos a exposicdo da apresentacdo e analise dos dados

sobre as informacg6es coletadas no transcorrer deste estudo cientifico.
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CAPITULO 04- APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Tomando como base epistemolégica o método quanti-qualitativa, esta pesquisa
objetivou identificar as representacdes sociais da escola para pais de estudantes. Durante o
primeiro semestre de 2011, participaram da primeira etapa desta pesquisa setenta e seis (76)
pais de estudantes do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental de escolas publicas do Distrito
Federal. Por sua vez, no segundo momento da pesquisa, foram entrevistados doze (12) pais de
estudantes dos mesmos anos ja referidos.

Visando promover uma maior facilitacdo na visualizacdo dos resultados e das
discussdes, os mesmos foram divididos de acordo com os instrumentos de analise dos dados
utilizados: 1 - Questionario de associacédo livre de palavras, utilizando o software EVOC; 2 -
Roteiro de entrevistas, por meio da Analise do Conteudo proposta por Bardin (1977).

Primeiro Instrumento: Dados do questionario de associacdo livre de palavras utilizados no
software EVOC, Representacdes Sociais dos Pais de Estudantes do 4° e 5° ano do Ensino

Fundamental acerca da Escola.

QUADRO 03. Representacdes Sociais da escola para pais de estudantes do Ensino

Fundamental
Rang< 3,4 Rang>=3,4
Fréquence Aprendizado (12) Amizades (9)
>= Educacéo (10) Formagéo (6)
6 Respeito as Diferencas (6)
Respeito (6)
Socializacédo (10)
4 Cidadania (5) Aprender (4)
<= Cultura (4)
Fréquence Desenvolvimento (4)
<
5

Fonte: Dados do pesquisador.

No primeiro quadro, intitulado “Representagdes Sociais da escola para pais de

estudantes do Ensino Fundamental”, encontramos um total de setenta e seis (76) diferentes
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palavras evocadas, sendo onze (11) palavras repetidas indicando as representacGes sociais da
escola para o grupo pesquisado.

Verificamos que as representacdes Aprendizado (15%) e Educacéo (13%) apresentam-
se como Nucleo Central das representacfes sociais da escola, sendo que estas apontam para a
caracteristica do desenvolvimento cognitivo que tal instituicdo propicia. J& nas zonas
periféricas, foram evocadas as representacfes Cidadania (6,5%), Amizades (11%), Formagao
(7,8%), Respeito as Diferencas (7,8%), Respeito (7,8%), Socializacdo (13%), Aprender
(5,2%), Cultura (5,2%), Desenvolvimento (5.2%), gerando uma representagéo social de escola
marcada pelo aspecto do desenvolvimento social e da instrugdo, que é estabelecido entre os
sujeitos que compdem esta instituicdo.

No que tange as representacfes sociais encontradas no nucleo central, observamos que
a instituicdo escolar, na visdo dos pais, se apresenta como um lécus de Educacdo e se
caracteriza como um espaco promotor da Aprendizagem. Logo se pode deduzir que a
educacdo ofertada na escola promove o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos. A presente
representacdo vem a corroborar com os postulados de Penin e Vieira (2001), que assinalam
que, a escola preservou sua caracteristica central de ensinar e desenvolver a aprendizagem do
sujeito.

Conforme Araujo (2000), aprender se configura como 0 ato de incorporar um novo
comportamento, sendo tal mudanca oriunda de experiéncias construidas por fatores
ambientais, bioldgicos, emocionais e sociais. Essa estudiosa aponta, ainda, guiado pela
corrente cognitivista, que a aprendizagem se estabelece como um processo continuo que se
desenvolve durante todo o transcorrer da vida do individuo.

Por sua vez, no que concerne a segunda representacdo do nicleo central, Educacéo,
conforme Branddo (2001) constitui-se como um fendmeno social em que ha um processo de
ensino e aprendizado, podendo ser realizado em espacgos formais (escolas e universidades) e
informais (no cotidiano familiar, religioso, de lazer etc.). E saliente mencionar que o presente
fendmeno, segundo Amado (2006), configura-se como ambiguo, de dificil delimitacao
epistemoldgica e flexivel, devido ao seu caréater cultural.

Compreendendo a aprendizagem por meio da perspectiva cognitivista supracitada, a
escola se estabelece como um espaco fecundo para o bom desenvolvimento do processo de
aprendizagem, uma vez que a instituicdo, por possuir técnicas e metodologias adequadas para

a educacdo, propiciam um maior estimulo do sujeito. Todavia, para Demo (2005), a
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aprendizagem desenvolvida na escola deve ser norteada buscando atender a libertacdo e
“desalienagdo” do individuo.

Freire (2005) concebe o processo de aprendizagem libertadora da seguinte maneira: a)
Todos 0s sujeitos sdo inacabados, logo estando sempre em processo de aprendizagem; b) O
ato de aprender ndo é acumular conhecimento, uma vez que os conhecimentos sao volateis, as
informacdes envelhecem velozmente; ¢) O relevante é aprender a pensar, pensar na realidade,
e nao reproduzi-la; d) Sé aprendemos algo que é significativo para a nossa vida, logo deve
haver identificacdo com a escola para que esta aprendizagem seja prazerosa. Entender este
processo da aprendizagem para a libertacdo é papel do professor/educador, segundo Freire
(2005), estabelecendo um didlogo/mediacdo com o estudante e respeitando sua autonomia e
dignidade. E imperativo, também, no trabalho do docente, resignificar os saberes e primar por
uma criticidade dos conhecimentos.

Tendo em vista este carater estimulador da escola, torna-se imprescindivel que o0s
atores sociais que compdem tal instituicdo, segundo Alar¢do (2001), estabelecam parcerias.
Portanto, professores, pais, alunos, servidores, comunidade e gestores podem instituir um
espaco de educacao critica e reflexiva da realidade.

Nas zonas periféricas, nota-se a ocorréncia de representacdes da escola ligadas ao
aspecto Social: Amizade; Respeito; Respeito as Diferencas; Socializacdo; Cidadania; e
Cultura. Conjuntamente, constatam-se representacbes da escola como um ambiente de
Formacdo: Aprender; Formacdo e Desenvolvimento.

No decorrer histérico da instituicdo escolar, contata-se uma priorizacdo do
desenvolvimento cognitivo nas préaticas pedagdgicas, sendo as questdes afetivas, motoras,
sociais e criticas delegadas a outras instituices ou entendidas como secundarias (REIS,
2002). Saviani (1991, p. 18) ilustra:

Como as iniciativas cabiam ao professor, o essencial era contar com um
professor razoavelmente bem preparado. Assim, as escolas eram organizadas
em forma de classes, cada uma contando com um professor que expunha as
licdes que os alunos seguiam atentamente e aplicava 0s exercicios que 0s
alunos deveriam realizar disciplinadamente.

Entretanto, com o advento das correntes construtivistas, principalmente dissertada por
Jean Piaget (considerado o precursor), Henri Wallon, L. S. Vigotsky e A. N. Leontiev,

verifica-se que houve uma mudanca das abordagens pedagdgicas.
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Na concepgdo construtivista, o processo de desenvolvimento da aprendizagem
caracteriza-se por estar pautado na relacdo de mediagcdo entre o sujeito aprendiz/objeto de
estudo/agente. Como sugere Vigotsky (apud BOCK, 2001, p. 125):

[...] A aprendizagem sempre inclui relages entre as pessoas. A relagdo do
individuo com o mundo estd sempre medida pelo outro. [..] O
desenvolvimento é um processo que se da de fora para dentro. E no processo
de ensino aprendizagem que ocorre a apropriacdo da cultura e consequente
desenvolvimento do individuo.

Coadunado com este postulado, Freire (2002, p.68) assinala: "Ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, midiatizados pelo
mundo™.

Compreender esta perspectiva é perceber que a escola moderna se transformou, pois
mesmo reconhecendo a importancia do desenvolvimento cognitivo, houve a incorporagéo de
metodologias que estimulassem o sujeito nas questdes afetivas, motoras e sociais.

Os pais, ao terem representacdes da escola como um local em que séo estabelecidos
Amizade, Socializacdo e Respeito, demonstram entender que o espaco educacional é
constituido ndo somente pela aprendizagem de conteudos, mas, também, pelas relacdes de
afeto e de formacdo de valores fundamentais para a vida dos estudantes. Nesta representacéo,
nota-se que as relacdes sociais e afetivas, que antes ndo eram percebidas tanto pela escola
quanto pela familia, no transcorrer o processo educacional (FREIRE, 1996), foram alteradas.

Vale destacar, também, a representacdo da escola como Cidadania. Conforme Gadotti
(2002), o acesso e a permanéncia nos servicos educacionais configuram-se como um dos
elementos para o exercicio da cidadania, para o autor, cidadania estabelece-se como um
amplo conjunto de direitos e deveres que 0s sujeitos tém com a sociedade. A cidadania, na
esfera educacional, estabelece-se como ter direito a uma educacdo gratuita de qualidade,
estruturas fisicas adequadas para 0 bom atendimento do cidadédo, ter um corpo docente de
qualificado, entre outras coisas (DOURADO, 2003).

Averiguam-se, ainda, nas zonas periféricas, representacbes que assinalam a
caracteristica de Formacao na instituicdo escolar, reforcando ainda mais as representacdes que
emergiram no nucleo central, Aprendizagem e Educacao. Conforme ja exposto anteriormente,
torna-se necessario que esta formacdo seja pautada em um ensino critico, reflexivo e que

oportunize condicdes para a transformacao de problematicas sociais (FRIGOTTO, 2001).
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Segundo Instrumento: Entrevista

Com a finalidade de apresentar os resultados sobre as representacées sociais dos pais a
respeito da escola, a partir das informagdes obtidas no transcorrer da pesquisa, trazemos, a
seguir, as tabelas referentes a analise das quatro (04) perguntas feitas aos doze pais
entrevistados.

O Quadro 04 apresenta as respostas dos pais obtidas por meio da seguinte questéo:
Para o (a) senhor (ra) qual é a importancia da escola para a vida de seus filhos?

Quadro 04. Categoria 01: Importéncia da escola para a vida de seus filhos.

* RESPOSTAS | Numerode | Total de
e CLASSES ocorréncias | ocorréncias
e Formacao do Sujeito
* E de grande importancia para o futuro e formagc&o. 04
* Um bom estudo na vida de alguém faz a diferenca. 02
* SO podemos construir um bom cidaddo com a educacéo 02 09
escolar e familiar. (69,2%)
*  Fundamental, pois ha uma formacéo de qualidade. 01
e Aspecto Pedagogico
* |mportante espaco para inserir a crianca no meio social. 02 04
+ Fundamental no desenvolvimento fisico, motor e social 02 (30,7%)
13

Fonte: Dados do pesquisador gerados pela analise do contetdo.

Podemos inferir, a partir das respostas enunciadas, que grande parcela, 69,2% dos pais
entrevistados, enxerga na escola uma instituicdo fundamental na Formacdo do Sujeito. A
segunda classe, que emerge da fala dos pais, compreende a escola como um espaco
Pedagogico, 30,7%.

No que tange a representacdo da escola sendo uma instituicdo social importante para a
formacdo do sujeito, nota-se que esta representacdo pode estar pautada em dois aspectos: 1°-
formacdo do sujeito para o mercado de trabalho; 2° - formacédo do sujeito para o convivio em
sociedade.

No que se refere as falas que apontam a escola como instituicdo promotora da
Formacéo do Sujeito para o mercado de trabalho, verifica-se que esta representagcdo pode estar

atrelada aos ideérios educacionais da Teoria do Capital Humano, levando em consideracéo
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que, para os pais, a educacdo ofertada na escola se estabelece como crucial para uma melhor
capacitacdo profissional e colocagdo no mercado de trabalho. Como exemplo, segue os
depoimentos a seguir:

[...] E de grande importancia para o futuro e formagao, assim meu filho pode
ser alguém na vida (Participante 01).

[...] Fundamental, pois ha uma formacdo de qualidade e que prepara o cidadao
para o exercicio de uma profissdo (Participante 04).

Compreendendo as criticas que foram e ainda sdo realizadas a Teoria do Capital
Humano, constata-se que este pensamento de preparar o0 sujeito aprendiz para uma profisséo,
estimulando suas habilidades de maneira sistematica, ainda é latente na sociedade, conforme
assinala Silva (2002, p. 58):

Atualmente, encontramos nos discursos veiculados pela midia e pelas
politicas governamentais um forte apelo a escolarizacdo como saida para os
graves problemas enfrentados no pais. Embora ndo seja correto imaginar que
a escolarizacao possa resolver todos os problemas, temos que concordar que
seu papel vai muito além e apenas instruir as novas geracoes.

Para Alarcdo (2001), este pensamento se traduz como reflexo da sociedade moderna,
pois o sistema capitalista, ao gerar o processo de massificacdo social, impulsionou o campo
educacional a produzir individuos com uma super qualificacdo e primando por uma eterna
formacéo.

Como assinala Delors (2001, p. 161):

Atualmente, 0 mundo no seu conjunto evolui tdo rapidamente que o0s
professores, como, alias, os membros das outras profissdes, devem comecar
a admitir que a sua formacdo inicial ndo lhes basta para o resto da vida:
precisam se atualizar e aperfeicoar 0s seus conhecimentos e técnicas, ao
longo de toda a vida, o equilibrio entre a competéncia na disciplina ensinada
e a competéncia pedagdgica deve ser cuidadosamente respeitada.

Conforme os postulados de Freire (2005), Frigotto (2001), Saviani (2009) e Demo
(2001), denota-se que a instituicdo escolar, mesmo tendo como funcéo primordial a formacéo
académica, ela também deve exercer o papel de formadora do sujeito para o convivio em

sociedade.
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Reconhecendo que a mediacdo pedagogica exercida no seio escolar sempre foi
pautada a luz dos referenciais culturais de cada sociedade, € necessario entender, conforme
Chaui (1981), que, com o advento de grandes ideologias e mentalidades sociais, houve
mudancas culturais na sociedade, impactando diretamente no processo educacional e na
construcdo/formacédo dos individuos.

Desta maneira, e entendendo esta sociedade como plural e dindmica, torna-se
necessario perceber o sujeito aprendiz como um ser ativo e reflexivo. Por meio desta
premissa, estabelece-se como imperativo do trabalho da mediacdo da escola/familia uma
formacdo que esteja atenta aos anseios sociais, buscando, segundo Rousseau (1973), uma
formacdo voltada para o “bem comum da sociedade”.

Por sua vez, na segunda classe, em que é destacada a importancia da escola no
aspecto pedagogico, verificam-se representacdes que assinalam que a instituicdo escolar se
configura como sendo um espaco importante para o aprendizado, como, também,
potencializadora de um desenvolvimento fisico, psiquico e social, coadunando com as
evocacgdes enunciadas no primeiro estudo: aprendizagem e educagéo.

A seguir, o Quadro 05 apresenta as respostas dos pais obtidas por meio da questéo:

Como o(a) senhor(a) avalia a relacdo Familia/Escola?

Quadro 05. Categoria 01: Avaliacdo da Relacdo Familia/Escola para os pais.

* RESPOSTAS | Numerode | Total de
e CLASSES ocorréncias | ocorréncias
e Positiva
* Relacdo de parceria e cooperagao. 04
* |mportante, pois quando funciona temos bons 03 08
resultados. (57,1%)
* Nao se pode educar se 0s pais e professores se 01
desconhecem.
e Negativa
*  Falta qualidade nessa relacao. 03
* Deveria haver uma maior proximidade das instituicdes. 02 06
+ Alguns canais funcionam, porém os professores S&o 01 (42,2%)
inacessiveis.
14

Fonte: Dados do pesquisador gerados pela analise do contetido.
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Constata-se, por meio das respostas, que, no imaginario dos pais de estudantes, 57,1%
avalia existir de maneira positiva a relacdo familia/escola, entretanto, 42,2% entende haver
uma relagéo negativa.

Conforme as assertivas de Polonia (2005) e Szymanski (2001), mesmo a relacéo
familia/escola sendo um fendmeno complexo, em que ha conflitos, faz-se necessario uma
eterna busca de integracdo entre tais instituicdes. Segundo Costa (2003), a cooperagdo de
ambas as instituicbes, familia e escola, gera, de maneira incisiva, melhores condi¢des para a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianga/estudante.

No tocante a primeira classe, Positiva (57,1%), nota-se haver o reconhecimento da
importancia de uma relacdo de parceria e cooperacgdo entre a escola/familia e sendo enfatizado
que ‘ndo se pode educar se os pais e professores se desconhecem ’(Participante 04). Por isso
Cerqueira (2003) aponta a necessidade de ambas as instituicdes, familia e escola, terem o
dever de se conhecerem, ou seja, tanto 0s pais estarem atentos aos encaminhamentos
pedagdgicos e administrativos da escola, como os professores/escola buscarem compreender
as problematicas sociais de cada familia. Com a compreensdo das peculiaridades de cada
instituicdo, conforme Szymanski (2001), é possivel construir relacbes de cooperagdo mais
solidas e em prol da educacéo do estudante.

Vale salientar, conjuntamente, que é bastante valido este primeiro reconhecimento da
importancia da relacdo familia/escola no imaginario dos pais, haja vista que isto pode facilitar
o trabalho pedagogico, possibilitando maiores e melhores resultados no ensino ofertado.
Outro ponto que esta avaliacdo positiva nos mostra € que, com o fortalecimento da relacéo
familia/escola, pode-se construir uma escola para toda a comunidade escolar, e ndo somente
para os alunos e professores.

Na segunda classe, avaliacdo Negativa (42,8%), foi destacada pelos pais a existéncia
de uma relacdo deficitaria entre a escola e a familia, sendo sugerido haver uma maior

aproximacao institucional. Como alude nestas falas:

[...] Falta qualidade nesta relacdo da familia e escola (Participante 02).

[...]JAlguns canais funcionam, porém os professores sdo inacessiveis,
assim tornando a parceria dificil (Participante 01).

Para Oliveira e Marinho-Araujo (2007), as muitas tentativas de uma aproximagao

entre a escola e a familia sdo frustradas devido ao fato de ndo haver delimitagdes claras de
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espacos que cada instituicdo pode ocupar na vida do estudante. Mediante este cenario, é papel
da escola procurar mostrar a familia ambientes em que ela possam trabalhar juntos, como a
Associacdo de Pais Alunos e Mestres (APAM) e o Conselho Financeiro da Escola (Caixa
Escola), buscando construir e melhorar esta relacéo, cotidianamente.

O Quadro 06 apresenta as respostas dos pais obtidas por meio da questdo: Como o senhor (a)
percebe a sua participacéo na escola de seu filho (a)?

Quadro 06. Categoria 01: Percepgdo dos pais sobre a sua participacio na escola dos filhos.

x RESPOSTAS | NUumero de Total de
e CLASSES ocorréncias | ocorréncias
e Atuante
*  Presente nas reunides. 06
*  Participo dos deveres e atividades extracurriculares. 05
* Busco estar constantemente acompanhando 0s meus 04
filhos. 19
+ Contato com equipe pedagdgica. 02 (76%)
*  Converso com meus filhos em casa sobre a escola. 02
e NA&o Atuante
*  Ausente, ja que ndo tenho tempo. 03 04
*  Ausente, pois sou divorciado. 01 (16%)
e Funcional
* Levando e Buscando. 02 02
(08%)
25

Fonte: Dados do pesquisador gerados pela analise do contetdo.

Nesta terceira categoria, emergem trés classes sobre a autoavaliacdo dos pais sobre as
suas relacdes com a escola: 76% compreende serem Atuantes; 16% Nao sdo Atuantes, 8%
desempenha uma relacdo Funcional com a escola.

No que tange a analise macro das respostas, da primeira classe (Atuante), nota-se que
‘ser atuante’ na participacdo da escola, para 0s pais, estd pautado no estabelecimento de uma
comunicacdo entre pais e escola, isto posto, constata-se que, para 0s pais, estar presente nas
reunides e participar das atividades extracurriculares de seus filhos se estabelecem como

representacdo mais importante. Como é apontado nestes posicionamentos:

[...] Busco estar presente nas reunides da escola, para saber como meu filho
esta. (Participante 05)
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[...] Estabeleco contato com a equipe pedagdgica, principalmente com as
professoras (Participante 07).

Para Hoffmann (2002), os espagos como “Reunido de Pais e Mestres” € 0S
“Conselhos de Classe” se configuram como momentos basilares para a pratica pedagogica,
uma vez que sdo em tais reunides que podem ser avaliadas e discutidas tematicas relevantes
para toda comunidade escolar. As “Reunides de Pais e Mestres”, segundo Hoffmann (2002),
ainda é comumente percebida como mero momento burocratico de entrega de boletim e
conversas sobre a vida académica do estudante, contudo, a equipe pedagdgica deve buscar
tratar em tais reunides tematicas igualmente importantes para a vida académica do aluno,
como a administracédo escolar, as questdes econémicas da escola, as problematicas trabalhistas
da equipe pedagdgica etc.

Entendendo 0 momento das reunides pedagdgicas como uma ocasido fundamental
para a interlocucdo entre pais/professores/comunidade escolar, instituiu-se necessario tanto a
escola como os pais compreenderem 0 momento das reunifes pedagdgicas como espacgo
democratico, em que pode ser gerada uma comunicacao direta entre familia e escola.

Referente a segunda classe, Nao Atuante (16%), verifica-se que foram arrolados
argumentos como a falta de tempo e o fato de os pais serem divorciados para justificar uma
ndo participacdo efetiva dos pais na escola.

A primeira sentenga desta classe, “Ausente, ja que ndo tenho tempo de ir a escola
sempre” (Participante 09), exprime uma das caracteristicas desta modernidade, pois grande
parcela dos individuos, ao desempenharem uma rotina de trabalho tdo excessiva, acaba por
ndo ter tempo de ofertar a atencdo/participacdo devida as instituicGes escolares que seu
filho/responsavel frequenta (CORTELLA, 2001).

A luz deste fato, é dever da familia compreender que, atualmente, as muitas
instituicbes escolares ja dispdem de canais diretos, como telefone, correio eletrénico, video
conferéncias, redes sociais etc., possibilitando, desta maneira, que o responsavel, mesmo
tendo uma escassez de tempo para estar na escola, possa acompanhar e dialogar com a equipe

pedagdgica.
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O Quadro 07 apresenta as respostas dos pais obtidas por meio da questdo: Como o senhor(a)

percebe a participacédo dos outros pais na escola de seu filho(a)?

Quadro 07. Categoria 01: Visdo dos pais sobre a participagdo dos outros pais no processo
pedagogico e da gestdo escolar.

x RESPOSTAS | NUmerode | Total de
e CLASSES ocorréncias | ocorréncias
o Nao Ativo
* Poucos pais participam. 07 08
+ Limitado e ndo frequente, acontece somente nas 01 (61,5%)

reunides de pais e mestres.
e Ativo
*  Os pais estdo atentos e muitos vao até as reunides. 02 04
+ Tenho atencdo com as atividades escolares. 02 (30,7%)
e Regular
*  Depende muito dos pais uns vao outros néo. 01 01
(7,6%)
13

Fonte: Dados do pesquisador gerados pela analise do contetdo.

Verifica-se, por meio das respostas apresentadas, que, na perspectiva dos
entrevistados, a participacdo dos outros pais no processo pedagdgico e da gestdo escolar, em
sua maioria, € Nao Ativa, correspondendo a 61,5%, por sua vez, 30,7% compreende haver
uma participacdo Ativa e somente 7,6% enxerga esta participagdo como Regular.

Referente a primeira classe, Ndo Ativa (61,5%), nota-se que ha um reconhecimento da
pouca participacdo dos demais pais no processo pedagdgico e da gestdo escolar. Com é
expostos nas falas seguintes:

[...] Poucos pais participam da vida escolar, parece haver pouco interesse por
parte de alguns familiares (Participante 08).

[...] Percebo uma participacédo limitada e ndo frequente, acontecendo somente
na reunides de pais e mestres (Participante 02).

Conforme Saviani (2001), a instituicdo escolar brasileira, ao ser um bem publico no
qual sdo permitidas concessdes/licencas, no caso de escolas privadas, deve ser percebida
como uma instituicdo social de todos e a servico dos cidaddos. Isto posto, faz-se necessario

tanto a sociedade, como a comunidade escolar, compreender que a escola, ao primar pela
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transformagdo social via formacdo de um sujeito critico, se estabelece como um locus
agregador, sendo fundamental, assim, a participacdo de todos os individuos (FREIRE, 2002).

N&o obstante, segundo Demo (2001), a escola, ao se estabelecer como um espaco
social publico e politico deve buscar atender/formar o estudante, mas, igualmente, precisa
promover a construcao de nucleos de apoio que motivem a agregacdo comunitaria, tais como
clube do livro, palestras, cursos, atividades desportivas etc. Neste entendimento é importante,
também, o desenvolvimento de uma APAM e de um conselho escolar que procure mostrar a
importancia de todos os pais no processo educacional e da gestdo da escola.

A segunda classe, Ativo (30,7%), abrange evocacOes sobre o acompanhamento dos
pais nas atividades escolares. Constata-se que, para 0s pesquisados, muitos pais se fazem
presentes em reunibes da escola e acompanham as atividades escolares de seus
filhos/estudantes.

Nota-se que, a presente classe, coaduna com a pesquisa realizada pelo MEC (MEC;
INEP, 2005) que a alude para o fato das reunifes escolares se estabelecerem no ambito
nacional, como 0 momento no qual ocorre a maior participacdo da familia na escola. Como ja
citado nas analises do Quadro 04, ¢é louvavel, para a construcdo de uma escola voltada para
toda a comunidade escolar, professores e gestores pedagdgicos estabelecerem nas reunifes
um momento de reflexdo sobre as praticas pedagdgicas e da gestdo escolar, buscando
promover uma melhoria cotidiana do trabalho ofertado.

A segunda sentenca que surge, também nesta classe, traz a luz a participacao dos pais
no acompanhamento das atividades escolares de seus filhos. O referido resultado exprime
semelhanca com os dados da pesquisa de Lopes (2010), que assinala que o
acompanhamento/auxilio da familia nas atividades escolares dos estudantes se estabelece
como uma pratica cultural que ha tempos tem se formalizado como um componente da

relacdo escola/familia.
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CAPITULO 05- CONSIDERACOES FINAIS

Reconhecendo a complexidade da relacdo Familia/Escola e as representacdes sociais
sobre a instituicdo escolar, este estudo pretende contribuir com a tematica. Verificou-se que o
objetivo geral desta investigacdo foi alcancado, pois, por meio da pesquisa, as representacées
sociais de pais de estudantes do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental do Distrito Federal foram
identificadas. As representacdes evocadas pelos pais foram analisadas levando em
consideracdo a Teoria das RepresentacBes Sociais e 0s demais arcaboucos teodricos da
Psicologia e da Educacédo que se dedicam a investigar a relacdo Familia/Escola.

No primeiro estudo, houve a participacdo de setenta e seis (76) pais de estudantes de
escola publica do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, do Distrito Federal. Este estudo teve
por funcdo responder ao objetivo geral desta pesquisa: identificar e analisar as representacoes
sociais de pais de estudantes do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, do Distrito Federal, sobre
a escola.

Os resultados angariados possibilitaram a estruturacdo do nucleo central e do sistema
periférico devido ao auxilio do software EVOC. Em um segundo momento, houve a analise
dos dados a luz do referencial teodrico ja supracitado.

Constatou-se, que, para 0s pais de estudantes do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, a
instituicdo escolar é percebida como um lécus do Aprendizado e da Educacdo, formatando,
assim, o nucleo central. Por sua vez, nas zonas periféricas, sobressairam-se evocacfes que
destacavam o aspecto Social e de Formacao da escola.

Nota-se que a escola, para pais de estudantes, estabelece-se como um ambiente
promotor do desenvolvimento cognitivo, social, afeto e que hd a formacdo do sujeito
aprendiz.

No segundo estudo, por sua vez, houve a participacdo de doze (12) pais de estudantes
de escola publica do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, do Distrito Federal. Com este
segundo momento da investigacdo, pretendeu-se responder aos objetivos especificos: 1 -
identificar e analisar as representacfes dos pais sobre a importancia da escola para a vida de
seus filhos; 2 - identificar e analisar como os pais avaliam a rela¢do familia/escola, bem como
identificar e analisar como o0s pais percebem a sua participacdo na escola de seus filhos; 3 —

identificar e analisar como 0s pais percebem a sua participacdo na escola de seus filhos.
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Constata-se que, para os pais de estudantes do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, a
instituicdo escolar exerce uma importante funcdo na vida de seus filhos, pois para a escola se
estabelece como um espaco de Formacao do Sujeito. Vale salientar, também, que ainda nesta
categoria houve o reconhecimento do aspecto Pedagdgico, que é envolvido no contexto
escolar.

No que se refere ao segundo objetivo especifico, na compreensdao dos pais de
estudantes, a relacdo familia/escola se estabelece com Positiva, uma vez que pode oferecer
bons resultados na educacdo do sujeito aprendiz. Entretanto, alguns pais enxerga a relacéo
familia/escola como deficitaria e com alguns problemas.

O terceiro e Ultimo objetivo especifico identificou que os pais percebem a sua
participacdo na escola de maneira Atuante, assim, fazendo-se presentes em reunides,
participando de atividades extracurriculares e buscando estabelecer uma comunicagdo com o
corpo pedagogico da escola. Por sua vez, reconhece ndo serem atuantes, pois ndo tem tempo
para participar da escola. Por fim, participam somente no aspecto Funcional, ou seja, levando
e buscando seus filhos na escola.

A luz dos resultados angariados, verifica-se que, no imaginario dos pais, a relagio
familia/escola se estabelece como fecunda para o aprendizado e desenvolvimento do sujeito
aprendiz. Vale salientar que ambas as instituicdes, escola e familia, devem buscar estabelecer
parcerias em prol do desenvolvimento do sujeito e para a construcdo de uma escola aberta
para toda a comunidade.

Por fim, constata-se que o fenbmeno investigado, relacdo familia escola, se estabelece
como um campo complexo e dindmico, exigindo, assim, novas investigacdes e pesquisas em
prol da construcdo de uma integracdo efetiva da familia/escola. Neste sentido, reconhecendo
esta necessidade, o trabalho buscou trazer de forma inicial alguns resultados sobre quais as
perspectivas que 0s pais apresentam sobre a participacdo de outros pais no processo
pedagdgico e da gestdo escolar.

Guiado pelos estudiosos Lopes (2002); Marques (2013) possibilita melhor
compreensdo de como 0s pais percebem a participacdo de outros pais Nno pProcesso
pedagdgico, e assim pode propiciar um novo olhar sobre a relacdo familia/escola. Portanto
que buscar investigar como 0s pais se relacionam entre si, pode propiciar uma melhor

formulacdo de proposta que visam a integracdo familia/escola.
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Em sintese, este trabalho se insere como um relevante estudo para melhor
compreender o universo escolar por parte de um dos seus fundamentais atores, ou seja, 0s
pais. Verifica-se, ainda, que a producdo desta pesquisa, ao contribuir com as investigacoes
sobre a relagdo familia/escola, pode ampliar os estudos sobre politicas educacionais e
pedagOgicas para tornar a convivéncia dos estudantes na escola prazerosa, agradavel e

promotora de aprendizagens significativas.
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PERSPECTIVAS DE ATUACAO PROFISSIONAL

Nos meus quatro anos e seis meses em que tive a oportunidade de estudar na
Universidade de Brasilia (UnB), muito pude aprender sobre algumas &reas, em especial,
Educacdo e Histdria. Ao buscar realizar projetos de pesquisa, monitorias, cursos de extensao,
intercdmbio etc., creio que, hoje, posso dizer que aproveitei bastante as oportunidades que a
graduacdo na UnB me possibilitou.

Mesmo aproveitando de forma incisiva as chances que a UnB me possibilitou para
melhor me profissionalizar, penso que o universo educacional, devido & sua complexidade,
exige do pedagogo uma eterna formacao.

Reconhecendo que a valorizagdo profissional do pedagogo caminha pari passu a
qualificacdo de sua formacdo, ambiciono a realizagcdo de um curso de mestrado académico na
area da Educacéo, pois julgo que me possibilitard um maior sucesso ao ingresso no mercado
de trabalho. Entendendo que 0 ingresso nos cursos stricto sensu nas boas universidades € bem
concorrido e de dificil acesso, pretendo realizar, enquanto ndo sou aprovado no Mestrado,
algum curso de Especializacdo em Sociologia ou em Historia.

Pretendo, ademais disso, um dia poder regressar a estudar fora do Brasil, uma vez que,
no pouco tempo em que estive na Universidade de Lisboa (UL), pude melhor compreender

algumas problematicas sociais e econdmicas da educacéo brasileira em outra perspectiva.
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Universidade de Brasilia

Faculdade de Educagéo

Departamento de Teoria e Fundamentos
Prof.2 Dr2 Teresa Cristina Siqueira
Estudantes: André Felipe Costa Santos

Estamos interessados em conhecer sua opinido a respeito do tema

ESCOLA/FAMILIA. Ressaltamos gue nio existe “resposta correta”, o que

nos importa é conhecer sua forma de pensar com relacdo ao tema

pesquisado.

1. Como o(a) senhor (a) percebe a sua participacdo na escola de seu
filho?

2. Como o(a) senhor (a) avalia a relacao escola/familia?
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3. Parao(a) senhor(a) qual é a importancia da escola para a vida de seus
filhos?

4. Como o(a) senhor(a) percebe a qualidade do ensino na escola

de seu filho?
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Como o(a) senhor (a) percebe a participa¢dao dos outros pais de

estudantes no processo pedagégico e na gestao escolar?

Se o(a) senhor(a) pudesse fazer trés mudangas na escola de seu

filho(a) que mudangas faria?
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CIDADE: BAIRRO:
SEXO:F() M() ESTADO CIVIL: NUMERO DE FILHOS:
PROFISSAO: IDADE:

ESCOLARIDADE:
ENSINO FUNDAMENTAL INCOMPLETO ()
ENSINO FUNDAMENTAL ()

ENSINO MEDIO INCOMPLETO ()
ENSINO MEDIO ()

ENSINO SUPERIOR ( ) Especifique:

POS-GRADUACAO ( ) Especifique:

MUITO OBRIGADO PELA COOPERACAO.
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UNIVERSIDADE DE BRASiI:IA
FACULDADE DE EDUCACAO

Estamos interessados em conhecer sua opinido a respeito do tema ESCOLA.
Lembramos que ndo existe resposta correta, apenas queremos conhecer sua forma de pensar
associada ao tema pesquisado.

Solicitamos a sua participacao respondendo as seguintes questfes abaixo:
1)Rapidamente, escreva 6 palavras ou frases que na sua opinido completam a seguinte frase:

(atencdo: é extremamente importante que todas as linhas sejam preenchidas.)

Para mim ESCOLA é...

1)

2)

3)

4)

5)

6)

2)Agora, dentre as 6 palavras e/ou frases acima citadas, indique a seguir as que Vocé
considera como as mais importantes na sua opiniao:

12 mais importante:

2% mais importante:

3% mais importante:

3)Dé o significado da palavra ou frase que vocé apontou como sendo a mais importante e em
primeiro lugar:

Dados Gerais dos Pais:

Data: /[ Se>f°:| tl M
Idade: anos Escolaridade: Ensino Fundamental [__]
Ensino Médio [ ]

Ensino Superior [ ]
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TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO E ESCLARECIMENTO

Eu, ,autorizo o pesquisador André
Felipe Costa Santos (09/0003195), discente da Universidade de Brasilia-UnB do curso de
Pedagogia, sob orientacdo da Profé. Dr2 Teresa Cristina Siqueira Cerqueira, a utilizar-se

das informagOes obtidas na entrevista do qual participo para a pesquisa “Representacoes
Sociais dos Pais do Ensino Fundamental Sobre a Escola”, obedecendo aos critérios da
ética de pesquisa onde esta assegurado o total ANONIMATO.

Declaro-me ciente e concordo com 0 acima exposto.

Assinatura do Participante

CPF ou RG

Caso o(a) voceé (a) deseje conhecer o resultado desta pesquisa, deixe seu contato:
Email:
Tel:
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TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO E ESCLARECIMENTO

Eu, ,autorizo o pesquisador André
Felipe Costa Santos (09/0003195), discente da Universidade de Brasilia-UnB do curso de
Pedagogia, sob orientacdo da Profé. Dr2 Teresa Cristina Siqueira Cerqueira, a utilizar-se

das informacgdes obtidas no questionario do qual participo para a pesquisa “Representacfes
Sociais dos Pais do Ensino Fundamental Sobre a Escola”, obedecendo aos critérios da
ética de pesquisa onde esta assegurado o total ANONIMATO.

Declaro-me ciente e concordo com 0 acima exposto.

Assinatura do Participante

CPF ou RG

Caso o(a) voceé (a) deseje conhecer o resultado desta pesquisa, deixe seu contato:
Email:
Tel:




