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RESUMO

O presente trabalho final de curso tem como objetivo geral a analise da
implementacéao do (Projeto Interventivo da EJA para Estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais) € como objetivos especificos conhecer a proposta do
projeto em relagdo a exclusdo e inclusao; Identificar a percepcdo da comunidade
escolar em relagado ao projeto interventivo; Discutir sobre as condigdes de acesso e
permanéncia do estudante com necessidades educacionais especiais na EJA, maior
de 14 anos que se encontra em defasagem idade/série; Identificar as diversas
conceituagdes sobre inclusao, exclusao e deficiéncia. Para que tais objetivos fossem
alcancgados, o referencial tedrico esta pautado na construgéo histérica da deficiéncia,
a influéncia dos determinantes econdmicos na construcao do conceito de deficiéncia,
exclusao e inclusdo e como o capital faz uso dos termos da inclusao para excluir. Foi
desenvolvida uma metodologia interpretativa das narrativas dos sujeitos para a
realizagcao da pesquisa empirica, qualitativa. Utilizou-se questionarios com questdes
abertas com os pais, professores e profissionais da educagao, sendo realizada no
contexto de uma escola publica do Distrito Federal na cidade de Santa Maria/DF. Foi
possivel estabelecer relagdes entre o sentido das vivéncias discriminatérias e os
instrumentos de praticas de inclusdo e exclusdo. Os resultados sugerem que todos
0s sujeitos sdo marcados por formas de exclusdo. Porém o reconhecimento da
exclusao se da apenas de forma indireta na narrativa em fungao de praticas veladas
de exclusdo. O Projeto Interventivo da EJA para Estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais, canalizam e refor¢ga a cultura de culpabilizagdo do sujeito
deficiente e sua familia pelo seu fracasso escolar, isentando o Estado da

responsabilidade da educacéao formal.

Palavras chaves: Exclusao internalizada, Necessidades Educacionais Especiais,
Educacédo de Jovens e Adulto
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MEMORIAL ACADEMICO

Para falar sobre a minha histéria € necessario destacar a origem dos meus pais:
minha mae Josefa Francisca de Amorim leal é natural da cidade de Combinado-Go, no
interior de Goias, entretanto, como minha avé materna ndo possuia recursos para
sustentar os dez filhos na roga,cedeu a guarda da minha mée com doze anos de idade a
uma madrinha que morava em Taguatinga. Trabalhou toda a sua adolescéncia em casa de
familia como empregada doméstica e naquela época ndo se admitia uma empregada
estudar, somente em alguns momentos, quando patrdes permitiam estudar, ela se
matriculava em uma escola a noite, mas logo os problemas para conciliar trabalho e escola
apareciam e tinha que escolher. Como se tivesse muita escolha! Por muitas vezes desistiu
da escola para nao perder o trabalho. Assim foi trabalhando e estudando de forma irregular

até ser alfabetizada ja na fase adulta.

Meu pai, Zacarias Nunes leal natural de Fortuna — MA, filhos de agricultores rurais
de uma pequena cidade, sempre conciliou o trabalho na roga e os estudos. Quando
chegou a época para entrar no ginasial, a sua cidade nédo ofertava esse nivel aos
estudantes, apenas na capital Sdo Luis. O meu avé ndo concordou disse que ele nio
precisava prosseguir nos estudos, pois a roga nao precisava de tantos conhecimentos.
Meu pai ndo contente com a resposta e com a falta de oportunidade em sua cidade foi
morar em Sao Luis. La trabalhou como vendedor em uma autopegas e terminou o ginasial.
Quando estudava para o vestibular, um amigo o convidou para trabalhar em Brasilia como
vendedor, ganhando mais, ele trocou o sonho da faculdade por um emprego melhor em
Brasilia. J& acomodado em Taguatinga, procurou uma moga para lavar a sua roupa, essa
moga era a minha mae e logo se casaram indo morar no Gama. Quando minha mae ficou
gravida, meu pai ja estava estabilizado no seu emprego e houve a necessidade da compra
de uma casa. Entdo mudamos para a Cidade Ocidental-GO, onde além do mais velho
Rubens de Amorim leal, nasceram mais dois filhos, meus irmaos: Andre de Amorim leal e

Talita Rebeca de Amorim leal.

Lembro bem de toda a minha vida escolar, desde a pré-escola, minha familia ndo
acreditava quando dizia isso, pensava que eu era muito pequeno e que criangas pequenas
nao se lembram de coisas que aconteceram ha muito tempo. Mas, logo falo da estrutura
fisica da escola, as cores das paredes, das professoras, do cheiro de cera que era usada
no piso vermelho e que quando voltavamos para casa o nosso pé ficava também
vermelho, encardido, a sandalia, enfim; Todos ficavam espantados!E eu também.
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Como posso lembrar-me de tanta coisa? E como o cheiro da cera tinha marcado mais que
as pessoas?

Ja na escola, estudei, inicialmente, em um colégio que se chamava Tesouro da
Criancga, na Cidade Ocidental em Goias, que ficava mais ou menos 45 km de Brasilia. La
os professores eram carinhosos, mas como todas as escolas da cidade eram lotadas e as
professoras tinham dificuldades de acompanhar de perto todos os alunos, acho que por
isso sofri por muito tempo na pré-escola agressdes fisicas dos meus colegas, em um
primeiro momento, devido ao fato de ser uma crianca timida e forcadamente calada. Uma
ocasido, a professora perguntou a minha mée se 0 meu comportamento repetia em casa.
Ela respondeu que n&o e que em casa era uma crianga normal, conversava e brincava. A
professora pediu uma maior atengéo, pois poderia ter alguma deficiéncia, suspeitaram
inicialmente de autismo, a sindrome da moda na época. Minha mae discordou da

observacgao da professora e tirou-me da escola, no mesmo dia.

Dando continuidade ao relato de algumas experiéncias nao muito boas que
vivenciei na pré-escola, uma delas eu me lembro muito bem: minha avé esqueceu de me
buscar na escola e minha professora me levou para sua casa. Foi frustrante ser esquecido
pela familia, mas por outro lado, conheci a casa da professora e descobri que professores
sdo pobres; Outra experiéncia ndo muito agradavel foi uma apresentacédo de marionetes
que ocorreu na escola. E quem nao pagou teve que ficar em sala, enquanto, os que
pagaram o ingresso se maravilhavam com o teatro de bonecos. E o mais frustrante foi
depois ter que ouvi dessas criangas o que era teatro e sobre os bonecos que falavam
sozinhos. Descobrir na escola, ainda pequeno, as diferencas entre os que tinham e os que

nao tinham dinheiro.

Ja no ensino primario fui estudar em uma escola particular e nela passei por uma
avaliagcao pedagodgica onde foi detectado meu atraso académico na leitura e escrita. Como
nesta instituicdo de ensino existia uma divisdo por sala de alunos (fortes e fracos) fui parar
na sala dos alunos considerados fracos. Fiquei com vergonha, ja que esses alunos da sala
(1° fraca) eram alvo constante de todos os tipos de chacotas. Estudei nessa escola do 1°
ao 4° ano, e por motivos de crise financeira meus pais me colocaram em uma escola
publica da cidade. Na escola particular ndo passava de um aluno mediano. No ginasio me
destacava, mas logo percebi que ndo era eu que era bom, mas os alunos que eram muito
fracos e o ensino oferecido era de péssima qualidade. Mesmo sendo destaque ao ponto de
ser escolhido como o orador da turma no dia da formatura, toda aquela “bajulacao”, nao

me convenciam do meu potencial. Ja tinha convivido com outras criancas, professores
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e passado por instituicdes de ensino publico e privado. Sabia na pratica a diferenca entre o
ensino publico estadual e o particular.

Minha Mae ao perceber que ja n&o conseguia ajudar nos deveres escolares
colocou meu irmao e eu em uma aula de refor¢o.A professora formada no magistério dava
aula em casa, seu nome era Terezinha, tinha uma mesa de concreto enorme no quintal
coberto, por vezes as suas filhas ajudavam, pois eram muitas criangas.A metodologia era
simples com muita rigidez e ameagas constantes, pois mantinha contato direto com os
pais.Os seus alunos ndo baguncavam em aula, mesmo sendo de idades e niveis
diferentes. Ela procurava no comeco da aula a cada um sobre o dever de casa e auxiliava
e aqueles que nao tinham atividades ela logo puxava o caderno e passava varias contas
ou fazia leitura silenciosa. Tinha que ser, para nao atrapalhar os demais. O diferencial da
professora Terezinha era o numero reduzido de alunos, o ambiente familiar, que
respeitavamos por se tratar de uma casa, sentiamos que estavamos de visita na casa de
alguém. Tive aulas de reforgo por uns dois anos. Além dessas aulas, fazia também caraté,
trés vezes por semana. Entretanto, para mim o mais significativo na minha formacao que

diferenciava das outras criangas era minha formacao religiosa. Era um capitulo a parte.

Meu pai era espirita kardecista, minha mae era do Candomblé, mas por causa do
sincretismo religioso as criangas do candomblé precisavam ter formacdo Catdlica. Essa
mistura de crengas e costumes em casa foi fundamental para a minha formagao pensante
sobre tolerancia cultural e diversidade. Primeiro eu experimentei e depois adquirir esses
conceitos na escola. Os meus amigos tinham mais duvidas do que medo. Eu tirava todas
as duvidas sobre ritos que os vizinhos testemunhavam na minha casa. Por esse motivo,
algumas maes nao permitiram que seus filhos brincassem na minha casa, por questdes de
intolerancia religiosa, mas a amizade de crianga e a curiosidade sobre algo proibido e novo
era mais forte do que a vontade dos pais. Sentia como interlocutor de uma cultura,
embaixador ou coisa parecida, sabia que tinha apropriado de um saber que os outros nao
tinham. Os adultos sempre me colocavam em posi¢cado de fala, e eu n&o rejeitava essa

posicao, sentia orgulho de ser importante.

Meu pai trabalhou muito e com muito esfor¢o entrou em sociedade com um colega
de trabalho e conquistou sua loja de som automotivo na Asa Norte. Era empresario bem
sucedido, tinha carro, casa propria, terrenos, e ajudava seus parentes no Maranhao, porém
minha mae discordava dos gastos sem fundamentos com sua familia. Ele queria mostrar
para todos em sua terra natal que tinha vencido em Brasilia, dava presentes caros a todos,

economizava o ano inteiro e ao invés de investir em algo, viajava para o
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Nordeste. Comeca entdo, o processo de separagcao dos meus pais e a faléncia financeira
da minha familia.

Por motivos de agravamento da crise financeira e a separagdo dos meus pais, fui
forcado a mudar de cidade. Passamos a morar em Santa Maria em um barraco de madeira
de trés comodos, sem asfalto e esgoto a céu aberto. Meu pai um comerciante falido com
nivel secundario e minha mae dona de casa com o nivel primario. Nesta época, tinha 14
anos e fui estudar a 72 e a 82 séries no CEF 10 do Gama. Minha mae sempre fez questao
de alguma maneira proporcionar a mim e meus irmaos a melhor escola. Sabendo da ma
fama das escolas da Santa Maria, conseguiu um comprovante de residéncia do Gama,
pois queria matricular seus filhos em escolas melhores. Mesmo com todas as dificuldades

fazia questao de bancar a nossa passagem de 6nibus.

Contudo, nesta escola tive profundas tristezas, que de alguma forma se refletiram
em meus estudos, pois era uma escola diferente sem amigos, em uma cidade diferente, e
ainda tinha uma coisa que eu nao estava acostumado, a discriminacao, e as chacotas por
morar em Santa Maria. Os alunos que moravam no Gama faziam piadas preconceituosas.
Por n&o ter asfalto e em tempo de chuva todos que chegavam a escola coberto de lama,

eram discriminados, logo reprovei a 7° série.

Meu pai ndo conseguia emprego, € uma vez empresario nao queria voltar a ser
empregado de ninguém, entdo tive que trabalhar com meu irm&o na feira e minha mae
trabalhava de empregada doméstica. Meu pai ndo suportou a pressao exercida pela minha
mae e decidiu, como ele mesmo disse, ficar um tempo longe de Brasilia e tentar a vida em
outro lugar. Ficou por quatorze anos desaparecido. Conseguimos contato em 2012. Ele
voltou para o Maranhao e ficou sabendo que estavam distribuindo terra em Roraima, entao
ele fez um curso de técnico agricola pelo o projeto PRONERA e hoje, € um pequeno
produtor rural. Como eu ja disse antes, reprovei a 7°série, mas nao desisti dos estudos,

passei com muito esfor¢co para o ensino médio em uma escola maior.

Cursei 0 ensino médio no Ced 02 do Gama, uma o6tima escola. Mesmo com
dificuldade minha mae com pouco estudo sabia da importancia da educacdo como
possibilitadora de uma vida melhor. Trabalhava aos sabados na feira dos goianos no Gama
e no domingo na feira do Pedregal para bancar a passagem e continuar estudando no
Gama, pois as escolas de Santa Maria na época eram de péssima qualidade. Reprovei o
2° ano do ensino médio, mas em contrapartida, com 18 anos consegui meu primeiro
emprego com carteira fichada, muito orgulho para minha familia. Jardineiro na QI 27 do

Lago Sul, na ocasiao transferir meus estudos para a noite. Depois fui trabalhar em uma
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padaria como balconista e transferir meus estudos novamente para o diurno. E, assim
aproveitei para mudar de escola, ja era o 3°ano e nao tinha perspectiva de fazer uma
faculdade ou passar em um concurso publico. Entdo fui para a Escola Normal do Gama,
era o ultimo ano do curso de magistério e a escola fervia com manifestagdes, reunides de
grémios, fiquei encantado com o entusiasmo dos normalistas, mesmo sendo do ensino
médio, participei do grémio e fiz leituras de Karl Marx e Paulo Freire, ja tinha algum
aprofundamento tedérico sobre a teologia da libertagdo dentro dos movimentos da igreja
catélica na Santa Maria que era forte.

Foi na Escola Normal do gama (ENG), que tive vontade de ser professor, pela
primeira vez consegui enxergar um sentido para continuar estudando, o contato com os
estudantes normalistas e suas experiéncias nos seus estagios na propria escola de
aplicacao presente, me despertava uma vontade de vivenciar aquilo.

Fiz cursinho, mesmo trabalhando. Meus amigos balconistas ndo entendiam, para
eles aquilo era uma perda de tempo e que a UnB era para filho de rico e que eu poderia
comprar outras coisas com o dinheiro do cursinho. Os meus professores do cursinho
relatava a importancia de estudar mais de oito horas por dia, fazer varios exercicios e
resguardar o descanso para um bom aproveitamento dos estudos. Eu ndo tinha todas
essas condigbes. Mas, quando perguntava aos colegas de cursinho em que escola eles
cursaram o Ensino Médio, eles respondiam nomes de colégios de renome como Galois,
Mackenzie, Marista, Colégio Militar de Brasilia. E eu? Tinha vindo de escola publica do
entorno sul de Brasilia e cursado parte do Ensino Médio no Gama. Com essa dinamica
conseguia entender algumas ideologias presentes na fala dos sujeitos. Do tipo: o pobre
trabalhador ndo pode tentar passar na faculdade publica. Resultado, eu passei na UnB!
Minha mée ndo entendeu o motivo da minha alegria, era dificil mensurar a importancia.
N&o comemorei, ndo tive festa, e ndo ganhei carro do papai. Trabalhei no dia do resultado
das provas, das seis da manha a meia noite (na padaria). Era o dia mais feliz da minha
vida, porém meus amigos de trabalho ndo acreditaram, sendo assim, tive que comprar um

jornal para comprovar.

Na Universidade, logo no primeiro semestre reconheci que para continuar aqui
tinha que me unir, procurar ajuda. Com amigos inseparaveis como Sueli Franga, Litiane,
Rosiane, Danielle e Naira tive o apoio e a identificacdo de que minha histéria ndo era
unica. Perdido no comego, cansado, pois o trabalho na padaria era cansativo, acordava
4h:30 da manha e ia dormir 23h:00. E ainda trabalhava nos finais de semana. Descobrir

que a bolsa permanéncia nao funcionava, ndo trocaria um salario minimo por R$ 300 na
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época. O que me revoltava bastante. Essa situagdo me remetia novamente a légica do
teatro de bonecos, foi dificil para eu perceber que essa mesma légica estava presente na

universidade.

Logo consegui um estagio muito interessante com menores infratores com a lei,
no CESAMI no Complexo Penitenciario da Papuda. Fiz acordo no trabalho e fui fazer
estagio. Foi uma experiéncia singular e com ela veio a confirmagé&o que estava no curso
certo. Que eu poderia fazer sim a diferenga com meus estudos na vida dos outros, ser
importante, ter profisséo, identidade porque até entdo so tinha lutado pela sobrevivéncia e
nao consegui conhecer outras realidades, agora sim, podia.

No entanto n&o queria ficar preso a uma area apenas de atuagao docente, quis
usar os projetos para conhecer outras areas. Nos projetos Il e Ill junto com as mesmas
amigas, as quais citei anteriormente, participei do grupo de extensdo da UnB em Santa
Maria, desenvolvido com e para as criangas. O nome do projeto “Quem conta encanta”,
que trabalhava com o uso da contagdo de histéria para despertar a manifestacao
imaginaria das criangas. Um orgulho fazer algo na minha cidade.

Logo depois fiz outro estagio em uma clinica de Psicologia Multidisciplinar para
atendimento de pessoas com necessidades educacionais especiais. Destacando com o
trabalho desenvolvido com os alunos, logo fui contratado, mesmo sem estar formado,
como agente de desenvolvimento humano escolar com o desafio de fazer a mediagao
entre um aluno que sofria rejeicdo por parte de seus colegas e dos professores. O
educando apresentava um quadro de instabilidade de humor e agressividade com
diagndstico de “deficiéncia intelectual”. Conseguir avangos na vida desse aluno, trabalhei
com ele por dois anos e agora ele consegue fazer coisas que como meus préoprios
superiores relataram, que formados nao conseguiram fazer o que fiz. Atualmente ele
consegue resolver seus conflitos através do dialogo e andar de énibus sozinho. Usando a
disciplina, fazendo as reflexdes e adaptagdes necessarias conseguir éxito no meu trabalho

com solugdes simples e paciéncia. Foi uma experiéncia incrivel e que aprendi bastante.

A escolha da tematica dos projetos, resultantes na monografia foi um tanto
interessante. Pensei em um primeiro momento, trabalhar a excluséo dos jovens da escola
quando envolvidos em atos de delinquéncia, a vivéncia do jovem em restricdo de liberdade
e seu ato educativo sempre me intrigou. Entretanto, ao ter contato com a educacao
especial, também fiquei instigado com os mesmos mecanismos de exclusdo que esses
jovens sao submetidos. Avaliando percebi que a escolha da tematica que perpassa
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os dois lécus, reflete aos meus proprios questionamentos sobre o0 meu processo de
exclusao, durante o meu trajeto escolar. Busco respostas, pois quero saber o por qué a
escola a todo o momento me fez diversos “convites” para a abandona-la? E por que eu
insistir em ficar?

No meu projeto IV fase |, sou orientado pela professora Sénia Marise. Fago uma
analise da proposta do GDF em levar alunos do ensino especial para a EJA para certificar
e retirar esses estudantes da escola. Permeio a reflexdo usando conceito que trata da
exclusdo internalizada, que existe dentro da escola de forma mascarada e que apenas
com um olhar mais meticuloso é possivel a verificagdo desse mecanismo de segregacgao, e
responsabilizacdo do aluno do seu fracasso escolar.

Prosseguindo e aprofundando no tema da exclusdo de jovens com necessidades
educativas especiais. Em Santa Maria, desenvolvo o projeto IV fase Il, com o titulo:
“Intervencdes didaticas para a pratica pedagdgica do ENEE em contexto com a EJA”. Este
trabalho € um amadurecimento do projeto IV fase |, que tinha como proposta a analise
minuciosa do projeto de Intervengdo de Educagao de Jovens e Adultos com Necessidades
Especiais Educacionais, elaborada pela Secretaria de Estado de Educacido e sendo
aplicado na cidade de Santa Maria/DF.

A problematica em questéo fica evidente quando o projeto menciona que praticas
de adequacéo curricular devem ser feitas para que os objetivos sejam alcangados. Caberia
ao professor fazer essas modificacdes na sua vivéncia para que o aluno em defasagem
idade/série possa adquirir habilidades exigidas para a sua insergdo no mercado de
trabalho.

Foi observado que a visdo de deficiéncia estava associada a incapacidade e isso
levava a uma postura de infantilizagdo dos jovens, no preparo e aplicagdo da atividade, a
partir da real necessidade e condi¢cbes do individuo. Foi proposta uma série de aulas
interventivas que suprisse a necessidade de consonancia com o curriculo da EJA, e as
expectativas de inclusdo desses jovens no mercado de trabalho.

Com a concretizagéo do trabalho do projeto |V fase Il, se espera que construa uma
atmosfera de aprendizagem com o uso de problemas do cotidiano dos nossos jovens e
que os professores possam criar planos mais assertivos a partir dos resultados obtidos
pelos alunos, como capazes de efetuar e resolver problemas quando os meios sao
adaptados.

Escrever agora sobre a tematica da monografia o que se refere aos projetos
desenvolvidos em minha trajetoria universitaria € minha esperanca.
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ANALISE DO PROJETO INTERVENTIVO DA EJA PARA ESTUDANTES COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS SOB A PERSPECTIVA DA EXCLUSAO
INTERNALIZADA.

APRESENTAGAO

Este trabalho esta dividido em trés blocos principais: | Memorial, 1| Monografia e
Il Perspectivas profissionais.

O memorial trata-se de uma autobiografia que traz o resgate historico
educacional reflexivo, com a retomada com experiéncias da trajetoria educacional ao longo
da escolarizagao e da graduagao e sua relagdo com a evolugao da histéria pessoal.

Ha uma transcrigdo de momentos significativos da vida escolar, apresentando o
que foi determinante na trajetoria pessoal, familiar e académica, apontando elementos que
nortearam a escolha do tema da monografia. Assim, procurei relatar o0 meu percurso
académico sintetizando os momentos marcantes na trajetéria escolar e na graduagao e os
direcionamentos que segui.

A monografia trata do desenvolvimento da analise do Projeto Interventivo da
EJA para Estudantes com Necessidades Educacionais Especiais, pesquisa realizada com
o intuito de obter o titulo de Licenciado em Pedagogia. Esse trabalho de conclusdo de
curso, em especifico, traz a como titulo “A analise do projeto da EJA interventivo para
estudantes com necessidades educacionais especiais, sob a perspectiva da exclusao

internalizada.

As perspectivas profissionais apresentam planejamentos para o futuro
profissional em articulagdo com a continuacdo do meu desenvolvimento académico. Trata-
se de o que fazer apds o término da graduagdo. Nesse momento coloco um pouco sobre
minhas incertezas em relagdo a um futuro profissional dentro de sala de aula, mas também
abordo as certezas que tenho acerca do que desejo colocar em pratica em qualquer que

seja o meu futuro profissional.
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INTRODUGAO

O tema escolhido para esta pesquisa foi: 0 processo de inclusdo e exclusao
internalizada no projeto interventivo de EJA para ENEE. Esse projeto apés muitas
tentativas, por vezes isoladas ou sistematizadas para a insergao de jovens no mercado de
trabalho e uma educagao voltada para a autonomia, surge no contexto internacional com o
advento do movimento de inclusdo com o desejo de que nao haja mais divisdo de escolas
para pessoas que tem os mesmos direitos. Sendo assim a inclusdo cobra da sociedade,
das instituigbes, uma modificacdo das acbes e uma resignificacdo das formas de

relacionamento com os sujeitos envolvidos.

O presente trabalho busca investigar concepgdes e praticas pedagdgicas
presentes no processo EJA para ENEE, onde se pode perceber formas de exclusao
internalizadas presentes de forma disfarcadas que usa conceitos da inclusao para o real
propésito que é o enxugamento das contas publicas, por profissionais da educagao,
professores e responsaveis desses alunos. A proposta metodoldgica tem por base uma
pesquisa qualitativa, para isso forma realizados questionarios semiestruturados aos

participantes e feita observacao participante no contexto da pesquisa.

No primeiro capitulo estdo presentes as questdes tedricas que se relacionam
com o objeto de estudo, primeiramente se faz necessario as conceituagdes sobre o que as
ciéncia humanas entende por deficiéncias como a Historia, Sociologia,
Antropologia,Economia,Psicologia e Pedagogia e como essas definigdes foram construidas
a partir da evolugao historica por teéricos como Correia ( 1997) ,Silva (1986), Pessoti
(1984). Em segundo apresentamos proposta do governo na area de educacédo da EJA e
ENEE, nos ultimos anos, correlacionando com a atual proposta da Secretaria de Educagao

do Distrito Federal.

O segundo capitulo, conta com a metodologia da pesquisa, nela estdo
presentes os objetivos gerais e especificos, a caracterizagdo de todos os sujeitos e da
instituicdo pesquisada, além da representacao dos instrumentos de pesquisa.

O terceiro capitulo, traz a pesquisa de campo e seus resultados, enquanto que
no quarto capitulo ha uma analise dos mesmos a partir da discussdo com a literatura
especializada de exclusao internalizada usada por Freitas (1995). E por ultimo as
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consideracgdes finais sobre este trabalho.

Na atualidade, comegam a ganhar espaco novos entendimentos a respeito da
relacdo entre deficiéncia, aprendizado e desenvolvimento. Uma das principais
contribuicdes neste sentido tem sido oferecida pela psicologia soviética ou historico-
cultural, a qual propde a abordagem socio-psicolégica, afirmando que os principios para o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia sdo os mesmos aplicados aos demais seres
humanos, ou seja: "A crianga ndo nasce com 6rgaos aptos a realizar de repente as fungdes
que séo produto do desenvolvimento histérico dos homens e se desenvolvem no decurso

da vida pela aquisi¢ao da experiéncia historica" (LEONTIEV, 1978, p.327).

No que se refere ao processo de aprendizagem e desenvolvimento do ser humano,
a abordagem historico- cultural afirma que "o processo principal que caracteriza o
desenvolvimento psiquico da criangca € um processo especifico de apropriagdo das
aquisicdes do desenvolvimento das geragdes humanas precedentes" (LEONTIEV, 1978,
p.323). Mas estes conhecimentos nao se fixam morfologicamente e ndo se transmitem por
hereditariedade.

"Este processo realiza-se na atividade que a crianga emprega relativamente aos objetos e
fenbmenos do mundo circundante, nos quais se concretizam estes legados da
humanidade" (LEONTIEV, 1978, p.323). Sendo assim, o educando n&o deve ser analisado
como um individuo isolado, mas como alguém que possui um desenvolvimento
condicionado por multiplos determinantes, os quais sao estabelecidos por fatores
econdmicos, politicos, sociais e culturais, presentes em um determinado momento
historico.

Na psicologia historico-cultural, a linguagem € um instrumento indispensavel no
processo de apropriagao da experiéncia acumulada historicamente pela humanidade, sem
a qual ndo pode ocorrer a atualizagao histérica do homem.

Neste sentido, a apropriagdo da linguagem constitui a condigdo mais importante
do seu desenvolvimento mental, pois o0 conteudo da experiéncia histérica dos homens, da
sua pratica soécio-histérica nao se fixa apenas, é evidente, sob a forma de coisas materiais:
esta presente como conceito e reflexo na palavra, na linguagem. E sob esta forma que
surge a crianga a riqueza do saber acumulado pela humanidade: os conceitos sobre o
mundo que a rodeia (LEONTIEV, 1978, p.327).

O ponto de partida na busca do entendimento a respeito da educacao das
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pessoas com deficiéncia deve estar assentado no pressuposto de que "a crianga com
defeito ndo ¢é indispensavelmente uma crianca deficiente" (VIGOTSKI, 1997, p.84).
Segundo este mesmo autor, isto ocorre porque "o defeito por si s6 ndo decide o destino da

personalidade, sendo as consequéncias sociais e sua realizagdo sociopsicologica'
(VIGOTSKI,1997, p. 29).

Para a abordagem sécio-psicologica, a deficiéncia ndo é vista apenas como
defeito e limitagdo, mas também como fonte geradora de energia motriz, a qual pode levar
a constituicdo de uma superestrutura psiquica capaz de reorganizar toda a vida da pessoa,
tornando-a alguém de plena valia social.

Se algum o6rgao, devido a deficiéncia morfolégica ou funcional, ndo consegue
cumprir inteiramente seu trabalho, entdo o sistema nervoso central e o aparato psiquico
assumem a tarefa de compensar o funcionamento insuficiente do 6rgdo, criando sobre
este ou sobre a fungdo uma superestrutura psiquica que tende a garantir o organismo no
ponto fraco ameacgado. (VIGOTSKI, 1997, p.77).

O desenvolvimento deste processo sé pode ocorrer com o conflito entre os limites
impostos pelo defeito e as necessidades advindas do meio social. Para tanto, é
indispensavel a plena participagdo social da pessoa com deficiéncia, pois ao entrar em
contato com o meio externo, surge o conflito provocado pela falta de correspondéncia do
orgao, a funcao deficiente, com suas tarefas, o que conduz a que exista uma possibilidade
elevada para a mobilidade e a mortalidade.

Este conflito origina grandes possibilidades e estimulos para a supercompensagao.
O defeito se converte,desta maneira, no ponto de partida e na forga motriz principal do
desenvolvimento psiquico da personalidade. Se a luta conclui com a vitéria para o
organismo, entdo, ndo somente vencem as dificuldades originadas pelo defeito, sendo se
eleva em seu préprio desenvolvimento a um nivel superior, criando do defeito uma

capacidade; da debilidade, a for¢a; da menosvalia a supervalia (Vigotski, 1997, p. 77-78).
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A partir dos pressupostos da abordagem Sdécio-Psicolégica, a deficiéncia
deixa de ser um empecilho para o processo de aprendizagem e desenvolvimento da
pessoa que a possui, para se tornar a sua forca impulsionadora. Para tanto, a
educacado da crianga com diferentes defeitos deve basear se no fato de que
simultaneamente com o defeito estejam dadas as tendéncias psicologicas de uma
direcdo oposta; estejam dadas as possibilidades de compensacao para vencer o
defeito e de que precisamente essas possibilidades se apresentam em primeiro
plano no desenvolvimento da crianca e devem ser incluidas no processo
educacional como sua forga motriz.

(...) estruturar todo o processo educativo segundo a linha das tendéncias
naturais a super compensagao, significa ndo atenuar as dificuldades que
surgem do defeito, sendo que tencionar todas as forgcas para sua
compensagao, apresentar so as tarefas em uma ordem que respondam ao
carater gradual do processo de formacdo de toda a personalidade diante de
um novo ponto de vista (VIGOTSKI, 1997, p.32-33).

Em conformidade com esta abordagem, a manutencdo de criangas com
deficiéncia em ambientes segregados reforca o seu defeito e ndo gera a
forca motriz, impedindo o desenvolvimento do processo de
supercompensagao. Para evitar tal acontecimento, a crianga com defeito

deve ser educada em sociedade e para a sociedade. (REF)

Refletir e aprofundar a tematica abordada neste texto € um exercicio, nao
somente das pessoas com deficiéncia ou de quem possui uma relacédo direta com
este segmento social, mas de todos aqueles que lutam para superar o processo de
exploracdo e marginalizagao de que sao vitima amplas parcelas da sociedade

contemporanea.

Isto se faz necessario para se romper com 0 senso comum a respeito das
atuais condi¢des de existéncia das pessoas com deficiéncia e, assim, elaborando
uma visao critica capaz de desmistificar e desnaturalizar a marginalizagdo de que
sdo vitimas. Desta forma, mesmo que nao se supere as atuais condicbes de
exclusao deste segmento social, pode se apontar a dire¢ao cientifica por onde esta

discussdo deve trilhar.

A mobilizacdo das pessoas deficientes no sentido de uma luta
reivindicatéria é fato bastante recente na historia do nosso pais. Os grupos com esta
caracteristica comecgaram a surgir em fins de 1979 e inicio de 1980, periodo que
coincidiu com o inicio da 'abertura’ politica que permitia o debate de varios temas e a
organizagado de diversos setores da comunidade. Antes deste periodo, a questao

das pessoas deficientes era ligada a religido ou a medicina e seus
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porta-vozes eram os religiosos e os profissionais de reabilitagdo (NALLIN apud
SASSAKI, 2003, p. 04 - grifos do autor).

Para direcionar esse trabalho, ao qual tomei como base os tedricos acima
abordados na fundamentagao tedrica, foram definidos os seguintes objetivos geral e
especifico para nortear esse estudo de pesquisa.

Objetivo Geral

Levantar as concepg¢des dos segmentos envolvidos sobre o conceito de
inclusdo e analisar a proposta do Projeto Interventivo da EJA para ENEE na
perspectiva de exclusio internalizada.

A partir deste objetivo geral, elaboramos os seguintes objetivos especificos:

0 Conhecer a proposta do projeto interventivo de EJA para ENEE em relacao
exclusao e inclusao.

0 ldentificar a percep¢cdo da comunidade escolar em relacdo ao projeto
interventivo.

0 Discutir sobre as condi¢gdes de acesso e permanéncia de ENEE na EJA,
maior de 14 anos que se encontra em defasagem idade/série.

0 ldentificar as diversas conceituagdes sobre o termo inclusdo, exclusdo e
deficiéncia.

O tema escolhido para esta pesquisa foi: 0 processo de inclusao e exclusao
internalizada no projeto interventivo de EJA para ENEE. Esse projeto apdés muitas
tentativas isoladas ou sistematizadas para a inser¢gao de jovens no mercado de
trabalho e uma educacao voltada para a autonomia, surge no contexto internacional,
sendo o movimento de inclusdo com o desejo de que ndo haja mais divisao de
escolas para pessoas que tem os mesmos direitos. Sendo assim, a inclusdo cobra
da sociedade, das instituicdes, uma modificagdo das agcdes e uma resignificacéo das

formas de relacionamento com os sujeitos envolvidos.
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O presente trabalho busca investigar concepgdes e praticas pedagogicas
presentes no processo EJA para ENEE, onde é possivel perceber formas de
exclusao internalizadas presentes de forma disfarcada, que usa conceitos de
inclusdo para o real propdsito que é o enxugamento das contas publicas, por
profissionais da educacdo, entre eles, professores e 0s responsaveis por esses
alunos. A proposta metodoldgica tem por base uma pesquisa qualitativa, para isso
foram realizados questionarios semiestruturados aos participantes e feita

observagao participante no contexto da pesquisa.

No primeiro capitulo, estdo presentes as reflexbes tedricas que se
relacionam com o objeto de estudo. Primeiramente, se faz necessario abordar os
principais aspectos referentes as conceituagdes sobre o que as ciéncias humanas
entendem por deficiéncia, entre elas: Historia, Sociologia, Antropologia, Economia,
Psicologia e Pedagogia e como essas definicbes foram construidas a partir da
evolucgao historica por tedéricos como Correia (1997), Silva (1986) e Pessoti (1984).
Em um segundo momento, apresentamos propostas do governo na area de
educacao da EJA e ENEE, nos ultimos anos, correlacionando com a atual proposta

da Secretaria de Educacgao do Distrito Federal.

Ja no segundo capitulo, foram descritos os passos seguidos na construgao
dos dados da pesquisa. Nela estdo presentes, os objetivos gerais e especificos, a
caracterizagdo de todos os sujeitos e da instituicdo pesquisada, além da
representacéo dos instrumentos de pesquisa.

O terceiro capitulo traz a pesquisa de campo e seus resultados e no quarto
e ultimo capitulo apresentamos a analise desses resultados a partir da discussao
com a literatura especializada de exclusao internalizada usada por Freitas (1995).

E, por fim, as consideragdes finais sobre este trabalho.
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Capitulo |

FUNDAMENTAGAO TEORICA

1.1 O CONCEITO DE DEFICIENCIA

O conceito de deficiéncia intelectual ndo pode ser entendido como um
construto universal sem a interferéncia das variaveis histéricas, ela € uma visao de
uma sociedade em um periodo. A construgdo do conceito de deficiéncia no decorrer
da histéria, tem nos apontado para uma formagdo com caracteristicas, apenas
bioldgicas, associando o conceito da patologia. As outras caracteristicas que
envolvem a conceituagao e a regulamentagdo envolvem a necessidade de serem
analisados outros fatores para que o pensamento represente a realidade. Nesta
perspectiva as varias ciéncias que se ocupa do entendimento e transformacao do
homem na sociedade, como a Pedagogia, Histéria, Economia, Antropologia,
Sociologia, tem se mostrado preocupadas em contribuir para a categorizagdo de um
conceito em que leve em conta ndo somente a variavel organica, mas também a
relagdo entre o meio social, as implicagdes que essas relagdes contribuem para a

formagao do sujeito.

Na perspectiva da Pedagogia, mas precisamente no paradigma da inclusao
o conceito de deficiéncia esta relacionado ao resultado da interagdo das pessoas
com deficiéncia com o meio em que vivem. Para Vigotski (1989, p. 73), “ o defeito
organico se realiza como anormalidade social da conduta.” Portanto, o entendimento
do sujeito com deficiéncia leva em consideracdo n&o apenas sua caracteristica
biolégica, mas como essa caracteristica se relaciona com a condi¢do de diferente na
sociedade, ndo apresentando os padrées de normalidade que se convenciona por
meios culturais. A condicdo biolégica é a que vai prevalecer como conduta de
controle para as relagdes interpessoais e produgao. A analise do conceito de
deficiéncia apresentado acima por Vigotski nos remete, a forma como a Histéria se

relaciona com a deficiéncia.
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Segundo Correia (1997), no século XV, em Roma, criangas com deficiéncias
eram jogadas em esgotos e rios. Neste periodo, a necessidade se justificava pelo o
ideal de estética e limpeza no aspecto genético, pois o0s sujeitos seriam capazes de
corromper a sociedade. A visdo desse principio responde a uma vontade do passado
€ facilmente derrubada quando ele ressurge em propostas de abortos e no ideario

neonazista de superioridade ariana.

Algumas pessoas com deficiéncia, que sobreviviam no modo de produgao
escravista e que nao encontravam condicbes para serem escravos nem amos,
acabavam vivendo sobre a protecdo de um poderoso patricio. Isto passou a ocorrer,
principalmente, na Roma dos Césares, em tempos mais sofisticados, onde:
"deficientes mentais, em geral tratados como 'bobos', eram mantidos nas vilas ou
nas propriedades das abastadas familias patricias, como protegidos do pater
familias” (SILVA, 1986, p. 130).

Na |dade Média a igreja teve papel preponderante para a crenga que as
pessoas com deficiéncia eram portadoras de doengas contagiosas ou possuidas por
demoénios. Principais pensamentos teoldgicos ocidentais tiveram origem na pratica
das comunidades primitivas, o que se pode constatar ao analisar alguns povos que
viveram e ainda vivem neste modelo de sociedade. E o caso dos Xaggas, os quais
habitam as fraldas do monte Kilimanjaro, ao norte da Tanzania (leste da Africa).

Segundo Silva (1986,p. 42), "no seio dessa tribo primitiva ninguém se atreve
a prejudicar ou a matar criancas ou adultos com deficiéncias, pois segundo
acreditam, os maus espiritos habitam nessas pessoas e nelas se aquietam e se
deliciam, o que torna a normalidade possivel a todos os demais". No que se refere
ao cristianismo, que é o pensamento teoldgico predominante no ocidente, existem
passagens biblicas em que aparecem pessoas com deficiéncia sendo "curadas" por
Jesus. Estas passagens encontram se especialmente nas palavras dos evangelistas,
onde "segundo seus relatos, Jesus fez mais de 40 milagres notdrios. Deles todos,
pelo menos 21 sdo relacionados a pessoas portadoras de deficiéncias fisicas ou
sensoriais (...)" (Silva, 1986, p. 88).

Analisando estas passagens, € possivel perceber que no cristianismo, as
causas das deficiéncias podem ser atribuidas a possessao de maus espiritos, castigos
por pecados seus ou de ancestrais e ainda como instrumentos para realizagdo de obras

divinas. Para ilustrar esta afirmagéao, algumas passagens contidas no livro dos
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evangelistas merecem ser destacadas.

Dentre os milagres contidos nos Evangelhos que tratam a causa das
deficiéncias enquanto a interferéncia dos maus espiritos, encontram se as palavras
de Marcos a respeito do "surdo-mudo" de Cesaréia. Segundo este evangelista:

(...) ele Ihes perguntou: Que estais discutindo com eles? Respondeu um
homem dentre a multiddo: Mestre eu te trouxe meu filho, que tem um
espirito mudo. Este, onde quer que o apanhe, langca-o por terra e ele
espuma, range os dentes e fica endurecido. Rogai a seus discipulos que os
expelisse, mas ndo o puderam. Respondeu lhes, Jesus: O incrédula, até
quando estarei convosco? Até quando vos ei de aturar? Trazei-mo ca! Eles
trouxeram. Assim que o0 menino avistou Jesus, o espirito agitou fortemente.
Caiu por terra e revolvia se espumando. Jesus perguntou ao pai: Ha quanto
tempo lhe aconteceu isto? Desde a infancia, respondeu lhe. E o tem
langado muitas vezes ao fogo e a agua e ao fogo, para o matar. Se Tu,
porém, podes alguma coisa, ajuda-nos, compadece-te de nés! Disse-lhe
Jesus: Se podes alguma coisa! Tudo é possivel ao que cré. Imediatamente
exclamou o pai do menino: Creio! Vem em socorro a minha falta de fé!
Vendo Jesus que o povo afluia, intimou o espirito imundo e disse-lhe:
espirito mudo e surdo, eu te ordeno: Sai deste menino e nao tornes a entrar
nele. E, gritando e maltratando-o extremamente, saiu. O menino ficou como
morto, de modo que muitos diziam: morreu (BIBLIA SAGRADA, 1995,
Marcos, 9: 16-26). Ainda na Idade Média, as pessoas com deficiéncia foram
reconhecidas como seres humanos com alma e comegaram a ser atendidas
(entenda-se internadas, enclausuradas) em instituicdbes, como: mosteiros,
asilos, leprosarios, locais estes onde também eram internados leprosos com
transtornos mentais. (PESSOTTI, 1984).

As descobertas geograficas do final da primeira metade do segundo milénio
contribuiram para que nos séculos XVI e XVII ocorresse um gradativo aumento do
mercado por produtos manufaturados, a possibilidade de maior acumulagdo de
capitais e o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, ampliando as condi¢des do
homem na luta para dominar a natureza. Isso permitiu a ele figurar como ator
principal, questionando o teocentrismo e inaugurando o antropocentrismo.

Com o novo modo de producdo, as relacbes humanas passaram a ser
organizadas em funcdo de um processo produtivo voltado para a acumulacao de
lucros. Nesse modelo, aqueles que nao se ajustam a ldgica do sistema de
exploragao, passam a ser considerados como perturbadores da ordem social; dentre
estes, encontram se as pessoas com deficiéncia, as quais, juntamente com outros
"divergentes", passaram a ser internadas em asilos, manicomios, hospicios etc. "O
que ocorreu, na verdade, foi o isolamento daqueles que interferiam e atrapalhavam o

desenvolvimento da nova forma de organizagao social, baseada na
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homogeneizagéo e na racionalizagdo" (SILVEIRA BUENO, 1993, p.63 ).

As pessoas com deficiéncia passam a se livrar da agao da igreja e sendo um
objeto de estudo da medicina. Nos locais em que ficavam nao tinham propostas de
educacao formal, mas tdo somente treinamento para atividades de vida diaria como
exemplos: comer, tomar banho, escovar dentes, vestir roupa. Por ndo trabalharem
foram nomeados como incapazes e posteriormente deficientes. Surgem entdo nesta
época a deficiéncia como doencga, que coloca o ser humano incapaz de produzir e
relacionar as agoes estao voltadas para a adaptagao do meio social. Sassaki (1997)
salienta que para a concepg¢ao clinica “a pessoa deficiente € que precisa ser curada,
tratada, habilitada (...) a fim de ser adequada a sociedade como ela é sem maiores
modificagdes”.

Com a evolucdo do humanismo e maior conhecimento sobre a diversidade
humana e suas possibilidades, um novo modo de atendimento se faz emergir, os
centros de ensino especiais foram criados para favorecer educacdo também as
pessoas com deficiéncia, em uma instituicdo que suprisse as suas necessidades.
Nessa etapa os alunos sao agrupados pelo atributo que os igualam: a deficiéncia.

(...) é considerado, pois, que em cada momento histérico o
trabalho é o critério que define o que especificamente humano o homem
tem, e que, portanto, em cada um destes momentos o individuo sera
deficiente/ ndo deficiente segundo sua forga produtiva, segue-se que os
determinantes da Deficiéncia intelectual e o das representagdes do sujeito
desta condicao-sujeito histérico, independentemente de suas determinagdes
particulares s6 podem ser coerentemente analisados nos determinantes da
realidade e da representacao da realidade, dados pelo quadro tedrico dos

modos de producéo”. (Revista Brasileira de educacgéo especial).

Na perspectiva da Sociologia a deficiéncia é pautada pela visao de estigma,
que situa a deficiéncia pela visdo do sujeito, sobre a sua prépria deficiéncia: Em
Goffman (1988, p. 11), estigma pode ser entendido como signo, isto €, sinais ou
marcas corporais "com 0s quais se procurava evidenciar alguma coisa de
extraordinario ou mau sobre o status moral de quem os apresentava". Por exemplo,
uma perna amputada, uma tatuagem no bracgo, enfim, tudo aquilo que representa um
modo de subjetivagdo. Trata-se de um trabalho pioneiro de Goffman, que estudou os
mecanismos desencadeadores de estigmas, mostrando, sobretudo, como se
processa a manipulagao da identidade de pessoas com deficiéncia.

E, exemplifica como o sujeito constitui sua personalidade através dos signos
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ou sinais de comunicacdo entre o deficiente e 0 mundo.

Esta definicdo contempla a perspectiva social da deficiéncia e esta de
acordo com a letra e do predmbulo da Convengédo sobre os Direitos das Pessoas

com Deficiéncia , quando afirma que:

"a deficiéncia € um conceito em evolugdo e que a deficiéncia resulta da
interagdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e
ao ambiente que impedem a plena e efetiva participagdo dessas pessoas na
sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas."
(BRASIL, 20083, p. 21).

Do ponto de vista antropoldgico, deficiéncia englobaria os diferentes sentidos
ou modos de defini-la, percebé-la, vivencia-la, trata-la, etc., o que nos remonta as
categorias nativas em torno da experiéncia da deficiéncia.

Diante dessa conceituacado acredita-se de que a deficiéncia atua como um

regime de subjetivagdo (FOUCAULT, 1984) no contemporéaneo, articulando-se
também com o campo da reflexdo antropoldgica sobre a pessoa (MAUSS, 2003;

15
DUMONT, 1985) . Regimes ou modos de subjetivacdo sao os "diferentes modos

pelos quais, em nossa cultura, os seres humanos se tornaram sujeitos."
(FOUCAULT, 1995).
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1.2 Notas preliminares sobre o processo de exclusao e inclusao
no EJA para ENEE.

A educacao tem como pressuposto a universalizacdo do ensino para todos e
na formacé&o de sujeitos criticos, participativos nas decisées da sua realidade de vida
e do seu contexto social, mas quando se trata de estudantes com necessidades
educacionais especiais com defasagem na sua idade e série, essa inclusao,
participacdo nas decisdes e a sua consolidacdo como cidadao sofre um processo
sofisticadamente excludente. Esses sistemas tém mascarado os reais determinantes
histéricos que limitam e condicionam sua efetivagao, o trato de como o conceito de
deficiéncia foi construido e como a economia se relaciona com esses conceitos, para
determinar o modelo de educacido dessa parcela especifica da populacdo, sao
necessarias mudancgas estruturais na sociedade e na escola. Nesta ultima exige-se,
entre outras medidas, uma nova politica de formag¢ao de professores, quebra de
barreiras arquitetbnicas e atitudinais, equipamentos, materiais e curriculos
adaptados e equipe técnica de apoio, formada por profissionais das areas da saude

e educacao.

No contexto das diferentes areas que compdéem a educacado especial -
deficiéncias: visual, mental, auditiva e fisica, condutas tipicas e altas
habilidades/superdotacao - a educacado de alunos com deficiéncia mental tem sido
um desafio constante ndo s6 para os profissionais que trabalham nesta area, como
para os pais destes alunos. Historicamente, a educacao de pessoas com deficiéncia
mental aconteceu mais tarde que a educagao das pessoas das demais areas de
deficiéncia. A histéria nos aponta que seu inicio deu-se com o trabalho realizado pelo
médico Jean Marc Gaspard ltard (1774 - 1838), ao qual foi confiado o menino
selvagem Victor, encontrado no ano de 1799 nas florestas de Aveyron, no sul da
Franga. Itard realizou com Victor uma auténtica pedagogia da educagédo especial
sendo considerado "um dos grandes pedagogos da educagédo de surdos-mudos
além de ser o primeiro pedagogo da oligofrenia e tedrico da educacéo especial de
deficientes mentais" (PESSOTI, 1984, p.30).

No Brasil a educacdo de pessoas com deficiéncia mental tem inicio
oficialmente em 1932 com a criacdo da Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte -
MG e em 1954 com a criacdo da APAE - Associacao de Pais e Amigos dos
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Excepcionais - considerada hoje um dos maiores movimentos comunitarios do pais,
com cerca de 2.000 instituicdes em municipios brasileiros, as quais, muitas vezes,
sao Unicas alternativas educacionais para alunos com deficiéncia mental.

A polémica sobre a inclusdao de alunos com deficiéncias/necessidades
especiais nas escolas regulares acontece no sentido de que a despreparada escola
brasileira e seus professores - estdo numa sociedade em que o modo de producéo
capitalista produz mais e mais concentragcao de renda e enormes contingentes de
excluidos e, por consequéncia, mais e mais desigualdade social - receberam a
incumbéncia de fazer a inclusdo, mas, ndo receberam as condicoes materiais para

tal.

Do ponto de vista do mercado, os estudos que vém sendo realizados
permitem concluir que esta em curso um processo que pode ser caracterizado como
"exclusao includente". Ou seja, no mercado identificam-se varias estratégias de
exclusdo do mercado formal, onde o trabalhador tinha direitos assegurados e
melhores condigdes de trabalho, acompanhadas de estratégias de inclusdo no
mundo do trabalho através de formas precarias. Assim € que trabalhadores sao
desempregados e re-empregados com salarios mais baixos, mesmo que com
carteira assinada; ou re-integrados ao mundo do trabalho através de empresas
terceirizadas prestando o0s mesmos servigos; ou prestando servigcos na
informalidade, de modo que o setor reestruturado se alimenta e mantém sua

competitividade através do trabalho precarizado.

Estas estratégias tém sido varias, mas merecem destaque as que temos
chamado de "empurroterapia”, as quais tém decorrido de uma distorcida
apropriacdo de processos desenvolvidos no campo da esquerda para minimizar os
efeitos da precarizacado cultural decorrente da econébmica também precaria, com a
unica preocupagao de melhorar as estatisticas educacionais: ciclagem, aceleragao
de fluxo, progressdo automatica, classes de aceleracdo, e assim por diante. E
importante destacar que estas estratégias, se adequadamente implementadas,

favorecem a democratizacdo das oportunidades educacionais.

A tdo em moda substituicdo da escolarizagdo basica por cursos aligeirados
de formacao profissional, que supostamente melhorardo as condicbes de
empregabilidade. Ou a certificagcdo apenas formal conferida por muitos cursos
supletivos (ha exceg¢des), que ndo conferem rigor e seriedade a formagao de jovens
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e adultos. Ou a formagdo superior aligeirada em instituicbes superiores de
idoneidade discutivel; ou a formacao de professores nos Institutos Superiores de
Educacado, em licenciaturas "quase plenas". Enfim, o conjunto das estratégias que
apenas conferem "certificagdo vazia", e por isto mesmo, se constituem em
modalidades aparentes de inclusdo que fornecerdo a justificativa, pela
incompeténcia, para a exclusdao do mundo do trabalho, dos direitos e das formas

dignas de existéncia.

Nos ultimos tempos, como resultado da luta das proprias pessoas com
deficiéncia, vem ganhando espaco na sociedade a proposta de romper com os
tradicionais paradigmas segregativos e a adog¢do de procedimentos que possam
contribuir para garantir a essas pessoas as condigcbes necessarias a sua
participagcdo como sujeitos sociais. Este processo ganhou mais forca com a
Declaragdo de Salamanca (1994) que propbés o paradigma da inclusdo social,
afirmando a necessidade de todos se comprometerem com a eliminagdo das
barreiras que vém excluindo uma parcela consideravel da populacdo mundial, dentre

a qual se encontram as pessoas com deficiéncia fisica, sensorial € mental.

Em relacdo a este segmento, o ponto de partida de seu processo de
marginalizagcdo € a sua exclusdo do processo produtivo, pois segundo PASTORE
(2000, p.7), “o Brasil é possuidor de um dos maiores contingentes de pessoas com
deficiéncia (16 milhées) do mundo, sendo que destes, 60% encontram se em idade
de trabalhar, mas 98% dos mesmos estdo desempregados”. Este ultimo dado revela
que a imensa maioria dessas pessoas nao esta conseguindo se inserir nas atuais
relacbes sociais de producgao e, desta forma, sem condi¢cdes de prover seus meios

de vida e ainda ficando a margem do atual processo histérico.

Os servigos para tentar normalizar cegos, surdos e pessoas com deficiéncia
fisica ou mental se efetivou nas escolas especiais, nas entidades assistenciais e nos
centros de reabilitagdo. Este paradigma logo comegou a receber criticas, tanto de
setores académicos quanto das proprias pessoas com deficiéncia ja organizadas em
associacdes e outros 6rgaos de representacdo. Essas criticas assentam se no
pressuposto de que: "Diferengas, na realidade, ndo se 'apagam', mas sim, sao
administradas na convivéncia social" (BRASIL, 2000, p.17). Como resultado destas

criticas vem sendo gestado, na atualidade, o paradigma da inclusdo.
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Para este modelo, ndo é a pessoa que deve se ajustar ao meio social, mas é
a sociedade que deve garantir os suportes necessarios para que todos possam
usufruir da vida em comunidade. Na proposta de inclusdo, ndo se nega que as
pessoas com deficiéncia necessitam de servigos especializados, oferecidos no
ambito de suas comunidades, mas € necessario compreender que estas nao sao
"(...) as unicas providéncias necessarias caso a sociedade deseje manter com essa
parcela de seus constituintes uma relacdo de respeito, de honestidade e de justica”
(BRASIL, 2000, p.18).
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1.3 A educacgao de Jovens com Necessidades Educacionais
Especiais no Brasil: Desafios e Perspectivas.

Em 1983, com o agravamento da crise econdmica brasileira, o Pais
precisou recorrer ao FMI| - Fundo Monetario Internacional. Para liberar os
empreéstimos, o FMI fez diversas exigéncias, entre elas pelo menos trés merecem
destaques: 1 - o aprofundamento do arrocho salarial, principalmente sobre os
servidores publicos, vistos como "marajas" (expressao usada pelo ex-presidente
Collor como bandeira para sua elei¢do); 2 - inicio do processo de privatizagdo das
estatais como forma de transferéncia do patriménio publico para os capitalistas
nacionais e internacionais e, 3 - maior apoio financeiro do governo para o agro-
negocio, objetivando o aumento das exportagbes de produtos brasileiros para a

formagao de superavit primario para o pagamento da divida externa.

Apesar do agravamento da crise econémica durante a década de 1980/1990
diante das expectativas com o processo de "abertura”, as reivindicagdes econdmicas
foram cedendo lugar as reivindicagdes por participagcao na sociedade e nos proprios
orgaos gestores, criados para exercer o "controle" sobre a administragdo publica, por
exemplo, através dos diversos tipos de Conselhos. Entdo, como parte da estratégia
da politica de "abertura lenta e gradual”, o governo ndo s6 permitiu como também
passou a estimular a organizagao e a participagdo de certos segmentos, inclusive
dos grupos sociais considerados excluidos, entre os quais também se inseriam as

entidades das proprias pessoas com deficiéncia.

No contexto em analise, o surgimento dessas associacdes, apesar das suas
dificuldades materiais e os limites de compreensédo do possivel alcance das suas
agdes, contribuiu para imprimir no conjunto da sociedade brasileira um elemento
muito significativo: a desmistificacdo da ideia de que a pessoa com deficiéncia deve
ser vista apenas como um mero objeto de comiseragédo social - a falsa e errénea
ideia da deficiéncia como uma grande desgraca. Negando este entendimento, as
discussbes e mobilizacbes deste segmento, em todo o pais, resultaram num
conjunto de propostas que seriam posteriormente transformadas em politicas
publicas para os diversos setores da administracdo, tanto nos planos federal,

estadual e municipal.
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Ja no ano de 1982, no Encontro Nacional realizado na cidade de Contagem,
Minas Gerais, de 23 a 26 de margo, com a participacdo da Comissao Nacional do
AIPD, dos representantes das Comissbes Estaduais, de entidades assistenciais e
organizagbes de pessoas com deficiéncia, por ocasido da avaliagdo das atividades
do ano de 1981, constatou-se a necessidade de criagdo de um 6rgao nacional com o
objetivo de planejar e acompanhar as recomendacgdes fundamentais para a década
de 1980 aprovadas nesse encontro (SILVA, 1986, p. 340-342). Concretizando tal
objetivo, o Decreto n.° 93.481 de 1986 instituiu a Coordenadoria Nacional para a
Integracdo da Pessoa com Deficiéncia - CORDE, com a finalidade de elaborar,
implementar, acompanhar e orientar planos e programas da Administracdo Federal,
mantendo com os Estados, Distrito Federal, Territérios e Municipios estreitam
relacionamento, objetivando a soma de esforgos e recursos para a integragao social

dessas pessoas.

No plano geral, essas normas e mais o Capitulo V da Lei n.° 9394/96 (LDB),
destinado a Educacao Especial, definem os aspectos juridicos e as medidas a serem
implementadas pela politica nacional da pessoa com deficiéncia nos diversos
setores da administracéo publica direta e indireta no ambito nacional, estadual e
municipal. Inumeros outros documentos contendo normas e regulamentos para cada
area (trabalho, educacdo, saude, assisténcia social, transporte, edificagdo, etc.),
também foram publicados e constituem o ordenamento juridico da politica nacional

para a pessoa com deficiéncia.

Tendo em vista as grandes modificagdes decorrentes, Do ponto de vista das
Reformas Educacionais, realizadas no Brasil na década de 1990, em particular apds
a aprovacao da LDB, Lei n.° 9394/96, dois documentos internacionais merecem
destaque pelo seu conteudo, apelo aos governos e a comunidade mundial,
objetivando a eliminacdo do analfabetismo através da oferta da educagao basica

como meta a ser atingida.

O primeiro é a Declaracado sobre Educac¢ao para Todos - Plano de acéo para
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagens dos alunos, aprovada pela
Conferéncia sobre educacéo para todos, em Jomtien, Tailandia, 1990. Um dos itens
desta Declaragdo propde que as necessidades basicas de aprendizagem das
pessoas portadoras de deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar
medidas que garantam a igualdade de acesso a educagao aos portadores de todo e
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qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.

O segundo documento, a Declaracado de Salamanca, inicia afirmando:

NOs, os delegados a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, representando noventa e dois governos e vinte e cinco
organizagbes internacionais, reunidos nesta cidade de Salamanca,
Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994, reafirmamos, pela presente
Declaragdo, nosso compromisso com a Educagcdo para Todos,
reconhecendo a necessidade e urgéncia de ser o ensino ministrado, no
sistema comum de educagao, a todas as criangas, jovens e adultos com
necessidades educativas especiais (...)(p.9).

O principio fundamental desta Linha de Agcao é que as escolas devem
acolher todas as criangas, independentemente de suas condi¢gdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criangas com
deficiéncia e criangas bem dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham,;
criangas de populagdes distantes ou nébmades; criangas de minorias linguisticas,
étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidos ou
marginalizados (p.17-18).

Para efeito desta exposi¢ao, dois itens merecem uma mengao em particular:
O direito de toda crianca a educacao foi proclamado na Declaragao de Direitos
Humanos e ratificado na Declaragcdo Mundial sobre Educacado para Todos. Toda
pessoa com deficiéncia tem o direito de manifestar seus desejos quanto a sua
educacéao, na medida de sua capacidade de estar certa disso. Os pais tém o direito
inerente de serem consultados sobre a forma de educagdo que melhor se ajuste as
necessidades, circunstancias e aspiragdes de seus filhos (p.17).

E que os governos devem "promover e facilitar a participacdo de pais,
comunidades e organizagbes de pessoas com deficiéncia no planejamento e no
processo de tomada de decisbes para atender alunos e alunas com necessidades
educativas especiais" (p.11).

No Brasil, na mesma perspectiva politica-tedrica dos textos citados, inseridos
no conjunto das formulagdes e orientagcdes do ideario (neo) liberal, com todas as
suas flexibilizagbes, desregulamentagdes, reestruturagées produtivas e mudancgas
no mundo do trabalho, dois documentos recentemente aprovados pelo Conselho
Nacional da Educagao, também merecem registro pela importancia para o assunto
em tela. O Parecer CNE/CEB n° 17/2001, aprovado em 3 de julho de 2001, que

resultou de um conjunto de estudos provenientes das bases, onde o fenbmeno
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€ vivido e trabalhado.

De modo particular, cita-se o documento "Recomendacdes aos Sistemas de
Ensino" que configurou a necessidade e a urgéncia da elaboragao de normas, pelos
sistemas de ensino e educacéao, para o atendimento da significativa populagdo que
apresenta necessidades educacionais especiais.

A Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de fevereiro de 2001, fundamentada no
parecer anterior, em seu artigo:

Art. 1° que institui as Diretrizes Nacionais para a educagédo de alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais, na Educagao Basica, em
todas as suas etapas e modalidades.

O paragrafo unico prevé que o atendimento escolar desses alunos tera
inicio na educagao infantil, nas creches e pré- escolas, assegurando-lhes os
servicos de educagcdo a comunidade, a necessidade de atendimento
educacional especializado especial sempre que se evidencie, mediante
avaliagédo e interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de
atendimento educacional especializado.

(CNE/CEB N° 2, de 11 de fevereiro de 2001)

Com a LDB n° 9.394/96, o ensino supletivo mudou a nomenclatura e passou
a ser chamada de EJA. (_http://www.planalto.gov.br/ccivil/LEIS/L9394.htm).

Em 2000, através do parecer CEB/CNE 11/2000, as Diretrizes Curriculares
deu énfase ndo s6 a mudanca de nomenclatura, bem como o direito publico do
cidaddo, e, enquanto modalidade visa desenvolver as fun¢des: reparadora
(restauradora), qualificadora (com qualidade), equalizadora (propiciar o retorno),
distinguindo assim, da “EJA de aceleragao de estudos”.

A instituicdo do PROEJA se da com o Decreto Lei 5.840/06, estabelecendo
em ambito das Instituicbes Federais de Educacédo Tecnologica este Programa de
Integracdo, oferecendo a proposta de uma formacdo de qualidade e inumeros
cursos, com objetivo da formacgao dos trabalhadores, demonstrando a pré-disposi¢ao
governamental em atender a grande demanda de individuos excluidos do processo

de ensino regular.

O Documento Base (2007, p.11-17), do PROEJA propde a consolidagéo da
proposta educacional diante dessa politica de inclusdo social, que visa emancipar
através da escolarizagdo, através de estratégias e sistemas de comunicagdo no
entorna do estado brasileiro.

Em busca de promover as condigdes nao de efetiva inclusdo educacional e
social a um maior numero de estudantes NEE, mas os interesses de enxugar a
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maquina estatal, para alcancar o superavit primario a Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal, em consonancia com os acontecimentos econémicos
e politicos, propde a insercdo desses estudantes, quando em situacdo de
defasagem idade/série, na modalidade Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) a ser
ofertada em classes especiais, situadas em instituicdes educacionais regulares, e
nos Centros de Ensino Especial (CEE). Reitera-se que essas turmas de EJA serao
estruturadas a partir das reais condi¢gdes dos estudantes NEE nelas matriculados e,
portanto, basear-se-d0 no curriculo da EJA - 1° Segmento com as
adaptacdes/adequacbdes/flexibilizagdes curriculares necessarias ao adequado
atendimento educacional desses estudantes, mas nao levam em consideragao a
falta de preparo dos profissionais e a falta de estrutura minima para tais
adequagdes.

E sabido que a Educacéo de Jovens e Adultos surgiu com o fito de atender a
uma demanda social de sujeitos ndo escolarizados ou em situagdo de defasagem
idade/série de modo a assegurar-lhes um direito constitucional. Com a
regulamentagdo da oferta dessa modalidade de ensino, surge a necessidade de
criacdo de diretrizes curriculares em diversos niveis. Em ambito federal, tem-se o
Parecer n° 11, de 2000, do Conselho Nacional de Educagao/Camara Basica de
Educacao (CNE/CEB), segundo o qual a Educagao de Jovens e Adultos sustenta-se

em trés funcdes: reparadora, equalizadora e qualificadora.

A educacdo de jovens e adultos possui trés fungbes: reparadora,
equalizadora, qualificadora. A fungcao reparadora refere-se ndao s6 a entrada dos
jovens e adultos no circuito dos direitos civis pela restauragdo de um direito negado

— o direito a uma escola de qualidade —, mas também o reconhecimento da
igualdade de todo e qualquer ser humano quanto ao acesso a um bem real, social e
simbolicamente importante.

A fungdo equalizadora relaciona-se a igualdade de oportunidades que
possibilitardao aos individuos novas insergcdées no mundo do trabalho, na vida social,
nos espacos da estética e nos canais de participacao.

A funcao qualificadora é a fungdo permanente e, mais que uma funcgao, o
préprio sentido da educacéo de jovens e adultos; refere-se a educagao permanente,
com base no carater incompleto do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento
e de adequacao pode se atualizar em quadros escolares ou nao-escolares. (Parecer






41

n° 11, 2000, CNE/CEB)

Ciente dessas fungdes da modalidade EJA e compreendendo que para a
efetiva aplicacdo da fungao reparadora, equalizadora e qualificadora aos estudantes
NEE, o projeto usa a literatura da inclusdo para se fazer, excluir dos processos
educacionais. N&o apenas considerando que, em alguns casos, essas adequacgoes
serdo de grande porte, mas também fica respaldado pela lei a terminalidade
especifica de ensino fundamental.

Assim tornando-se imprescindivel a implementacdo da modalidade EJA em
classes especiais € em turmas dos Centros de Ensino Especial. Baseando-se nesse
principio, essa Secretaria de Estado de Educacéao apresenta o Projeto Interventivo

de Educacao de Jovens e Adultos para Estudantes com Necessidades

Educacionais Especiais.

Por tudo isso, a articulagdo e a integracédo entre politicas educacionais da
Educacéo Especial e da Educacido de Jovens e Adultos serdo os eixos norteadores
deste trabalho, cuja funcido precipua seria enfrentar os desafios e vislumbrar as
perspectivas na constituicdo de um sistema educacional inclusivo, mas que na
realidade contém caracteristicas excludentes, com o discurso de favorecimento de
acdes voltadas a acolher e a valorizar a diversidade humana e a viabilizar condi¢coes
de inclusao social de seus estudantes.

Neste sentido é importante aprofundar os estudos relativos aos saberes
necessarios a obtencdo da terminalidade académica dos alunos com deficiéncia
mental, qual o momento adequado de seu processo de escolarizagdo em que a
terminalidade deve ocorrer e quais as adaptagcdes curriculares necessarias ao
curriculo regular, que possam proporcionar maiores chances de continuidade do
processo de escolarizagao para estes alunos.

No entanto, os saberes possiveis de serem adquiridos pelas pessoas com
deficiéncia mental, especialmente aquelas com maiores comprometimentos, de
forma a garantir-lhes terminalidade académica, contraditoriamente, poderiam nao
estar garantindo-lhes a verdadeira inclusao escolar e social, tendo em vista que a
sociedade tem exigido cada vez mais, escolarizacdo consistente que possibilite a
pessoa utilizar nas praticas sociais, os conhecimentos adquiridos, e estes - dadas as
dificuldades em assimila-los - ndo poderiam ser apropriados em sua totalidade. E

também porque, como afirma Duarte (2000, p.116):
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(...) a educacdo passa cada vez mais a ser valorizada ndo por seus
conteldos concretos, mas por produzir as capacidades abstratas que
permitiiam o "aprender a aprender". O objetivo a ser alcangado com a
educacao escolar ndo € o de formar um individuo que possua determinados
conhecimentos, mas um individuo disposto a aprender aquilo que for util a
sua incessante adaptagdo as mutagdes do mercado globalizado.(Duarte,
2000, p.116)

Ou seja, apropriar do conjunto dos conteudos ensinados pela escola ja é
dificil para esses alunos com deficiéncia mental, a situacdo torna-se mais
complicada quando se trata de escolas que trabalham na légica neoliberal do
"aprender a aprender".

Na atualidade, comegam a ganhar espago novos entendimentos a respeito
da relagcédo entre deficiéncia, aprendizado e desenvolvimento. Uma das principais
contribuigdes neste sentido tem sido oferecida pela psicologia soviética ou historico-
cultural, a qual propde a abordagem socio-psicoldgica, afirmando que os principios
para o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia sdo os mesmos aplicados aos
demais seres humanos, ou seja: "A crianga ndo nasce com o6rgaos aptos a realizar
de repente as fungdes que sao produto do desenvolvimento histérico dos homens e
se desenvolvem no decurso da vida pela aquisicdo da experiéncia historica"
(LEONTIEV, 1978, p.327).

No que se refere ao processo de aprendizagem e desenvolvimento do ser
humano, a abordagem histérico- cultural afirma que "o processo principal que
caracteriza o desenvolvimento psiquico da crianga € um processo especifico de
apropriagdo das aquisicbes do desenvolvimento das geragdes humanas
precedentes" (LEONTIEV, 1978, p.323). Mas estes conhecimentos ndo se fixam

morfologicamente e ndo se transmitem por hereditariedade.

"Este processo realiza-se na atividade que a crianga emprega relativamente aos
objetos e fenbmenos do mundo circundante, nos quais se concretizam estes legados
da humanidade" (LEONTIEV, 1978, p.323). Sendo assim, o educando nao deve ser
analisado como um individuo isolado, mas como alguém que possui um
desenvolvimento condicionado por multiplos determinantes, os quais sao
estabelecidos por fatores econémicos, politicos, sociais e culturais, presentes em um
determinado momento histérico.

Na psicologia histérico-cultural, a linguagem ¢é um instrumento
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indispensavel no processo de apropriagcao da experiéncia acumulada historicamente
pela humanidade, sem a qual ndo pode ocorrer a atualizagao histoérica do homem.
Neste sentido, a apropriacdo da linguagem constitui a condigdo mais
importante do seu desenvolvimento mental, pois 0 conteudo da experiéncia histérica
dos homens, da sua pratica socio-histérica ndo se fixa apenas, é evidente, sob a
forma de coisas materiais: esta presente como conceito e reflexo na palavra, na
linguagem. E sob esta forma que surge a crianca a riqueza do saber acumulado pela

humanidade: os conceitos sobre o mundo que a rodeia (LEONTIEV, 1978, p.327).

O ponto de partida na busca do entendimento a respeito da educagao das
pessoas com deficiéncia deve estar assentado no pressuposto de que "a crianca
com defeito ndo é indispensavelmente uma crianga deficiente" (VIGOTSKI, 1997,
p.84). Segundo este mesmo autor, isto ocorre porque "o defeito por si s6 ndo decide
o destino da personalidade, sendo as consequéncias sociais e sua realizagao
sociopsicolégica" (VIGOTSKI, 1997, p. 29).

Para a abordagem sécio-psicologica, a deficiéncia ndo é vista apenas como
defeito e limitagdo, mas também como fonte geradora de energia motriz, a qual pode
levar a constituicdo de uma superestrutura psiquica capaz de reorganizar toda a vida
da pessoa, tornando-a alguém de plena valia social.

Se algum o6rgao, devido a deficiéncia morfolégica ou funcional, nao
consegue cumprir inteiramente seu trabalho, entdo o sistema nervoso central e o
aparato psiquico assumem a tarefa de compensar o funcionamento insuficiente do
orgao, criando sobre este ou sobre a fungdo uma superestrutura psiquica que tende
a garantir o organismo no ponto fraco ameagado. (VIGOTSKI, 1997, p.77).

O desenvolvimento deste processo s6 pode ocorrer com o conflito entre os
limites impostos pelo defeito e as necessidades advindas do meio social. Para tanto,
€ indispensavel a plena participacao social da pessoa com deficiéncia, pois ao entrar
em contato com o meio externo, surge o conflito provocado pela falta de
correspondéncia do 6rgéo, a fungédo deficiente, com suas tarefas, o que conduz a
que exista uma possibilidade elevada para a mobilidade e a mortalidade.

Este conflito origina grandes possibilidades e estimulos para a

supercompensacao. O defeito se converte,desta maneira, no ponto de partida e na
forga motriz principal do desenvolvimento psiquico da personalidade. Se a luta
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conclui com a vitéria para o organismo, entdo, ndo somente vencem as dificuldades
originadas pelo defeito, sendo se eleva em seu préprio desenvolvimento a um nivel
superior, criando do defeito uma capacidade; da debilidade, a for¢ca; da menosvalia a
supervalia (Vigotski, 1997, p. 77-78).

A partir dos pressupostos da abordagem Sécio-Psicoldgica, a deficiéncia
deixa de ser um empecilho para o processo de aprendizagem e desenvolvimento da
pessoa que a possui, para se tornar a sua forgca impulsionadora. Para tanto, a
educacdo da crianca com diferentes defeitos deve basear se no fato de que
simultaneamente com o defeito estejam dadas as tendéncias psicolégicas de uma
direcdo oposta; estejam dadas as possibilidades de compensagao para vencer o
defeito e de que precisamente essas possibilidades se apresentam em primeiro
plano no desenvolvimento da crianca e devem ser incluidas no processo

educacional como sua forga motriz.

(...) estruturar todo o processo educativo segundo a linha das tendéncias
naturais a super compensagao, significa ndo atenuar as dificuldades que
surgem do defeito, sendo que tencionar todas as forgcas para sua
compensagao, apresentar so as tarefas em uma ordem que respondam ao
carater gradual do processo de formagéo de toda a personalidade diante de
um novo ponto de vista (VIGOTSKI, 1997, p.32-33).

Em conformidade com esta abordagem, a manutencdo de criangas com
deficiéncia em ambientes segregados reforca o seu defeito e ndo gera a
forca motriz, impedindo o desenvolvimento do processo de
supercompensacgao. Para evitar tal acontecimento, a crianga com defeito

deve ser educada em sociedade e para a sociedade. (REF)

Refletir e aprofundar a tematica abordada neste texto € um exercicio, ndo
somente das pessoas com deficiéncia ou de quem possui uma relacédo direta com
este segmento social, mas de todos aqueles que lutam para superar o processo de
exploracdo e marginalizagdo de que sao vitima amplas parcelas da sociedade

contemporanea.

Isto se faz necessario para se romper com 0 senso comum a respeito das
atuais condigdes de existéncia das pessoas com deficiéncia e, assim, elaborando
uma visao critica capaz de desmistificar e desnaturalizar a marginalizacédo de que
sao vitimas. Desta forma, mesmo que nd&o se supere as atuais condicbes de
exclusao deste segmento social, pode se apontar a diregcéo cientifica por onde esta
discussao deve ftrilhar.

A mobilizagdo das pessoas deficientes no sentido de uma luta
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reivindicatéria € fato bastante recente na histéria do nosso pais. Os grupos com esta
caracteristica comegaram a surgir em fins de 1979 e inicio de 1980, periodo que
coincidiu com o inicio da 'abertura’ politica que permitia o debate de varios temas e a
organizacao de diversos setores da comunidade. Antes deste periodo, a questao das
pessoas deficientes era ligada a religidao ou a medicina e seus porta-vozes eram 0s
religiosos e os profissionais de reabilitagdo (NALLIN apud SASSAKI, 2003, p. 04 -
grifos do autor).

Para direcionar esse trabalho, ao qual tomei como base os tedricos acima
abordados na fundamentagao tedrica, foram definidos os seguintes objetivos geral e
especifico para nortear esse estudo de pesquisa.

Objetivo Geral

Levantar as concepgdes dos segmentos envolvidos sobre o conceito de
inclusdo e analisar a proposta do Projeto Interventivo da EJA para ENEE na
perspectiva de exclusio internalizada.

A partir deste objetivo geral, elaboramos os seguintes objetivos especificos:

0 Conhecer a proposta do projeto interventivo de EJA para ENEE em relagéo
exclusédo e incluséo.

0 ldentificar a percep¢cdo da comunidade escolar em relacdo ao projeto
interventivo.

0 Discutir sobre as condicoes de acesso e permanéncia de ENEE na EJA,
maior de 14 anos que se encontra em defasagem idade/série.

0 ldentificar as diversas conceituagdes sobre o termo inclusdo, exclusdo e
deficiéncia.

O tema escolhido para esta pesquisa foi: 0 processo de inclusado e exclusao
internalizada no projeto interventivo de EJA para ENEE. Esse projeto apds muitas
tentativas isoladas ou sistematizadas para a insergdo de jovens no mercado de
trabalho e uma educacéo voltada para a autonomia, surge no contexto
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internacional, sendo o movimento de inclusdo com o desejo de que ndo haja mais
divisdo de escolas para pessoas que tem os mesmos direitos. Sendo assim, a
inclusdo cobra da sociedade, das instituicbes, uma modificacdo das agcdes e uma
resignificacdo das formas de relacionamento com os sujeitos envolvidos.

O presente trabalho busca investigar concepgdes e praticas pedagogicas
presentes no processo EJA para ENEE, onde é possivel perceber formas de
exclusao internalizadas presentes de forma disfarcada, que usa conceitos de
incluséao para o real propdsito que é o enxugamento das contas publicas, por
profissionais da educacdo, entre eles, professores e 0s responsaveis por esses
alunos. A proposta metodoldgica tem por base uma pesquisa qualitativa, para isso
foram realizados questionarios semiestruturados aos participantes e feita

observagao participante no contexto da pesquisa.

No primeiro capitulo, estdo presentes as reflexdes tedricas que se
relacionam com o objeto de estudo. Primeiramente, se faz necessario abordar os
principais aspectos referentes as conceituagcdes sobre o que as ciéncias humanas
entendem por deficiéncia, entre elas: Historia, Sociologia, Antropologia, Economia,
Psicologia e Pedagogia e como essas definigdes foram construidas a partir da
evolugao historica por teéricos como Correia (1997), Silva (1986) e Pessoti (1984).
Em um segundo momento, apresentamos propostas do governo na area de
educacao da EJA e ENEE, nos ultimos anos, correlacionando com a atual proposta

da Secretaria de Educacgao do Distrito Federal.

Ja no segundo capitulo, foram descritos 0os passos seguidos na construgao
dos dados da pesquisa. Nela estdo presentes, os objetivos gerais e especificos, a
caracterizagdo de todos os sujeitos e da instituicdo pesquisada, além da
representacéo dos instrumentos de pesquisa.

O terceiro capitulo traz a pesquisa de campo e seus resultados e no quarto e

ultimo capitulo apresentamos a analise desses resultados a partir da discussao com
a literatura especializada de exclusdo internalizada usada por Freitas (1995).

E, por fim, as consideragdes finais sobre este trabalho.
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Capitulo Il

Metodologia de Pesquisa

Este capitulo contém os procedimentos metodologicos, os protocolos de
observagéo e os métodos empregados para analise e representagdo dos dados.

O trabalho monografico se caracteriza “como produto de um estudo cientifico
sobre um determinado tema” Gongalves, (2000, p. 25). Um trabalho cientifico exige
ser rigoroso e sistematizado. Na monografia acontece a sistematizagdo de
observacgoes, criticas e reflexdes feitas pelo aluno sobre um assunto especifico.
Implica necessariamente na analise de dados, sejam eles, empiricos ou tedricos de

forma que esse estudo contribua academicamente sobre algum tema estudado.

O tipo de pesquisa utilizado nesse trabalho foi segundo os objetivos, ou seja,
exploratdria. Visto que tem por finalidade a descoberta de praticas, conceitos ou
ideias que precisam ser modificados, esse tipo de pesquisa contribui com novas
problematizagdes, hipéteses para estudos posteriores. Segundo os procedimentos
de coleta € uma pesquisa participativa, pois contou com a participacdo da populagao
no processo de geragado de conhecimento.

De acordo com a natureza dos dados € qualitativa, pois este tipo de
pesquisa considera a relagao entre 0 mundo e o sujeito, sendo assim a que melhor
se encaixa para a busca de dados sobre um tema das ciéncias humanas, como a
inclusdo e exclusdo de jovens com necessidades educacionais especiais. “A
pesquisa qualitativa preocupa-se com a compreensdo, com a interpretacao do
fendmeno, considerando o significado que os outros dao as praticas”,

(GONCALVES, 2001,p. 68). Assim sendo, a pesquisa qualitativa representa uma
abordagem mais completa com relagdo a pesquisa quantitativa, por exemplo, para
compreender a significacdo da tematica levantada.

Por meio desta pesquisa procurou-se, a percepgdo dos sujeitos, que
vivenciam do Projeto Interventivo de Educacdo de Jovens e Adultos com
Necessidades Educacionais Especiais com o intuito de verificar a possivel
caracterizagao dessas praticas como excludente.
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Partimos de questionarios dialogados com pais/mées de alunos que
estudam em sala especial na escola regular e fazem complementagado no Centro de
Ensino Especial de Santa Maria/DF, com Professores da sala especial e
profissionais da educacdo. Relacionamos as percepg¢des destes atores sociais na
identificacdo e caracterizagdo de praticas potencialmente ou evidentemente
excludentes com a literatura que trata da exclusao internalizada. Realizamos uma
analise com base da inclusdo como construto ideolégico usado como ferramenta da
Secretaria de Educacao do Distrito Federal, para alicergar a exclusdo, por meio da
Terminalidade Especifica de Ensino Fundamental. Estabelecemos relacbes
comparativas entre o alcance do superavit-primario da economia e o enxugamento
das contas, a partir de politicas publicas que usam conceitos da inclusdo para

excluir.

2.1 Procedimentos empiricos e instrumentos

Os procedimentos adotados para este estudo obedecem as orientacdes
eticas de pesquisa, todos os participantes assinaram o termo de consentimento livre
e esclarecido para a utilizagcdo de suas respostas dos questionarios. O tema foi
apresentado aos participantes por meio de conversa com o pesquisador e ainda pela
explicacdo presente no termo de consentimento. O fato de ja estar inserido no
contexto da instituicdo com agente de desenvolvimento humano, prestando servigo a
uma clinica psicopedagogica, onde dava suporte pedagodgico a um dos sujeitos da

escola, facilitaram o processo de investigacéo.

A pesquisa utiliza de observagao participante realizada por dois semestres
consecutivos com professoras distintas em ocasides diferentes, usadas para a
elaboragdo dos projetos IV fase | e fase Il, além de questionarios para diversos
segmentos da comunidade escolar que buscou focalizar o processo de inclusao e
exclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na EJA. Prioriza as
narrativas de quem estd imerso na realidade em que se pretende investigar,
entendendo que € nessa perspectiva que visualizamos a pratica dos conceitos
tedricos. A pesquisa conta também com um apanhado tedrico que condiz com as

teorias: sociocultural e do modelo inclusivo.
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2.2 Observacgao e imersao no contexto de pesquisa

Observar por si s6 e observar o esta acontecendo nao tem valor a nao ser
que esta observagao seja guiada. A observagao participante “consiste na insergao
do pesquisador no interior do grupo observado, tornando-se parte, interagindo por
longos periodos com os sujeitos, buscando partilhar o seu cotidiano para sentir o
que significa estar naquela situacédo.”(QUEIROZ; VALL; SOUZA; VIEIRA, 2005).

Segundo o objetivo da observagao participante ha etapas que guiam o
trabalho. Sao eles: insercdo, conhecimento da comunidade e do objeto de estudo e
sistematizacao destes dados.

No caso da pesquisa em questao estes passos da observacao no lécus de
estudo estdo registrados em diarios de bordo onde constam além das observacgdes,
a analise dos espacgos educativos e agdes pedagdgicas.

2.3 Questionarios

O Questionario € um instrumento que usa de um numero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito aos participantes da pesquisa, com o
objetivo de conhecer as opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas e
situacdes vivenciadas (Gil, 1999). E um instrumento importante, pois atinge um
numero consideravel de pessoas garantindo aos respondentes preenché-lo quando

possivel e ainda o anonimato.

Para a realizagdo da pesquisa foram utilizada, ao todo, trés questionarios
semi-estruturados, com perguntas mistas (abertas e fechadas). Eles foram
delineados diferenciadamente para cada segmento, professores, equipe escolar e
responsavel pelos alunos com necessidades educacionais especiais que estao
participando do projeto interventivo da EJA. Buscou-se de cada segmento perceber
as visdes sobre os temas pesquisados.

Para Gil (1999), a construgdo de um questionario consiste basicamente em
traduzir os objetivos da pesquisa em questbes especificas. Assim sendo, o
questionario foi desenvolvido em cima de questdes que trata a realidade
presenciada pelos os sujeitos participantes da pesquisa.
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2.4 Sujeitos e lugar da pesquisa

A escola onde realizei a pesquisa foi o local onde tive o privilégio de
acompanhar um estudante com deficiéncia intelectual, pois trabalho em uma clinica
de psicopedagogia, na fungdo de agente de desenvolvimento humano. Os estagios
obrigatorios do curso de Pedagogia realizados por dois semestres consecutivos
serviram para a observacao participante da realidade e também como base para os
questionamentos que resultaram nessa pesquisa, além de uma inser¢ao profunda e

planejada nesse espaco escolar.

Foi meu primeiro contato com alunos especiais na rede regular de ensino. E
importante ressaltar que como trabalho em uma clinica psicolégica, o modo operante
€ diferenciado com caracteristicas fortemente influenciado pela saude, varios
momentos em que falamos sobre conceitos de inclusdo no curso de Pedagogia foi
resignificado, quando entramos em contato com a realidade escolar.

Percebi que nem sempre os conceitos sao perpassados pelos cursos da
area de deficiéncia na UnB, de forma como séo aplicados em projetos de interesses
econdmicos das planilhas de enxugamento de contas publicas em detrimento de
objetivos pedagogicos do interesse do educando para a insergdo desses jovens no
mercado de trabalho.

Com isso, partiram as problematizagdes do trabalho que decorre de
questdes: Como ocorre o processo de inclusdo desses jovens no mercado de
trabalho? Como os sujeitos que trabalham diretamente com esses jovens percebem
a exclusdao permeada em politicas publicas que se diz includentes? Como as
concepgdes de deficiéncia contribuem para a flexibilizagdo do curriculo de ENEE
para EJA?

2.5 Caracterizagao da escola

A pesquisa foi realizada em uma escola de ensino fundamental na regiao
administrativa de Santa Maria, que recebe alunos especiais em sala especial. De
acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola pesquisada, a clientela tem uma
relevante porcentagem de alunos carentes oriundos de familias com baixa
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renda, sendo que a maioria vive na cidade de Santa Maria. Uma outra informagéao
relevante € que o alto indice de alunos com deficiéncia na regido é resultante de
critérios de distribuicdo de lote provenientes a familias com filhos deficientes. Entre
os desafios explicitados no documento, destacamos queixas com relagdo ao grande
numero de alunos com dificuldades de aprendizagem, problemas de indisciplina,
falta de participagao dos pais na vida escolar e desenvolvimento de seus filhos.

A escola localiza-se em zona urbana e esta na parte sul da cidade, em uma
quadra residencial, tendo como caracteristica o histérico de uma das escolas mais
violentas da cidade.

Estdo matriculados nessa escola 24 alunos com necessidades educacionais

especiais, 18 com deficiéncia diversas e 6 com alunos tidos como outras
necessidades ou diagndstico nao definido.

2.6 Estrutura fisica

- Secretaria, sala de diregcao e coordenagao, sendo todos com
banheiros; -Videoteca, com televisdo e DVD;

- Quadra, ndo é coberta;

- Sala de professores, com mesa, cadeiras, televisao e
computador com

internet;

- Uma sala para auxiliares com banheiro e armarios pessoais;

- Uma copa;

- Uma cantina com depdsito para merenda;

- Um banheiro para alunos com necessidades especiais;

- Uma sala de atendimento psicopedagdgico ( que nao funciona
por falta de funcionario);

- Um servico de orientacdo Educacional;

2.7 Sujeitos Participantes



A escolha dos sujeitos participantes se deu a partir da preocupagdo com a
representacédo dos seguintes segmentos da comunidade escolar: pais, professores
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e demais profissionais da educacdo. A escolha dos professores se deu com o
objetivo de contemplar os que atuavam no Projeto EJA Interventivo para ENEE. A
escolha das familias se deu de acordo com o filho que apresentasse defasagem
idade/série no projeto. Ainda contamos com a participagdo do segmento da equipe
de profissionais da educacao, que atuam diretamente com os professore, alunos e

pais nesse processo. Os participantes da pesquisa estao abaixo apresentados:

Quadro 01 — Participantes da pesquisa

Professoras da sala de ensino especial 0
3

Profissionais da Educacao (Auxiliares, monitores, coordenagao) 0
3

Pais e responsaveis 0
2

Total de sujeitos de pesquisa 0
8

Categorizamos estes sujeitos em trés grandes grupos: profissionais da
educacao, professores e pais ou responsaveis de alunos com deficiéncia, de moda a
apresentar os resultados de uma maneira mais organizada e sistematizada.

Abaixo caracterizamos os profissionais, segundo sua formacéo, trajetoria
geral e na instituicdo em que foi aplicada a pesquisa

2.8 Professores da sala especial

Participaram professores da sala especial que integram o projeto
interventivo EJA para ENEE. As professoras responderam a um questionario misto
com questdes de multipla escolha, abertas, fechadas e semiabertas. Com trés
subtemas: Informagdes gerais, Inclusdo/Exclusdo e sobre o processo de Inclusao e
Excluséo na Instituicdo. Abaixo o quadro que foi construido com informagdes obtidas

pelo preenchimento do questionario.



Quadros 02 - P1 P2 P3
Participantes da
pesquisa

Idade 44 46 50

Sexo F F F

Curso del Pedagog Pedago Pedagog
formacao ia gia ia

Ano de 1994 1994 1994
formacéao

Tempo del 23 anos 14 17anos
docéncia anos

Quanto tempo 02 anos 13 anos 10 anos
na escola?
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As trés professores sao do sexo feminino, a média de idade delas é de 46

anos e 6 meses. Todas sdo graduadas em Pedagogia. A formagéo em nivel superior

de acordo com as trés professoras, aconteceu ha 19 anos.O curioso é que todas

formaram no mesmo ano de 1994. Com relagdo ao tempo de atuagado na escola P1

apresenta em comparagio as outras professoras pouco tempo de atuagdo(apenas

02 anos). Sabendo disso, a média desse grupo de professoras é de 8 anos e 3

meses aproximadamente.

2.9 Profissionais da Educacao: Agente de conservagao e
limpeza, coordenadores, monitores.

Participaram da pesquisa 03 sujeitos envolvidos com o atendimento direto

ou indiretamente aos alunos. Sé&o eles:

- Agente de conservacao e limpeza — PE1

-Orientadora educacional — PE2

-Coordenadora — PE3

Eles responderam a um questionario misto com questdes de multiplas

escolhas, abertas, fechadas e semiabertas no mesmo do questionario dos

professores, mas somente com os seguintes subtemas: Informagdes gerais, sobre o

processo de inclusdo e exclusdo e 0 mesmo processo de inclusao e exclusao na
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instituicdo. Os individuos estdo apresentados no quadro abaixo obtido através do

preenchimento do questionario.

Quadros 03: PE1 PE2 PE3
Participantes da
pesquisa
Idade 61 42 41
Sexo F F F
Curso de formacéao - Pedagogia Pedagogia
Ano de formacéao - 1991 1996

Todos os participantes sdo do sexo feminino, a média de idade € de 48

anos. Duas sdo graduadas em pedagogia e PE1 cursou o nivel fundamental

completo.

2.10 Familias de alunos com deficiéncia.

Entregamos os questionarios aos pais e responsaveis dos jovens que

participaram do projeto interventivo, que totalizaram 03 mées. Participaram da

pesquisa duas maes de jovens com deficiéncia, preenchido o questionario misto

com questdes de multipla escolha, abertas, fechadas e semiabertas. Sendo assim

uma das maes nao devolveu o questionario. O questionario dos pais foi subdividido

nos seguintes temas: Informagdes Gerais, sobre o processo de inclusao/exclusao e

aprendizagem e o desenvolvimento do seu filho (a).

Quadros 04 F1 F2
Participantes da

pesquisa

Idade 61 -

Quem respondeu? Mae Mae
Quais as escolas que CEF 03 CEF 206

seu filho(a) ja estudou?

Em

que
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série/ano/segmento ele
esta atualmente?

Tempo nessa escola? 03 anos 01 ano

Da familia 1 quem respondeu o questionario foi a mae que tem 61 anos e
tem uma filha com deficiéncia intelectual presente no projeto. A aluna estudou
anteriormente em outras escolas e agora ja esta ha 03 anos nessa instituigéo.

Da familia 2 quem respondeu o questionario também foi a mae, em ambos
0s casos nao sabem os segmentos e também nao conseguem definir com preciséao
o série na qual o filho cursa.
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Capitulo Il

RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Neste capitulo apresenta-se o conteudo dos dados levantados na pesquisa
de campo e analise dos mesmos para uma melhor compreensido dos dados
expostos.

Os resultados estdo organizados em torno da estrutura tematica dos
questionarios. Serdo apresentados, primeiramente, as informacdes referentes a
escola: professores, profissionais da educagdo. Logo, serdo apresentadas as
informacdes referentes aos familiares dos jovens com deficiéncia. Como o
questionario continha, em sua maioria, questdes abertas, as respostas estido
organizadas em quadros. Para as questbes fechadas e semiabertas foram
construidas graficos com o objetivo de melhor visualizar a ocorréncia de
determinados tipos de ideias. Na sequéncia da apresentacdo dos resultados, o
capitulo quatro esta destinado a analise e discussdo das informacdes mais
relevantes da pesquisa empirica que, em dialogo com literatura especializada,
pretende construir interpretacbes e consideragdes no contexto de cada objetivo

especifico.

3.1 Professores

As informacgdes obtidas mediante aplicacdo dos questionarios aos
professores estdo organizadas em trés grandes temas, de acordo com a
estruturagao do proprio instrumento: Informagdes gerais, Inclusdo/Exclusdo e sobre
0 processo de inclusdo e Exclusdo na instituicdo. O questionario foi elaborado com
vistas a conhecer a proposta de inclusdo do projeto e as concepgdes dos
professores com relagdo a esse processo, buscando nesses, 0s aspectos que
contribuem ou interferem para a efetivagéo da inclusdo na escola. Busquei privilegiar
a voz dos professores, considerando opinides, os sentimentos e as experiéncias

vivenciadas por eles para este estudo. Pois eles estdo na base do
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processo de inclusdo e exclusdo presente nas propostas do projeto, sdo partes
imprescindiveis para o sucesso dessa ideia. Na organizagdo dos resultados, como
apresentados na metodologia, cada participante foi designado com uma letra e um
numero. Professores forma designados pela letra P.

3.2 Sobre a inclusao/exclusao

Nesse tema foram incluidas oito questdées que envolvem o conceito, os
objetivos, desafios e beneficios da inclusdo/exclusdo e a percepg¢éo dos professores
sobre estes. A primeira questdo buscava o conceito que os professores tém sobre
inclusdo, de modo a sinalizar o entendimento geral e o que significa para eles a

inclusao.

Quadro 05 — Professores: Para vocé incluséo é...

P1 Oportunizar a participagao de forma digna, oferecendo condigbes
humanas e materiais de desenvolvimento.

P2 Insergao total e sem impor condi¢des, exigir transformacdes
profundas na sociedade.

P3 Possibilitar que todos possam estudar.

A pergunta foi feita no sentido geral de inclusdo. P1 e P2 usam verbos que
déo a ideia de colocar o individuo a reais condigdes das matérias de inser¢do, como
Oportunizar e Possibilitar. Ja podemos inferir que quando se usa esses verbos nos
leva a pensar que os alunos nao tem as mesmas oportunidades e possibilidades. Ja
P2 se define como insergao total, sem condi¢des e logo trata da transformacéo da
realidade, da sociedade para que essa inclusao seja realizada, ela demonstra uma
definicdo atrelada a transformacgao profundas da sociedade. P1 usa a expressao

“oferecendo condi¢gdes humanas”, logo percebemos que existe um padrdao de
condi¢ao de humanidade para que seja considerado incluido e que essas condigdes,
precisam ser respeitadas para que se torne assim.

Para compor o leque das concepg¢des sobre o tema, a segunda questao
trata sobre o processo que na maioria dos casos se limitam a perguntar, sobre o que
os professores entendiam sobre exclusao, do ponto a sinalizar o que esta
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latente como pontos chaves.

Quadro 06 — Professores: Para vocé exclusao é...
P1 Tratar o individuo com indiferenca, e ndo da importancia as suas
necessidades especiais.

P2 N&o permitir que ele tenha o mesmo acesso que os demais.

P3 Estar fora ndo poder participar.

Para P1 a exclusdo se procede pela relacdo entre os individuos e o
tratamento com a indiferenca e que vai caracterizar a exclusao, nao atender o aluno
em suas necessidades também caracteriza a exclusdo. Para P2 também se infere
que a relacdo de poder existente entre professor e aluno, pode caracterizar o
conceito de excluséo, pois para que se tenha acesso a algo, que permita a inclusao
outro teria que permitir, mostra uma perspectiva de desigualdade de poder onde um
tem acesso e outro precisa de permissdo. Ja P3 entende a exclusdo como a

presenca fisica do aluno, que nao pode participar do processo educativo.

Na terceira questdo buscamos a opinido dos professores sobre os objetivos
da inclusdo desses jovens no EJA que eles mesmos apontaram na questao anterior
fazendo que eles reflitam e posicione-se com relagao as respostas desenvolvidas. A
questado aberta possibilita esse dialogo com as questdes anteriores e permite uma
avaliagao do respondente.

Quadro 07 — Na sua compreensao quais sao os objetivos da inclusdo dos
alunos deficientes no EJA?

P1 E interagir e socializar, porém o trabalho realizado para tal ndo é
satisfatério.
P2 Tentar adequar a matéria para a realidade desses jovens.

P3 Favorecer a convivéncia social, preparar o individuo para o mercado de
trabalho, torna-lo cidadao ativo na sociedade.

Para todas as respostas mostra que existe uma realidade que deve ser
modificada, pois P1 fala sobre a necessidade de interacdo, trazendo a ideia que
existe um processo que nao se relaciona .Para P2 o que mais chama a atencéo ¢ a
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palavra “tentar”’, carrega um significado de desanimo, onde a proposta pedagdgica
tende ao fracasso, ja para P3 dois aspectos merecem relevancia, a primeira

“convivéncia social”, resgata o posicionamento da educagdo para jovens com
necessidades especiais, onde o principal objetivo da educagao seria enquadrada a
modelos fixos de comportamentos pré-determinados, a segunda expressédo que se

destaca “torna-lo cidadao”. Relembramos com essas expressdes que a cidadania é
uma condicdo a ser alcangada, nao presente em todos, mas que devemos ter
atributos especificos para ser ativo na sociedade. Outra fala (P3) que chama a
atencdo é a associacdo entre “mercado de trabalho” e “cidadao ativo”, as duas
expressdes associadas, admite que para ser ativo na sociedade temos que ser

produtivos e inseridos no mercado de trabalho.

Na quarta questao objetivou-se que os professores opinassem sobre os
objetivos do projeto, com isso pretendiamos que eles relatassem os desafios e as
dificuldades.

Quadro 08 — Qual a sua opinido sobre esses objetivos?

P1 Na minha opinido, o objetivo é importante, mas falta compromisso,
respeito, preparacao e parceria para a realizagao do mesmo.

P2 Concordo com a preocupacgao do governo de adaptar o curriculo para os
jovens, mas nem sempre as condigdes proporcionam o alcance dos objetivos.

P3 Na teoria atendem as necessidades dos alunos, mas na pratica
dependem de uma série de agdes, estruturas que nem sempre acontecem.

O discurso de todas as participantes da pesquisa encontra a falta de
condigbes para a implementagao dos objetivos do projeto. Para P1 é importante o
objetivo, mas relata em sua percepgao a clara falta de um mecanismo de dialogo
para a realizacdo do trabalho. P2 também discorda da discrepancia entre o que se
querem no projeto e as condi¢cdes oferecidas pelo governo. P3 faz uma analise da
teoria, responde que ela atende as necessidades dos alunos, mas que concorda
com os outros participantes que o alcance dos objetivos do projeto ndo depende
apenas de teoria, e que agdes seriadas e estruturas sao necessarias.

Na quinta questao teve como tema os desafios da inclusdo de ENEE no
EJA, perguntando sobre os desafios cria-se uma atmosfera de reflexdo sobre a
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prépria pratica pedagogica, e de como o professor enxerga tais medidas em longo
prazo, quando se fala em desafios logo se tem associado a superacdo de uma
situacao dificil, mas de solugdo buscamos assim solucdes aos desafios.

Quadro 09 — Quais séo os desafios da inclusdo de alunos deficientes no
EJA?

P1 O reconhecimento das suas capacidades de interagir com os demais, de
trocar experiéncias etc.

P2 O preparo dos professores para adaptar as tarefas para EJA.

P3 Ser visto como direito e ndo como chance, combater a distancia entre
teoria e pratica.

As professoras destacam dificuldades na dimensao nos aspectos micro das
relacdes sociais, a P1, por exemplo, marca em sua fala a dificuldade de interagao
com os demais, da troca de experiéncias, mas nao fica claro se P1 aponta essa
dificuldade dos professores ou dos alunos. P2 traz a questdo do desafio da
superagao da postura de infantilizagcdo do jovem com deficiéncia intelectual, a
adaptacao dos materiais didaticos para as novas necessidades de jovens cada vez
mais interados pelos meios de comunicagdes e relagdes digitais. Para P3 o grande
desafio é a construcdo de uma proposta que encare os direitos adquiridos ndo como
chance, oportunidade, mas como direitos legais inseparaveis da condicdo de

cidadao.

3.3 Sobre o processo de exclusaol/inclusao na instituicao

Este tema esta estruturado em quatro questées com o objetivo de perceber
como ocorrem 0s processos de exclusdo e inclusao na escola pela visdo dos
professores, quais os apoios que a escola dispdem aos professores e alunos
incluidos e se os mesmos sentem se preparados para a aplicagao do projeto. A
primeira questdo trata de uma forma aberta como €& o processo de inclusao na

escola em questdo. O objetivo foi entender o que eles marcam de mais significante
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Nnesse processo.

Quadro 10 — Na sua escola, o processo de inclusdo ocorre da seguinte
forma:

P1 Participagdo dos momentos de recreagdo comum a todos, palestras no
inicio do ano sobre inclusao para professores e alunos.

P2 Participacdo de eventos realizados pelos professores, acesso aos
mesmos locais dos outros alunos.
P3 Quando os alunos podem frequentar espacgos diversos, conversar com

outros profissionais, participar de atividades envolvendo todos os alunos na escola.

As trés professoras participantes responderam na perspectiva da
participacado das atividades proposta pela escola e o uso dos locais coletivos, como
forma de inclusdo. A resposta que P1 profere é mais contundente na intencdo de um
esclarecimento e o acesso a informagcdo como meio de inclusdo. Para P2 o que
chama a atencao é a expressao “dos outros alunos”, fica mais uma vez evidente que
existe uma diferenciacédo na fala de P2 entre os alunos que devem ser incluidos aos
alunos que ja estao incluidos no processo.

A segunda questdo trata do processo de exclusdo presente na escola, a

percepcao desses professores de como ocorre essa exclusao na escola e a opiniao
desses profissionais a respeito de medidas adotadas quando isso ocorre.

Quadro 11 — Na sua escola, o processo de exclusdo ocorre da seguinte
forma:

P1 Nao participagao a alguns eventos como: jogos e também ao espago
fisico (salas sem condi¢cdes e pequenas com janelas expostas para a quadra.

P2 A distancia de alguns alunos na hora do recreio.

P3 Quando percebemos a resisténcia de todos alunos, escola de
professores e alunos de se aproximar dos alunos “diferentes”.

Na maioria dos participantes da pesquisa as respostas direcionam para o
entendimento que, alunos especiais dessa escola em alguns momentos nao
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participam da mesma forma, de eventos e espacos coletivos. Que a exclusdo se
configura também pela organizagéo fisica dos espagos. P1 diz que salas n&o tém
condigbes para a permanéncia e isso traz um sentimento de exclus&o. P2 percebe o
distanciamento e a segregacao de alunos com deficiéncia na hora do recreio, mas
P3 ndo apenas percebe os alunos das salas regulares se distanciar, mas a escola e
professores também evidenciam assim que o exemplo é seguido pelos outros

alunos.

A terceira pergunta tem como objetivo a exposigdo do professor sobre a
capacidade do projeto em realizar o seu objetivo principal, que é inserir esses jovens
para o mercado de trabalho, com isso a reflexdo se torna necessaria fazendo com
que se dialogue com a proposta do governo presente no projeto, as demandas dos
jovens com necessidades especiais e a estrutura efetiva para a realizacdo dos

objetivos.

Quadro 12 — Vocé acredita que o projeto Interventivo da EJA para ENEE,
prepara esses alunos para o mercado de trabalho? Exponha sua opinido.

P1 N&o. O projeto trabalha desenvolvendo oficinas ocupacionais.

P2 Na minha opinido, os estudantes das salas especiais estdo em
desvantagens com relagdo aos alunos das salas regulares, ndo existe projetos de
formagao deles como o projovem.

P3 Nao prepara por que nao oferece estrutura voltada para esse objetivo.

Em todas as opinides se mostram contrarias no éxito dos objetivos em
preparar e inserir esses jovens no mercado de trabalho, por varios motivos
apresentados, mas o que mais se destaca nos relatos é a falta de estrutura para a
realizacdo das propostas envolvidas. Para P1 nao prepara, pois as oficinas
ocupacionais ndo desenvolvem as habilidades necessarias para a insercao desses
jovens no mercado. O nome oficinas ocupacionais leva uma carga semantica que
sugere uma atividade de preenchimento de tempo sem finalidade especifica, o
distanciamento das praticas realizadas em tais oficinas e as necessidades reais de
mao de obra no mercado mostra o quanto € desacreditado o projeto no meio dos
professores. Para P2 a desvantagem se mostra com a diferenga entre a oferta de

programas voltados a jovem sem deficiéncia e com deficiéncia.
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Na quarta questao foi estabelecido que a forma de apresentacdo de tema
seria a marcacao de alternativas, pois queriamos facilitar a resposta do entrevistado
e dar agilidade no processo, a pergunta inserida tratava sobre o apoio que a escola
tem recebido para a implementagdo do projeto. Segue abaixo a tabela com as

respostas dos professores:

Quadro 13 — Como a escola tem apoiado os professores na implementagcéo do
Projeto Interventivo de EJA para ENEE?
P1 Auxilio do monitor,

P2 Auxilio do monitor, Auxilio no contato com a familia.

P3 Construgao da adaptacao curricular, auxilio do monitor, auxilio no
contato com a familia.

As trés professoras respondem que tem apoio no que referem ao auxilio de
monitor em sala de aula. Duas professoras P2 e P3 diz que a escola ajuda no
contato com a familia. P3 apenas confirma ajuda na construgdo da adaptagao
curricular, o que interessa ser observado nesse quadro e que as outras alternativas
nao sao consideradas como apoio dado pela a escola.

Na quinta questao o objetivo proposto com a pergunta foi opinar sobre como
se encaminha a avaliagao do jovem a partir de relatérios elaborados pelo professor.

Quadro 14 — Qual a sua opinido sobre o processo de avaliagao final para a
conclusao do 1° segmento do EJA, que é construido a partir da elaboragcdo do
relatorio pedagogico individual assinado pelo regente?

P1 Nao é feita uma avaliacédo final, ou seja, o projeto EJA Interventivo
permite que o estudante permaneca na 1° e 2° etapas 1 ano e a 3° e 4° etapa por
um semestre e depois € dada a terminalidade especifica para os mesmos.

P2 O processo de avaliagdao € comprometido pela estrutura, o apoio e a
falta de um trabalho em conjunto.

P3 O professor regente acompanha todos os momentos e fases do aluno
na escola, um relatério feito por esse profissional traz informagdes e detalhes que
realmente avaliam o aluno.
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As respostas dos professores que estdo no quadro acima nos mostram a
diferenca de opinides entre as trés. P1 explica como a avaliacdo é concebida, ndo
relata a existéncia de avaliagcbes periddicas, mas ressalta a palavra “permite”,
esvaziando a concepc¢ao de alteragdes de niveis por critérios, e nos leva a crer que o
aluno permanece na mesma condicdo e ele € levado a outro nivel. P2 deixa claro
que a avaliacido nao tem respaldo técnico, pois falta as condigcbes materiais, fisicas
para se levantar informacdes importantes para tal procedimento. Ja P3 acredita que
0 processo de acompanhamento do aluno, realmente da informagdes necessarias

para compor um documento avaliativo do aluno.

3.4 Profissionais da Educacao

O questionario dos profissionais da educagdo esta organizado de acordo
com os temas dos questionarios que sao os seguintes: Informagdes gerais,
Inclusao/exclusdo e sobre o processo de exclusdo e inclusdo na instituicdo. As
mesmas questdes aplicadas as professoras sdo referendadas pela necessidade de
se ter as percepgdes sobre 0 mesmos temas, assumindo que mesmo que a atuagéo
se concebe em paralelo, mas estdo imersos na mesma realidade advindas das

mesmas representagdes sociais construidas.

Na organizagcao dos quadros abaixo, cada participante foi designada com
uma letra e um numero, a letra E representa os profissionais da educacio, que ao
meu modo de ver, sdo todos os profissionais que estdo envolvidos diretamente ou
indiretamente na educagao desses jovens com deficiéncias. Dispostos da seguinte
forma: E1 € a Auxiliar de agente de conservacédo e limpeza, E2 é a orientadora
educacional e E3 é a coordenadora pedagdgica.

3.5 Sobre a inclusao/exclusao

Nesse tema foram incluidas cinco questdes que envolvem o conceito, 0s
objetivos e desafios sobre o processo de incluséo e exclusdo presente no projeto. A
primeira questao buscou identificar o conceito de inclusdo que os participantes tém
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sobre o tema.

Quadro 15 — Profissionais da Educacéao: Para vocé incluséo é...
E1 - Que coloca, que incluem.
E2 - Inserir o aluno na convivéncia de todos.

E3 - Garantir que todos tenham os mesmos direitos.

Em comum as respostas vao ao encontro de colocar uma pessoa que esteja
fora. A visao fisica quando se fala de inclusdo pode ser avaliada quando se faz um
levantamento do histérico de segregagdo que essa parcela da populagdo tem
sofrido. E1 faz referéncia a essa introducgao, colocar, incluir. E2 fala sobre a inser¢ao
do aluno na convivéncia de todos, conviver diferencia de colocar, pois nem sempre
que esta no mesmo local, pode-se considerar incluido, a convivéncia também mas
de forma discriminada nao diz muito sobre o conceito. E3 traz o discurso legalista da
inclusdo como respeito ao direito e a aceitagcdo do diferente, acredito que seja a

aceitacao tanto no sentido macro de sociedade como micro.

A segunda questdo em concordédncia com o primeiro tema que é
compreender a inclusdo nas ideias dos participantes buscou compreender as
concepgdes dos profissionais da educagao no que diz respeito a exclusdo. Desta
vez foi questionado o que ele entende como exclusdo, com o intuito de fazer uma

analise comparativa entre respostas.

Quadro 16 — Para vocé exclusao é...

E1 - Que tira, exclui, tira fora.

E2 - Nao aceitar os alunos com suas limitacdes.

E3 - Nao permitir que tenha os mesmos direitos que os demais.

Os profissionais da educagdo com suas respostas caracterizam a exclusao
como: Que tira, ndo aceita, ndo permiti. E1 percebe a exclusdo como a que tira, o
que se revela na fala dela e que a exclusdo se materializa, justamente pela negagao
da participacao fisica nos eventos e espacos escolares.

Na fala de E2 percebemos que a exclusao se da quando um grupo nao
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aceita outro com suas limitagdes, ja visualizamos uma pequena interagcdo e a
exclusdo se manifestando dentro das relacdes presentes. Para E3 a resposta requer
uma analise mais proxima dos direitos adquiridos, pois ndo basta estar junto ou
aceitar, mas propor meios para que tenha os mesmos direitos e possibilidades.

Na terceira questdo do tema inclusdo/exclusdo, buscamos ouvir o que os
profissionais da educagao acreditam ser os objetivos da EJA Interventivo.Com isso
as respostas aqui expostas podemos comparar com os objetivos do projeto e fazer
um estudo sobre as possibilidades e interesses inerentes no projeto.

Quadro 17 — Na sua compreensao quais sao os objetivos da inclusdo dos alunos
deficientes no EJA?

E1 - Em alguma coisa, em algum projeto.
E2 - E tentar ir além, ou seja, tirar o Maximo do que o aluno possa aprender.

E3 - E fazer com que esses alunos aprendam mais com uma proposta voltada para
as necessidades deles.

Duas das entrevistadas escrevem sobre a possibilidade de os alunos
aprenderem mais. E2 usa a expressao, “ir além”, e também se usa na mesma frase,
“tirar o Maximo”. A ideia presente nessa fala nos mostra como a concepcédo de
relacdo educacional se mostra, o ideal organicista, em que o individuo ja nasce
pronto e que cabe ao professor, “tirar o Maximo”, como uma planta. A associagao
entre relagdes de aprendizagem e as leis da natureza € uma heranga da nossa
ciéncia positivista que faz uma correlagao entre as leis que regem a natureza e o ser
humano, as vezes nao levando em consideracao os outros fatores que interfere na
nossa aprendizagem.

Essa fala nos remete também a culpabilizacdo do individuo pelo seu
fracasso escolar, ou seja, os atributos ja estdo inseridos neles. Se ele néao
alcancasse o padrao imposto pelo programa do projeto, a culpa nao seria do
professor, mas do proprio individuo que n&o soube despertar o seu potencial. E3 diz
que os objetivos do projeto é fazer com que esses alunos aprendam mais, mais nao
especificam o que se deve aprender, quais as necessidades desse publico.

Na quarta questdo voltada para os profissionais da educacdo no que diz
respeito aos objetivos dos projetos, colocamos de forma aberta a pergunta para que
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as opinides desses profissionais fossem consideradas.

Quadro 18 — Qual a sua opinido sobre esses objetivos?
E1 - Realizar esses projetos, as vezes so fala.

E2 - Incentivar, levantar a autoestima do aluno.

E3 - Objetivos que ndo podem ser alcancgados.

O grupo de profissionais destaca os objetivos do projeto em varias
dimensdes. Para E1 a descrenca sobre a realizacdo dos objetivos propostos nos
mostra que outras vezes foram prometidos objetivos que ndo se cumpriram. O
discurso também se distancia da pratica, o que faz com que essa respondente tenha
uma postura negativa diante do prometido.

E2 fala sobre incentivar, levantar a autoestima desses alunos. Na verdade, a
resposta de E2 mostra a desinformacao diante dos objetivos do projeto, pois as
principais metas a ser atingidas ndo € o incentivo da autoestima, esse seria uma
aquisigcao secundaria diante dos reais propositos do texto. E3 equivale com a
resposta de E1, ndo acredita no alcance dos objetivos, ndo detalha os motivos que o
faz pensar dessa forma.

Na quinta e ultima questdo do bloco de perguntas sobre inclusdo/excluséo,
se questiona sobre os desafios da inclusao de alunos deficientes no EJA?

Quadro 19 — Quais sao os desafios da inclusdo de alunos deficientes no EJA?

E1 - Conseguir cada vez mais desses alunos, pois sao dificeis.

E2 - Manter os alunos na escola depois de ter concluido as etapas.

E3 - Construir uma alternativa para colocar esses alunos no mercado de trabalho.

Os profissionais nesse tema dao opinides diferentes, mostrando que nao ha
um consenso nas respostas. Observem que para E1, os desafios se colocam para
conseguir tirar cada vez mais desses alunos, pois a expressao “esses”, mais uma
vez aparece na fala dos entrevistados, como fator de diferenciacdo entre alunos.
Outra expressdo que merece ser analisada € “pois sao dificeis”, mais uma vez a
culpabilizacdo do ndo alcance dos objetivos e desafio ou obstaculo esta atrelada
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nao aos recursos, curriculo, gestao, relagao pedagdgica, mas unicamente no aluno
dificil.

Para E2 o desafio encontrado na inclusdo se passa justamente na
caracteristica do projeto de da terminalidade especifica. A fala preocupada do
profissional revela que nao existe uma proposta de intervengao de acompanhamento
desses jovens depois de concluido todas as etapas. Essa preocupagao de E2 tem
consonancia com E3, que diz ser o desafio da inclusdo a inser¢cao desses alunos no
mercado de trabalho.

3.6 Sobre o processo de exclusaol/inclusao na instituicao

Esse tema foi estruturado em cinco questdes de acordo com o questionario
que teve como objetivo perceber como ocorre o processo de inclusao e exclusao na
escola: quais os apoios que os estudantes recebem para que o projeto se realize,
como a escola prepara o jovem para o mercado de trabalho e as opinides dos
profissionais de educagcdo a cerca de como avaliar todo esse processo ocorrido
nesse espacgo escolar.

Na primeira questao, busca compreender a percepc¢ao dos profissionais da
educacao sobre o conceito de inclusdo presente na escola e de como eles
relacionam o conceito com praticas reais na escola. Apresentamos abaixo as
respostas no quadro:

Quadro 20 — Na sua escola, o processo de inclusao ocorre da seguinte forma:

E1 - A cada ano tem um projeto diferente.

E2 - Incluindo o aluno no ensino regular.

E3 - Palestras, eventos, atividades inclusivas.

Os participantes deram respostas diferenciadas. Para E1 o
descontentamento com as propostas enviadas e as sucessivas promessas faz com
que sua resposta seja de incredulidade. Assim ela responde: “a cada ano tem um
projeto diferente”, revelando que ndo se tem uma continuidade de agbes, mas
intercaladas tentativas frustradas.
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Ja E2 percebe que a inclusdo de alunos em salas regulares € uma amostra
do processo inclusivo, mas n&o relaciona a nova proposta de terminalidade
especifica. A resposta por ela dada atende a uma parcela dos jovens que ndo tem
tanta distorcdo na idade/série e possa ser contemplados pela inclusdo em salas
regulares, mas ndo consegue da respostas ao jovem da EJA.

Para E3 a inclusdo esta presente em acdes construidas pela escola como
palestras, eventos e atividades pedagdgicas de cunho inclusivo.

A segunda questdo foi direcionada para a compreensdo sobre a visdo
desses profissionais no certame da exclusao na escola decorrente da aplicacao do
projeto EJA interventivo. Busca assim trazer o profissional para uma reflexdo e
discussdo sobre o tema que muitas vezes néo é debatido na escola. Segue abaixo o
quadro resumo com as respostas dos profissionais da educacéao:

Quadro 21 — Na sua escola o processo de exclusao ocorre da seguinte forma:
E1 - Nao percebo sédo bem aceitos
E2 - Nao ocorre esse processo.

E3 - Aexclusao é combatida com acdes preventivas.

As percepgdes dos sujeitos sobre o processo de exclusdo é bem
caracteristico. Uma das entrevistadas ndo conseguiu perceber os processos de
exclusdo, pois as experiéncias de inclusdo tem o carater de mascarar o0s
posicionamentos de exclusdo. Outra fala que me chamou a atengcao é “sdo bem

aceitos”, como se um grupo ja formado dava a autorizagcdo para serem incluidos.

E2 diz enfaticamente que este processo de exclusdo ndo ocorre na escola,
como se a escola fosse distinta da realidade da sociedade. Dificiimente se faz
proposta de combate a exclusdo se ndo admite ou ndo se percebe as relagdes
excludentes presentes. E por fim E3, relata das acdes tomadas preventivamente
para que a exclusdo seja combatida, o que diverge dos outros dois profissionais.
Afirmando que ha naquele espaco educativo, exclusao.

A terceira questdo do eixo que continua tratando dos processos de
exclusdo/inclusdo na escola, fala sobre a capacidade da EJA Interventivo em
preparar esses jovens com deficiéncia para o mercado de trabalho. Mais uma vez foi

preparada a pergunta de forma aberta para que a opinido do respondente seja
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contemplada. Segue abaixo o quadro resumo com as respostas dos profissionais da
educacao:

Quadro 22 — Vocé acredita que o projeto interventivo de EJA para ENEE prepara
esses alunos para o mercado de trabalho? Exponha sua opiniao.

E1 - De certa forma sim, de acordo com o conhecimento &€ uma forma de trabalho.

E2 - Sim, o aprendizado desses alunos ocorre todos os dias.

E3 - Nao, o mercado de trabalho exige uma mao de obra qualificada, para esses
jovens serem empregados, deveria ocorrer uma mediagdo entre alunos e
empresarios.

As respostas dos dois primeiros entrevistados diz que sim, o aprendizado
oferecido pela escola promove um preparo desses jovens no mercado de trabalho.
Na resposta de E1, a expresséo “de certa forma”, indica uma seguranga e ndo um
alcance de uma idealizagdo de educagao almejada. E3 € contundente ao dizer que
nao consegue fazer um paralelo entre a formagao oferecida na escola e a
necessidade do empresario no tipo exigido de profissional requerido. Em sua fala
ainda nos traz propostas de como deveria acontecer, especificando
responsabilidades para cada sujeito. Para ela se faz necessario a mediagéo entre a
vontade do jovem de trabalhar e a necessidade de mao de obra dos empresarios, no

entanto ndo diz quem deveria fazer essa mediacao.

A quarta questdo tem como objetivo pesquisar sobre a percepgdo dos
profissionais da educacdo no que se refere, ao apoio dado pela escola para a
implementacdo da EJA interventivo. A forma de apresentagao foi a marcacao de

alternativas. As opgdes marcadas seguem em um quadro resumo abaixo:

Quadro 23 — Como a escola tem apoiado os professores na implementagao do
Projeto Interventivo de EJA para ENEE?

E1 - Construcdo da adaptacado curricular, Atendimento dos alunos na sala de
recursos, Auxilio no contato com as familias, Formacao continuada sobre o Projeto
EJA interventivo, Planejamentos de atividades diferenciadas.
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E2 - Construgcao da adaptacao curricular, auxilio do monitor, atendimento dos alunos
na sala de recursos, auxilio no contato com as familias, formag¢ao continuada sobre

o Projeto EJA interventivo, Planejamento de atividades diferenciadas.

E3 - Construgcdo da adaptacdo curricular, Atendimento dos alunos na sala de
recursos, Planejamentos de atividades diferenciadas.

As respostas que mais se repetem no quadro resumo sao: Construgao de
adaptacgao curricular, Atendimento dos alunos na sala de recursos e Planejamentos
de atividades diferenciadas. O que chama a atencdo e que em nenhuma das
respostas dos entrevistados, as opg¢des encaminhamento para cursos
profissionalizantes e atendimento de servico de orientacdo para o trabalho, que é
parte integrante do projeto, foi marcado levando a crer que esses atendimentos nao
estdo sendo oferecidos pela escola comprometendo assim o cumprimento das

propostas de inser¢ao de jovens no mercado de trabalho.

Na quinta questao foram levantadas as opinidao sobre a avaliacéo final para
a conclusdo do 1° segmento da EJA. Apresentamos os critérios da avaliagdo, de
acordo com o direcionamento do proposta da Secretaria com o intuito de se fazer
uma resposta comparativa entre o que se pede e o que se faz. Abaixo segue o
quadro resumo com as respostas:

Quadro 24 — Qual a sua opinido sobre o processo de avaliagcao final para a
conclusao do 1° segmento do EJA, que é construido a partir da elaboragdo do
relatério pedagdgico individual assinado pelo regente, coordenadores e professores
da sala de recursos?

E1 — Ela (filha) esta na fase de namoro e muito complicado continuar na escola
tendo em vista essa nova realidade.

E2 - Esse processo faz parte do diagnostico de cada aluno, cada relatério ira
informar o desenvolvimento do aluno durante os segmentos.

E3 - Esses jovens depois de terminar a escola fundamental ndo fara nada em casa
entrara em depresséo ou tera surtos violentos.

Percebemos pelas respostas dos profissionais da educagao que dois deles,
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concordam com a saida dos jovens da escola. Para E1 a filha estd em fase de
namoro, ela se preocupa com o assédio sexual, muitas vezes presentes entre os
jovens com deficiéncia. Ela traz a tona um comportamento antigo, mas ainda
presente em que os pais excluem seus filhos da oportunidade de estudar com medo
de se relacionar intimamente com outra pessoa. E2 concorda com o procedimento
de avaliagcdo embasado no diagndéstico do aluno, mas nao detalha outros fatores que
determinam a avaliagdo. Ja E3 se preocupa em sua fala ao remeter o futuro desses
jovens fora da escola e do mercado de trabalho, depois da avaliagao final e a
terminalidade especifica, demonstra uma preocupag¢ao com as consequéncias dessa

medida, o que segundo E3, seriam desastrosas.

3.7 Questionario com os responsaveis

O questionario que seria respondido pelas familias foi entregue a trés maes
de alunos com deficiéncia e que participa do EJA Interventivo. Entretanto, apenas
dois foram devolvidos. Assim sendo, essa apresentacdo dos resultados tem a
participacdo de duas maes de alunos. O questionario se dividiu nos trés seguintes
temas: Informagbes Gerais, sobre a inclusdo e exclusdo escolar e sobre a
aprendizagem e o desenvolvimento do filho. Os resultados aqui apresentados
seguem essa estrutura, pois buscamos com por meio dele compreender a visdo dos
pais ou responsaveis sobre o processo de inclusdo e exclusdo, ou seja, melhor
entender como acontece e como tem sido apresentada essa inclusdo e exclusao aos
pais, além de conhecer a percepc¢ao deles sobre a aprendizagem e desenvolvimento
do filho (a) na escola. Posteriormente compararemos as informacgdes resultantes dos
questionarios dos pais com as informacbes prestadas pela escola: professores,
profissionais de educagédo. Na organizagdo dos resultados, cada participante foi
designado com uma letra e um numero, foi usada a letra F com menc¢ao as palavras

pais, responsaveis e familiares.

3.8 Sobre a inclusao e exclusao

Sobre este tema abordado no questionario entregue aos familiares foram
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incluidas trés questdes que teve como objetivo compreender a visao dos pais sobre
um aspecto geral da inclusdo e exclusdo.Buscamos conhecer as dificuldades e a
importancia da escola na vida do aluno. A primeira questao era do tipo aberta e tinha
0 objetivo de conhecer, estabelecer a relagao entre a escola e o desenvolvimento do
filho (a).

Quadro 25 — Qual a importancia da escola para o desenvolvimento do seu filho?

F1 - Muito importante, mesmo a crianga com deficiéncia pode desenvolver.

F2 - Académico e social.

Os dois responsaveis concordam com a importancia da escola para o
desenvolvimento dos filhos com deficiéncia. Para F1 escola € muito importante, mas
usa a frase, “mesmo a crianga com deficiéncia pode desenvolver’. Com isso
considera que existe um pensamento que leva a acreditar que a crianga com
deficiéncia pode aprender, apesar da deficiéncia por ela apresentada . F2 resume
com duas palavras a importancia da escola: € um espag¢o Académico e social.

Na segunda questdo desse tema sobre a inclusdo/exclusdo também foi do
tipo aberta e buscou ouvir as percepc¢des da familia a respeito da inclusdo. Assim
sabendo o entendimento da familia sobre a inclusdo podemos posteriormente
analisar como essas concepgdes influenciam no trato com os outros sujeitos

envolvidos.

Quadro 26 — Em sua opiniao o que € inclusao?

F1 - Botar a crianga em contato de todos.

F2 - E colocar todos na escola.

As maes que responderam essa questdo trouxeram duas visdes: F1 diz,
“botar a crianga em contato de todos”, pois acredita que se colocando em contato ja
basta para se fazer inclusdo, mas nao leva em consideragdo as nuances em que a
exclusao se manifesta mesmo com os filhos ja em contato com outros. Outra
sentenga que merece consideragao € o tratamento dos jovens como “criangas”. A
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infantilizacdo desses jovens e a visdo deturpada dos seus filhos dificulta a
percepcao dos familiares sobre o processo de exclusdo. Ja F2 diferencia na
resposta, enquanto F1 acredita que a inclusdo se dara pelo fato de botar a crianca
em contato de todos. F2 diz que se colocando todos na escola ja seria suficiente
para o processo de incluséo.

A terceira questdo também foi do tipo aberta. Buscamos fazé-la para melhor
compreender as impressdes das maes sobre o objetivo do projeto e como esses
objetivos estdo sendo apresentados aos pais.

Quadro 27 — Em sua opinidao o que € exclusao?

F1 - E ndo permitir que os alunos participem das mesmas atividades.

F2 - Quando alguém sequer admite que a socializagdo dos ANEE’s com os alunos
ditos normais, devera acontecer de uma forma mais natural possivel e ndo percebe

que esse aluno aprende de acordo com seu ritmo e com sua preservagao cognitiva.

Os dois pais trouxeram consideracdes importantes sobre o conceito de
exclusdo. F1 diz sobre a ndo permissao da participagado dos alunos nas atividades.
Passamos a entender que existe um grupo que esta incluido e que tem o poder para
permitir a participacdo dos alunos com deficiéncia. F2 cita a exclusao como atitudes
de segregagdo, mais uma vez de acordo com F1. Também relata um grupo que esta
incluido e ndo permite a socializagao, faz consideragdes acerca de como deveria ser
essa inclusao, de forma natura. E exclusdo como a nao percepgao do ritmo diferente

na aprendizagem.

3.9 Sobre o processo de exclusao e inclusao na instituicao.

Este tema esta estruturado com base em trés questdes dos questionarios.
Neste tema privilegiamos a visao dos pais sobre o processo de inclusdo e excluséo
na instituicio em questdo, buscamos assim melhor entender como acontece o
processo. A primeira questao contextualiza o projeto EJA interventivo e como ele foi
apresentado aos pais. Foi uma questdo do tipo fechada que resultou na seguinte
tabela abaixo:
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Quadro 28 — Sobre a apresentagdo do Projeto da EJA para ENEE, marque as
alternativas?

F1 - Houve uma orientacao clara sobre o processo de inclusdo do seu filho no EJA.
Neste primeiro momento acha que seu filho sentiu-se acolhida pelas novas
propostas.

F2 - Acha que o filho sentiu-se acolhido pelas novas propostas

As opgdes que as professoras marcaram foram de apoio e acolhimento das
propostas do projeto.

Na segunda questdo do tema sobre o processo de exclusdo e incluséo na
instituicdo foi feito um levantamento sobre como os pais percebem o apoio que a
escola tem oferecido ao seu filho (a) e relaciona as respostas com os conceitos de
deficiéncia. Com essa aproximagao de dados podemos inferir também como é
percebido os processos de inclusdo e exclusdo de acordo com voz dos pais. Segue

abaixo a tabela com as perguntas e respostas:

Quadro 29 — Vocé sabe se seu filho recebe algum desses auxilios para melhor ser
atendidos no ambiente escolar?

F1 - Atividades diferenciadas, Avaliacdes diferenciadas, Adaptacao curricular,
Atividades especiais em casa.

F2 - Atividades diferenciadas, Adaptacao curricular, Atividades especiais em casa.

Na terceira questédo sobre a parte do questionario que trata sobre o processo
de inclusdo e exclusdo na instituicdo, questionamos sobre a adaptagéo curricular
dos seus filhos. A tabela a baixo mostra a pergunta e as respostas dos entrevistados:

Quadro 30 — Como ¢é a adaptacgao curricular do seu filho(a)?

F1 - A mesma coisa.
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F2 - O professor da filha procura valorizar e reconhecer a atividade que trabalham
e preservando o conhecimento pela realidade.

Para as maes as respostas difere no valor. Sendo que, para F1 a adaptagao
nao tem mudancas. Ela ele é direta ao responder que esta a mesma coisa.Ja para
F2 ele acredita na valorizagédo e reconhecimento das atividades do filho (a),resposta
baseado na preservagao do conhecimento da realidade ja existente na aluna.

3.10 Sobre a aprendizagem e o desenvolvimento do seu filho(a)

Este tema esta estruturado em trés questdes e se buscou conhecer a
percepcdo e o entendimento dos pais sobre como tem sido o binémio:
desenvolvimento e aprendizagem do jovem Apresentamos questdes de como as
familias acompanham a vida escolar, como consideram o trabalho do professor com
o aluno. A primeira questdo buscou saber como o0s pais acompanham o
desenvolvimento do filho na escola, de modo a comparar informacgdes dos pais e dos
profissionais da escola sobre o trabalho e o acompanhamento dos jovens na escola.
A primeira pergunta diz respeito ao acompanhamento do filho na escola, o objetivo é

verificar como esses pais fazem esse acompanhamento.

Quadro 31 — Como vocé acompanha o desenvolvimento do seu filho(a)?

F1 - Reunides de pais bimestral, Por meio de cadernos e atividades e conversas
sempre compre com a professora.

F2/F1- Reunides de pais bimestral, Por meio de cadernos e atividades,
conversas sempre compre com a professora, Estudos de caso com a equipe
escolar e atividades extra classe (orientagao familiares).

De acordo com os dados, os pais sao bem participativos, todos afirmam ir as
reunides bimestrais, conversar com as professoras regularmente sobre o filho e
acompanhar as atividades e cadernos. Somente a opgao (Por meio de trabalhos
realizados na oficina profissionalizante), ndo foi marcada por nenhuma das
participantes. Ressalto que o fato se explica por ndo ter essas oficinas na

escola,pois nao existe um convénio que ofereca esses cursos, como pretende o
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Projeto EJA interventivo. Para F2 além das respostas idénticas a F1, ela marca e
justifica outras opg¢des de acompanhamento, através de orientagdes familiares nas
atividades extraclasses.

Na segunda pergunta do tema temos como objetivo verificar a aprendizagem
do filho na EJA.Como os pais percebem essa aprendizagem e a diferenga entre o
desenvolvimento dessa aprendizagem em comparagao a outras intervengdes. As
respostas seguem abaixo na tabela:

Quadro 32 — Como tem sido a aprendizagem do seu filho(a) desde que esta no
EJA?
F1 - Razoavel.

F2 - Razoavel.

As duas respondentes relatam que a aprendizagem de seus filhos se
encontra em nivel razoavel.Entretanto nao justificaram o que caracteriza como nivel
razoavel.

Na terceira questao do tema o objetivo foi verificar sobre a concepgédo dos
pais sobre a terminalidade especifica do Ensino Fundamental qual seria a atividade
do filho?

Quadro 33 — Qual a atividade do seu filho depois que receber a terminalidade
especifica do ensino fundamental pelo projeto interventivo de EJA para ENEE?

F1 - Ficar em casa.

F2 - Estou preparada para tal e trabalho com ela sempre sua adaptacdo com
atividades, académicas e social para que sinta bem, como sempre deve acontecer
como parte ativa da familia.

As duas entrevistadas nao tem planos para os seus filhos de atividades
académicas ou profissionalizantes. Elas relatam que as atividades se resume a ficar
em casa. F2 diz que se sente preparada para assumir as fung¢des dos professores e
continuar as atividades em cas. A resposta de F2 chama aten¢cdo quando diz que
atividades em casa com a familia, substitui o trabalho de socializagao que é feito na
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escola com convivio com outras pessoas, o objetivo agora é que ela se sinta bem.

3.11 Analise e discussao dos resultados

Este tépico esta destinado a anadlise e discussdo das informagbes mais
relevantes da pesquisa empirica que, em dialogo com a literatura especializada,
pretende construir interpretacbes e consideragdes no contexto da cada objetivo
especifico. Sendo assim o presente topico se divide em torno de trés subtemas nos
objetivos do trabalho. As informacdes ja apresentadas no capitulo anterior destinado
aos resultados estardo aqui dispostos de forma sucinta e em quadros comparativos

dos trés segmentos envolvidos na pesquisa.

3.12 Sobre a proposta de inclusao e exclusao na escola

Para entender a proposta de inclusdo da instituicdo de ensino organizamos
as informag¢des em quadros comparativos entre os trés segmentos pesquisados.
Observando a organizagéo realizada no quadro abaixo relacionado as visdes de
cada segmento entrevistado, podemos notar a percepg¢ao de cada um deles sobre o
processo de inclusao e exclusao na instituicao pesquisada. Podemos perceber o que
€ prioridade e o que é o mais importante, o que estd em segundo plano para os

segmentos participantes sobre o processo de inclusdo e exclusao na escola.

Quadro 32 — Processo de incluséo de pela percepgéo de cada segmento.

Professoras Profissionais da Familia e responsaveis Educacéao
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| Oportunizar al Que coloca, que | E botar a crianga em



participacao de|inclui; contato com todos;

forma digna, Colocar o aluno na E colocar todos n3g
oferecendo convivéncia de todos; escola
condi¢gdes humanas Garantir os mesmos

e materiais deldireitos que os outros.

desenvolvimento;

Inserir O
aluno na
convivéncia de
todos;

Insergao

total e sem impor

condicoes exigif
transformacgdes
profundas na
sociedade.

Para os professores o que se destaca nas respostas de dois deles é a
importancia atribuida as condigdes materiais para que se ocorra a inclusao.

Os profissionais da educagao se preocupam com as condigcdes necessarias
de se colocar os jovens com deficiéncia nas mesmas condi¢cdes favoraveis de
aprendizagem dos alunos ditos normais. Aqui se levanta também a questao
juridica. Para os pais o conceito de inclusdo esta diretamente ligado ao ato de
colocar, os filhos na escola. A diferenga de visdes se pauta nas dimensdes micro e
macro do trabalho pedagogico.

O micro se refere aos processos interacionais que ocorrem no contexto da
sala de aula, do ensino-aprendizagem. O papel do professor no processo de
inclusdo é de guia da aprendizagem e organizador da zona de desenvolvimento
proximal visando sempre as possibilidades dos alunos, estabelecendo, se preciso,
o}
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contato com parceiros mais experientes para que a mediacao entre conhecimento e
o individuo aconteca.

E o macro se refere ao contexto da legislagdo, da gestao institucional, da
operacionalizagao do processo de inclusdo defendido pelos gestores como principal
preocupacao na implementacéo do processo de inclusao.

E preciso considerar, portanto, que os professores precisam de
acompanhamento na sua pratica pedagogica e ainda com os desafios sobre como
desenvolver determinados conteudos, questdes metodologicas e a respeito das
avaliagdes diferenciadas. Os profissionais da educacao precisam também considerar
0s aspectos da pratica pedagogica se estiver realmente preocupado com a
construgcdo de uma escola inclusiva, pois esta se baseia nos papeéis e documentos

da instituicdo, mas se consolida na pratica cotidiana.

3.13 Concepgodes dos professores, profissionais de educacgao e
pais, sobre o conceito de exclusao.

Para construir esse quadro comparativo abaixo reunimos as respostas mais
intercorrentes de cada segmento nas questdes que tratavam sobre a concepgao de
exclusdo. O quadro abaixo trata, portanto da concepcao sobre exclusdo dos diversos
segmentos participantes da pesquisa.

Quadro 33 — Concepcdes sobre a exclusao

Professoras Profissionais da educacgao Pais

Excluséo é... Excluséao é... Excluséo é...
1.Tratar o individuo com 1. Que tira fora
indiferengca, € ndo d& 1. Que tira, que exclui; [Quando alguém sequer
importancia  as suas 2. Nao aceitar o aluno [admite que a
necessidades; como ele é; socializacao dos
2.Nao aceitar o aluno estudantes especiais
com suas limitacoes; com os estudantes ditos
3. Estar fora, nao poder normais, devera
participar acontecer de uma forma

mais natural possivel. E
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nao perceber que esse
aluno aprende de
acordo com seu ritmo e
com sua preservagao
cognitiva.

O que se pode perceber com as respostas de todos os participantes da
pesquisa € que nenhum respondente consegue fazer uma analise do fenébmeno
exclusao em conjunto com interesses da esfera particular ou governamental. Para
eles o conceito de exclusao esta intrinsecamente permeado pela ideia de sujeito
fisicamente fora ou dentro de processos educativos, pois a dificil interpretacdo do
processo excludente requer um olhar de forma transdisciplinar, com uma analise do
processo de forma micro e macro para que toda a realidade seja contemplada e se
tenha a ideia do conceito de exclusao.

As respostas da P1 sobre o que é exclusao, “tratar o individuo com
indiferenca, e nao da importancia as suas necessidades”, essa resposta recupera
alguns ideais da educagao moderna, da maxima liberal que a escola deve ensinar
tudo a todos, de modo que o professor ndo conseguindo alcangar o objetivo se
frustra e tenta recompensar a desigualdade social e a indiferenca presente, com o
aumento dos recursos pedagogicos, em uma tentativa de colocar culpa em um fator
externo que nao seja a atuagao docente.

Para Freitas, essa concepgao perdura até os dias atuais o que ele chama de

‘perspectiva ingénua de equidade”, pois a maior distribuicdo de recursos
pedagdgicos apenas, nao resolveria essa funcao reparadora que é caracteristica dos
objetivos da EJA, a forma de como a sociedade esta organizada afeta no
cumprimento dos objetivos da escola, o autor defende um olhar para o que
realmente desestrutura e traz a diferenca que sao os desniveis socioecondmicos e

da distribuicdo do capital cultural/social entre os alunos.

Nao respeitar os alunos com suas limitagdes foi a resposta que P2 atribuiu,
sobre a sua concepcgao de exclusdo. Nesse caso o professor se depara com uma
l6gica da escola capitalista. Na formagdo social capitalista e sua agdo de
desenvolvimento da mao de obra especializada. A fungcdo da escola nesse contexto
€ preparar rapidamente e de forma fragmentada recursos humanos para a produgao
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em larga escala.

Um aluno com defasagem idade/série vai de desencontro com a légica desta
escola, ainda mais se ele tem alguma deficiéncia diagnosticada, pois ele estaria
duplamente excluido porque na visdo da escola o aluno € um limitador, esta
ocupando uma vaga de outro estudante.

A forma atual da escola atrelada as necessidades ndo do aluno mais da
preparagcdo da mao de obra do capitalismo, concebe o conhecimento partido em
disciplinas e distribuido por anos. “Convencionou-se que certa quantidade de
conhecimento devia ser dominada pelos alunos dentro de um determinado tempo”
(p. 27).

A necessidade de classificar, quantificar pessoas junto a conhecimento
previamente determinados no tempo € uma caracteristica da organizagédo e o modo
como se concebe a producéo.

Essa visdo impde uma nova limitagdo em relagdo a educacéo e a condigao

“natural” do sujeito. O que tenta da respaldo ideoldgico para a excluséo e limitagao,
nao participagao dos jovens com deficiéncias a outras possibilidades. Ja na resposta
de P3, ela evidencia a exclusdo como “estar fora, ndo poder participar’.Embora a
legislagdo garanta essa participacdo o que ocorre de forma disfarcada sdo as
limitagdes, exigéncias requeridas pela educagédo formal, impostas pelo mercado de

trabalho ou por curriculos e praticas pedagodgicas que se mantém inalteradas.

Na questao: Como a escola tem apoiado os professores na implementacao do
Projeto Interventivo de EJA para ENEE?

O que chama a atencdo foi a ndo marcacao de itens primordiais para que o
projeto tenha éxito nos seus objetivos.Ressalto que as alternativas que foram
colocadas em nenhum momento foi marcadas, por nenhum dos sujeitos
pesquisados, foram eles: Redug¢do da carga horaria, Servigo de orientagdo para o
trabalho (SOT) e Encaminhamento para cursos profissionalizantes.

Nesta linha de reflexdes cabe colocar as seguintes indagag¢des: Como esses
jovens poderiam receber certificados de terminalidade especifica de Ensino
Fundamental, se o que propde o projeto de acompanhamento desses servigos, nao
acontece na realidade? Evidenciando assim uma descontinuidade entre o discurso e
a pratica.
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Dessa forma e talvez seja possivel analisar o uso do conceito e do movimento
da inclusdo, para disfarcar a sociedade excludente capitalista, na qual ndo ha
espaco para a inclusdo (verdadeira e de todos), por que as condigbes materiais néo
permitem. Entdo utiliza-se ideologicamente o discurso da inclusdo para camuflar a
profunda exclusdo que é submetida a imensa maioria dos seres humanos na
sociedade, levando as pessoas acreditarem, de forma ingénua e idealista que é
possivel a realizacdo das mudangas necessarias a transformacgao social a partir do
plano das ideias.O que é impossivel huma concepcdo materialista histérica da
sociedade, pois conforme Marx (1983), afirma: “0 modo de produg¢ao da vida social,
politica e intelectual em geral. Nao € a consciéncia dos homens que determinam o
seu ser, € 0 seu ser social que inversamente, determina sua consciéncia” (1983,
p24).
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4.CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa qualitativa tem por objetivo investigar as concepgdes dos
sujeitos envolvidos na implementagao do (Projeto EJA Interventivo para Estudantes
com Necessidades Educacionais Especiais). Partindo desse objetivo foram
utilizados como instrumentos de pesquisa: observagao participante no contexto de
pesquisa e questionarios semiestruturados aos segmentos. Compdem os objetivos
especificos: Conhecer a proposta do Projeto em relacdo a exclusdo e inclusao;
Identificar a percepgao da comunidade escolar em relagao ao projeto interventivo da
EJA para Estudantes com Necessidades Educacionais Especiais; Discutir sobre o
acesso e permanéncia desses estudantes na EJA, maior de 14 anos que se
encontra em defasagem idade/série; ldentificar as diversas conceituagcbes sobre
inclusao, exclusédo e deficiéncia. Apresentaremos abaixo os pontos alcangcados em

cada objetivo especifico.

Sobre a proposta de inclusdo e exclusdo nota-se que a visdao dos
segmentos s&o distintos. Os professores e os pais pautam-se nas relagées micro do
trabalho pedagodgico, enquanto os profissionais se preocupam com a
operacionalizacado da inclusao, em ambito macro, ou seja, preocupando-se com 0s
aspectos dos recursos pedagogicos, contatos com a familia e em busca de apoios
as familias e outras questdes burocraticas. Marca-se por todos os segmentos a
existéncia de uma leitura ingénua e simplista do fenébmeno inclusdo e exclusdo no
interior da escola, mais precisamente nos objetivos do projeto analisado em questéao,
consegue explicitar a sua opinido sobre o conceito de exclusdo mas ndo conseguem
associar a exclusao, em predominio na auséncia de recursos institucionais de apoio
a objetivacdo das propostas inclusivas. Mas também se nota nas falas uma
dificuldade em adequar as praticas e a realidade, como por exemplo, oferecer um
servigo de orientagdo profissional onde encaminhe esses jovens ao mercado de

trabalho, proposto no projeto.

Acerca das concepgbes dos pais sobre a terminalidade especifica do
Ensino Fundamental e as atividades futuras dos seus filhos, os sujeitos pesquisados
mostram uma preocupacgao em relagdo ao futuro ocupacional dos filhos. Refletem
sobre as propostas do projeto e seu real potencial de operacionalizagao,
considerando o alcance dos objetivos. Sobre as condigdes de acesso e
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permanéncia dos estudantes, concluimos que a juncdo entre as respostas e a
pesquisa tedrica nos mostra que o projeto ndo tem as condi¢gdes necessarias para
dar com firmeza a terminalidade especifica do Ensino Fundamental nas condi¢des
cognitivas e habilidades requeridas pelo projeto.

Tecendo uma breve reflexdo sobre as informacbes obtidas com os
questionarios percebemos, que a formagao dos professores com um olhar critico da
realidade, a maior participagdo dos pais e profissionais da educag¢ao na elaboragao
se faz necessario para a efetivagao das propostas inclusivas, mas nao pela légica do
“‘mais do mesmo”, fica evidente uma leitura mais aprofundada da realidade, para a

modificacdo da estrutura que alicerca a exclusao.

Fica a necessidade de prosseguimento dos estudos sobre o tema, pois a
literatura presente n&o abrange de forma pontual sobre essa parcela da sociedade.
Pesquisas e aperfeicoamento de instrumentos de coletas de dados, para que
abranjam a perspectiva dos alunos. E ainda pesquisas que acompanhem esse
desenvolvimento do processo da inclusdo nas escolas, com o olhar sobre a

perspectiva da inclusdo internalizada.



PARTE Il

PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS
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Meus anseios profissionais e educativos

Terminando agora essa graduagao em Pedagogia, realizo um sonho de
adolescéncia e infancia, pois sempre admirei os meus professores. Penso que na
minha comunidade um dos poucos adultos cultos, capaz de mostrar uma outra
realidade e cultura as criangas sdo os professores. Sempre achei a profissdo de
destaque, por esse motivo procurei estudar e perseguir esse sonho de ser
importante na comunidade onde moro através dessa profissao.

Consigo visualizar o meu futuro realizado nessa profissao, sei muito bem das
partes negativas que ndo sdo poucas, como: a desvalorizacdo da carreira,
desprestigio social imposta por um imaginario popular que nos enxergam como
cuidadores, além dos baixos salarios em comparacao a outros profissionais de nivel
superior, falta de estrutura fisica e de seguranga etc. Mas o que me motiva, mesmo
conhecendo o tamanho do desafio, € saber que isso tudo pode ser modificado.
Tenho profunda consciéncia de que as mudancgas desse panorama educacional nao
ocorrerdao de forma rapida, através de politicas publicas de cima para baixo, mas
com a efetiva participacao de todos os sujeitos envolvidos, engajados por melhorias

nas reais condi¢des de vida da populacgao.

Sei que mesmo finalizando o curso de Pedagogia, continuarei em busca de
respostas para o enfretamento do meu cotidiano, por isso quero me especializar
nesse tema que tanto merece respeito: Trabalhar para a mudanga de concepcgao
sobre a pessoa deficiente, onde acredito que ocorrera através de uma pedagogia
que realmente sirva para as suas necessidades. Sei que tenho muito que aprender,
conhecer outras possibilidades, novas técnicas. Além disso, acredito que um
trabalho de autoconhecimento é muito importante. Ja sinto falta dos professores da
Faculdade de Educacdo que sempre me incentivou para ter o engajamento e
motivagcao necessaria para continuar esse trabalho na area da educagao de Jovens

com Necessidades Especiais.

Vou estudar agora para ingressar na Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal ou outro estado, porque tenho vontade de morar em outros lugares,
conhecer de perto outras realidades, como professor em sala de aula, pois sei que
tenho e posso retribuir todos esses anos de formacédo que a Universidade Publica

me proporcionou.
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APRESENTAGAO

A educacao fundamenta-se na concepc¢ao de universalizacdo do ensino — educagao
para todos — e na formagao de sujeitos criticos e participativos, cujas condigdes de

transformacao de sua realidade de vida e do seu contexto social sejam alicergadas.

O documento orientador da Educacao Especial desta Secretaria de Estado de

Educacéo: Orientagdo Pedagdgica — Educagéo Especial dispde que:

O pressuposto basico da Educacgao Especial é a acessibilidade do estudante
com necessidades educacionais especiais a educagao de qualidade,
preferencialmente em ambientes inclusivos, a fim de que esse se beneficie de
oportunidades educacionais favorecedoras de sua formagao pessoal.
(SEEDF, 2010, p. 15)

Assim, em consonancia com a Politica Nacional de Educacgao Especial na
Perspectiva de Inclusao Educacional (MEC/SEESP, 2008), que assegura o acesso,
participacao e permanéncia no sistema publico de ensino e garante a adequacéao das
condicOes primordiais a viabilizagao dessa inclusao, a Secretaria de Estado de Educacgao do
Distrito Federal apresenta a¢des voltadas a subsidiar o sistema educacional propiciando-lhe
suportes necessarios a efetivagao de inclusdo educacional e social aos seus estudantes

com necessidades educacionais especiais (NEE).

Dentre as formas de inclusdo educacional dos estudantes NEE que fortemente levam
a sua efetiva inclusao social, encontram-se a preparagao e a qualificagdo desse estudante

para o mundo do trabalho.

Entretanto, quando se trata de estudantes NEE, um dos entraves a essa
profissionalizacdo é a pouca escolarizagdo ou até mesmo a condicdo de analfabetismo
desses estudantes. Em parte, essa situagéo é decorrente da heranga de um sistema
educacional que outrora n&o era provido de suportes necessarios a realizagao de
adequacao curricular propiciadora de condicoes de efetiva participacdo desse estudante na
dindmica educacional. Dessa feita, instaurou-se uma situacao que ainda hoje reflete no
sistema educacional sob a forma de estudantes que apresentam um quadro de significativa

defasagem idade/série.

Atualmente os dados revelam que os estudantes NEE estao alcangando niveis mais
elevados de escolarizacido. Esse quadro favorecedor deve-se principalmente as inumeras
acdes em prol de uma educacédo valorizadora das potencialidades acima das dificuldades do

estudante, sejam elas de cunho fisico, intelectual ou sensorial. Essa concepgéo de



educacao que, ndo apenas respeita as diferencas, mas principalmente percebe a
diversidade como um reflexo da riqueza humana e que, portanto, deve ser respeitada,

valorizada e incentivada.

No entanto, os avangos alcangados ainda sao insuficientes para garantir as pessoas

com deficiéncia condigbes de participacao, em situacao de igualdade, no mundo do trabalho.

Dessa feita, em busca de promover condicdes de efetiva inclusao educacional e
social a um maior numero de estudantes NEE, essa Secretaria de Estado de Educacéao
propde a inser¢ao desses estudantes, quando em situacao de defasagem idade/série, na
modalidade Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) a ser ofertada em classes especiais,
situadas em instituicbes educacionais regulares, e nos Centros de Ensino Especial (CEE).
Reitera-se que essas turmas de EJA serdo estruturadas a partir das reais condigdes dos
estudantes NEE nelas matriculados e, portanto, basear-se-ao no curriculo da EJA - 1°
Segmento com as adaptacdes/adequacdes/flexibilizagdes curriculares necessarias ao

adequado atendimento educacional desses estudantes.

E sabido que a Educagado de Jovens e Adultos surgiu com o fito de atender a uma
demanda social de sujeitos nao escolarizados ou em situacao de defasagem idade/série de
modo a assegurar-lhes um direito constitucional. Com a regulamentacao da oferta dessa
modalidade de ensino, surge a necessidade de criagdo de diretrizes curriculares em
diversos niveis. Em ambito federal, tem-se o Parecer n°® 11, de 2000, do Conselho Nacional
de Educagao/Camara Basica de Educagéao (CNE/CEB), segundo o qual a Educagéao de

Jovens e Adultos sustenta-se em trés fungdes: reparadora, equalizadora e qualificadora.

A educacdo de jovens e adultos possui trés funcdes: reparadora, equalizadora,
qualificadora. A funcdo reparadora refere-se ndo s6 a entrada dos jovens e adultos no
circuito dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado — o direito a uma
escola de qualidade —, mas também o reconhecimento da igualdade de todo e qualquer
ser humano quanto ao acesso a um bem real, social e simbolicamente importante. A
funcdo equalizadora relaciona-se a igualdade de oportunidades que possibilitardo aos
individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da
estética e nos canais de participacdo. A funcdo qualificadora é a funcdo permanente e,
mais que uma funcdo, o proprio sentido da educacgdo de jovens e adultos; refere-se a
educacdo permanente, com base no carater incompleto do ser humano, cujo potencial
de desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em quadros escolares ou nao-
escolares. (Parecer n° 11, 2000, CNE/CEB)

Ciente dessas fun¢des da modalidade EJA e compreendendo que para a efetiva
aplicagao da fungao reparadora, equalizadora e qualificadora aos estudantes NEE, faz-se

necessaria a implementacao de condi¢des viabilizadoras de adequacao/flexibilizacao



curricular. Entretanto, considerando que, em alguns casos, essas adequagdes serdo de
grande porte, torna-se imprescindivel a implementacdo da modalidade EJA em classes
especiais e em turmas dos Centros de Ensino Especial. Baseando-se nesse principio, essa
Secretaria de Estado de Educagao apresenta o Projeto Interventivo de Educagao de

Jovens e Adultos para Estudantes com Necessidades Educacionais Especiais.

Por tudo isso, a articulagéo e a integragao entre politicas educacionais da Educacao
Especial e da Educacao de Jovens e Adultos serdo os eixos norteadores deste trabalho,
cuja funcao precipua é enfrentar os desafios e vislumbrar as perspectivas na constituicao de
um sistema educacional inclusivo, cujo eixo central é o favorecimento de a¢des voltadas a
acolher e a valorizar a diversidade humana e a viabilizar condicbes de inclusao social de

seus estudantes.
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INTRODUCAO

A construgdo de uma sociedade inclusiva é um processo de fundamental
importancia para o desenvolvimento e a manutengédo de um Estado democratico. Entende-
se por inclusado, a garantia a todos do acesso continuo ao espagco comum da vida em
sociedade. Para tanto, faz-se necessario o empreendimento de esforgos coletivos em prol
da equiparacao de oportunidades de condi¢des de formacao a todo cidadao. Como parte
integrante desse processo e contribuicdo essencial para a determinacédo de seus rumos,
encontra-se a inclusdo educacional. Reitera-se, assim, a educacgao inclusiva como sendo

um meio privilegiado ao alcance da inclus&o social.

A educacao inclusiva preconiza a necessidade e a importancia de um sistema
educacional de qualidade direcionado a todos os alunos, seja com ou sem necessidades
educacionais especiais. Seus principios norteadores visam a aceitacao das diferencas

individuais e a valorizagao da diversidade humana.

Em busca desses ideais, o Projeto: Educagao de Jovens e Adultos
Interventivo prevé a formacao educacional direcionada aos estudantes NEE em situacao de
defasagem idade/série. Dessa forma, encontram-se aqui relacionadas estratégias voltadas a

insercao desses estudantes em classes especiais q
ue ofertaram a modalidade EJA — 1° segmento.

As classes pertencentes ao Projeto EJA interventivo basear-se-do na formacgéao
do conhecimento proveniente da EJA — 1° segmento e, quando no contexto da
profissionalizagdo de pessoas com deficiéncia dessa rede publica de ensino, articular-se-ao
com as atividades desenvolvidas nesses cursos. Evidencia-se que, em ambos 0s casos, as
competéncias, as habilidades e os interesses de cada individuo devem ser consideradas a
fim de que sejam propiciadas condi¢cdes necessarias a insercao do estudante NEE no
mundo do trabalho e a sua efetiva participagao na sociedade o que propiciara sua real

inclusdo social.



JUSTIFICATIVA

O acesso a educacéao € um direito constitucional garantido em decorréncia da
sua inquestionavel importancia a formagao da cidadania.

O Brasil garantiu seu compromisso estabelecido entre diversas nacoes,
durante a Conferéncia Mundial de Educacao Especial, realizada em Salamanca, Espanha,
no ano de 1994, cujas discussdes originaram a célebre Declaragcdo de Salamanca. Esse foi
0 momento precipuo para o aprofundamento das andlises quanto a necessidade
emergencial de alavancar a¢des voltadas ao estabelecimento de condi¢cdes de aplicagao
efetiva de Educacgao para Todos.

Portanto, partindo do principio de que a escola deve ser um espaco coletivo
que atenda as reais necessidades de todos, a Diretoria de Execugao de Politicas e Planos
Educacionais, por intermédio da Geréncia de Educacao Especial (GEE), juntamente com a
Geréncia de Educacgao de Jovens e Adultos (GEJA) apresentam o Projeto Interventivo de
Educacao de Jovens e Adultos para Estudantes com Necessidades Educacionais
Especiais.

Por meio dessa integracao, busca-se suprir a necessidade de disciplinar e
providenciar maiores suportes ao atendimento dos estudantes com deficiéncia que se
encontram em situacao de defasagem idade/série e consequentemente favorecer e

estimular a sua real inclusdo educacional e social.

Para tanto, o atendimento educacional especializado voltado aos
estudantes com necessidades educacionais especiais pertencentes a Educacao de Jovens
e Adultos deve pautar-se, dentre outras diretrizes, no que fora estabelecido pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional, em seu Titulo V, Capitulo V, Da Educacao
Especial:

Art. 58. Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacgéao escolar, oferecida preferencialmente

na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com
necessidades especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagao especificos, para atender as suas
necessidades;

Ainda quanto a esse atendimento, acrescenta-se o previsto pelo artigo
3° da Resolucgéo n°® 2, de 11 de setembro de 2001, CNE/CEB que dispbe sobre a sua

abrangéncia a todas as etapas e modalidades da educacgéo basica:



Art. 3° Por educacédo especial, modalidade da educacao escolar,
entende-se um processo educacional definido por uma
proposta pedagdgica que assegure recursos e Servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir
a educacao escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacao basica.

Neste contexto, encontram-se inseridos os estudantes com necessidades
educacionais especiais (NEE) matriculados em classes especiais € nos Centros de Ensino
Especial com idade superior a 14 anos, cujo direito legal de participagdo na Educagéao de

Jovens e Adultos Ihe é garantido.

Visando assegurar um direito constitucional e respeitar as condigcbes
necessarias, bem como as especificidades desse atendimento, torna-se necessaria a
viabilizagdo de adequacgao curricular e a implementagao de processo avaliativo centrado nas

necessidades reais de aprendizado do estudante NEE.

Sob esse aspecto, a Resolugcdo n°01/2009, do Conselho de Educacgao do

Distrito Federal, em seu artigo 44 dispde que:

A estrutura do curriculo e da proposta pedagogica, para
atender as especificidades dos estudantes com necessidades educacionais
especiais devem observar a necessidade de constante revisdo e adequagao
da pratica pedagdgica nos seguintes aspectos:

I. introducao ou eliminagao de conteudos, considerando a

condigao individual do estudante;

I1. modificagdo metodoldgica dos procedimentos, da organizagéo
didatica e da introdugao de métodos;

I1I. temporalidade com a flexibilizacao do tempo para realizar as
atividades e desenvolvimento de conteudos;

IV. avaliagdo e promogao com critérios diferenciados, em
consonancia com a proposta pedagogica da instituigcao
educacional, respeitada a frequéncia obrigatéria.

De acordo com os dados do Censo Escolar 2009, 1.819 estudantes com
necessidades educacionais especiais encontravam-se regularmente matriculados em

classes especiais na rede publica de ensino do Distrito Federal.

Observa-se que o numero de estudantes atendidos em classes especiais é
bastante significativo. Portanto, a¢des voltadas a propiciar o desenvolvimento de um

curriculo educacional flexibilizado e condizente com a realidade desses estudantes, no que



tange tanto ao conteudo quanto a adequacgao a faixa etaria desse publico, € um beneficio
que atingira uma grande quantidade de estudantes desta Secretaria de Estado de

Educacéo.

Reitera-se que a baixo grau de formacgéo educacional, a falta de preparo e a
qualificagao profissional das pessoas com necessidades educacionais especiais para as
atividades do mundo do trabalho tém sido fatores de entrave para a sua contratagéo por
empresas e instituicbes. Isso porque, a maioria das vagas apresenta a exigéncia de um
perfil profissiografico que prevé um grau de formacgéo educacional minimo. Considere-se
ainda que a ampliagao da oferta de vagas direcionadas a contratagdo de pessoas com
necessidades especiais estabeleceu-se, principalmente, em decorréncia do rigor da
fiscalizacdo junto as empresas, como forma de assegurar o cumprimento da Lei Trabalhista
de Cotas — Decreto 3.298, de 20 de dezembro de 1999 que regulamenta a Lei N°. 7.853, de
24 de outubro de 1989.

Por tudo isso, a implementagao do presente projeto visa a formagao das pessoas
com necessidades educacionais especiais por intermédio de adequacdes tendentes a
valorizagao das diversidades de interesses, habilidades e necessidades educacionais
desses estudantes. Para tanto, pretende-se disciplinar e dar suporte a insergao desses
estudantes no contexto da Educacgao de Jovens e Adultos desenvolvida nas classes

especiais desta Secretaria de Estado de Educacgao.

Com intuito de auxiliar os profissionais de educacao envolvidos, foi oferecido o
curso de formacgao continuada direcionado a capacitacdo e aprimoramento dos professores
de classes especiais para a modalidade EJA interventiva no ano 2009. Ressalta-se,
doravante, que o acesso a esses conhecimentos estimula & mudancga de atitudes e
paradigmas dentro do ambiente escolar, favorecendo efetivamente a valorizagao da

diversidade em busca do alcance da concretizacéo do ideal de educacgao para todos.

OBJETIVO GERAL

Propiciar o desenvolvimento de agbes educacionais na interface Educagao de
Jovens e Adultos/Educacgao Especial visando a implementagao de curriculo adaptado de
EJA em classes especiais voltadas a atender a demanda de estudantes NEE em situacéo de

defasagem idade/série desta Secretaria de Estado de Educacéo.



OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Propiciar condigbes de acesso e permanéncia em classes especiais com o
desenvolvimento de curriculo adaptado da EJA ao estudante NEE maior de 14 anos
que se encontre em condigdes de defasagem idade/série;

* Promover condigbes de formacao do estudante NEE em situagido de defasagem
idade/série de forma a melhorar seu nivel de escolarizagdo e consequentemente
viabilizar-lhe melhores condigdes de capacitagdo para desempenho de atividades
profissionais com eficiéncia, eficacia e efetividade;

» Oferecer condi¢des propiciadoras de inclusado social ao estudante NEE por meio do
desenvolvimento de dimensodes essenciais a preparagao do individuo para o
trabalho e, consequentemente, o exercicio efetivo de sua cidadania; e

» Possibilitar a sensibilizagao e a formagao continuada dos profissionais de educagao
que atuam/atuardao com estudante NEE na perspectiva da Educacao de Jovens e

Adultos adaptada.

RESULTADOS ESPERADOS

» Valorizacdo da diversidade humana e das diferencas individuais pela comunidade
escolar envolvida;

e Garantia de condicdes ao estudante NEE maior de 14 anos em situacéo de
defasagem idade/série para participagcdo em classes especiais com o
desenvolvimento do curriculo da EJA adaptado apropriado a atender as suas
necessidades e a valorizar suas competéncias, habilidades, aptiddes e interesses;

» Capacitagao do estudante NEE para o desempenho de atividades profissionais com
eficiéncia, eficacia e efetividade; e

» Inclusao social do estudante NEE, por intermédio de a¢des voltadas ao alcance das
dimensdes essenciais ao aumento de sua escolarizagao e sua preparagao para o

mundo do trabalho e consequentemente para o exercicio de sua cidadania.



PUBLICO

Estudantes com necessidades educacionais especiais maiores de 14 anos

em situacao de defasagem idade/série.

OPERACIONALIZAGAO

O desenvolvimento das acbes voltadas a verificagdo das condigdes dos
estudantes NEE maiores de 14 anos em situagado de defasagem idade/série a fim de
subsidiar a implementagao do projeto interventivo nas classes especiais e nos Centros de
Ensino Especial e as propostas para o desenvolvimento, acompanhamento e avaliagdo

desse projeto subdivide-se nas seguintes etapas:

6.1 Analise da situacao e elaboragao do projeto:

» Analise das condi¢des de atendimento e rendimento dos estudantes
NEE em situagdo de defasagem idade/série;

» Discussoes relativas a implantagao do projeto entre as Geréncias
envolvidas (GEE/GEJA) e demais envolvidos no processo
ensino/aprendizagem dos estudantes NEE em situagédo de defasagem
idade/série; e

» Formalizagao do Projeto Interventivo de Educagéo de Jovens e

Adultos para Estudantes com Necessidades Educacionais Especiais.

6.2 Cursos de formagao continuada

O curso “Educacéo de Jovens e Adultos e Atendimento Educacional
Especializado” foi oferecido por intermédio de uma parceria entre a Geréncia de Educacao
Especial (GEE), Geréncia de Educacéo de Jovens e Adultos (GEJA) e a Escola de
Aperfeicoamento de Profissionais da Educagao (EAPE) aos profissionais que atuavam
diretamente com estudantes NEE com idade superior a 14 (quatorze) anos dos Centros de

Ensino Especial. Esse curso foi desenvolvido ao longo do ano de 2008.

6.3 Implementagao do Projeto



O Projeto Interventivo de Educacéao de Jovens e Adultos para estudantes NEE

pressupde as condigdes abaixo descritas:

Sua estrutura e funcionamento devem organizar-se de modo a atender as reais

necessidades e condigdes do locus de sua execugao;

A carga horéria de 2.600 (duas mil e seiscentas) horas/aula previstas para o
desenvolvimento do curriculo do 1° segmento da Educagao de Jovens e Adultos
pode ser distribuida em até 06 (seis) semestres letivos de 400 (quatrocentas)
horas/aula;

o Dessa forma, para fins de equivaléncia e escrituragédo escolar, o estudante
NEE podera desenvolver o curriculo do 1° segmento da EJA num prazo de
até 06 (seis) semestres. Isso se dara, quando for o caso, a necessidade de
flexibilizagcao curricular na temporalidade voltada a respeitar o ritmo e o
desempenho individual desse estudante em cada uma das etapas, conforme
descrigao abaixo:

» O estudante NEE tera até 02 (dois) semestres para cursar a etapa 1
do 1° segmento da EJA,;
» O estudante NEE tera até 02 (dois) semestres para cursar a etapa 2
do 1° segmento da EJA,;
= O estudante NEE tera até 01 (um) semestre para cursar a etapa 3 do
1° segmento da EJA; e
= O estudante NEE tera até 01 (um) semestre para cursar a etapa 4 do
1° segmento da EJA.
Esse Projeto Interventivo, quando aplicado em classes especiais, além das 400
horas/aula semestrais de atividades pedagodgicas do curriculo de EJA — 1° segmento,
desenvolvidas em 4 horas/aulas diarias, prevé ainda, em carater de
complementacao, 200 (duzentas) horas/aula semestrais de atividades pedagdgicas
na area de Educacao Profissional, ministradas em 01 (uma) hora/aula diaria,
computando assim uma carga horaria diaria de atendimento ao aluno de 05 (cinco)
horas/aulas. Nas atividades voltadas a Educacgao Profissional, serdo desenvolvidos

conteudos referentes as Habilidades Basicas e de Gestao para o Trabalho;

A definicdo das estratégias de adequacgao curricular deve observar o contido nas
Diretrizes de Avaliagdo do Processo de Ensino e de Aprendizagem para Educagéo
Basica referente a Educagao Especial, bem como, as Orientacbes Curriculares para

Educacéao de Jovens e Adultos. Para o registro das adequagdes curriculares, o



professor regente utilizara formulario padrao, expedido pela a coordenagédo em nivel
central da Educacgéo Especial (Registro Individual de Adequacéao Curricular- Séries
iniciais e EJA - 1° Segmento). A cada etapa a que o estudante NEE for regularmente

matriculado devera ser elaborada uma adequacao curricular especifica para ele;

O estudante NEE pertencente ao Projeto Interventivo de EJA também tera o
atendimento do Servigo de Orientagao para o Trabalho (SOT), duas vezes por
semana. Esse atendimento sera realizado pelo professor de Gestao para o Trabalho,
do Centro de Ensino Especial. A duragao desse atendimento sera de 45 minutos e
serdo desenvolvidas atividades voltadas a insergéo laboral e ao encaminhamento
aos cursos profissionalizantes desse estudante. Esses cursos deverao ser
preferencialmente ofertados por instituicbes conveniadas a esta Secretaria de Estado
de Educacao. Os conteudos a ser desenvolvidos por esses atendimentos encontram-
se anexos a esse documento e intitulados como Conteudo de habilidades basicas e

de gestéo.

Para o estudante NEE maior de 14 anos dos Centros de Ensino Especial sera
ofertada a Educacéao Profissional concomitantemente ao curriculo de EJA — 1°
segmento, de acordo com o previsto no Decreto n°® 5.154/2004. A carga horaria de 05
(cinco) horas/aula diaria distribui-se em: 02 (duas) horas e meia para o curriculo de
EJA 1° segmento e 02 (duas) horas e meia para as atividades de preparagéo para o
trabalho. A essa dindmica denominou-se Oficinas Pedagdgicas;

o O planejamento da proposta de atendimento educacional aos
estudantes NEE dos Centros de Ensino Especial deve basear-se na
inter-relagao das diferentes areas: Educacao de Jovens e Adultos,
Oficinas Pedagdgicas, Educacao Fisica, Educacao Profissional, e
outras atividades ofertadas no Programa de Atendimento

Interdisciplinar.

Avaliacao do estudante NEE para fins de conclusao das etapas do 1°
Segmento: A avaliagcao sera realizada de forma processual, com base nas Diretrizes
de Avaliacao e Orientacbes previstas para a EJA. A promocao dos estudos de cada
estudante NEE sera garantida de acordo com seu desenvolvimento. O professor
regente utilizara os instrumentos e registros de avaliagdo previstos para a EJA,
entretanto, fara as adaptacgdes necessarias a atender as adequagdes curriculares

propostas para cada estudante NEE.



» Avaliagao do estudante NEE para fins de conclusao do 1° Segmento: A avaliagdo
final para a concluséo do 1° segmento da EJA sera desenvolvida por intermédio do
professor regente, que contara com o apoio do coordenador da instituicao
educacional, do coordenador intermediario da EJA, do coordenador do Ensino
Especial, e do professor da sala de recursos para definicio das estratégias
pedagogicas a ser desenvolvidas. Esta avaliacdo final dar-se-4 com base nos
resultados das avaliagdes ao longo do semestre e, por meio dela, sera elaborado um
relatorio pedagogico individual cujo teor expresse detalhadamente o desempenho
global do estudante NEE com base na adequacéo curricular proposta e no
desempenho pedagdgico alcangado pelo estudante no Projeto Interventivo de

EJA/EE, para emissao do Historico Escolar

6.4 Documentacao e Registro Escolar

Quanto a documento e registro escolar dos estudantes pertencentes ao Projeto

Interventivo de EJA para Estudantes NEE, tem que:

» Para o Estudante NEE concluinte do 1° segmento

A certificacdo dos estudantes matriculados nos Centros de Ensino Especial e em
Classes Especiais de instituicdo educacional que nao ofereca EJA deve ser realizada
por uma instituicdo educacional de referéncia em Educacao de Jovens e Adultos,

conforme procedimentos adotados para esta modalidade de ensino.

» Para o Estudante NEE nao concluinte do 1° segmento

Quando esgotado o tempo previsto para a permanéncia do estudante NEE no projeto
interventivo de EJA, e evidenciado que o estudante nao atingiu o nivel pedagdgico
esperado nas etapas do 1° segmento da EJA, poder-se-a conceder a certificacao da
terminalidade de Ensino Fundamental a esse estudante e, visando a continuidade do
seu processo de escolarizagao, proceder-se-a o seu encaminhamento para
participacao em Programa Sécio-Educativo existentes nos CEEs, em instituicdes
conveniadas ou ainda nas demais parcerias estabelecidas com essa finalidade.
Serdo, portanto, desenvolvidas nesses Programas atividades sécio-
profissionalizantes, artisticas, culturais, esportivas, dentre outras, cuja sistematizagao
baseia-se em uma proposta de curriculo funcional voltado a atender as

individualidades de cada estudante.



AVALIAGAO DO PROJETO

A avaliacio do Projeto Interventivo de EJA sera continua, sistematica e processual.
Os responsaveis por essa avaliacido serdo, internamente, os envolvidos diretamente no
Projeto e, indiretamente, por parte de equipe especifica designada para verificar as
condicOes de aplicagado do Projeto, seus éxitos e suas dificuldades, com a finalidade de
subsidiar as adequacgdes necessarias ao sucesso da aplicagao do Projeto, bem como
redefinir o atendimento aos estudantes NEE maiores de 14 anos matriculados em classes

especiais e em turmas de EJA nos Centros de Ensino Especial.
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ANEXO |

CONTEUDO DE HABILIDADES BASICAS E DE GESTAO

Habilidades Basicas: direitos e deveres do cidadao:

Sao competéncias e conhecimentos gerais e essenciais ao mercado de trabalho.

» Comunicacgao verbal e escrita, leitura e compreensao de textos, raciocinio l6gico;

* Nocdes sobre legislagéo brasileira (Registros pessoais; contrato de trabalho; direitos
do trabalhador: 13° salario, férias, licenca médica, licenca maternidade, licenga
paternidade, Fundo de Garantia por Tempo de Servico (FGTS), demissao por justa
causa, seguro desemprego; fungcao dos sindicatos; Estatuto da Crianca e
Adolescente (ECA) dentre outros.)

e Direitos Humanos (Declarag¢ao Universal dos Direitos Humanos; diversidade;
discriminacao; preconceito dentre outros.)

e (Cddigo Nacional de Transito.

 Os Poderes da Uniao, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios

. Outras tematicas relacionadas aos direitos e deveres do cidadao.

Higiene e Saude no Trabalho:

» Cuidados pessoais (Cuidados pessoais e de vestuario; uso do uniforme; uso
adequado de banheiros; comportamento e higiene as refei¢cdes, dentre outros);

» Atividades de limpeza (uso de luvas, avental, botas, gorro, mascara, manuseio do
lixo);

» Conservagao de equipamento de trabalho;

» Organizacéo e limpeza do ambiente de trabalho;

» Cuidados e atenc¢do na utilizacdo de equipamentos eletrénicos, computadores e
outros;

» Segurancga no trabalho (acidente de trabalho e equipamentos de protecéo
individual); e

» Doengas sexualmente transmissiveis



Educagao e Meio Ambiente

e Coleta seletiva;
* Reducdo do consumo de materiais;

* Reaproveitamento, reutilizacao e reciclagem;

Habilidades de Gestao

Competéncias e conhecimento relativos a atividade de gestdo e auto-gestdo, melhoria da

qualidade e da produtividade.

» Preparacao profissional para o mundo do trabalho;

* Relagdes interpessoais no trabalho;

* Procedimentos adequados em situacdes de entrevista de emprego;

» Mercado de trabalho (emprego formal, informal, trabalho auténomo, cooperativismo,
microempresa);

* Importancia do aperfeigoamento profissional;

» Distingdo entre emprego competitivo e emprego apoiado;

Habilidades Especificas:

Competéncias e conhecimentos especificos quanto aos processos, métodos, normas, tipos
de materiais e equipamentos especificos da ocupacéo.
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