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RESUMO

Este trabalho foi feito a partir das experiéncias e vivéncias da autora durante o curso
de graduacdo em Pedagogia entre os anos de 2010 a 2014. Seu objetivo é compreender 0s
sentidos subjetivos relacionados a docéncia envolvidos no processo de graduacdo de duas
estudantes do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia. A pesquisa foi realizada
durante o primeiro semestre do ano de 2014 no ambito da Faculdade de Educagdo da UnB.
Metodologicamente o trabalho aqui colocado respalda-se na Epistemologia Qualitativa
proposta por Gonzalez Rey (2005) que considera o carater construtivo-interpretativo,
reflexivo e dial6gico da pesquisa. A caracteristica construtivo-interpretativa assume que o
conhecimento ndo estd posto durante a pesquisa, mas deve ser construido no decorrer do
processo. Esse modo de construir a pesquisa supera a especulacdo em si, entretanto assume-a
como fundamental na formulacdo do conhecimento. Como processo dialégico a
Epistemologia Qualitativa enfatiza 0s processos comunicativos entre pesquisador e
participantes para que esses se constituam sujeitos de pesquisa. Nessa perspectiva a pesquisa
ndo se configura como um compéndio de dados, mas como uma possibilidade processual de
reflexdo sobre uma tematica que constantemente adquire novas defini¢cdes. Durante a pesquisa
foram elaborados instrumentos para a construcdo dos dados. Realizou-se com cada uma das
participantes uma entrevista aberta, um completamento de frases e a construgdo seguida de
analise de um mural de fotos. Os dados construidos durante a pesquisa apontaram os sentidos
subjetivos configurados a partir das vivéncias de cada participante ao longo do curso de
graduacdo e as suas relacdes com a constituicdo subjetiva a respeito da docéncia. Como
discussdo o estudo destaca a diversidade das énfases subjetivas que cada estudante vai
configurando ao longo de seu processo formativo e que organiza a singularidade com que

uma mesma proposta curricular é vivenciada por cada futuro professor.

Palavras-chave: Formacéo docente. Sujeito. Sentidos subjetivos.



ABSTRACT

This work was done from the lived experiences of the author during the course of
Pedagogy between the years 2010-2014. The object of this research is to understand the
subjective senses in the teaching process of two undergraduate students of Pedagogy at
University of Brasilia. The study was conducted during the first half of 2014 in the context of
the Faculty of Education at UnB. Methodologically the work is draws upon the Qualitative
Epistemology proposed by Gonzalez Rey (2005) which considers the constructive-
interpretive, reflective and dialogic nature of the research. The constructive-interpretative
feature assumes that knowledge is not done during the search, but should be built in the
research process. This way of building the research outweighs the speculation itself, but
assumes it as essential in the formulation of knowledge. As a dialogical process, the
Qualitative Epistemology emphasizes the communicative processes between researcher and
participants, allowing them to become subjects of the research. In this perspective the research
is not qualify as a compendium of data, but as a procedural possibility of reflection on a
theme that constantly adds new definitions. During the research were drawn instruments for
the construction of the data, such as semi-structured interview, a phrase completing, and a
wall photos followed by its analysis. As data analysis the research pointed out the subject
senses configured from experiences of each participant during the undergraduate course and
their connection with the subjective constitution of the teaching process. As discussion the
study highlights the diversity of subjective emphasis which each student configures during
his/her formative process and that organizes the singularity how the same curricular proposal

is lived by each future teacher.

Key words: Teacher training. Subject. Subjective senses.
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MEMORIAL

Sou a segunda filha das trés que meus pais tiveram. Meu pai engenheiro eletricista e
minha mae cirurgid dentista. Toda a nossa vida tivemos acesso a instituicbes escolares
consideradas de qualidade. A prioridade declarada dentro de casa sempre foram a educacéo e
a saude o que demandou grande esfor¢o dos meus pais para manter escolas particulares para
as trés meninas da casa.

Minha vida escolar foi marcada por grandes professores que de certo modo me
inspiraram a seguir gostando da escola e de estudar. Lembro com carinho da professora da
alfabetizacdo e de algumas outras que nem tdo positivamente assim marcaram minha
trajetdria estudantil. Sempre recebemos em casa grandes incentivos para os estudos e
oportunidades de desenvolver nossa principal responsabilidade antes de entrarmos no mundo
do trabalho, estudar. A troca de escola na terceira série trouxe outro gosto para a escola. Até
entdo era muito timida e tinha poucos amigos no colégio que estudava perto da nossa casa em
Taguatinga. Mudamos para um escola no Plano Piloto na qual passei a me sentir mais
acolhida e tive a chance de fazer grandes amigos. A adaptacdo foi tdo significativa que
permaneci na escola durante os seis anos restantes do Ensino Fundamental.

A outra mudanca de escola sé aconteceu quando o Ensino Médio chegou com suas
ameacas de muito mais estudo e etapas seriadas de vestibular. Fui para uma escola tradicional
da cidade que me garantiu boa dose de contetdos para enfrentar os testes que se seguiriam.

O término do Ensino Médio trouxe reflexdes profundas sobre a vida futura. Era
preciso decidir quais os rumos profissionais em meio a tantas possibilidades. Quando terminei
0 terceiro ano nao sabia ao certo qual caminho seguir. Os anos anteriores tinham sido de
dedicacdo e esforgo principalmente com as disciplinas das areas de exatas. O colégio era
bastante tradicional e conteudista e sempre havia me dedicado para as provas com afinco. A
nota no programa de avaliacdo seriada para a UnB, porém ainda era insuficiente para
concorrer a uma vaga nos cursos mais disputados. Mesmo assim arrisquei o curso de Nutrigcdo
no final do terceiro ano e por influéncia da familia prestei também o curso de Nutri¢cdo na
Universidade de Sdo Paulo. Cheguei a ir para a segunda fase, que na época era a de
conhecimentos especificos, mas as notas foram insuficientes. No vestibular tradicional as
tentativas eram os cursos da saude como Odontologia e Fisioterapia. Sempre tive muita
afinidade por Biologia e achava que esse fato era suficiente para justificar minha escolha
profissional.
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Os resultados dos vestibulares foram negativos e iniciei no mesmo colégio que havia
cursado todo o Ensino Médio um curso preparatorio para o vestibular. Havia amadurecido a
ideia da area bioldgica e escolhido pelo curso de Medicina. Essa trajetoria de cursinhos durou
cinco longos semestres de duvidas intensas e certo isolamento social, mas também de grande
amadurecimento pessoal. A soliddo das apostilas imensas, que deveriam ser repetidamente
lidas e rabiscadas a cada semestre, colocavam a prova minha real vontade de cursar Medicina.
Depois de dois anos tentando o vestibular para Medicina analisei que as notas das disciplinas
de exatas eram as que ainda me impediam de ingressar na Universidade. Motivada por uma
estratégia diferente para aumentar a nota da prova do segundo dia do vestibular prestei
vestibular para um curso que no primeiro semestre apresentasse ementas como Introducéo a
Fisica, Quimica e Calculo 1. Esse curso era a Licenciatura em Fisica. Prestei o vestibular e
passei. Decidi cursar concomitantemente o cursinho pré vestibular e o curso de graduacdo na
UnB. A experiéncia foi riquissima. Vivenciar o ambiente da Universidade depois de tantos
semestres no cursinho era fascinante. As pessoas eram diferentes, risonhas e cursavam 0s
mais diferentes cursos.

Essa entrada na Universidade abriu novas perspectivas. Passei a repensar a escolha da
Medicina e em um movimento de auto percepcao revisitei meus gostos antes da época escolar
que havia me conduzido aos pensamentos ligados ao vestibular. Gostava mesmo era da
escola, das coisas da escola, de estar na escola, de todas aquelas pessoas que ficavam na
escola. Retomei algumas lembrancas dos anos que a escola era um espaco essencial para mim
com todos aqueles trabalhos, festividades e lugares. Esse processo me fez mudar de ideia. Se
ndo iria ser médica iria fazer alguma coisa de que gostava, ia fazer Pedagogia. Sem muita
certeza mudei de opcdo e comuniquei as pessoas sobre a mudanga. Que impacto. “Ah,
Pedagogia?” Ouvi inimeras vezes essa frase em tom de desapontamento. Levei a escolha até
o final. Prestei o vestibular e passei.

A entrada na Universidade era sem duvida um alivio. O curso era bem diferente de
toda a agitacdo do cursinho e da constante corrida contra o tempo para dar conta dos
contetdos repetidos a cada semestre. Era hora de pensar, refletir, indagar, falar. Fazia tempo
que todos esses verbos ndo faziam parte do que eu entendia por estudo. Todo aquele tempo
livre também causavam estranheza, mas mantive minha decisdo. Os dois primeiros semestres
foram dificeis, ainda era tempo de adaptacdo e de questionamento sobre minha mudanca
abrupta. A partir do segundo semestre ingressei em um programa de estagio remunerado para
sentir mais de perto o ambiente da sala de aula. Trabalhava como auxiliar de ensino em uma

escola de idiomas. A experiéncia do primeiro emprego era sedutora, porém cansativa. No



12

terceiro semestre comecei a participar do grupo de pesquisa do Observatério da Educacéo-
OBEDUC. Deixei 0 emprego e me dediquei aos estudos da Pedagogia que agora tinham um
gosto diferenciado. As aulas eram mais interessantes, vinculadas sempre a um projeto com
momentos de ida a escola. As companhias nas disciplinas comecaram a ser fortalecedoras dos
trabalhos em grupos e das discussoes.

Entusiasmada com a possibilidade de participar de uma pesquisa e motivada pelas
discussdes nas disciplinas dois semestres depois do meu ingresso na universidade, comecei a
frequentar as reunides semanais do grupo do OBEDUC. A primeira impresséo foi bastante
impactante: todos 0s assuntos discutidos eram novidades e 0s aportes tedricos colocados pelos
membros eram desconhecidos dentro da minha recente trajetéria académica. Fui colocada
entdo na equipe do Plano Piloto, em uma escola da minha “comunidade” junto com duas
mestrandas, uma aluna de graduacdo e uma professora doutora. Passei a acompanhar as
vivéncias pedagodgicas com as criangas que a época recebiam atendimento no turno contrério
ao das aulas regulares. A equipe, desde o primeiro momento, me acolheu e passei a participar
das intervencdes que vinculavam aspectos da alfabetizacdo, mesmo que academicamente até
aquele momento ndo tivesse tido nenhum contato com disciplinas sobre processos e métodos
de alfabetizacdo. Esse tipo de experiéncia foi o que considerei de mais rico na préatica da
pesquisa. Meus olhares atentos e minhas indagagdes surgiram a partir de uma vivéncia e de
uma pratica e ndo se restringiram a enfoques exclusivamente teoricos a partir de disciplinas
obrigatorias.

Gradativamente fui me apropriando dos conceitos e da metodologia de carater
qualitativo que aquele tipo de pesquisa propunha. No ano de 2012, a equipe adquiriu um novo
formato, uma aluna de graduacdo e uma mestranda concluiram seus projetos e apesar da
vontade de se manterem no projeto, ndo conseguiram. A equipe passou a ser constituida por
mim, pela estudante de mestrado Luciana e pela professora doutora Cristina. O desafio depois
de um ano de participacdo no projeto de pesquisa era 0 de participar efetivamente dos
planejamentos e das atividades pedagdgicas alem de participar ativamente das intervengdes
junto as criangas. Até entdo ndo tinha me implicado na condugdo de nenhuma atividade, mas
sim no auxilio da construcdo dos materiais e em alguns momentos de intervencéo direta com
grupos pequenos de criangas.

Tudo isso aconteceu de modo bastante gradativo e envolvendo momentos de
conhecimento dos outros integrantes da equipe e também de posicionamento individual diante
das situacdes. As dificuldades e enfrentamentos eram constantes nas nossas idas a escola. A

desorganizacdo era bastante impactante e todas as semanas era provocada por Luciana a
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pensar sobre as circunstancias que faziam com que 0s espagos escolares fossem de um
determinado modo e ndo de outro. O posicionamento dos professores e 0s ndo aprendizados
dos alunos ficavam bem marcados nas nossas conversas com as professoras e nos
provocavam. Quando relatdvamos para a professora Cristina as vivéncias e os fatos
acontecidos na escola, era convidada a refletir mais profundamente sobre a sistematizagao
desses episddios aliados a teoria e aos poucos enxergava 0s objetivos da pesquisa nas nossas
acoes.

No segundo semestre do ano de 2012, reformulamos o trabalho da equipe passando a
atender uma demanda da escola de uma crianga com deficiéncia intelectual. Repensamos o
trabalho em conjunto com a equipe da escola e optamos por realizar interven¢des com duas
turmas do segundo ano do Ensino Fundamental ao invés de apenas realizar um atendimento
com algumas criangas como faziamos desde o inicio. Passamos a propor oficinas
diferenciadas e atividades com um grupo maior de criangas. Esse momento foi um divisor de
aguas, pois passei a ter a dimensdo de que um bom trabalho pedagdgico pode ser realizado
com um grupo grande de criangas e fazer sentido para as mesmas. As primeiras atividades
eram conduzidas pela Luciana, mas depois de um tempo trocAvamos varias vezes, durante um
mesmo dia, a voz orientadora do trabalho com as criangas. Era uma parceria bastante
interessante também com as professoras regulares da escola que se encantavam com 0 Nnosso
trabalho e passaram a reconhecer a partir das nossas intervencdes avancos significativos nos
processos das criancas.

As atividades que realizavamos também eram uma espécie de apoio para as
professoras e corriqueiramente me colocava no lugar daquelas pessoas com muitos anos de
experiéncia e me perguntava se elas teriam tido a mesma oportunidade que eu de vivenciar
uma formacéo pautada em um projeto de pesquisa.

Essas reflexdes e intervengdes foram sendo sistematizadas em trabalhos escritos e
também pontuadas nas nossas falas dentro das reunides da equipe maior. No final do ano de
2012, terminamos nossa experiéncia bastante fortalecidas com uma apresentagdo oral no V
Seminéario Nacional sobre Educacdo Especial e Inclusdo Social de Pessoas com Necessidades
Especiais na Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

Essa primeira oportunidade de ir a um congresso e expor um trabalho abriu novos
horizontes e possibilidades quanto a pesquisa e seus impactos em discussdes com outras
universidades. Senti-me bastante privilegiada em poder ainda na graduacdo participar de
momentos como esse que me impulsionaram a buscar mais leituras, e posicionamentos

individuais sobre tudo o que vivenciava. Consigo observar os impactos desse processo na
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minha formacéo inicial quando me deparo com colegas do mesmo semestre que eu e que
nunca alcancaram alguns aspectos teoricos e niveis de discussdo, ndo por incompeténcia, mas
por auséncia de oportunidades e incentivos que a aproximacdo de pessoas com diferentes
niveis de formacdo permite. Esse impacto foi tdo notorio que meu tema para projeto de
concluséo de curso emergiu desse contexto.

No sexto semestre da graduacdo passei a estagiar como professora auxiliar em uma
escola bilingue. A rotina do trabalho escolar foi uma oportunidade significativa para entender
os desafios cotidianos que temos que enfrentar na profissdo docente. As discussdes no grupo
do Observatdrio e nas disciplinas ao final do curso foram essenciais para respaldar minha
pratica pedagogica inicial.

O término da graduacdo ja abre muitas perspectivas profissionais. A participacao
como pesquisadora no curso de p6s graduagdo oferecido pela Faculdade de Educacdo sob a
coordenacdo da professora Cristina Madeira Coelho ja inicia minha busca por novos olhares
dentro da Educacdo. Planejo o aprofundamento dos meus estudos em uma pés graduacéo e
um concurso em que tenha a oportunidade de vivenciar o campo de trabalho do Pedagogo.

Assim antecipo a colocagdo das minhas perspectivas profissionais:

1- Realizacdo de concurso publico para atuagdo como docente na rede publica de ensino.
2- Realizacdo de uma pds graduacéo latu sensu relacionada a area de Psicopedagogia.

3- Realizacdo de um mestrado relacionado a Educagéo
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INTRODUCAO

O estudo do processo formativo do professor é tematica recorrente em muitos
trabalhos desenvolvidos no ambito da Educagdo. Todavia a énfase desses estudos esta, na
maioria dos casos, nas disciplinas oferecidas aos estudantes durante os anos de formacéo
inicial e na sua possivel aplicabilidade em sala de aula do que propriamente no processo de
formacéo desse estudante enquanto etapas sucessivas e interligadas de conhecimento. Apesar
de existirem muitos estudos vinculados & temética da formagéo de Pedagogos (LIBANEO,
1999; NOVOA 1999; TARDIFF 2006) ainda sdo incipientes os trabalhos que articulam os
estudantes como coparticipantes do seu processo de formacdo e como sujeitos das diversas
etapas que constituem a graduagéo universitaria.

O interesse de aproximagdo com esse tema deu-se principalmente a partir das
vivéncias durante o meu processo formativo. Minha participagdo no projeto de pesquisa
OBEDUC entre o segundo e oitavo semestre do curso me levou a indagar de modo
sistematico sobre a experiéncia universitaria. A experiéncia que tive dentro do grupo
denominado Observatorio da Educagdo - OBEDUC foi impactante na minha formagéo. A
partir do OBEDUC tive a chance de articular estudos teoricos, exercicio de praticas docentes
e atividades de pesquisa, me constituindo docente. A vivéncia que tive no projeto me apontou
para o entendimento do processo de graduacdo como tematica a ser desenvolvida na etapa de
conclusdo da minha graduacdo. Nesse trabalho entdo, passo a refletir quais os sentidos
subjetivos em relacdo a formacéo inicial de duas estudantes de Pedagogia da UnB que assim
como eu também tiveram a oportunidade de experimentar a convivéncia no espaco-tempo do
OBEDUC.

Para além da aquisicao tedrica e cientifica, a pesquisa era local de experimentacao do
meu ser profissional, com seus desafios e possibilidades. Ampliei minha visdo sobre a
profissdo e, sobretudo fui construindo uma postura investigava a respeito da minha incipiente
atuacdo profissional. Essas caracteristicas foram aprofundando meu interesse por esse objeto
de estudo e me impulsionaram a realizar uma investigagdo em um Programa de Iniciacdo
Cientifica (PROIC) e a sistematizar o estudo aqui colocado.

A busca por uma formacdo profissional leva muitos estudantes a entrarem nas
Universidades avidos por espagos que garantam competitividade e capacitacdo para o
mercado de trabalho. Entretanto muito além de uma capacitacdo profissional o espago-tempo
destinado a Educacdo Superior pode ser permeado por descobertas pessoais capazes de gerar

amadurecimento pessoal e posicionamento critico nos estudantes.
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Para que esse tipo de desenvolvimento ocorra durante esse tempo, que em média dura
entre guatro e seis anos, é preciso que a Universidade seja um espa¢o de formacdo capaz de
proporcionar vivéncias reflexivas que configurem novos sentidos subjetivos nos alunos.
Alguns espagos-tempos dentro da Universidade podem ser mais propicios para que essa
reflexdo surja. Os Centros académicos, 0s Projetos de extenséo e 0 ambiente da Pesquisa séo
alguns exemplos desses espacos. O presente estudo enfoca de modo particular a constituicdo
do estudante de Pedagogia como futuro professor ao longo da graduacédo e quais os sentidos
subjetivos envolvidos no processo de formacéo inicial como um todo. Os sentidos subjetivos
(re)configurados pelas estudantes a respeito da profissdo docente e as experiéncias oriundas
dos anos de graduacéo relacionados ao processo de formacdo como um todo.

Para que esse estudo fosse melhor delimitado foram convidadas para fazer parte da
investigacdo duas estudantes do curso de Pedagogia em estagio final de graduagdo também
participantes do projeto de pesquisa desenvolvido dentro da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia com financiamento da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (2010-2014), que teve duracdo de quatro anos, e envolveu estudantes e
profissionais em diferentes niveis formativos, a saber graduacdo, mestrado, doutorado e pos
doutorado. Para a construcdo desse estudo investigou-se como a constituicdo do futuro
professor se estabelece ao longo da vida universitaria. Desta forma aponta contextos
significativos na constituicdo docente de estudantes do curso de Pedagogia.

Muitos séo os estudos que enfatizam a formacao docente na atualidade. Uma retomada
histérica dos trabalhos desenvolvidos na tematica faz-se pertinente para entendermos o
crescimento das investigacOes sobre a docéncia. Para Saviani (2005) a historia dos cursos de
formacédo docente no Brasil pode ser entendida pela divisdo em grandes etapas historicas:
1827-1890 com os ensaios sobre a formacdo; 1890-1932 com o advento das Escolas Normais;
1932-1939 com a criagdo dos Institutos de Educagdo; 1939-1971 com o fortalecimento das
Escolas Normais e a criacdo dos cursos Superiores de Pedagogia e Licenciatura; 1971-1996
com a substituicdo dos cursos Normais pelo denominado Magistério;1996-2006 com a
ratificacdo dos cursos Superiores e a nova estruturacdo das graduacGes em Pedagogia a partir
da exigéncia legal de obrigatoriedade de nivel superior, mas mantendo a formacdo em Nivel
Médio.

Foi a partir da criacdo das Escolas Normais no fim do século XIX que as discussoes
sobre a importancia do preparo dos professores ganharam notoriedade no cenario brasileiro.
Porém apenas com a Lei n® 9.394 de Dezembro de 1996-Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (LDB), que passou a exigir nivel superior para a atuacdo docente, que o
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processo de formacdo docente ganhou maior atencdo por parte das instituices de ensino
superior. Colaborando com as etapas historicas propostas por Saviani (2005), podemos
acrescentar as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), e o Plano Nacional de Educacdo
(PNE) com vigéncia entre 2014 e 2020 como medidas que mantém a discussdo sobre 0s
processos formativos e propdem mudancas significativas nos espagos-tempos escolares.

Gatti (2010), Imbernon (2009), N6voa (2013) em uma visdo mais recente também
dissertam a respeito dos processos formativos dos professores considerando uma viséo global
de formagéo, envolvendo o docente de modo mais ativo dentro da realidade profissional.

De modo mais especifico Gallert (2010), Madeira-Coelho (2012) e Oliveira (2014),
enfatizam aspectos constitutivos do processo de formacéo do professor considerando a Teoria
da Subjetividade proposta por Gonzélez Rey (2005) respaldado pela perspectiva Histérico
Cultural. Esses trabalhos possibilitam uma compreensao mais complexa do papel do professor
enquanto ser atuante na dindmica da sala de aula e nos enfrentamentos relacionados a
docéncia.

A escolha epistemoldgica para a realizacdo desse estudo revela a significante
contribuicdo da Epistemologia Qualitativa proposta por Gonzalez Rey (2005) também para o
contexto educacional. A virada epistemoldgica proposta por Gonzalez Rey (2005) na
construcdo do conhecimento coloca uma nova condi¢cdo para o professor, a de sujeito
enquanto professor, 0 que implica sua constante reelaboracdo de sentidos subjetivos
relacionados a docéncia, aos espacgos e tempos educacionais, ao grupo de colegas de escola,
ao trabalho pedagogico dentre outros. A partir dessa nova perspectiva cabe questionar como
esta constituicdo do futuro professor se estabelece ao longo da vida universitaria?

Quando pensamos o0 processo de graduacdo em Pedagogia como uma etapa de
aquisicdo de conceitos que serdo desdobrados em ac¢Ges pedagogicas futuras, refletimos pouco
a respeito de como o professor ¢ formado no espaco da Universidade e quais os sentidos
subjetivos que o estudante de graduacéo vai reconfigurando e criando a partir das vivéncias ao
longo da graduacéo.

Diversas sdo as situacOes e vivéncias que a entrada no ambiente universitario permite.
Novas perspectivas de atuagdo profissional vdo se constituindo durante a graduagdo. A
formacdo de uma nova rede de amizades, a vivéncias de espagos politicos de maior
engajamento como os Centros Académicos também sdo aspectos marcantes do ambiente
universitario. A propria estrutura triangular que articula ensino, pesquisa e praticas de

extensdo com a comunidade é uma maneira diferenciada de sistematiza¢do dos conhecimentos
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e sugere um novo tipo de envolvimento com o conhecimento, muito diferente daquele oriundo
do Ensino Médio, por parte dos ingressantes na Universidade.

A trajetdria delineada por cada estudante durante os anos de formacdo apesar de
seguir uma matriz curricular comum com as disciplinas é permeada por especificidades e
experiéncias unicas que se vinculam a historia de vida de cada estudante e aos seus interesses
individuais. Conforme a proposta curricular académica do curso de Pedagogia o Curriculo
deve ser entendido “como uma rede com um numero pré-fixado de nds essenciais que, por sua
vez, constituem pontos de referéncia e de conexdo para um sem nimero de possibilidades e
alternativas para ampliar e diversificar as trajetdrias de sujeitos aprendizes na sua formacao
profissional” (BRASIL, 2002, p.10)

A partir de um curriculo proposto e que garanta componentes basilares para a
formag&o em Pedagogia, cada estudante cria seu proprio caminho dentro do curso. O percurso
estruturante de cada aluno é delineado agregando disciplinas, projetos e vivéncias mais ou
menos articulados com seus interesses. Nessa diversidade de escolhas que o curriculo
proporciona alguns estudantes transitam com fluidez vinculando conceitos adquiridos nos
anos de formacdo e suas consequente acOes profissionais a partir desses conceitos e
vivéncias. Constituem-se ativos em seus processos de formacdo e podemos considera-los
segundo Gonzaléz Rey (2005), sujeitos de seu processo de formacdo universitaria.

Em um contexto mais restrito, a investigacdo do processo de formacdo dos estudantes
de graduacdo do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia
pode ser considerada relevante uma vez que esse € um espago representativo das préaticas de
formacdo inicial realizadas atualmente no pais. Todavia é importante ressaltar a tensdo
existente entre o processo formativo e a atuacao profissional e social do Pedagogo. Quem é
esse profissional e que aspectos sua formacao deve enfatizar? As muitas discussdes sobre os
contextos de insergdo desse profissional na sociedade e as articulagGes entre 0s cursos
formativos também tem relevancia no contexto do curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo da UnB.

O trabalho aqui colocado divide-se em dois grandes blocos. O primeiro engloba a
delimitacdo dos Objetivos e o Referencial Tedrico para a pesquisa. A Divisdo do Referencial
possibilita 0 entendimento de questdes vinculadas a formacdo docente e seu contexto no
Brasil estreitando-se para a Universidade de Brasilia e a Faculdade de Educacdo. Coloca
também o papel ativo do estudante em seu processo formativo vinculando a subjetividade
envolvida na constituicdo profissional. O segundo bloco envolve as questdes metodoldgicas

e a construcdo dos dados da pesquisa. O delineamento metodoldgico possibilita entendermos
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a articulacéo entre a Teoria da Subjetividade e o desenvolvimento desse trabalho. Na anélise
das informacfes, a luz dos aspectos tedricos, sdo organizados a partir da construcdo de
indicadores para o entendimento dos sentidos subjetivos envolvidos no processo de formacéo

das participantes da pesquisa.
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OBJETIVO

O presente trabalho tem como objetivo geral:

Compreender os sentidos subjetivos em relagdo ao processo formativo de duas
estudantes de Pedagogia da UnB

Como objetivos especificos o trabalho se propde a:

*Conhecer as atividades realizadas pelas participantes ao longo do processo de
formacéo

*Analisar aspectos da reflexdo dos participantes sobre 0s seus processos de formagao

*Compreender o impacto da experiéncia de pesquisa no processo de formacéo docente

*Compreender os sentidos subjetivos do exercicio da pesquisa para a formagdo do

Pedagogo
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1 REFERENCIAL TEORICO

O estudo tedrico que respaldou essa pesquisa foi dividido em dois grandes blocos por
uma questdo didatica. No primeiro bloco, a partir das concep¢Bes de André (2001),
colocamos algumas questdes sobre formacgdo de professores articuladas a aspectos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (1996). Posteriormente trazemos as concepcdes de Gonzalez
Rey (2005) sobre a subjetividade e pontuamos a relacdo entre essa e a condicao do estudante
de graduagdo como futuro docente. No segundo bloco trazemos uma contextualizagdo
histérica do curso de pedagogia na Universidade de Brasilia e mais especificamente na
Faculdade de Educacdo e como esses contextos se articulam a uma proposta de formacao
global. Finalizamos esclarecendo a estrutura do projeto de pesquisa denominado Observatério

da Educacéo.

1.1 SOBRE A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Estudar aspectos historicos dos cursos de Pedagogia no Brasil nos possibilita
contextualizar de modo mais consistente os acontecimentos atuais sobre a Educacgéo. Para que
se possa entender os sentidos subjetivos envolvidos no processo de graduacdo em Pedagogia
algumas contribuicdes histdricas sobre a formacgéo docente no Brasil precisam ser resgatadas.

A criagdo dos cursos da area educacional no Brasil teve, desde seu inicio, dificuldade
para definicdo de seu campo de estudo. Diferentemente dos cursos das Ciéncias exatas que
definiram com muita precisdo até que ponto uma discussao era ou nao vinculada aquela area
do conhecimento, a Educacdo demandou maior maturidade historica para sua definicédo.
Conforme afirmou André (2001) a discussdo a respeito do carater cientifico ou ndo da
Educacdo ja atrelava a necessidade de estipulacdo de um objeto de estudo para a Educacéo e
levantava a discussao a respeito do estabelecimento de critérios de validade, fidedignidade e
generalizacdo para esse campo de pesquisa. A Educacdo deveria seguir estipulacdes das
denominadas Ciéncias Exatas ou romperia com esse panorama e construiria maneiras proprias
de realizacdo de pesquisa? Segundo colocou André (2001) o questionamento dos modelos
tradicionais de pesquisa para a compreensdo dos fenémenos humanos e sociais no fim do
século XIX possibilitou a criagdo de novas propostas de investigacdo, as abordagens
qualitativas de pesquisa. Essas abordagens passariam entdo a ser a maneira principal de
desenvolver estudos e pesquisas nas Ciéncias Sociais, incluindo o campo Educacional.

A discussdo da delimitacdo de um campo especifico de estudo para a Educacdo

influenciou também a definicdo das tematicas e abordagens que deveriam constituir 0s cursos
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de formac&o vinculados & Educacdo. Conforme afirma Cruz (2009) a dificuldade em delimitar
um campo de estudo para o curso de Pedagogia cria uma no¢do de senso comum dentro dos
cursos de graduacdo de que inexiste um saber especifico desse campo do conhecimento, a
saber, a Educacdo. Essa aparente confusdo do real objeto de estudo e dos limites desse campo
do conhecimento também se refletiu na histdria do prdprio curso no Brasil.

Ao longo dos anos, entretanto, os cursos de graduacdo em Licenciaturas, incluindo a
Pedagogia, foram ganhando espaco e se tornaram obrigatorios para a pratica docente. A partir
do projeto de lei 3276/99 alterou-se a Lei de Diretrizes e Bases (1996) e determinou-se a
formacao em nivel superior para a docéncia. Anteriormente a LDB estipulava a formagdo em
nivel médio no denominado Curso Normal, como habilidade suficiente para a docéncia em
niveis de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. A formagéo superior obrigatoria colocou
em questionamento o modelo curricular das faculdades e trouxe para a formacdo o tripé do
ensino, da pesquisa e das atividades de extensdo na formacgdo docente. Uma vez que um
numero consideravel de docentes ja em acgdo voltaria a estudar, qual deveria ser o enfoque
formativo para esses professores? Que papel a Universidade desempenharia nessa formacéo?
Essas perguntas e outras fortaleceram discussfes sobre curriculos em varias Instituicdes de

Ensino Superior e ratificaram papéis emergentes do Pedagogo no mercado de trabalho.

1.2 A SUBJETIVIDADE E O UNIVERSITARIO FUTURO PEDAGOGO

De modo geral sdo muitas as abordagens tedricas que colocam a subjetividade como
aspecto que diz respeito a interioridade ou aquilo que nao pode ser remodelado uma vez que
pertence a esséncia dos individuos. A subjetividade nessa perspectiva é imutavel e
inalcancavel do ponto de vista intelectual. Os campos de conhecimento da Psicologia e da
Antropologia pontuam sob diferentes pontos de vista a subjetividade, mas em uma espécie de
consenso entre essas diferentes areas € possivel pensar a subjetividade como sinbnimo de
introspeccéo. O trabalho aqui colocado porém, respalda-se em um outro tipo de entendimento
sobre a subjetividade e suas implicagoes.

Diferentemente das posi¢fes que entendem a subjetividade como uma caracteristica
analoga a personalidade, a Teoria da Subjetividade, adotada para esse trabalho, compreende a
subjetividade de modo mais complexo. Segundo Gonzalez Rey (2005) a subjetividade pode
ser compreendida como uma configuracdo psicolégica na qual estdo envolvidas construcdes
histdricas e vivéncias da pessoa. Conforme afirmou Gonzalez Rey a subjetividade é “um

sistema complexo capaz de expressar através dos sentidos subjetivos a diversidade de
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aspectos objetivos da vida social que concorrem em sua formacdo” (GONZALEZ REY 2005,
p. 19). A complexidade referida pelo autor relaciona-se ao entendimento da subjetividade
enquanto sistema “cujas unidades e formas principais de organizacdo se alimentam de
sentidos subjetivos definidos em distintas areas da atividade humana” (GONZALEZ REY,
2005 p. 19).

A subjetividade enquanto sistema complexo tem uma forma de organizacdo “pluri
determinada e sisttmica” (GONZALEZ REY, 2005, p.18) e que, portanto, ndo estd
determinada. Os sistemas complexos ndo estdo postos ante o observador, mas dependem de
aspectos mdultiplos para se constituirem e podem, a todo momento, serem redefinidos, uma
vez que apresentam relacdes complexas entre si. (GONZALEZ REY, 2005). A dinamicidade
e a nao fragmentacdo das categorias propostas, aproxima a teoria de Gonzalez Rey da
perspectiva histérico cultural de Vygotsky (1987) em um movimento dialético dos conceitos.

Um outro conceito envolvido na compreensdo de subjetividade conforme Gonzélez
Rey (2005) é o de sentido subjetivo. Os sentidos subjetivos sdo uma categoria simbolico-
emocional que de maneira dinamica estdo presente em todas as atividades humanas. Como o

préprio autor definiu os sentidos subjetivos sao:

“(...)a unidade insepardvel dos processos simbolicos e as emogdes num
mesmo sistema, no qual a presenca de um desses elementos evoca 0 outro,
sem que seja absorvido pelo outro. O sentido subjetivo representa uma
definicdo ontolégica diferente para a compreensao da psique como produgdo
cultural(...)”. (GONZALEZ REY, 2003, p. 127)

A convergéncia e a confrontacdo continua dos sentidos subjetivos, elementos que
configuram a subjetividade, se constituem na subjetividade individual do sujeito como
expressdo de sua historia individual (GONZALEZ REY 2005). A reflexdo sobre os processos
e 0S novos acontecimentos na vida de uma pessoa configuram novos sentidos subjetivos e
também reconfiguram os sentidos subjetivos ja existentes. Esse processo de constante
reflexdo, reorganizacdo e construcdo de novos sentidos subjetivos coloca a pessoa na
condicdo de sujeito.

O modo de vivenciar a realidade em todos os aspectos, fisicos, emocionais,
relacionais, entre outros, configuram a pessoa em uma espécie de teia que envolve as
constantes interpretagdes e reinterpretagdes dos acontecimentos por ela vivenciados
incluindo a forma dindmica e integradora do contexto social em que esta inserida (emocdes,
sentimentos, valores, costumes, historia, vivéncias...). Todos esses aspectos sao

potencialmente constitutivos dos sentidos subjetivos do sujeito.
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Alguns pressupostos também se fazem presentes na Teoria da Subjetividade como
aqueles que consideram a historicidade e a singularidade de cada pessoa na constituicdo da
subjetividade.

E essencial perceber que o conceito de subjetividade aqui assumido e respaldado nas
concepgOes de Gonzalez Rey (2003) aponta para um carater de coletividade uma vez que
também consideram o papel do social amplo na producdo individual. Nossa subjetividade
também se configura por meio da acdo do outro e das percepg¢des que formulamos sobre esse
par. Conforme esclarece Gonzéalez Rey o entendimento desse outro também € um sentido

subjetivo do sujeito que é:

“(...)configurado nas emocbes que historicamente se tem constituido na
histéria do sujeito em relagdo com este outro, e essas emogdes representam
registros extraordinariamente sensiveis que entram em sequéncia de
producdo subjetiva (...)” (GONZALEZ REY, 2003, p. 183).

Uma vez entendido que a subjetividade de cada pessoa se configura a partir de
vivéncias atuais que remetem a situacdes anteriores e que possibilitam a reformulagéo de
possiveis acdes futuras entre o sujeito e o outro social, podemos pensar que as manifestacoes
de cada pessoa nos mais diversos espacos sociais, sdo também constituidas de maneira

subjetiva.

“(...) A manifestacdo diferenciada do sujeito em cada espago social concreto
estd subjetivamente construida por sentidos subjetivos procedentes de
experiéncias atuais e anteriores dentro de outros espagos sociais (...)”
(GONZALEZ REY, 2003, p. 195).

Como os sentidos subjetivos s&o reconfigurados a partir das vivéncias e
“interpretacfes” do sujeito sobre e com o outro, se aproximarmos a Teoria da Subjetividade
do contexto educacional é possivel refletir sobre as questbes que impactam os futuros
professores durante os anos de formacéo inicial em Pedagogia e quais 0s sentidos subjetivos
relacionados a docéncia foram sendo constituidos nos anos de graduag&o.

Quando pensamos a constituicdo subjetiva de cada sujeito e os aspectos que fazem
parte dessa constituicdo tais como a histéria de vida, os costumes, a religido entre outros
podemos apreender que nesse fazer e refazer os sentidos subjetivos sdo na realidade uma
permanente atividade subjetiva. Os sentidos subjetivos s&o configurados, reconfigurados e
concomitantemente a esse processo ocorre o que denominamos aprendizado. A aprendizagem

segundo Madeira Coelho (2012) é entendida como uma
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“(...)acdo singular do sujeito que aprende e, portanto, ndo se reduz as fungdes
intelectuais-cognitivas, mas, amplia-se nas relagdes estabelecidas, em um
sistema simbolico-emocional configurado ao longo das vivéncias subjetivas
de cada sujeito(...)” (MADEIRA COELHO 2012, p. 113).

Ratificando a concepc¢do de aprendizagem héa pouco colocada trazemos o conceito de
aprendizagem criativa enguanto “expressdo da condicdo de sujeito no processo de aprender”
(MITJANS 2012, p.105) o que implica dizer que na aprendizagem criativa produzem-se
sentidos subjetivos que favorecem a geragdo de novidade que recursivamente colaboram para
o aprender (MITJANS MARTINEZ, 2012).

Enfatizando o tempo-espaco de aprendizagem formal na Universidade podemos dizer
que os universitarios, futuros professores, ao longo de sua formacao inicial vivenciam esse
aprendizado, configurando novos sentidos subjetivos e reconfigurando os até entdo existentes.
Novos sentidos subjetivos sendo configurados e reconfigurados constantemente possibilitam
esse aprender criativo do futuro professor e dos alunos e trazem, portanto, uma nova condi¢édo
para a sala de aula, a de troca.

Contextualizando essa logica ao processo de formacdo inicial do futuro docente do
curso de Pedagogia, podemos colocar que os anos vivenciados durante a graduagdo séo
também constitutivos da subjetividade do sujeito e tem implicagcGes em todas as esferas de sua
vida, ndo apenas na profissional, mas também no seu modo de enxergar as relagdes humanas,
as realidades sociais, os desafios corriqueiros da vida e tambem de sua atuagdo profissional.
A vida e os aspectos subjetivos configurados e reconfigurados nos anos da graduacéo
influenciam e s&o influenciados pelos demais aspectos da vida do sujeito.

No contexto universitario, para os diferentes sujeitos, diferentes espacgos-tempo
ganham maior valor na configuracdo e reconfiguracdo de novos sentidos subjetivos dos
estudantes. Os espacos-tempos sdo constantemente permeados por situagfes em que 0S
estudantes precisam posicionar-se ativamente para a resolucao de um determinado conflito ou
problema, exigindo da pessoa reflexfes, pensamentos e enfrentamentos particulares que se
associem aos do grupo que constituem esses tempo-espacos sem deixar de expressarem a
singularidade de cada sujeito. Para que fique claro s@o exemplos desses locais os Centros
académicos, os Projetos de Pesquisa, os Diretorios estudantis, 0os grupos de extensdo, 0s

grupos por afinidade religiosa entre outros
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1.3 PEDAGOGIA NA UNB: BREVE HISTORICO

Inimeras s@o as discussdes que envolvem a formacdo dos profissionais de Pedagogia,
todavia, dois aspectos sdo significativos na énfase que os cursos iniciais de formacgéo
profissional adquirem nas instituicdes de Ensino Superior. Muitas instituicdes formam os
profissionais enfatizando aspectos para atuacdo docente e atendem desse modo as
expectativas do mercado de trabalho, de capacitacdo através de topicos praticos. Outras
instituicdes, com o intuito de fortalecer a formacdo mais técnica, focam a graduacdo dos
estudantes em topicos tedricos e deixam o processo de formacdo alheio as experiéncias que a
extensdo ou mesmo a pesquisa podem agregar ao estudante.

O processo historico do curso de Pedagogia na Universidade de Brasilia foi
primeiramente pensado por Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira por ocasido da construcdo da
Universidade de Brasilia em 1960 e tinha na Faculdade de Educacéo da UnB uma referéncia
para a articulacdo entre cursos de diferentes areas formativas. Conforme colocou Brzezinski
(1996), o carater inovador da UnB foi considerado, a época, tdo notorio que isso conferiu a
denominacdo de Faculdade para a area destinada ao curso de Educacao.

A estrutura concebida por Anisio Teixeira, segundo Rocha (2002),enfatizava aspectos
da formacdo do profissional da Educacdo em sua totalidade envolvendo atividades que
priorizassem 0 interesse pelo saber e sua busca, e entendia a formacdo do magistério
necessariamente perpassada por atividades de pesquisa e préatica. Diferentemente do formato
“3+1” denominado modelo de racionalidade técnica, (PEREIRA, 1999), estipulado no decreto
n° 1190 de 1939, que colocava os conhecimentos pedagdgicos em um bloco final e Gnico de
licenciaturas agregado aos trés anos iniciais do bacharelado, o curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia foi estabelecido em uma concepcédo de
formagéo profissional integral.

As concepcdes iniciais de Anisio e Darcy logo foram substituidas por interesses mais
vinculados as exigéncias do mercado de trabalho principalmente pela descaracterizacdo que a
UnB sofreu com o regime militar. Por volta do ano de 1991, o curriculo da Faculdade de
Educacdo passou a enfocar trés habilitagdes diferenciadas para o futuro pedagogo. Um bloco
inicial do curso oferecia disciplinas de fundamentos da Educacdo e conforme o curso
avancava o universitario optava entre disciplinas voltadas a sua habilitacdo de interesse, a
saber, “Magistério para inicio de escolarizacdo”, “Tecnélogo Educacional”, “Educacdo
especial” e “Orientacdo Educacional”. Essa dindmica colocava para o estudante a tarefa de

escolha precoce de uma especializagdo. No entanto foi no ano de 1994 com a implementacao
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do curso de Pedagogia noturno que se iniciaram as discussdes mais fecundas sobre o
Curriculo do Curso de Pedagogia da FE que passou a oferecer uma unica habilitacdo e gerou
reformulacGes consideraveis do Projeto Académico da FE/UnB.

Ao0s poucos a atuacdo do pedagogo ganhou maior abrangéncia e esse profissional
passou a atuar também em espacgos que se articulavam com o aprendizado, mas que nédo se
constituiam necessariamente em espacos escolares, como por exemplo, empresas. Esse novo
locus que o Pedagogo passou a ocupar no mercado de trabalho refletiu nos processo de
formac&o inicial. Passaram a ocorrer muitos debates a respeito do curriculo do curso de
Pedagogia, e na Faculdade de Educacdo da UnB néo foi diferente.

Mudancas referentes a distribuicdo das disciplinas no fluxo da graduacdo, a
organizacdo dos Projetos, as opcOes tedrico metodoldgicas, aos processos avaliativos dos
alunos, a gestdo do curso foram alguns dos topicos colocados no Projeto Académico que
gradualmente ia modificando-se. No ano de 2003, o atual Projeto Académico do Curso de
Pedagogia da UnB, apo6s longas e intensas discussdes dentro da Faculdade de Educacao foi
aprovado pelo Conselho da FE/UnB. Posteriormente o Projeto Académico foi encaminhado
para o Conselho de Ensino e Pesquisa e Extensdo da Universidade. Esse encaminhamento
encerrou-se com a resolucdo 062/2003 que entre outras coisas apoiava a decisdo da FE de
construcdo de um curso com Projetos (I, I1, 111, IV e V) e atividades de extensdo e pesquisa
que foram considerados espacos abertos e continuos de aprendizagem (Resolucdo CEPE n°
0622/2003) favorecendo o que o documento definiu como aprendizagens cooperativas e
personalizadas. Cooperativas no que dizem respeito a construcdo coletiva de saberes e
personalizadas uma vez que ndo excluem a autonomia do aluno na escolha das disciplinas
optativas. Essa mesma resolucdo também encaminhou a criacdo de um curriculo Unico
voltado para 0s cursos noturno e diurno sem distingao.

O novo Projeto Académico proposto trouxe mudangas significativas para o curso de
Pedagogia da UnB. Conforme definiu o Projeto Académico a composi¢cdo do curso de
formacdo do pedagogo da FE/UnB teria trés polos distintos: o primeiro da praxis com a
vivéncia da prética educativa contemplada na sua plenitude por meio dos Projetos I, I, 111, IV
(estagio obrigatério composto de duas fases) e V, “o segundo da formacdo pedagdgica
demarcado pelo estudo das disciplinas obrigatorias, e o terceiro polo das Ciéncias da
Educacao que abarcaria 0s marcos tedrico-conceituais incluindo a construcdo do Trabalho de
Conclusdo de Curso.” (FE-UnB, 2002, p.12)

Esse Projeto Académico vigorou sem alteracBes significativas até o ano de 2011

guando se iniciou uma série de grandes reunides envolvendo alunos, funcionarios e
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professores da Faculdade de Educagdo a fim de avaliar o modelo curricular vigente e
rediscutir possiveis mudancas. Novas etapas de discussao ja estdo previstas, todavia é
necessario entender que o processo de mudanca Curricular de um curso € lento e requer uma
meta-avaliacdo continua sobre o perfil do profissional que a Faculdade esta formando.
Recentemente ao final do ano de 2013 essa tematica foi retomada com as discussdes
sobre o Projeto Académico do curso de Pedagogia com uma proposta de um grupo de trabalho

para a reformulacdo do Curriculo.

1.4 PEDAGOGIA NA UNB HOJE: PERSPECTIVA GLOBAL DE FORMACAO

Atualmente o curso de Pedagogia na Universidade de Brasilia configura-se a partir da
divisdo por projetos. O curriculo pensado no ano de 2003 abrange disciplinas obrigatdrias e
optativas agregadas a um somatorio de cinco projetos sendo o Gltimo referente ao Trabalho de
Conclusdo de Curso. A ideia inicial vincula em um mesmo Curriculo o eixo de Ensino,
contemplado através das disciplinas; o eixo da Pesquisa, presente nos projetos; e 0 eixo da
Extensdo, aliado ao desenvolvimento dos projetos e das Semanas Universitarias propostas
anualmente pela Universidade.

Os Projetos oferecidos foram pensados para acompanhar o estudante durante todos os
quatro anos da graduacéo, do primeiro ao oitavo semestre, desdobrando-se em fases conforme
0 desenrolar do curso. O Projeto | foi pensado para ser uma grande apresentacdo da
Universidade. Os estudantes recém-chegados ao contexto universitario poderiam configurar
um ambiente de apresentacdo e esclarecimento de duvidas sobre o funcionamento da
Universidade como um todo contemplando desde a divisao fisica do Campus a divisdo dos
cursos em departamentos.

O Projeto Il se uniria aos esclarecimentos do Projeto anterior com maior
especificidade sobreo curso de Pedagogia. Um panorama do que € o curso, como se estrutura
0 Curriculo da Faculdade de Educacdo, em quais concepcdes o curso foi pensado, as
possibilidades de atuacdo do profissional intitulado Pedagogo sdo alguns topicos que
deveriam permear o segundo semestre de projeto.

A continuidade dos projetos seria estabelecida a partir do terceiro semestre e
vincularia o estudante a um contexto de Pesquisa. O estudo no Projeto Il seria realizado em
duas fases sendo cada uma correspondente a um semestre letivo. Na primeira fase o estudante
deveria direcionar sua escolha de Projeto conforme tematica que mais lhe interessasse para

gue no decorrer do semestre pudesse realizar os estudos tedricos sobre essa area. No projeto
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I11, os estudos tedricos de um grupo de alunos seriam orientados por um professor enfatizando
aspectos tedricos pertinentes a tematica escolhida pelos estudantes. Na segunda fase do
mesmo projeto a pratica da pesquisa se tornaria mais aprofundada atraves da visitagdo em
uma escola que se vinculasse ao Projeto desenvolvido pelos alunos em parceria com o
professor da Faculdade. O encerramento de mais um semestre letivo aconteceria normalmente
com a producdo de um relatério com apontamentos tedricos sobre as observacoes.

Mais convictos do tema a ser desenvolvido os alunos deveriam seguir no quarto
projeto normalmente com o mesmo professor que orientou os estudos e a pratica da
observacdo anterior. A possibilidade de pesquisa aqui se concretizaria através das duas fases:
a primeira de observacdo e participacdes esporadicas no contexto da sala de aula, e a segunda
de intervengGes junto ao mesmo contexto escolar atraves do denominado estagio obrigatério
dividido em duas fases. O encerramento dessa etapa de projeto IV deveria proporcionar ao
estudante inquietacdes e questionamentos suficientes para a chegada ao Gltimo projeto que
culminara com a escrita de um trabalho final de curso. Esse projeto concretizaria bem a etapa
da Pesquisa uma vez que o estudante de graduacdo seria colocado a frente do contexto de um
espaco de ensino aprendizagem, campo de trabalho do Pedagogo. Quando desenvolvido em
sala de aula entende-se ser esta a possibilidade de conhecer os desafios que a profissdo coloca
e de entender melhor as possibilidades do professor como colaborador do processo de ensino
aprendizagem das criancas.

O quinto e ultimo Projeto foi pensado para concluir a pratica da pesquisa através da
escrita de um trabalho final. As etapas vividas ao longo da graduagdo seriam revisitadas com
um olhar do estudante sobre sua propria trajetdria promovendo um exercicio de sintese entre o
que foi estudado, observado e realizado pelo graduando nos semestres anteriores.

E importante ressaltar, todavia que essa formulagdo curricular apresenta
especificidades que vém sendo discutidas ha muito pelos integrantes da Faculdade de
Educacao. O esclarecimento sobre a continuidade dos projetos, a negligéncia de professores e
alunos com etapas significativas como o0s estagios supervisionados, a auséncia de
continuidade em algumas areas tematicas sdo alguns dos entraves ao processo dos alunos e
promovem em alguns estudantes o desconhecimento do real objetivo dos projetos. De acordo

com o Projeto Académico de 2002, os Projetos deveriam se constituir como:

“(...) atividades orientadas, de observacdo, de regéncia, de investigacdo, de
extensdo, de busca bibliografica, e tendo como referencial a vida concreta
das organizacfes onde os fatos e as situacfes educativas acontecem, seja em
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unidades escolares, seja em programas de formacdo nas mais diferentes
organizagdes (...)” (BRASIL, 2002, p. 12).

Desse modo imbricariam de significado a formacdo docente por meio da articulacédo

entre a préatica da pesquisa do ensino e da extensdo durante toda a formacao inicial.

1.5 OBSERVATORIO DA EDUCACAO

O projeto de Programa denominado Observatorio da Educacdo - OBEDUC é uma acao
do Centro de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES. A partir da proposicao
de um edital lancado no ano de 2010 varios projetos vinculados a universidades federais
concorrerdo para a obtencdo de recursos para o desenvolvimento de pesquisas. O projeto
intitulado Concepcbes e préaticas sobre o letramento: uma pesquisa exploratéria e
interventiva a partir das interdependéncias entre avaliacbes do sistema e a préatica
pedagodgica iniciou-se no ano de 2010 na Faculdade de Educacdo da UnB sob a coordenacao
da professora Dra. Maria Carmen Rosa Villela Tacca com duracdo prevista até o ano de 2014.

A pesquisa proposta vem sendo desenvolvida em turmas do segundo ano do Ensino
Fundamental da Rede publica de ensino do DF em seis escolas distintas pertencentes a trés
regionais de ensino da Secretaria de Estado de Educacdo. O objetivo principal desse projeto é:
“investigar as bases epistemologicas das concepcdes, construidas historicamente, sobre a
leitura, escrita e desenvolvimento humano, bem como as préaticas de alfabetizacdo presentes
na escola e sua implicacdo nos resultados escolares de criancas de ensino fundamental —
Provinha Brasil e IDEB” (Projeto de Pesquisa Observatdrio da Educagéo p.12).

A escolha das instituicdes envolvidas seguiu o critério de anélise do indice de
Desenvolvimento de Educacdo Basica — IDEB. Em trés regionais de ensino foram
selecionadas duas escolas, uma com o IDEB considerado alto e outra escola com o IDEB
considerado baixo. O critério das escolhas das regionais de ensino foi pensado de modo a
contemplar uma amostra significativa das diferentes localidades do Distrito Federal.

O grupo de pesquisa esteve sempre constituido por pessoas em diferentes niveis de
formacéo, deste modo envolve estudantes de graduacdo, mestrado e doutorado bem como
professores da Faculdade de Educacdo da UnB e professores da Secretaria de Educacdo do
DF. Para a realizacdo dos trabalhos nas seis escolas envolvidas, 0 grupo de pesquisadores foi
organizado em equipes a saber: a equipe do Plano Piloto, da Ceilandia e do Guara. As equipes
envolvidas em cada uma das regionais de ensino sdo formadas por professores doutores, por

estudantes de doutorado ou mestrado, por professores das escolas e por estudantes de



31

graduacdo. Ha, portanto, um grupo de quase vinte pesquisadoras em diferentes momentos de
sua formacao profissional e formas diferenciadas de vinculagdo com a préatica docente que se
encontram. Cada equipe no minimo, uma vez por semana se encontrava, discutia e planejava
aspectos relativos ao trabalho desenvolvido com as criangas, com as professores das turmas e
com a equipe da escola envolvida.

Além de investigativa, a pesquisa possui também carater interventivo, pois
dependendo da organizacdo de cada escola, cada uma das trés equipes responsaveis
desenvolve estratégias psicopedagdgicas junto as criangas que apresentam algum entrave no
processo de alfabetizagdo. Dessa forma, ampliam-se de modo considerdvel as possibilidades
de construcdo de informacGes sobre o objeto de conhecimento pesquisado. Em principio, o
grupo de pessoas envolvidas com o trabalho nas equipes permaneceria inalteravel, porém ao
longo dos quatro anos da existéncia do projeto € inevitdvel que haja modificacbes e

acomodag0es em relagdo ao processo como um todo.
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2 METODOLOGIA

Para melhor compreendermos a associacéo da pesquisa realizada com o delineamento
metodologico escolhido, faremos uma breve apresentacdo da Epistemologia Qualitativa como
proposta de construgdo do conhecimento. Posteriormente tem-se a apresentacdo do

delineamento metodoldgico detalhado do estudo.

2.1 EPISTEMOLOGIA QUALITATIVA E SEU CARATER INOVADOR

Durante algum tempo o cenario da pesquisa Educacional no Brasil vivenciou a
controvérsia entre as concepgdes quantitativas e qualitativas para a pesquisa. Anteriormente
aos anos 1960 no Brasil predominavam as pesquisas quantitativas com a ideia de:
fidedignidade dos dados, neutralidade do pesquisador e experimentagdo. Conforme afirmou
Gatti (2002) somente depois da abertura do regime militar brasileiro em 1985, com a mudanca
de paradigmas referentes as pesquisas educacionais provocada por essa circunstancia politica,
as perspectivas qualitativas ganharam maior notoriedade e outras possibilidades investigativas
também passaram a ter reconhecimento em relacdo ao seu carater cientifico.

Contrariando a légica durante muito tempo estabelecida pelos gradientes quanti e
qualitativos para o contexto da pesquisa cientifica, Gonzalez Rey (2005) propfe uma nova
maneira de delinear as pesquisas para as Ciéncias Humanas e Sociais. Essa nova forma de
construcdo do conhecimento indaga os principios cientificos de fidedignidade, neutralidade do
pesquisador e experimentacdo das pesquisas como condicdo para sua validade. Essa ruptura
epistemoldgica foi nomeada por Gonzélez Rey (2005) como Epistemologia Qualitativa e o
presente estudo é constituido a partir dessa recente construcao epistemologica.

A Epistemologia Qualitativa por sua vez € aqui colocada como uma possibilidade
nova de construcao do conhecimento por meio da qual o pesquisador e o objeto a ser estudado
estabelecerdo uma nova relacdo e consequentemente criardo um espago Unico e singular de
investigagdo no decorrer do trabalho de pesquisa articulando modelos tedricos e a realidade
estudada. Para que se compreenda essa nova maneira de propor a pesquisa, a partir da
Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey (2010), é preciso analisar criteriosamente esse
processo aqui posto sob trés grandes caracteristicas, a saber: o carater construtivo
interpretativo, o carater dialdgico e o carater singular da construcdo do conhecimento.

Tradicionalmente o percurso de uma pesquisa inicia-se pela delimitacdo do objeto de
estudo e de seu isolamento para melhor analise de todos os aspectos que envolvem esse

objeto. Esse afastamento do objeto de seu contexto cria, todavia, pouco ou nenhum espaco
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para a reflexdo do pesquisador sobre o proprio objeto de pesquisa através da formulagéo de
pensamentos sobre as possiveis construcdes da pesquisa, caracterizando-a como um “ritual de
procedimentos padronizados aplicados de maneira totalmente mecanica” (GONZALEZ REY
2010, p. 80). A proposta aqui colocada, segundo as perspectivas de Gonzalez Rey (2010), néo
se constréi de uma maneira determinada a priori, mas se estrutura por meio de um processo
permanente de construcdo categorizado pelo autor como construtivo/interpretativo do
conhecimento. Esse constante ir e vir durante a pesquisa obriga o pesquisador a redefinir
constantemente seus desenhos metodoldgicos a partir dos novos acontecimentos e dados no
desenvolvimento do estudo.

A caracteristica construtivo-interpretativa, portanto, assume gque o conhecimento nédo
estd posto no delineamento da pesquisa, mas deve ser construido no decorrer do processo.
Esse modo de construir a pesquisa supera a especulacdo em si, entretanto assume-a como
fundamental na formulacdo do conhecimento. Como processo dialégico a Epistemologia
Qualitativa enfatiza os processos comunicativos entre pesquisador e participantes para que
esses se constituam sujeitos de pesquisa. Nessa perspectiva a pesquisa ndo se configura como
um compéndio de dados, mas como uma possibilidade processual de reflexdo sobre uma

tematica que constantemente adquire novas definigdes.

“(...) A pesquisa qualitativa proposta por nds representa um pProcesso
permanente dentro do qual se definem a se redefinem constantemente todas
as decisbes e opcdes metodoldgicas no decorrer do proprio processo de
pesquisa (...)” (GONZALEZ REY, 2005, p.81).

Segundo o autor, apesar de utilizar a especulacdo como ferramenta, o estudo nao se
finda nessa etapa, mas embasa sua possibilidade tedrica em aspectos da especulacdo que sao,
antes de mais nada, o exercicio do raciocinio intelectual e da criacdo do pesquisador sobre a
realidade observada. A especulacéo, portanto:

“(...) é parte inseparavel da construcdo teorica, e a partir dela retornamos ao
momento empirico e passamos a desenvolver sensibilidade para novos
elementos nesse nivel, 0s quais somente poderdo adquirir inteligibilidade
gracas a uma representacdo tedrica que nos permita visibiliza-los(...)”
(GONZALEZ REY, 2010, p. 8).

A Epistemologia Qualitativa também assume como caracteristica a singularidade do
processo de pesquisa, isso implica entender, conforme afirmou Gonzaléz Rey (2010) que a

associacdo entre a construcdo teorica e a empirica segue um percurso Unico e que as ideias
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construidas pelo pesquisador ao longo do estudo sdo legitimadas pelo modelo de trabalho em
construcao.

No que se refere ao atributo da dialogicidade da pesquisa, 0 autor afirma que a
pesquisa é em Si mesma um processo comunicativo, ou seja, um processo tipico das ciéncias
antropossociais, que privilegia a comunicacdo e o didlogo do homem com os variados
espacos sociais que ele perpassa (GONZALEZ REY 2010). Explorar esse carater dial6gico
como possibilidade metodologica na pesquisa implica admitir a comunicacgéo e a fala como
modo de expressdo de grandes questes humanas. De maneira pratica a Epistemologia
Qualitativa concede ao dialogo e ao processo comunicativo no geral a possibilidade de
expressao do sujeito e de sua subjetividade ja que “a comunicacdo permite conhecer 0 modo
como as diversas condices objetivas da vida social afetam o homem” (GONZALEZ REY
2010, p.13). Se transportarmos esse pensamento para o estudo realizado, podemos dizer que
esse carater dialégico permitiu construgbes sobre o0s sujeitos pesquisados e também
possibilitou a apreensdo dos aspectos relacionados a subjetividades dos sujeitos participantes,
entre eles o pesquisador.

Uma vez consideradas essas trés caracteristicas essenciais da Epistemologia
Qualitativa podemos dizer que essa concepgdo inaugura um novo modo de realizar
investigacOes cientificas e de conceber a construcdo do conhecimento, pois rompe com as
concepcdes dicotdbmicas vigentes até entdo, que segregam as etapas de construcdo dos dados
das etapas tedricas, e passa a entender o conhecimento como processo complexo e dindmico e
que vai sendo construido e reconfigurado em cada etapa do processo.

Assim se faz coerente pensar esse trabalho e a formacédo de futuros professores sob o
viés dessa Epistemologia Qualitativa uma vez que estamos discutindo aspectos que
constituem a subjetividade do futuro profissional e as relacBes entre o0 espaco universitario e
os sentidos subjetivos (re)configurados durante os anos de formacao inicial do Pedagogo.

2.2 DELINEAMENTO METODOLOGICO DO ESTUDO

A escolha metodoldgica desse trabalho foi realizada a partir da delimitacdo do objeto
de estudo proposto e considerou-se que a analise da condicdo dos estudantes participantes
como sujeitos de seus processos iniciais de formacdo sO poderia ser coerentemente
apresentada a partir dos aportes metodologicos da Epistemologia Qualitativa tal como

definimos anteriormente.
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O estudo foi dividido em momentos distintos, porém articulados. O primeiro momento
caracterizou-se pela elaboracdo/aplicacdo dos instrumentos de pesquisa: a entrevista, o
completamento de frases e a confeccdo do mural. O segundo momento caracterizou-se pela
andlise considerando aspectos afetivos-simbdlicos dos murais montados pelas participantes.
Na primeira etapa a pesquisa teve como objetivo a obtencdo e organizagdo das informacoes
referentes a duas estudantes de graduacdo em Pedagogia da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia. Como critério de selecdo dos participantes estipulou-se a
participacdo em um projeto de pesquisa, ser concluinte do curso de Pedagogia no primeiro
semestre de 2014 e ter disponibilidade para a participacdo da pesquisa. Especificamente no
estudo realizado as duas estudantes participaram do projeto de pesquisa denominado
Observatorio da Educacao-OBEDUC.

Os instrumentos utilizados nessa primeira fase do estudo séo entendidos dentro da
Epistemologia Qualitativa como “toda situagdo ou recurso que permite ao outro expressar-se
no contexto de relacdo que caracterizar a pesquisa.” (GONZALEZ REY, 2010, p. 42). E
preciso ressaltar que a utilizacdo dos instrumentos na pesquisa ndo se conclui na simples
obtengdo dos dados e sim na sua articulagdo com o contexto em que 0s participantes estdo

inseridos o0 que torna a pesquisa

“(...) um processo de comunicacdo que se organiza progressivamente e que
permite e estimula a expressdo dos sujeitos por meio do lugar por eles
ocupado em tal processo e também por vias mais significativas para ele(a), s
quais vio sendo conhecidas no curso da propria pesquisa(...)” (GONZALEZ
REY 2010, p. 42).

Para que fossem utilizados a entrevista aberta, o completamento de frases e a
confeccdo do mural de fotos como instrumentos na pesquisa foi criado um contexto de
pesquisa com cada uma das participantes na pesquisa. As entrevistas com as participantes
objetivaram o entendimento da trajetoria universitaria das estudantes durante o curso de
graduacdo em Pedagogia. O ingresso no curso, as dificuldades encontradas durante a
graduacdo, os projetos de pesquisa desenvolvidos durante o curso, as perspectivas
profissionais futuras e a relacdo dessas partes como constituintes do processo de formacéo
foram alguns dos topicos que configuraram os trés eixos basicos da entrevista. (ver anexo B).
As entrevistas tiveram duragdo de quarenta minutos e ocorreram em dias diferenciados com

cada uma das estudantes. A realizacdo das entrevistas ocorreu dentro da prépria Universidade



36

nas dependéncias da Faculdade de Educagdo possibilitando assim maior familiaridade das
estudantes com o contexto evitando possiveis inibicdes no processo.

O uso das entrevistas permitiu uma nova forma de contato entre pesquisador e as
participantes ratificando aspectos subjetivos que a convivéncia no OBEDUC e em outros
espacos ndo permitiriam observar. Momentos de conversa informal com as alunas de
graduacdo nos diferentes espagos universitarios também foram ferramentas para apreender
algumas concepcgdes sobre o “ser universitaria” e suas representacdes. Essas conversas foram
ratificadas pelos instrumentos considerados como “meios que devem envolver as pessoas
emocionalmente, o que facilitara a expressdo de sentidos subjetivos” o que faz entender os
instrumentos ndo de modo isolado, mas como um *“sistema (nico de informacao”
(GONZALEZ REY, 2010, p. 43).

Apos a entrevista as participantes preencheram um outro instrumento definido como
completamento de frases, que tinha como objetivo colaborar para a construgédo de
indicadores relacionados aos sentidos subjetivos das estudantes durante os anos de formacao
em Pedagogia. O completamento de frases também permitiu a compreensdo de questdes
referentes a participacdo das colaboradoras no OBEDUC. O preenchimento desse instrumento
ndo foi realizado na presenca da pesquisadora uma vez que as participantes tiveram um
periodo referente a dois dias para essa elaboracéo.

O uso desses instrumentos escritos para a construcdo da pesquisa é objetivado por
Gonzalez Rey (2005) para facilitar expressdes complementares do sujeito e permitir uma
construcdo amplificada dos diferentes sentidos subjetivos e processos que caracterizem as
configurac@es subjetivas das pessoas estudadas.

Além disso, utilizou-se no estudo um instrumento denominado “mural de fotos”. Esse
instrumento foi confeccionado pelas estudantes e se caracterizou como um compéndio de
cinco a dez imagens (fotos/gravuras/pequenos objetos) que representassem momentos
significativos vividos pelas estudantes durante os anos de formacdo. As imagens permitiram
um recorte das participantes sobre quais acontecimentos se relacionaram a momentos
significativos para elas durante a graduacdo. Cada participante foi convidada a registrar em
dez fotos/imagens acontecimentos que gostava e que nao gostava da sua vida universitaria,
representando assim sua trajetoria dentro da Universidade durante a graduacdo. Algumas
fotos foram tiradas durante o Gltimo semestre de graduacdo das estudantes e colaboraram na
construcdo de indicadores para a compreensdo dos sentidos subjetivos das estudantes sobre o
ambiente universitario. Outras fotos utilizadas para a confec¢do do mural j& faziam parte do

acervo pessoal das estudantes e foram resgatadas para a montagem do mural. A confec¢do dos
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murais também previa, conforme interesse das participantes, a criacdo de legendas para as
imagens com o objetivo de esclarecer as interpretacGes posteriores do instrumento. O prazo
estabelecido para a confeccdo do mural foi de duas semanas e foi estipulado conforme o
cronograma da pesquisa.

Esse mural foi analisado em um segundo momento metodolégico que reuniu as
participantes e a pesquisadora. A exposi¢ao do mural teve duracdo de trinta minutos nos quais
as estudantes puderam descrever cada uma das imagens e o0 contexto da situacao fotografada.
A explicacdo do mural teve gravacdo em audio conforme autorizacdo das estudantes e ajudou
na elaboragdo dos indicadores referentes aos sentidos subjetivos envolvidos nas situagdes
destacadas pelas estudantes e que foram retratadas nas imagens. A juncdo das explicacdes
verbais, das imagens e do modo como as estudantes apresentaram cada uma das fotos também
foram apontamentos significativos para a construcdo interpretativa dos sentidos subjetivos
relacionados a formacdo docente das estudantes.

Faz-se necessario ressaltar que alguns cuidados éticos foram tomados durante o
desenvolvimento da pesquisa. Entre esses cuidados ressaltamos o consentimento total e ndo
remunerado das participantes na pesquisa, assim como o sigilo das informagdes que foram
acordadas para publicacdo. A autorizacdo dos participantes sob a forma de termo de
consentimento livre e esclarecido resguarda o cumprimento das acdes acordadas antes da

construcdo dos instrumentos da pesquisa.
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3 ANALISE DAS INFORMACOES CONSTRUIDAS

O processo de construgdo dos dados, nesse capitulo, considerou a Epistemologia
Qualitativa e seu carater flexivel para a delimitacdo dos indicadores construidos para a
interpretacdo do pesquisador.

3.1 PARTICIPANTE 1
3.1.1 Apresentacao

A participante 1 nasceu na cidade de Manaus e morou em diversos estados do Brasil.
Sua criacdo em uma familia com principios missionarios religiosos possibilitou sua mudanga
enguanto crianca inclusive para outro pais (Guiné Bissau) o que foi marcante no modo como
essa participante significou as experiéncias escolares e sociais. Nesse contexto de muitas
mudancas durante a infancia e a adolescéncia o uso da linguagem como capacidade
comunicativa e como ferramenta cultural teve grande peso para a participante 1. Sua infancia
e parte da adolescéncia vivida na Guiné Bissau possibilitaram que ela e 0os dois irmaos
estudassem em casa com a ajuda dos pais e dos meios de educacgdo a distancia. A dificuldade
com o desempenho nos estudos em um nivel mais avangado impulsionou o retorno para o pais
de origem. A busca por um curso de nivel superior foi iniciada dentro de um contexto de
percepcao de aptiddes e interesses e ndo por pressdes relacionadas a faixa etaria ou conclusdo
do Ensino Médio. Essa questdo foi marcada pela participante 1 que contou que diante de sua
indecisdo sobre qual curso superior relacionado a Educagdo fazer, teve a oportunidade de
morar por um ano em um centro de convivéncia e formacao vinculado a igreja na qual se
inseria. Apds esse periodo de auto conhecimento a escolha recaiu sobre o curso de Pedagogia

0 que a encaminhou- a para os estudos pré vestibulares e em seguida logrou ingresso na UnB.

A universidade para a participante 1 foi um local de construcdo de amizades que nédo
se restringiram a Faculdade de Educagdo. A graduagcdo como um todo proporcionou vivéncias
em contextos diversificados dando a participante uma sensacédo de bastante familiaridade com

0 ambiente universitario.
3.1.2 Opinido sobre a formacdao inicial

A participante 1 considerou que a graduacdo em Pedagogia foi um espago-tempo
muito proveitoso de formacgdo docente que também possibilitou a vivéncia com as diferengas

e aprendizagens significativas. Para essa participante a graduacdo foi uma etapa de
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conhecimento da escola publica e de suas peculiaridades por meio da qual ela pode pensar

projetos futuros com aplicabilidade na Guiné Bissau, pais onde deseja morar novamente.

Durante os anos destinados a formacéo inicial a estudante destacou as aprendizagens
nas disciplinas com as discussdes tedricas e também a convivéncia dentro do Nucleo de Vida
Cristd (NVC) da UnB. Para ela, a aproximacéo entre diferentes cursos foi um ponto de apoio
na trajetoria universitaria como um todo e permitiu uma formacdo ampla e com muitas

possibilidades.

“(...) Aprendi muito nas disciplinas, pela UnB, no Nucleo... A gente vai se empolgando com
as disciplinas, com a vida académica, com as possibilidades que vocé pode tracar aqui
dentro com os estudos. Teve um momento que pensei em seguir 0s estudos aqui com mestrado
e tal, mas pensei melhor nos meus planos de vida e, como quero voltar pra Guiné Bissau, me
envolvi com outras coisas (...)”. (trecho da entrevista)

“(...) A segunda é uma foto de algum encontro de uma organizacdo do NVC, a gente estava
em grupo pra sair pra algum evento eu acho. Mas eu escolhi pra representar ndo sé o que foi
o NVC como eu falei aquela vez, mas também os espacgos outros sem ser a FE. Os espacos
outros como o ICC, a biblioteca, os pavilhGes... que foram importantes pra mim durante o
curso na universidade. Tanto pelas amizades, tanto pelas disciplinas que me intrigaram muito
(...)”. (trecho da fala sobre o mural)

A participante 1 apontou para a relevancia do projeto de pesquisa OBEDUC para a sua
constituicdo como futura docente uma vez que essa experiéncia permitiu a criacdo de um
panorama sobre o funcionamento da rede publica com seus desafios e prospecgdes. A
participante também apontou para o trabalho com as criancas em fase de alfabetizacao e para
a convergéncia com seu interesse em estudar aspectos que vinculavam o desenvolvimento das
criancas a partir de sua lingua materna. Considerou, portanto, que o OBEDUC foi um espaco
de realizagdo de pesquisa que exercitou também sua competéncia em planejar e sistematizar

aulas e atividades, o que a fez considerar-se docente.

*“(...) O Observatorio, eu lembro que quando entrei, duas coisas me marcaram. Primeiro a
pratica pedagdgica do professor que eu estava junto na escola, que me impactou muito, que
eu achei muito interessante. Cara! Eu pensei, vou observar pra aprender, por que era uma
pratica voltada pra brincadeira, entdo isso me marcou e até me desestruturou um pouco do
que a gente sempre esta vendo e ouvindo. Eu pensei, nossa como é que faz? E brincadeira o
tempo todo, do comeco até o fim? E isso foi um impacto pra mim. Ai eu fui aprendendo aos
poucos, com as leituras de alguma disciplina que calhou com isso também, acho que foi
Educacéo Infantil. Que me chamou a atencéo pra tentar entender mais isso. Outra coisa foi a
pesquisa mesmo, que o espaco do Observatorio, nas reunides de sexta feira principalmente,
depois isso veio se estender nos encontros dentro da equipe da escola, mas o inicialmente o
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gue me marcou foi nas reunides de sexta feira entender o que que € a pesquisa mesmo, como
acontece, quem esta envolvido, dentro da escola, entender na pratica como ela acontece. Por
que a gente via mestrandas, doutorandas, falando sobre as teses delas e fazendo links com a
pratica e isso foi me despertando, me fazendo entender o que era a pesquisa de que a gente
ouve falar quando estd entrando na universidade, com mais detalhes(...)”. (trecho da
entrevista)

3.1.3 Sentidos Subjetivos sobre a formacéo inicial

As informacdes construidas a partir da entrevista e da construgcdo e explicagdo do
mural de fotos permitiram destacar que os sentidos subjetivos sobre a formacéo inicial para a

participantel:

a) Relacionam-se a amplitude dos espagos-tempos proporcionados pela universidade.
A variedade e flexibilidade das experiéncias e vivéncias da participante 1 durante
0s quatro anos de graduacdo ampliaram suas possibilidades de contato com
pessoas diferentes e vincularam ao espa¢o universitario uma concepgdo de locus
da diversidade. A UnB era além de um espago de estudo um local no qual a
participante encontrava pessoas de diferentes estilos e concepgdes. Essa
diversidade para a participante 1 é associada também a principios religiosos. O
acolhimento do diferente em uma perspectiva transcendente é percebida nas
colocacdes da estudante. E como se os aspectos religiosos como 0 amor e o bem ao
préximo, por serem considerado de amplitude universal, tivessem um espaco
expressivo significativo na Universidade. A participante 1 explicita isso quando
coloca a realizagdo de encontros promovidos pelo NVC com discussdes de
tematicas religiosas terem a participacdo também de pessoas que se declaravam

ndo seguidoras de principios religiosos.

*“(...) Isso sempre foi muito importante pra mim, essa flexibilidade dos horarios. Eu podia
construir com as disciplinas que eu quisesse, fora da FE, isso marcou muito. E pudesse
organizar de forma que eu pudesse participar de outras programacgdes aqui que ndo fossem
disciplinas. De projetos que ndo aparecem, de projetos de extensdo, do ndcleo de vida crista,
de sociedade crista académica. Entdo o horario acaba que formando mesmo, é uma grade na
nossa historia académica (...)”. (trecho de analise do mural)

“(...) Gostei bastante na verdade, as aulas eram muito viajantes e deixavam a gente idealizar
sobre a Educacéo e pensar muito. Depois a gente vai vendo que ndo € bem assim, ndo é tao
ideal, mas gostei muito desse comeco, acho que foi importante. Essa ideia da gente poder
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circular por outros cursos, fazer matérias que ndo tem nada a ver com 0 nNOSSO CUrso € muito
legal, gostei muito disso na UnB. Frequentei varios espacos, no minhocéo, na FE, nos outros
prédios. la sempre ao Ndcleo de Vida Crista e aprendi muito a conviver com a diferenca de
opinido la. A ter que ouvir quem pensa diferente de vocé. A maioria das discussdes la eram
com pessoas de religifes ndo cristas, pessoas ateias ou agnosticas. No comeco era dificil
ouvir aquelas coisas, mas aprendi muito a respeitar a opinido das pessoas (...)”. (trecho da
entrevista)

“(...) A segunda é uma foto de algum encontro de uma organizacdo do NCV, a gente estava
em grupo pra sair pra algum evento eu acho. Mas eu escolhi pra representar ndo sé o que foi
o NCV como eu falei aquela vez, mas também os espacgos outros sem ser a FE. Os espacos
outros como o ICC, a biblioteca, os pavilhGes... que foram importantes pra mim durante o
curso na universidade. Tanto pelas amizades, tanto pelas disciplinas que me intrigaram muito
como a de Antropologia. O nucleo ja esta a vinte anos eu acho na UnB. Ele funciona tercas,
quartas e quintas. Muitos temas eram coisas que estavam tratando dentro da sala de aula
aqui na UnB também entdo era muito interessante ver visdes de quem estava fazendo
medicina, ciéncias sociais. Eu fui algumas vezes moderadora no debate, mas eu nédo era
muito controladora dos temas. Nos quatro primeiros semestres eu ia sempre, todos os dias no
nucleo. Depois por conta do estagio que pegava o horario de almogo eu tive que escolher um
dia. Ai comecei a participar sé do coral nas sextas feiras(...)”. (trecho de analise do mural)

b) Vinculam-se a religiosidade como ética para com o outro. O comprometimento
religioso da participante é relevante nas escolhas que ela realiza dentro da sua
formacéo universitaria. O encantamento com as questdes da vida académica e seu
funcionamento fazem a participante se interessar pelas construcBes teoricas.
durante a graduacdo. Todavia 0 seu comprometimento ético e religioso com as
pessoas encontradas na infancia e na juventude em sua vivéncia na Guine Bissau
sdo marcantes e alimentam sua vontade de retornar ao pais para desenvolver ac6es
vinculadas & Educacéo e que de alguma maneira funcionem como possibilidade de
desenvolvimento para aquela regido. Esse compromisso ético respalda-se em um
aspecto religioso de retorno ao pais no qual as condi¢des educacionais ndo sao téo
desenvolvidas. Uma vez que a participante ja esteve inserida naquele contexto
vinculado a pobreza e a auséncia de condi¢Oes educacionais, existe um
compromisso ético e social de retorno aquele local depois de uma formagéo
adquirida para a melhoria daquelas condi¢des primeiras. Parte de sua historia de
vida, na Guiné Bissau, € constantemente atualizada nas experiéncias ao longo da

formacdo o que ratifica o prdprio conceito de sentido subjetivo.
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“(...) A proxima é uma foto minha fazendo uma leitura 14 em Anépolis. Eu quis colocar essa
foto pra representar os estudos, as leituras que as vezes eram propostas pelos professores
mas que eram leituras significativas, estudos interessantes que eles souberam trazer de uma
forma pra estimular e de fazer a gente 1€ as vezes além do pedido...Eram temas e assunto que
foram muito bons, que eu fazia com prazer sem ser por obrigacdo. Nas disciplinas e nos
projetos(...)”. (trecho da fala sobre o mural)

Uma vez que o retorno da participante ao pais no qual passou parte de sua infancia e
adolescéncia é entendido praticamente como certo, as disciplinas, cursos e projetos na
universidade sdo sempre vivéncias que direcionam o olhar da estudante para a diversidade, o
acolhimento da diferenca e para a aplicabilidade dos conceitos adquiridos ndo apenas no
contexto universitario. Essa relacdo mental entre o que era aprendido e sua possivel
aplicabilidade nos mais diferentes contextos, seja na Guiné Bissau, seja na escola publica do
DF configuram os sentidos subjetivos da estudante frente aos contetdos discutidos durante
sua formacédo. Nesse aspecto as experiéncias do projeto OBEDUC, por exemplo, podem ser
consideradas um espaco de acdo do sujeito. O principio do comprometimento social, que entre
outros, caracteriza a metodologia da pesquisa do OBEDUC, teve forte impacto subjetivo para
a participante 1 que se organizou pela relacdo entre as vivéncias de planejamento e préaticas
pedagdgicas. O funcionamento do grupo de pesquisa como uma oportunidade de pratica para
a sua vida docente futura, a partir da estruturacdo dos planejamentos das atividades que
seriam realizadas com as criangas em processos de alfabetizacéo, foi articulador do processo

de ensino e aprendizagem da prépria estudante.

“(...) A minha pesquisa que desenvolvi durante o projeto trés e projeto quatro e na minha
monografia, que estou preparando, que foi o estagio que eu fiz, foi sobre o letramento de
criancas estrangeiras em uma classe escolar do DF, o processo de letramento dessas
criancas... Se a identidade delas e o contexto delas era amparado e o que isso afetava ou néo
na alfabetizacéo e letramento delas. Eu fiz tudo isso pensando na minha monografia que hoje
estou escrevendo que é sobre a importancia das linguas maternas serem contempladas nas
instituicdes escolares la na Guiné Bissau, entdo o que eu utilizei, o que eu li, 0 que eu vi na
escola aqui no DF me possibilitou ja ir refletindo sobre esse tema que eu queria escrever na
minha monografia, todos 0s autores e tal...seriam nesse sentido”(trecho de entrevista)

O que poderia ser confundido com um carater generalizante da pesquisa na realidade
deve ser vinculado a uma possibilidade da estudante de colocacdo enquanto sujeito em seu
processo de aprendizagem. Vivenciando o funcionamento do projeto e as condigdes da rede
publica de ensino do DF a participante configura sentidos subjetivos relacionados a docéncia

e se constitui docente também. Conforme afirmou Madeira-Coelho:
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“(...) A forma como o professor organiza contextos, como percebe a si
mesmo em sua a¢ao, como interpreta situacdes e conceitos em relacdo a sua
atuacdo profissional age em dupla direcdo: orientam-se em rela¢do ao Outro,
mas também transformam quem as agencia. Assim praticas pedagogicas sdo,
simultaneamente, capazes de possibilitar mudancas “para fora”, bem como
mudancas “para dentro (...)”. (MADEIRA COELHO, 2012, p. 113)

O espaco-tempo da pesquisa enquanto possibilitador do exercicio pedagogico permite
a colocacdo da participante enquanto sujeito de sua formacédo. Ratificamos essa colocacdo
com as falas da participante 1.

“(...)Eu aprendi muito nesse ano, nesse sentido né... que aquelas criancas ali brincando, se
divertindo, fazendo muitos jogos, desenhando, pintando elas estavam sendo alfabetizadas e
letradas sem nem elas mesmas se darem conta. Elas estavam sendo contempladas, entéo isso
foi muito interessante pra mim(...)”". (trecho da entrevista)

“(...) Foi importante esse acompanhamento, fez uma diferenca significativa a gente planejar,
reunir, pensar o trabalho juntas. Muitas vezes a gente crescia junto por que uma n&o
entendia a proposta da outra...Ta a gente vai fazer tal coisa , mas a gente tinha um espaco
pra olhar e questionar por que isso ou aquilo...e ndo sé pegar um planejamento e executar e
ver que foi legal mas ndo entender o que esta por tras. Essas coisas da sala de aula, da rotina
da intervencéo foram significativas sim, da gente poder sentar e ter tempo pra discutir. S6 eu
e a outra graduanda ndo iamos ter esse aproveitamento(...)”. (trecho da fala sobre o mural)

“(...) Eu me considerei (docente) depois né, por que no primeiro ano assim foi muito
desafiador como eu falei, por que eu estava mais auxiliando e observando, auxiliando sempre
a professora que estava l4&. Mas no segundo ano e nesse ano também (terceiro ano de
participacdo) eu tive varias oportunidades de ser a professora naquele momento, de orientar
as criangas, (baixou a voz) de ter essa préatica docente. Eu avalio que assim... foi 6tima né...
foi muito bom, tanto pra aprender cada vez mais quanto pra olhar a pratica dos outros que
estavam do meu lado e a gente poder discutir, ter esse didlogo, um avaliar o outro. Por que
nao era a gente sozinho em sala de aula...Acho que foram poucas as vezes que eu estava
sozinha em sala de aula com aquelas criangas. Sempre tinha uma ou outra colega
observando, entdo tinha todo esse dialogo™. (trecho de entrevista)
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3.2 PARTICIPANTE 2
3.2.1 Apresentacao

A participante 2 nasceu na cidade de Nova Olinda no Maranh&o e mudou para Brasilia
para dar continuidade aos estudos. Os estudos sempre foram valorizados pelo pai que
priorizou a mudanca para a capital do pais para que os trés filhos pudessem estudar. Quando
chegou a Brasilia foi matriculada na rede publica de ensino na regido do Paranod e
posteriormente na regido do Itapod. Sua vida como estudante sempre foi, segundo ela,
permeada por bons professores, mas também por professores pouco compromissados com a
profissdo, entretanto ela destacou sua vontade de aprender como motivadora para o

prosseguimento dos estudos.

O término do Ensino Médio para a participante 2 foi um momento de escolha da
profissdo e de muitas duvidas. A indefinicdo, por falta de informacdo, quanto ao curso que
poderia cursar na faculdade e quanto as possibilidade de ingresso foram aspectos marcados na
fase que coincidiu com o final da adolescéncia. Era o0 momento de conciliar interesses

pessoais e possibilidades de ingresso em uma instituicao de Ensino Superior.

A participante 2 escolheu a graduacdo em Pedagogia a partir de sua afinidade por
criancas percebida em atividades realizadas na igreja, mas teve, logo no primeiro semestre do
curso seu olhar consensual modificado com as discussbes tedricas e com as disciplinas
cursadas. A formacéo inicial foi para a participante 2 um momento de ricas aprendizagens que
tiveram espacos marcados por discussdes e praticas principalmente nos Projetos Ill, IV e V
previstos no curriculo da Faculdade de Educacdo da UnB. Para a participante a Pedagogia é
uma maneira de ajudar as pessoas € um modo constante de troca de aprendizagens entre

professores e alunos.
3.2.2 Opinido sobre a formacao inicial

A opinido da participante 2 a respeito do processo de formacgéo inicial relaciona-se ao
curso na universidade enquanto intensa oportunidade de continuidade dos estudos apds o
Ensino Médio e também como um momento de aprendizado e mudanca de paradigmas. Para a
participante 2 a entrada no ambiente universitario foi permeada de descobertas e pautou-se
principalmente nas vivéncias das disciplinas do curso de Pedagogia. Logo no primeiro
momento a estudante associou a heterogeneidade dos professores do curso de Pedagogia a de

seus professores no Ensino Médio. Para ela durante o curso de Pedagogia existiram bons
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professores e também profissionais pouco comprometidos com a formagdo académica que
ofereciam aos alunos. Apesar disso a graduacdo em Pedagogia foi, sequndo a participante 2,
muito significativa e encerrou-se de modo positivo com a perspectiva de trabalho como

docente.

“(...) A quinta foto a ideia é falar sobre os momentos que a Universidade traz pra gente de
coisas que ndo sdo tdo faceis, eu falo 14 do lugar que eu moro, que ndo sao tao faceis de
encontrar... Que é vocé ter uma pessoa muito ilustre que pode trazer conhecimentos pra vocé
e principalmente em momentos especificos, numa aula... Como a gente ndo aprendeu com
tantas pessoas que vieram como o Cortella, o José Pacheco...essa foto é pra falar desses
momentos que a Universidade traz pra gente e que sdo muito ricos que a gente teve com uma
pessoa, com palestras, com semindrios ou coloquios (...)”. (trecho da fala sobre o mural)
Durante os quatro anos da graduacdo foram poucas as vezes que a participante 2
frequentou o espacgo de formacao de outros cursos e outros prédios da universidade. O que a
propria participante enfatizou foi a importancia de uma formagéo visando a integralidade do

sujeito e como essa formacéo, vista na totalidade, faz-se importante para o futuro professor.

*(...) Eu conheci muito aqui, mas acho que poderia ter conhecido muito mais, outros cursos,
por que acho que o curso de Pedagogia é muito fechado em si préprio, a gente se fecha muito
no nosso lugar aqui por causa de tempo, de trabalho, de oportunidade, pela propria
faculdade ser tdo escondida, isolada. Entdo acho que poderia e vou aprender muito mais ao
longo do tempo...Poderia ter aproveitado mais a semana universitaria que é o jeito que a
gente tem de aprender mais(...)””. (trecho da entrevista)

“(...)Eu saio daqui percebendo que eu podia ter aprendido muito mais, ter me formado
integralmente, ter aproveitado tudo dentro da Universidade. N&do estou nem falando de ter
saido daqui da FE e tal, mas dentro da FE ter aproveitado as disciplinas...Algumas partes da
nossa formagdo nao saem muito bem feitas (...)”". (trecho da entrevista)

3.2.3 Sentidos subjetivos sobre a formagéo inicial

As informacdes construidas a partir da entrevista e da construcao/explicacdo do mural
de fotos permitiram destacar que os sentidos subjetivos sobre a formacdo inicial para a
participante2:

a) Tiveram grande impacto no valor do outro e do coletivo na sua auto organizacdo como
sujeito de seu processo formativo. As relagfes estabelecidas de maneira coletiva por
meio da acolhida das colegas de curso foram significativas durante todo o processo de

formacdo inicial da participante 2. A universidade enquanto espaco acolhedor do seu
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jeito de ser, de se expressar e de se portar era um espaco diferente dos até entdo
vivenciados por essa participante. O relato a respeito dos amigos que a estudante tinha
no Ensino Medio enfatizavam aspectos das incapacidades da participante 2 e da sua
ndo aceitacdo perante o grupo. Todavia a chegada a universidade possibilitou a
afirmacdo e a expressdo de um jeito de ser que até 0 momento parecia nao ter tido
expressao em prol da aceitacdo no grupo escolar. O outro como sujeito acolhedor foi
marcante ndo apenas na chegada da participante ao contexto universitario, mas
também durante todos os anos da graduacdo. O papel enfatico dos professores que se
aproximavam da participante buscando saber sua opinido e posicionamento também
foi entendido como significativo. O entendimento que a participante tinha a respeito
da universidade como local de isolamento e construcao solitaria do saber foi rompido

em um contexto social de aproximacéo e acolhida.

“(...) A outra foto € de suma importancia por que sdo as amizades. As amizades foram
importantissimas aqui dentro por que até eu chegar na universidade eu sempre fui muito
desprezada pelas minhas amigas. (repete a palavras amigas realizando o gesto de aspas no
ar) Amigas entre aspas. Nao quero falar mal, talvez eu mude minha viséo mais pra frente mas
hoje eu tenho uma visdo muito negativa sobre as amizades que eu tinha no ensino médio. Sei
la eu acho que eram amizades muito...eu era a mais novinha, a mais lerdinha, a mais
burrinha. Elas achavam isso e me passavam essa visdo. Quando eu entrei na universidade eu
me senti muito mais autdbnoma e as pessoas me respeitam muito mais e me colocavam amis
pra cima. As minhas amigas se sentiam muito mais na minha idade, ndo ficavam me
desprezando. Entdo assim pra mim foi muito importante. O meu jeito de ser, todos
respeitavam, a maioria respeitava e gosta até hoje do jeito que eu sou, assim brincalhona.
Ent&o foi muito importante pra eu me sentir bem e a minha auto estima subir. As pessoas me
acolheram com certeza. Todas as amizades aqui dentro, no Observatorio...A ideia €
representar com essa foto. As pessoas passaram a me levar a sério, o jeito que eu era. 1sso
nao acontecia no Ensino Médio. Poucas foram as amizades que me levavam a sério, que me
ajudavam, o resto era meio fatil (...)””. (trecho de analise do mural)

A producdo de sentidos subjetivos da participante 2 a partir do acolhimento e dos
pares encontrados na universidade deu-se nos mais diversos momentos. O convivio social nas
disciplinas e nos projetos que a universidade possibilitou também foram importantes no
entendimento do outro como colaborador da condicéo de sujeito da participante 2. Notamos o
papel do Outro quando a estudante coloca seu posicionamento acerca da foto do mural que

representa as pessoas encontradas no ambito dos Projetos.

“(...) Essa aqui tem a ver com amizade, mas € uma amizade académica, com o Projeto com
certeza. Com aquilo que tem a ver com o académico e o pessoal. Tudo que me ajudou a ver a
minha vida pessoal, eu coloquei isso no meu trabalho final, o pessoal e o profissional. Se
vocé quer entender essa foto 1€ o meu trabalho. Como aquilo foi importante, o projeto como
foi importante ter uma professora que me ajudou. Foi isso que me mudou, o eu pessoal e 0 eu
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profissional. Como foi importante eu perceber a minha familia, como que tinha a ver a
relacdo que a minha familia tem com o meu jeito de ser com as criangas, a visdo que eu tinha
de crianca e de infancia. Entdo o projeto e as amizades. Eu poderia ter colocado Projeto Il
mas nao, o Projeto Il sdo as pessoas do Projeto que me ajudaram muito a pensar e a mudar.
Se ndo tivessem tido essas pessoas teria sido outra coisa, mas ter essas pessoas foi muito
importante(...) ™. (trecho de anéalise do mural)

A participante reconhece que para além das construcdes académicas o contexto
universitario permitiu aproximacdes com outros sujeitos e com formas diversificadas de
compreender a vida. Articula uma nocdo de que as vivéncias universitarias sdo também
influenciadoras das atitudes fora do contexto académico assim como as situacdes externas a
universidade constituem o sujeito universitario. Essa troca entre o que a participante 2 viveu
dentro e fora da universidade foi caracterizada por ela como a juncdo do “pessoal e o
profissional” em uma relacdo mutua e constante de troca que foi inclusive expressada em seu
trabalho monografico.

A partir dessa fala reafirmamos as concepcdes de complexidade vinculadas a
subjetividade e propostas por Gonzalez Rey (2010) quando afirma a indissociabilidade dos
processos subjetivos e a impossibilidade do entendimento da subjetividade de modo
fragmentado. Compreender a subjetividade enquanto sistema significa dizer que *suas
unidades e formas principais de organizacao se alimentam de sentidos subjetivos em distintas
areas da vida humana” (GONZALEZ REY, 2010, p. 19). As distintas areas da vida da
participante 2 como a igreja, a familia, a universidade e o projeto de pesquisa podem ser

entendidas por meio do carater complexo da subjetividade da estudante.

b) A figura dos professores das disciplinas e do orientador do trabalho de concluséo do
curso de Pedagogia tambeém foram expressivas da relevancia dos pares para a
constituicdo do préprio sujeito. O papel social do Outro como constituinte de novos
sentidos subjetivos foi retomado pela participante no contexto das disciplinas e de
finalizacdo do curso. Era como se de alguma forma os professores universitarios

colaborassem para uma concepc¢do acerca do que é ser professor.

“(...) Pra mim logo nos primeiros semestres os professores eram muito ideologicos, passavam
aquela visdo revolucionaria de que a Educacéao vai mudar o mundo e vocé vai ser professor e
tal. E muito bom o primeiro semestre por que ele ajuda mesmo a gente se reconhecer
professor, perceber que sim, vocé tem um papel que ele é importante. A ideia ndo é que vocé
seja um professor pé rapado, picareta, mas que vocé seja um bom professor. Tanto que
tivemos professores do primeiro semestre, todos muito bons. Ajudou muito a perceber que a
gente nao entrou aqui... que a nota baixa e crianga ndo resumiam o curso, que a UnB era
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dificil. Que a gente t4 aqui pra exercer um papel na sociedade que é muito importante que
nao é brincadeira.”. (trecho da entrevista)

“(...) Ela (professora) mudou, foi um marco. Eu creio que com a minha visdo de Deus no
centro foi Ele que coloco ela na minha vida. Pra mudar todo o meu jeito de ser e olhar pras
criancas. E o meu olhar pra crianca mudou todo o meu olhar pra vida inteira, pras criancas,
pras familias, pra vida. Essa foto representa a orientadora e os professores que fizeram total
diferenca (...) ”’. (trecho de fala sobre o mural)

Os pares encontrados durante toda a graduacdo da estudante foram vivenciados
principalmente nos Projetos I1l, IV e V.

“(...) O projeto 3, 4 e 5 foi pra mim o que conseguiu ligar, o que era integral, 0 que era
complexidade, que tudo estava junto. A gente conseguia perceber, é aquilo que aprendi em
Sociologia, em Filosofia, aquilo que aprendi em didatica esta aqui. Eu conseguia ver a
escola, ver o aluno. E voltado pra Autonomia que pra mim é algo que tem que estar em todo
0 processo que é perceber 0 sujeito como participante, que é a mediacdo. O professor é
mediador, é aprender e ensinar, é ensinar aprendendo, é aprender ensinando. Tudo isso, pra
mim o projeto 3 e 4 foi o principal mas as disciplinas também foram muito importantes
principalmente as disciplinas que os professores levaram a sério, que o professor sabia o que
estava fazendo. As disciplinas em que o professor foi verdadeiramente um professor e sabia o
papel dele, em transmitir o contetdo foram muito importantes. Por que ele sabia o papel dele
e a gente sabia 0 nosso(...)”. (trecho de entrevista)

Concomitantemente a participacdo no OBEDUC trouxe aspectos relevantes para a
participante, mas ndo podemos considerar que esse espaco-tempo tenha sido significado como

essencial em seu processo de formagéo inicial.

*“(...) Acho que fiz pouca pesquisa por isso hoje no Observatorio eu fico perdida, tem coisa
que a gente s6 vé 4. De mandar trabalho pra congresso e de pegar tudo aquilo que aprendi,
de pegar a pratica que eu tive dos projetos, de pegar a teoria que eu tive nas disciplinas,
juntar e fazer uma pesquisa. Isso faltou muito dos professores nas disciplinas, acho que
nenhum professor de disciplina falou: olha vocés podem pegar esse trabalho aqui e mandar
pra um congresso e tal, conversarem com outras pessoas e perceberem como isso €
importante, e perceberem como de dentro do que vocés estdo fazendo na disciplina vai sair
uma pesquisa. Eu vim ver isso no ano passado por causa do Observatério. Faltou muito.
Parece que o professor pensa que existe um orientador académico, mas nao tem, s6 vamos
ter no projeto 3 ou 4 e tem gente que nem ai. Eu mesma s6 vim descobrir essa possibilidade
de pesquisa por causa do Observatdrio se ndo nem ia saber, faltou muito, pesquisa foi muito
pouca. A gente se preocupa tanto com as coisas que tem que fazer, trabalhos, disciplinas e
voceé se perde, vocé precisa muito desse orientador académico. Faltou orientacdo pra gente
perceber que podia fazer pesquisa (...)”". (trecho de entrevista)

Nessa significacdo do que era ser professor a partir das atitudes dos professores
universitarios foram-se configurando novos sentidos subjetivos na participante 2 que

constituiram um jeito préprio dela se entender enquanto futura professora. Ao final do curso
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de graduagdo a estudante que vivenciara tantas atividades, e conhecera tantas pessoas

configurou sua maneira propria de compreender a docéncia.

““(...) E aquilo que Paulo Freire fala de politico pedagogico, a gente tem uma misso politica,
eu me considero hoje com essa missdo, é uma missdo politico pedagdgica. E tomar aquilo
como seu, vocé querer ser professor. Vocé é um educador, vocé é professor e aquilo faz parte
da sua vida. Ndo é s6 um momento que cinco horas por dia eu sou, mas eu sou o0 tempo toda
aquilo. Eu estou aprendendo, eu estou ensinando, as criangas me ensinam, os adultos, idosos,
jovens... Foi assim que eu entendi (...)”. (trecho de entrevista)
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4 COSIDERACOES FINAIS

Realizar esse trabalho foi uma experiéncia surpreendente. Motivada pela minha
vivéncia no grupo de pesquisa Observatorio da Educagdo inicie os estudos de certo modo
convencida de que um espago como aquele, vivenciado no projeto, com certeza também havia
sido significativo para minhas colegas de graduacdo. Todavia de modo bastante contundente
experimentei 0s aspectos tedricos estudados durante minha formacdo que versam sobre a
subjetividade e a singularidade de cada pessoa diante das situagdes. As participantes da
pesquisa, estudantes como eu, significaram suas participagdes no projeto de pesquisa de
maneiras diferenciadas. Retomo aqui 0s aspectos tedricos, que consideram a relacao Unica que
cada individuo estabelece com as situacdes e vivéncias que configuram e reconfiguram
aspectos subjetivos a elas vinculados, trazendo as equipes de trabalho. Dentro de cada equipe
as participantes delinearam visOes diferentes a respeito da pesquisa enquanto possibilidade

formativa e foram significando o espaco-tempo do projeto de maneira singular.

Apesar de terem vivenciado um mesmo espaco formativo, a universidade, cada
estudante elegeu caminhos préprios e singulares dentro do Projeto Académico da Faculdade
de Educacdo da UnB. A escolha das disciplinas, dos projetos e dos temas que seriam
estudados mais a fundo apontam que a trajetoria académica de cada estudante durante a
graduacdo ndo se restringe ao cumprimento de cargas horarias, mas vincula-se a
caracteristicas subjetivas que aproximam ou ndo os estudantes dos componentes curriculares.
Para tanto ressaltamos a importancia de um curriculo diversificado que articule circunstancias
de pesquisa enquanto pratica investigativa, associacdo de saberes, formulacdo de solucGes
para problemas em contextos escolares e exercicio docente. Salientamos a necessidade de
discussdes sobre o Projeto Académico da Faculdade de Educacdo UnB envolvendo docentes,
discentes e funcionarios bem como a maior énfase na formacdo docente entendendo ser essa

uma area de atuacdo profissional do Pedagogo.

Independentemente do caminho curricular seguido o estudo aponta para novas e
singulares organizacdes subjetivas que se configuram na necessidade do envolvimento dos
estudantes em seus processos formativos de um modo ativo. Tratamos do envolvimento dos
estudantes enquanto sujeitos capazes de realizar questionamentos, capazes de posicionarem-se
e de articularem os conhecimentos em suas diferenciadas maneiras de abordagem. O que
destacamos é um contexto universitario que impulsione os individuos em suas colocacdes

enquanto sujeitos por meio de situacdes da pratica docente, do exercicio da pesquisa, da
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extensdo, dos espacos de encontro na universidade. Todas essas sdo possibilidades formativas
ricas e que aliadas aos aspectos teoricos, proprios do universo académico, podem contribuir

para uma formacao com caracteristicas globais.

Se a universidade durante os anos de formacgédo propicia aos estudantes ambientes e
situacBes capazes de fazerem os alunos se colocarem como sujeitos possivelmente no
exercicio docente futuro esse posicionamento atuante serd também no sentido de compreender
seu papel modificador e transformador frente aos desafios, dificuldades e facilidades da
profissdo, ndo de maneira simplificada e imediata, mas na totalidade e complexidade das

questdes educacionais.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada “Entre a vida universitaria e a vida profissional: sentidos

subjetivos do futuro professor” sera realizada pela aluna Karina Panizza de Sousa
Pinto sob a orientacdo da professora Dra. Cristina Massot Madeira Coelho e sera
apresentada na Universidade de Brasilia como requisito parcial para obtencdo do
titulo de graduacdo em Pedagogia.
Vocé esta sendo convidado a participar dessa pesquisa. A autorizacdo para a
pesquisa sera documentada por meio desse Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Esse termo garante o sigilo do seu nome e da sua identidade. Apenas a
pesquisadora e a orientadora do estudo terdo acesso a essas informagbes. A
participacdo no estudo acontecerd em dias e horarios pré estabelecidos. A
desisténcia pode ocorrer a qualguer momento e nao implicard em nenhum prejuizo
ao colaborador. Qualquer alteracdo que comprometa o desenvolvimento da
pesquisa e a sua participacédo serdo informados.

Declaro que li e entendi esse Termo de Consentimento e aceito participar
como colaborador na pesquisa citada.

Assinatura do participante:

Assinatura da pesquisadora:

Assinatura da orientadora:

Brasilia, de de 2014.
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EIXOS PARA ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA

1° momento

Histdria de vida

Fale um pouco sobre sua historia, sua familia, onde vocé nasceu? Tem irmaos?

2° momento

Trajetdria escolar

Como foi sua vida escolar? Em que locais estudou? Como foram as etapas vividas
dentro da escola?

Entrada na Universidade

Fale um pouco sobre sua trajetoria até chegar a Universidade. Por que decidiu por
esse curso? Como se preparou para o vestibular? Como foi a entrada nesse novo
ambiente?

A vida Universitaria/ Espacos dentro da Universidade

O que vocé acha que mais te marcou ao longo da sua formacao universitaria?

O que vocé leva da vida universitaria para a vida profissional? Vocé pretende
trabalhar como professora?

Na Universidade quais 0s espacos vocé mais frequentou? Fez muitos amigos? Em
que locais? Quais locais vocé considera que mais aprendeu? Por que? VVocé
realizou pesquisa durante a sua graduacédo?

Participacdo no OBEDUC

O que acrescentou? Como vocé Vé essa experiéncia? Como era atuar com as
criangas com entraves na alfabetizacdo? VVocé planejava as atividades que iria
realizar? Como funcionava a construcéo desse planejamento? A pratica acontecia
conforme esse planejamento? Como vocé avalia a sua experiéncia como docente?
Vocé teve alguma producdo significativa como artigos, publicacdes ou participacado
em congresso?
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COMPLETAMENTO DE FRASES
Nome:
O completamento de frases € uma ferramenta dindmica de pesquisa. Por favor,
complete as frases abaixo de acordo com aquilo que vocé viveu ao longo da sua
formacao e principalmente ao longo de sua participacdo no OBEDUC:

1

Sempre gosteli
2)

Nunca gostei
3)

Uma recordacao
4)

Amizades sdo

5)

Familia e

6)

Sinto saudade de
7)

N&o sinto saudade de
8)

Uma pessoa
9)

A vida

10)

Na escola gostava de
11)

Estudar para
12)
Vestibular
13)

UnB

14)

Minha graduacéo foi
15)

Quando eu for professora
16)

Quero muito
17)

Eu sou

18)

Uma conquista
19)
Pedagogia
20)

Meu futuro profissional
21)

Na Universidade eu

22)

Mudaria na escola

23)

Uma alegria
24)




Uma tristeza

25)
Pesquisar é

26)
Na FE

27)
Professor

28)
Concurso publico

29)
Criangas sao

30)
Escola é

31)
Alfabetizar é

32)
Mudaria em mim

33)
Mudaria na escola

34)
Mudaria na Universidade

35)
TCC

36)
Mestrado

37)
OBEDUC

38)
Meu sonho

39)
N&o consigo

40)

Mudou na minha graduacéo depois do OBEDUC

41)
Faco com facilidade

42)
No meu tempo livre

43)
Uma certeza

44)
Uma davida

45)
Ler

46)
Em casa

47)
Trabalhar

48)
Minha participacdo no OBEDUC foi
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MURAL DE FOTOS

Durante os quatro anos de sua graduacdo em Pedagogia tenho certeza que
VOCé vivenciou momentos importantes dos quais gostou ou ndo. A partir da
lembranca desses momentos convido vocé a elaborar um mural de fotos com 0s
registros dos momentos mais significativos para vocé durante sua graduacdo em
Pedagogia na UnB. Utilize a folha em anexo como suporte. Esse registro deve
conter entre cinco a dez fotos/imagens/desenhos que representem a sua trajetoria de
graduacdo. As fotos podem ou ndo conter legendas. Alguns pequenos objetos
também podem incrementar seu mural. Faca dele uma maneira de expressao sobre
o que foi viver a Universidade nesse periodo. O prazo para a entrega desse mural é

dia . Qualquer duvida entre em contato comigo. Karina (99476662)
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TRECHOS DA ENTREVISTA COM A PARTICIPANTE 1

“(...) Estava sentindo falta da estrutura e da rotina da escola. Eu gosto de rotina...O que
estranhei nessa volta pra escola foi o volume de conteudo, tinha muita coisa que eu nunca
tinha visto pois estuddvamos em casa (...)".

“(...) Foi um ano muito bom, maravilhoso, vivi coisas maravilhosas la (...)” (se referindo ao
centro de Formagao).

“(...) Hoje em dia quase todo curso superior vocé pode vincular a area da Educacdo (...)”.
“(...) Ai eu passei na UnB. T4, mas o que era UnB?(...)".

“(...) L& em Goiania as provas sdo com quatro alternativas, aqui era tudo certo e errado com
redagéo...E ainda foi aquele tema sobre morte, estranhei o vestibular (...)”

“Eles eram uns queridos e me acolheram super bem (...)(sobre o casal que a acolheu )”.

“(...) Gostei bastante na verdade, as aulas eram muito viajantes e deixavam a gente idealizar
sobre a Educacdo e pensar muito. Depois a gente vai vendo que ndo é bem assim, ndo € tdo
ideal, mas gostei muito desse comecgo, acho que foi importante. Essa ideia da gente poder
circular por outros cursos, fazer matérias que ndo tem nada a ver com 0 n0SSO Curso € muito
legal, gostei muito disso na UnB (...)".

“(...) Frequentei varios espagos, no minhocdo, na FE, nos outros predios. la sempre ao Nucleo
de Vida Cristd e aprendi muito a conviver com a diferenca de opinido la. A ter que ouvir
guem pensa diferente de vocé. A maioria das discussoes la eram com pessoas de religides ndo
cristds, pessoas ateias ou agnosticas. No comeco era dificil ouvir aquelas coisas, mas aprendi
muito a respeitar a opinido das pessoas (...)”.

“(...) Fiz muitos amigos na Unb. Muita gente das disciplinas que eu fazia, colegas de turma,
mas também pessoas do Nucleo. Tinha dia que eu ndo tinha que vir pra UnB por que nao
tinha aula mas vinha por conta de alguma atividade que ia ter ou pra encontrar 0s amigos

C.)".

“(...) Aprendi muito nas disciplinas, pela UnB, no Nucleo... A gente vai se empolgando com
as disciplinas, com a vida académica, com as possibilidades que vocé pode tracar aqui dentro
com os estudos. Teve um momento que pensei em seguir 0s estudos aqui com mestrado e tal,
mas pensei melhor nos meus planos de vida e como quero voltar pra Guiné Bissau me envolvi
com outras coisas (...)".

“(...) Fiz pesquisa nas disciplinas com os professores, no proprio Observatorio (...)”

“(...) Eu aprendi muito nesse ano, nesse sentido né... que aquelas criangas ali brincando, se
divertindo, fazendo muitos jogos, desenhando, pintando elas estavam sendo alfabetizadas e
letradas sem nem elas mesmas se darem conta. Elas estavam sendo contempladas, entdo isso
foi muito interessante pra mim (...)”.
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“(...) Eu me considerei (docente) depois né, por que no primeiro ano assim foi muito
desafiador como eu falei, por que eu estava mais auxiliando e observando, auxiliando sempre
a professora que estava la. Mas no segundo ano e nesse ano também (terceiro ano de
participacdo) eu tive varias oportunidades de ser a professora naquele momento, de orientar as
criancas, (baixou a voz) de ter essa prética docente. Eu avalio que assim... foi étima né... foi
muito bom, tanto pra aprender cada vez mais quanto pra olhar a pratica dos outros que
estavam do meu lado e a gente poder discutir, ter esse didlogo, um avaliar o outro. Por que
ndo era a gente sozinho em sala de aula...Acho que foram poucas as vezes que eu estava
sozinha em sala de aula com aquelas criangas. Sempre tinha uma ou outra colega observando,
entdo tinha todo esse dialogo (...)”.

“(...) Producao de artigo, em congresso nao tive... Tenho vontade so que a produc¢éo que tenho
0 desejo de ter ndo se enquadra no Observatorio, entdo ndo poderia fazer isso pelo
OBEDUC.... A minha pesquisa que desenvolvi durante o projeto trés e projeto quatro e na
minha monografia, que estou preparando, que foi o estagio que eu fiz, foi sobre o letramento
de criangas estrangeiras em uma classe escolar do DF, o processo de letramento dessas
criancas... Se a identidade delas e o contexto delas era amparado e 0 que que isso afetava ou
ndo na alfabetizacdo e letramento delas. Eu fiz tudo isso pensando na minha monografia que
hoje estou escrevendo que € sobre a importancia das linguas maternas serem contempladas
nas instituicdes escolares 14 na Guiné Bissau, entdo o que eu utilizei, o que eu li, 0 que eu vi
na escola aqui no DF me possibilitou ja ir refletindo sobre esse tema que eu queria escrever na
minha monografia, todos os autores e tal...seriam nesse sentido (...)”
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TRECHOS DA APRESENTACAO DO MURAL DA PARTICIPANTE 1

“(...) Eu tentei procurar fotos, todas que fossem tiradas na UnB mesmo, que tivessem um
vinculo bem forte com a UnB ou com o observatério da educacéo, ai fui procurando. Como ja
tinha feito um trabalho parecido, mas ndo é bem isso, numa disciplina ai eu lembrei que tinha
algumas fotos. Ai eu fui procurar e achei ate algumas outras que nem achei que tinha mas que
eram significativas (...)”

“(...) A primeira é de uma grade horério que eu sempre tive uma guerra pra fazer. A s pessoas
falavam que era por que eu estava em um estado diferente fazendo a matricula, mas nada a
ver...sempre era um “perregue”. Teve um semestre que eu cheguei no ultimo dia do ajuste, ai
eu cheguei aqui na secretaria e 0 homem me falou: querida vocé ndo estd matriculada em
nada. Ai dessa vez no ultimo instante que eu fui me matricular. Entdo sempre foi um quebra
cabeca, mas eu sempre quis aproveitar o0 maximo de disciplinas que eu pudesse pegar, de
manha, de trade. Isso sempre foi muito importante pra mim, essa flexibilidade dos horarios.
Eu podia construir com as disciplinas que eu quisesse, fora da FE, isso marcou muito. E
pudesse organizar de forma que eu pudesse participar de outras programac6es aqui quem nao
fossem disciplinas. De projetos que ndo aparecem, de projetos de extensdo, do nucleo de vida
cristdo, de sociedade cristd académica. Entdo o horario acaba que formando mesmo, é uma
grade na nossa histéria académica (...)".

“(...) A segunda é uma foto de algum encontro de uma organizacdo do NCV, a gente estava
em grupo pra sair pra algum dento eu acho. Mas eu escolhi pra representar ndo s6 o que foi o
NCV como eu falei aquela vez, mas também os espagos outros sem ser a FE. Os espacos
outros como o ICC, a biblioteca, os pavilhdes... que foram importantes pra mim durante o
curso na universidade. Tanto pelas amizades, tanto pelas disciplinas que me intrigaram muito
como a de Antropologia. O nucleo ja esta a vinte anos eu acho na UnB. Ele funciona tergas,
quartas e quintas. Muitos temas eram coisas que estavam tratando dentro da sala de aula aqui
na UnB também entdo era muito interessante ver visdes de quem estava fazendo medicina,
ciéncias sociais. Eu fui algumas vezes moderadora no debate, mas eu ndo era muito
controladora dos temas. Nos quatro primeiros semestres eu ia sempre, todos os dias no
nucleo. Depois por conta do estagio que pegava o horario de almogo eu tive que escolher um
dia. Ai comecei a participar s6 do coral nas sextas feiras(...)”.

“(...) A préxima foto é uma confraternizacdo que a gente teve com as colegas da mesma turma
da FE. Quase todo semestre a gente tentava organizar alguma coisa pra gente se encontrar e
despedir antes das férias. Nesse caso foi um amigo secreto que a gente fez. Foi numa pizzaria
da asa sul ou na asa norte ndo me lembro. A s amizades foram bastante significativas. A gente
comegou fazendo projeto juntas né...ai formamos um vinculo mais forte. Depois entrei no
Observatorio e estdvamos sempre juntas. Depois da Maria* por que estamos morando bem
perto uma da outra. Depois a gente vai perdendo o contato por conta das disciplinas mas
sempre estamos conversando, mandando mensagem pelo facebook... e quando possivel a
gente se encontra sim fora da UnB, as amizades foram muito significativas, e sdo ainda.
Permanecem até hoje(...)".
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“(...) A outra sdo duas fotos pequenininhas. Por que elas sdo meio....ah...A primeira € uma
imagem da parede da FE, pra representar o que € essa varanda, lugar de encontrar gente de
outros semestres, assembleia do CA, coisas muito interessantes, conversa com as amigas
também...A outra é uma imagem de uma revista das criangas € sobre a diversidade coisa que
eu aprendi muito na universidade, na escola, da diversidade dos alunos... Algo que eu me
foquei muito na pesquisa, nos estudos, que € interessante pra mim. Sempre achei interessante
essa assunto, essa diversidade na escola, como lidar com isso, como valorizar...isso é algo
importante(...)”.

“(...) A préxima é uma imagem de uma escola, de um caderno meu que eu usei em algum
semestre. Eu usei pra lembrar como foi importante estar inserida na escola durante o estagio,
participar da sala de aula. De estar perto do professor, de admirar o professor e falar: caramba
0 que que esse professor esta fazendo? Tanto no aspecto positivo quanto no negativo. De
olhar praticas pedagogicas que vocé fala poxa que legal, de querer saber mais, de querer saber
a formacao do professor, o que ele fez pra ele dar essa aula ou ter os alunos daquela forma, ter
aquela pratica pedagogica que € de admirar. E por outro lado também ter os professores, e ter
gestdo e realidade escolar que é triste de observar, as vezes eu um mesmo lugar, tdo
proximo... Por que sei que na FE tem gente que se forma sem ir pra a escola, agora que estdo
pegando mais no pé pra ver se a galera vai pra escola. Eu insisti, mas ndo foi uma coisa que
eu queria...que eu batalhei pra estar na escola. Os professores dos projetos que eu peguei me
conduziram a escola, talvez se tivesse pegado outros diriam, ndo vamos fazer outra
coisa....Ndo foi o meu caso. Eu queria ir pra escola, sabia que ia chegar 14 e houve um
acompanhamento e uma cobranca dos meus professores para que eu estivesse l4. Tinha um
acompanhamento, tinha uma cobranca...Isso também é importante ressaltar(...)”.

“(...) A proxima é uma foto minha fazendo uma leitura 14 em Andpolis. Eu quis colocar essa
foto pra representar os estudos, as leituras que as vezes eram propostas pelos professores mas
que eram leituras significativas, estudos interessantes que eles souberam trazer de uma forma
pra estimular e de fazer a gente Ié as vezes aléem do pedido...Eram temas e assunto que foram
muito bons, que eu fazia com prazer sem ser por obrigacdo. Nas disciplinas e nos
projetos(...)".

“(...) A outra é também de um texto, esse acho que é de Geografia. Textos que estdo todos
rabiscados assim ao redor por que eram textos que eram tdo dificeis de ler, com tantos
conceitos que eu parava, ficava, relia a pagina, por que tinham textos e assuntos desafiadores.
Nossa eu lembro que eu fiz uma disciplina sobre meio ambiente que era pra desconstruir
totalmente a ideia que a gente tinha, mas ndo era uma disciplina pra vocé pegar as ideias e
abracar, por que quando a gente entra na Universidade a gente ouve as ideias e diz: nossa vou
pegar pra mim isso e tal..mas ndo, eram ideias de vocé pensar, refletir, de ficar horas
pensando e refletindo se aquilo é valido ou ndo, se vocé concorda ou ndo, de procurar saber
se existe outra opinido sobre o0 assunto...Foram assuntos e temas impactantes(...)”.

“(...) A Ultima foto é uma juncédo de varias coisas durante os quatro anos na UnB. Acho que
resume todas. O Nucleo de vida cristd, tem um pedacinho da biblia, tem um caderno que usei
em um semestre, tem a bandeira da Guiné, tem a bandeira do Brasil, tem uma foto do meu
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esposo, tem um pedacinho de uma cartilha sobre a educacdo quilombola, e a minha agenda
pra me ajudar a me organizar com as viagens pra visitar a familia, com os horarios e tal...e um
certificado de algum evento que participei aqui na Universidade(...)”.

“(...) O Observatodrio, eu lembro que quando entrei, duas coisas me marcaram. Primeiro a
pratica pedagdgica do professor que eu tava junto na escola, que me impactou muito, que eu
achei muito interessante. Cara eu pensei vou observar pra aprender, por que era uma pratica
voltada pra brincadeira, entdo isso me marcou e até me desestruturou um pouco do que a
gente sempre esta vendo e ouvindo. Eu pensei, nossa como é que faz? Ebrincadeira o tempo
todo, do comeco até o fim? E isso foi um impacto pra mim. Ai eu fui aprendendo aos poucos,
com as leituras de alguma disciplina que calhou com isso também, acho que foi Educacdo
Infantil. Que me chamou a atencdo pra tentar entender mais isso(...)”.

“(...) Outra coisa foi a pesquisa mesmo, que o espaco do Observatério, nas reunides de sexta
feira principalmente, depois isso veio se estender nos encontros dentro da equipe da escola,
mas o inicialmente o que me marcou foi nas reunifes de sexta feira entender o que que € a
pesquisa mesmo, como acontece, quem estd envolvido, dentro da escola, entender na prética
como ela acontece. Por que a gente via estrando, doutorandas, falando sobre as teses delas e
fazendo links com a pratica e isso foi me despertando, me fazendo entender o que era a
pesquisa de que a gente ouve falar quando esta entrando na universidade, com mais
detalhes(...)”.

“(...) Foi importante esse acompanhamento, fez uma diferenca significativa a gente planejar,
reunir, pensar o trabalho juntas. Muitas vezes a gente crescia junto por que uma nao entendia
a proposta da outra...Ta a gente vai fazer tal coisa , mas a gente tinha um espaco pra olhar e
questionar por que isso ou aquilo...e ndo s6 pegar um planejamento e executar e ver que foi
legal mas ndo entender o que estd por trds. Essas coisas da sala de aula, da rotina da
intervencdo foram significativas sim, da gente poder sentar e ter tempo pra discutir. Sé eu e a
outra graduanda ndo ia ter esse aproveitamento(...)".
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TRECHO DA ENTREVISTA COM A PARTICIPANTE 2

“(...) A gente ndo tem consciéncia dos cursos que tem né...a gente ndo imagina o tanto de
curso que tem dentro da Universidade. A gente imagina que tem professor, medicina e
enfermagem e sei 14 veterinaria (riso) Ai Ia no cursinho fizeram a gente entrar na UnB, a
gente vivia UnB, com os professores falando e tal...Um dia o professor trouxe o guia de
profissdo e a gente mostrava nossa nota pra ver em qual poderia passar. Como cuidei do meu
avo um tempo falei: Nao quero fazer enfermagem, ndo quero nada na area de salde. Ai
falaram Pedagogia, que Pedagogia vocé ia lidar com crianga, com Educacdo. A nota é muito
baixa também. Na Igreja eu trabalhava com as criancas entdo pensei: ah vou fazer isso, eu
tenho que entrar na UnB de alguma forma e foi por causa disso, criangas que eu trabalhava na
igreja e a nota baixa. Mas depois vai mudando sua visao aqui dentro da UnB (...)".

“(...) Pra mim logo nos primeiros semestres os professores eram muito ideoldgicos, passavam
aquela visdo revolucionaria de que a Educacao vai mudar o mundo e vocé vai ser professor e
tal. E muito bom o primeiro semestre por que ele ajuda mesmo a gente se reconhecer
professor, perceber que sim, vocé tem um papel que ele é importante. A ideia ndo é que vocé
seja um professor pé rapado, picareta, mas que vocé seja um bom professor. Tanto que
tivemos professores do primeiro semestre, todos muito bons. Ajudou muito a perceber que a
gente ndo entrou aqui... que a nota baixa e crianca ndo resumiam o curso, que a UnB era
dificil. Que a gente ta aqui pra exercer um papel na sociedade que é muito importante que ndo
é brincadeira. E aquilo que Paulo Freire fala de politico pedagdgico, a gente tem uma misso
politica, eu me considero hoje com essa missdo, é uma missdo politico pedagdgica. E tomar
aquilo como seu, vocé querer ser professor. Vocé é um educador, vocé é professor e aquilo
faz parte da sua vida. Ndo € s6 um momento que cinco horas por dia eu sou, mas eu sou o
tempo toda aquilo. Eu estou aprendendo, eu estou ensinando, as criangas me ensinam, adulto,
idoso, jovem...Foi assim que eu entendi (...)".

“(...) Na Pedagogia a gente fica muito na Faculdade de Educagdo. Aqui dentro ndo frequentei
0 CA (centro académico). Fui 14 umas duas vezes, tem muito a cara de alternativo, ndo era
minha praia. Mas a varanda da FE a gente frequentou muito. N&o fui muito na Biblioteca, ICC
também ndo. Ndo pegava muita disciplina fora da FE, era mais aqui (...)".

“(...) Eu saio daqui percebendo que eu podia ter aprendido muito mais, ter me formado
integralmente, ter aproveitado tudo dentro da Universidade. Ndo estou nem falando de ter
saido daqui da FE e tal, mas dentro da FE ter aproveitado as disciplinas...Algumas partes da
nossa formacao ndo saem muito bem feitas (...)”

“(...) O projeto 3, 4 e 5 foi pra mim o que conseguiu ligar, 0 que era integral, o que era
complexidade, que tudo estava junto. A gente conseguia perceber, é aquilo que aprendi em
Sociologia, em Filosofia, aquilo que aprendi em didatica ta4 aqui. Eu conseguia ver a escola,
ver o aluno. E voltado pra Autonomia que pra mim é algo que tem que estar em todo o
processo que € perceber o sujeito como participante, que é a mediacdo. O professor é
mediador, é aprender e ensinar, é ensinar aprendendo, é aprender ensinando. Tudo isso, pra
mim o projeto 3 e 4 foi o principal mas as disciplinas também foram muito importantes
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principalmente as disciplinas que os professores levaram a sério, que o professor sabia 0 que
estava fazendo. As disciplinas em que o professor foi verdadeiramente um professor e sabia o
papel dele, em transmitir o contetdo foram muito importantes. Por que ele sabia o papel dele
e a gente sabia o nosso (...)".

“(...) Acho que fiz pouca pesquisa por isso hoje no Observatério eu fico perdida, tem coisa
que a gente sO Vé la. De mandar trabalho pra congresso e de pegar tudo aquilo que aprendi, de
pegar a pratica que eu tive dos projetos, de pegar a teoria que eu tive nas disciplinas, juntar e
fazer uma pesquisa. Isso faltou muito dos professores nas disciplinas, acho que nenhum
professor de disciplina falou: olha vocés podem pegar esse trabalho aqui e mandar pra um
congresso e tal e vocé conversarem com outras pessoas e perceberem como isso é importante,
e perceberem como de dentro do que vocés estdo fazendo na disciplina vai sair uma pesquisa.
Eu vim ver isso no ano passado por causa do Observatorio. Faltou muito. Parece que o
professor pensa que existe um orientador académico mas ndo tem, s6 vamos ter no projeto 3
ou 4 e tem gente que nem ai. Eu mesma s6 vim descobrir essa possibilidade de pesquisa por
causa do Observatorio se ndo nem ia saber, faltou muito, pesquisa foi muito pouca. A gente se
preocupa tanto com as coisas que tem que fazer, trabalhos, disciplinas e vocé se perde, vocé
precisa muito desse orientador académico. Faltou orientacdo pra gente perceber que podia
fazer pesquisa (...)”.
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MURAL DE FOTOS DA PARTICIPANTE 2
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TRECHOS DA APRESENTACAO DO MURAL DA PARTICIPANTE 2

“(...) Eu fui escolhendo, fui pensando e olhando as coisas pra eu tirar umas fotos legais. Eu
escolhi tentando colocar na ordem de semestres. A primeira € uma arvore. Tem a ver com 0S
passeios por que quando eu cheguei na UnB algo que me marcou foram as arvores, muito
bonitas. E os passeios que eu fazia, quando vinha cedo e estava calor eu ficava la, eu
amava...Amo até hoje é muito bom(...)”.

“(...) Por que eu coloquei a sala de aula? Por que ela representa algo muito, muito marcante
pra todo mundo. Ainda mais essa sala feia desse jeito, pequena com ar condicionado que
nunca funciona, entdo pra falar um pouco de como a sala de aula foi importante e também
como ela também era precaria. Nas disciplinas que estava em sala de aula. A sala de aula foi
um impacto muito grande, primeiro as disciplinas. Tiveram disciplinas que me...as pessoas
falam muito mal mas tem disciplinas que fazem diferencga na sua vida. No comeco, educando
fez muita diferenca, oficina vivencial fez muita diferenca. Essa foto € pra falar das disciplinas
gue tem as aulas nas salas de aula e que sdo muito importantes, que sdo organizadas, que tem
prova e tal, essas sdao muito legais. Essa quarta foto é pra falar das disciplinas que sdo mais
livres como Oficina Vivencial. Foram muito diferentes das outras, era essa a diferenca que eu
queria mostrar(...)”.

“(...) Coloquei essa foto de piso pra mostrar essas aulas, dessas disciplinas que ndo seguiam
tanto esses regimentos que o professor falava, olha vocé tem que aprender, que fossem mais
de boa, essas também foram muito importantes, que eram diferentes(...)".

“(...) Essa terceira foto € pra falar da precariedade da UnB, sobre aquelas janelinhas que ficam
na FE 1 e sdo o Unico lugar que entra ar nas salas. Pra falar como isso marcou, como a
Universidade de Brasilia, na capital do Brasil é tdo horrivel assim, entdo desperta muito a
gente a ter um olhar diferente sobre aquilo que é nosso e é muito mal colocado pra gente(...)".

“(...) A quinta foto a ideia é falar sobre os momentos que a Universidade traz pra gente de
coisas que ndo sao tdo faceis, eu falo la do lugar que eu moro, que ndo sdo tdo faceis de
encontrar... Que é vocé ter uma pessoa muito ilustre que pode trazer conhecimentos pra vocé
e principalmente em momentos especificos, numa aula... Como a gente ndo aprendeu com
tantas pessoas que vieram como o Cortella, 0 José Pacheco...essa foto é pra falar desses
momentos que a Universidade traz pra gente e que sao muito ricos que a gente teve com uma
pessoa, com palestras, com semindarios ou coléquios (...)”

“(...) Essa sexta foto do RU quer dizer sobre o RU e sobre a assisténcia que a universidade da
pras pessoas que ndo tem tanta condigéo de ficar gastando dinheiro na universidade. Pra mim
isso foium impacto muito grande, dentro da universidade eu poder ter ajuda, nédo depender do
meu pai e nem da minha mée por que eles ndo tinham como me ajudar tanto a almocar todo
dia por dois e cinquenta e ainda sim tomar café por mais dois e cinquenta e tal. Entdo poder
ter essa assisténcia que foi primeiro de um real depois de dois e cinquenta e hoje em dia a
gente ndo paga mais nada assim é algo maravilhoso. Eu saio de casa e ndo me preocupo com
café da manhd em casa e saio. Isso do 6nibus também de ter o passe e tudo, da bolsa do
Observatorio. Isso foi muito importante. N&o sei se teria parado de estudar por que acho que
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meus pais teriam dado um jeito mas teria me impedido muito de conseguido coisas aqui
dentro mais livres. Meu pai iria me dar o basico e o que eu precisasse fazer a mais seria muito
chato. Me ajudou muito, mesmo que seja uma bolsa de quatrocentos reais e 0 almoco e o
transporte, ajudou muito. Eu comecei a conseguir esse almoco dois anos depois que eu entrei,
depois disso eu me senti muito mais livre de pegar disciplinas a tarde, por que tinha certeza do
almoco. Depois que tinha café da manhad foi bem melhor por que eu nédo tinha que ficar
trazendo biscoito de sal e ficar comendo de manha aqui, se ndo eu tinha que tomar café da
manha em casa e quando dava nove horas eu ficava com fome aqui(...)”.

“(...) A outra foto é da plaquinha dos cursos la no ICC. Essa foto é sobre 0s conhecimentos
que eu aprendi dentro da UnB que a gente ndo tem em outros lugares, eu estou falando isso
por causa do Itapod, tem coisas basicas que ndo estdo tdo faceis pra gente aqui dentro tipo
isso. Tem gente que estar 1& ou em outros lugares que os alunos ndo sabem 0s cursos que
existem, acham que tem professor, medicina e veterinaria e ndo sabem a gama de cursos e
CcOmo esses cursos tem areas que vocé pode trabalhar aqui em Brasilia, Entdo isso representa
tudo que foi de importante, de conhecimentos que parecem que ficam escondidos dentro da
UnB ou em outros lugares. Eles sdo pra todos mas parece que estdo escondidos dentro da
UnB e vocé coloca o pé aqui dentro e aprende. Ai sd por que a pessoa passa ali na L2 por
exemplo ela nunca vai saber sobre isso. Raramente ela sabe das oportunidades que pode ter. E
ainda sim se sabe acha que ta muito longe dela, que ndo tem como conseguir isso. O cursinho
me passou muito a ideia de nota, eu olhei pra nota e pro que eles falavam sobre o curso, ndo
conheci tanto assim, tudo era voltado pra passar na UnB.

“(...)Eu conheci muito aqui, mas acho que poderia ter conhecido muito mais, outros cursos,
por que acho que o curso de Pedagogia é muito fechado em si préprio, a gente se fecha muito
no nosso lugar aqui por causa de tempo, de trabalho, de oportunidade, pela prépria faculdade
ser tdo escondida, isolada. Entdo acho que poderia e vou aprender muito mais ao longo do
tempo...Poderia ter aproveitado mais a semana universitaria que é o jeito que a gente tem de
aprender mais. Ter pegado mais disciplinas em outros lugares(...)”.

“(...) A gente encontra pessoas na Pedagogia que te levam a isso, a ficar acomodado no seu
espaco. O pessoal que entra aqui parece muito acomodado, aprendi uma coisinha aqui e outra
aqui e esta bom desse jeito. Ndo sdo todos, mas acho que a maioria € assim e se torna
professor também desse jeito, acomodado (...)".

“(...) A outra foto é de suma importancia por que sdo as amizades. As amizades foram
importantissimas aqui dentro por que até eu chegar na universidade eu sempre fui muito
desprezada pelas minhas amigas. (repete a palavras amigas realizando o gesto de aspas no ar)
Amigas entre aspas. N&o quero falar mal, talvez eu mude minha visdo mais pra frente mas
hoje eu tenho uma visdo muito negativa sobre as amizades que eu tinha no ensino médio. Sei
la eu acho que eram amizades muito...eu era a mais novinha, a mais lerdinha, a mais burrinha.
Elas achavam isso e me passavam essa visdo. Quando eu entrei na universidade eu me senti
muito mais autbnoma e as pessoas me respeitam muito mais e me colocavam amis pra cima.
As minhas amigas se sentiam muito mais na minha idade, ndo ficavam me desprezando.
Ent&o assim pra mim foi muito importante. O meu jeito de ser, todos respeitavam, a maioria
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respeitava e gosta até hoje do jeito que eu sou, assim brincalhona. Etdo foi muito importante
pra eu me senti bem e a minha auto estima subir. As pessoas me acolheram com certeza.
Todas as amizades aqui dentro, no Observatorio...A ideia é representar com essa foto (...)”

“(...) Essa aqui tem a ver com amizade mas é uma amizade académica, com o Projeto com
certeza. Com aquilo que tem a ver com o académico e o pessoal. Tudo que me ajudou a ver a
minha vida pessoal, eu coloquei isso no meu trabalho final, o pessoal e o profissional. Se vocé
quer entender essa foto 1€ o meu trabalho. Como aquilo foi importante, o projeto como foi
importante ter uma professora que me ajudou. Foi isso que me mudou, 0 eu pessoal e 0 eu
profissional. Como foi importante eu perceber a minha familia, como que tinha a ver a relacéo
que a minha familia tem com o meu jeito de ser com as criancgas, a visdo que eu tinha de
crianca e de infancia. Entdo o projeto e as amizades. Eu poderia ter colocado Projeto 111 mas
nédo, o Projeto Il sdo as pessoas do Projeto que me ajudaram muito a pensar e a mudar. Se
ndo tivessem tido essas pessoas teria sido outra coisa, mas ter essas pessoas foi muito
importante(...) ”.

A ultima foto tema ver com esse momento que acabou de passar que foi da monografia que
foi poder colocar no trabalho final tudo aquilo que aconteceu. E a professora que me ajudou
muito, foi uma orientadora verdadeira. Ela me orientou em relacdo aquilo que estava
acontecendo comigo que era o eu pessoal e profissional. Ela me ajudou a entender tudo isso e
ainda me ajuda por que eu ainda estou entendendo essa visdo. Também representa 0s
professores da faculdade que abragaram a gente de verdade, que abragaram que acolheram ,
que se sentiram professores. Nao tem outra palavra. Igual ela falou, ela é minha orientadora.
Precisa falar outra palavra? N&o. Ela foi uma pessoa que me orientou. Os professores foram
professores de verdade, desde o comeco tanto 0s mais rigidos como 0S mias amaveis,
solidarios e tal. Todos fizeram total diferenca na nossa vida académica e pessoal (...)".

“(...) Ela mudou, foi um marco. Eu creio que com a minha visdo de Deus no centro foi Ele
que coloco ela na minha vida. Pra mudar todo o meu jeito de ser e olhar pras criangas. E o
meu olhar pra crianca mudou todo o meu olhar pra vida inteira, pras criangas, pras familias,
pra vida. Essa foto representa a orientadora e os professores que fizeram total diferenca (...) ”
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