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RESUMO

A contacao/leitura de histérias é uma estrategappssibilita a aquisicdo de segunda lingua
de maneira ludica e natural. O presente trabalmoper objetivo central investigar como a
leitura de livros em inglés auxilia na aquisicAovdeabulario em segunda lingua. A partir
deste, pretendemos também verificar se ha amplidgamcabulario a cada contacdo/leitura
de uma mesma historia; investigar se/como o0 voéabul adquirido através da
contacao/leitura de historia é aplicado em dif&a®montextos e identificar como a maneira
com que a historia é contada favorece a ampliagdmpmego do vocabulério adquirido em
diferentes contexto#\ parte empirica da pesquisa esta fundamentadaébadm qualitativo

de tipo participante associado ao estudo de caspesfuisa foi baseada em observacdes
participantes e na elaboracédo do diario de bomrhljzada na casa do sujeito colaborador,
uma crianc¢a bilingue de 4 anos. As andlises doesdadidenciaram principalmente que a
contacao/leitura deve ser feita a partir da criaddam clima de envolvimento e encanto,
desenvolvida com pausas e intervalos, para queagimario da crianca seja respeitado, para
que assim o0s objetivos estipulados possam aconteoastatou-se também que o mediador,
ao dar voz ao aprendiz, possibilita a aquisicA@leagdo do vocabulario adquirido pela
contacdo/leitura de historia. Esta se da de mansaia natural e prazerosa. Conclui-se que,
quando a contacao/leitura de historia € feita liesmpdo as estratégias e objetivos previamente
elaborados, a aquisicdo de segunda lingua acomeioema eficaz. Assim, a contacao/leitura
de historia, quando utilizada como estratégia ifadibra na aquisicdo de segunda lingua é
capaz de construir caminhos para a promocao degge|

Palavras-chave:aquisicdo de vocabulario em segunda lingua; hilgrgo; contacéo/leitura

de historia; letramento literério.



ABSTRACT

The storytelling /read aloud is a strategy thabdgsthe acquisition of a second language in a
fun and natural way. This work has as main objectw investigate how reading books in
English helps in vocabulary acquisition in a sectarmtjuage. From this, we also intend to
check if there’s vocabulary extension on everyy#diing / reading aloud the same story; to
investigate whether / how the vocabulary acquiredugh storytelling / read aloud is applied
in different contexts and to identify how the wdne tstory is told/read favors the expansion
and use of acquired vocabulary in different corgedthe empirical part of the research is
based on the qualitative method of participant tgpsociated to the case study.The research
was based on daily observations of participantsamthe preparation of the logbook, held at
the home of the apprentice, a four years old hiagyirl. Data analysis showed mainly that
the storytelling / reading aloud should be takemfithe creation of a climate of involvement
and charm, developed with pauses and intervalhesohild’s imagination is respected, so the
stipulated goals might happen. It was also fourat ththe mediator, gives voice to the
learner, enables the acquiring and applying acduibg storytelling / reading aloud
vocabulary occurs in a most natural and enjoyabéy.wVe conclude, that when the
storytelling / reading aloud is made respecting #ti@ategies and objectives previously
established the second language acquisition happ#estively. Thus, the storytelling /
reading aloud, when used as facilitating strateaggdcond language acquisition, is able to
build paths to promote this language.

Key words: second language acquisition; bilingualism; stdliyig/ read aloud; literacy.
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PARTE |
MEMORIAL EDUCATIVO

Eu me chamo Ana Carolina, nasci no primeiro digpua@avera, 22 de setembro
de 1991em Brasilia. Filha dos goianienses que moram ha aaaapital federal, Ana Lucia e
Agnaldo, professora e policial, respectivamente.

Sou irma da Ana Gabriela, uma garotinha que é oarfeamo oposto. Digo isso,
por ela ter o génio forte e ser bastante comurneaempre fui do tipo “Em boca fechada
nao entra mosca’. Apesar de calada, sou muito widera e boa ouvinte. Acredito que por
ser observadora, sou ansiosa e detalhista, sGasapensequéncias.

Em fevereiro(faltam apenas 2 meses!) me tornamsassdo Victor, que assim
como meus pais é um goianiense da gema, motivogesexplica a mudanca de minha
amada cidade natal, para Goiania, que acontegélms a apresentacado deste trabalho.

Falei um pouquinho de cada um deles, pois falanite sem fazer referéncia as
pessoas mais importantes da minha vida, sentidoradgria.

Como bons pais presentes e carinhosos, lembro-maigda bem pequena eles
me contavam historias. Minhas favoritas eram asadidistorinhas de apenas uma pagina de
uma colecéo de narrativas para cada dia do amaooda galinha que havia perdido seu ovo,
que em vez de encontrar 0 seu, avistava ovos éesdw animais, mas que ao final da historia
encontra-o, ja com seu pintinho saindo dele. Alénlaéo dos contos de encantamento na
versao Disney, os que mais me encantavam eram #c8ide Neve e A Bela Adormecida. O
gozado é que este ultimo me rendeu um medo (canfessaté hoje) da bruxa Maléfica.

Minha avé Maria, também teve papel decisivo por rgesto pelas historias
infantis, pois sempre que ia a Goiania ela me santaa versdo da “Festa no céu”, a qual eu
apesar de té-la decorado, aguardava ansiosameéatinpeja que terminava com minha avo
falando em voz alta: “Arreda a pedra, sendo estlvataArreda a pedra, sendo esborracha!
Arreda a pedra, sendo esborracha... Esborrachaa!fétar “esborrachou” que eu caia na
risada.

Além de escutar histérias, gostava muito de brim&rescolinha com minhas
vizinhas da época, e eu, por ser filha de profassampre era a professora. Lembro-me que
tinha fascinio pelo quadro negro e que minhas swdampre tinham o famoso “Ditado” ao

final.



Apesar de adorar brincar de escolinha, o que dipeito & minha trajetoria
escolar, confesso nao ter muitas memoarias, acrgdieoisso tenha se dado pela dificuldade
que tive de me adaptar e guardar as altas dosamtlido das tradicionalissimas escolas em
que estudei. Ainda assim, ir para a escola naararsofrimento.

Falando em conteudismo, infelizmente, foi na esqol@ meu prazer e encanto
pela leitura foi se esmorecendo, ler era quase hatedha. A ideia de ndo poder escolher o
livro, Ié-lo de forma obrigatodria para que no fiasdontas eu respondesse 2 ou 3 questdes de
uma prova, ndo me agradava em nada. Sei que agdetedas escolas eram as melhores, que
gueriam incentivar a leitura, mas pra mim, obrigder ia ao sentido contrario ao incentivo
pela leitura, em especial de forma prazerosa. Amgksado concordar com tal pratica, sempre
os lia, afinal, com nota baixa por falta de comps@® de texto € que eu néo queria ficar.

Como disse anteriormente, ler os livros da esama excecdo de um ou outro,
era um martirio, mas todas tercas e quintas, ap@ulkas de inglés, estava eu dentro da
enorme e rica biblioteca da Casa Thomas JeffersoAsa& Sul, devorando livros. Mesmo
ficando horas e horas dentro da biblioteca, aimd&maachava que odiava ler. Hoje percebo
que nunca odiei ler, apenas ndo gostava e nao gester livros que ndo sdo do meu
interesse. Afinal, quando gostamos de um livrora@mbs na histéria, no contetdo de forma
prazerosa, parece mais que o tempo voa.

Apesar dos quase 5 anos de diferenca entre mimtgrmima, comecamos a fazer
inglés quase que na mesma época, e por mais ihguigepareca, ela tinha mais facilidade
que eu. Confesso que aquilo me devastava, porquaderava as aulas, fazia todos os
exercicios, estudava e ainda assim ela que erant@snova que eu, parecia falar e cantar
mais em inglés que eu.

Certo dia, inconformada com isso comentei com uraegsora tal situacéo e ela
me disse: “Talvez a facilidade dela seja maior.t@rante pela diferenca de idade entre
vocés.” Assustada com tal afirmacéo, questioneéo‘ntendi! Se sou mais velha, deveria
saber mais nao é?!”, e ela encerrou: “Carol, atraglie quando vocé nasceu vVOCé pouco
ouvia musicas em inglés, certo? Ja ela, nasceuuge das Spice Girls, enquanto vocé
dancava, ela escutava. E pra completar ela comacestudar inglés bem novinha, ao
contrario de vocé. Sabia que quanto mais novo, facilkdade em aprender uma nova lingua

nés temos?!”.



As ultimas frases daquela professora, nunca maasnsala minha cabeca. Desde
entdo, prometi a mim mesma que quando tivessesfiko os ensinaria a falar inglés desde
bem pequenininhos.

Anos depois, descobri que aqui em Brasilia mesrmhamos escolas que
ensinavam inglés desde o maternal, mas de fornigahatdo como um cursinho de inglés, o
que provavelmente tornaria o inglés ainda melhdoi Bi que meu interesse pelo bilinguismo
surgiu.

No Ensino Médio, os questionamentos sobre os cygrs®®u gostaria de fazer na
universidade me perturbavam, pois via minha madepsora, me dizendo/pedindo para nao
ter 3 profissbes comecgadas com “p”, professoracipbke a ultima, que nem preciso contar.
Mas ao mesmo tempo, ndo me via sendo outra ca@saae ser professora. Afinal o gosto e
carinho por criangas junto a vontade de mudar adgupnaticas de sala de aula eram fortes.
Foi assim que escolhi o curso de Pedagogia e nmeepa vez que tentei o vestibular para tal
curso, no segundo semestre de 2009 passei!

Ja no primeiro semestre, decidi que minha monagordaria o bilinguismo,
mas sobre o que eu falaria exatamente eu ndo $dédbimela época o tema era diferente,
pouco se falava sobre, apesar da crescente expal@sa®scolas bilingues, devido a
globalizacéo.

Ainda na época de Casa Thomas Jefferson, sonhamaocmtercambio e foi
finalmente no segundo semestre de faculdade, quepaieme deixou realizar esse sonho e
comecar a correr atras dos documentos necessarasapmudanca. Sem pensar muito,
escolhi Sydney-Australia, pois em 2008 tinha idpdda a Jornada Mundial da Juventude.
Desde entdo me apaixonei pela cidade.

E foi na semana em que meu terceiro semestre rinicjaA namorando o Victor,
que fui realizar meu sonho! Posso afirmar que apdsater tido um inicio dificil e
tumultuado, cheio de saudades, foi a melhor épacgaidha vida. Foi um tempo muito rico e
de aprendizado, pois além de ter que me virar Bazilo outro lado do mundo, tinha que me
comunicar em outra lingua, que apesar de conhemidajava um pouco de medo. Aprendi
muito sobre mim, sobre outras culturas e, clarbresoglés. O intercambio para mim, além
de ter sido um momento de crescimento pessoalmeiglus para o curriculo de uma futura
professora de escolas bilingues.

La conheci coreanos, italianos, mexicanos, chinemgstralianos, colombianos,

zimbabuanos, peruanos, alemées, ingleses, nepaebessileiros de varios estados. Os



italianos eram da paroquia que frequentei, todogmdélia numerosas e bilingues! O que me
encantava era a perfeita pronuncia em ambos idioAfasl, desde pequenos, o inglés e
italiano se faziam presentes de forma natural.

Foi em Sydney também que tive uma das melhoresgsofas de minha vida. Ela
era divertida e apaixonada pelo que fazia. Lembeagoe ela sabia que eu fazia pedagogia e
um dia me vendo explicar a matéria para uma cabegeana com muita paciéncia, disse:
“You were really born to do this que significa que eu realmente havia nascida fazer
aquilo, ser professora. Aquela pequena frase meamanuito e me trouxe muita felicidade,
pois ela ndo tinha vindo de qualquer pessoa, edanuma futura colega de profissdo
apaixonada.

Meses depois de minha volta, comecei a fazer Pr@jatom a professora Stella
Maris Bortoni-Ricardo. Finalmente comecaria a damia a minha monografia. E foi numa
observacdo para o projeto que me apaixonei de &kzErducacdo Bilingue e Infantil. Tal
observacéo participante ocorreuMaple Bear Canadian Schqascola bilingue, situada no
SIG, bem pertinho da minha casa. Lembro-me quedijutal escola foi inaugurada naquele
espaco (antes era no Lago Sul), prometi a mim mesmam dia trabalharia la.

No dia anterior a visita, fiz uma entrevista enr@ubnceituada escola bilingue, a
gual gostei, mas ndo me apaixonei, coisa que amnteo dia seguinte pelslaple
Aproveitando a observacao, participei da aula aterste e deixei meu curriculo ao final. Na
semana seguinte, estava eu fazendo entrevistade stramada para trabalhar nos dois
lugares, mas optei pela escola canadense. Minheatagéo se deu pela qualidade do inglés,
além da pratica em sala de aula na semana argerdnavia sido bastante elogiada por uma
das professoras.

Em janeiro de 2012, estava eu na minha primeiraasanpedagdgica, ho meu
primeiro emprego, na escola que queria trabalhagstfutura das salas me encantava mais
ainda, pois além de serem bem decoradas, ventikedasninadas, tinham computador,
banheiro adaptado, brinquedos variados, fantasiasa prateleira que a cada semana era
abastecida com uns 20 livros diferentes!

Todos os dias a professora regente lia um livra parcriancas e permitia que elas
“lessem” outros depois. Eu que sempre gostei dmtitra infantil, lia os livros da prateleira
antes das criancas chegarem em sala de aula, atemdamente a contacao/leitura da
professora (confesso que as vezes me divertia ®apee atencdo mais que as proprias

criancas) e quando tinha tempo, apos o0 expedigassava um bom tempo na biblioteca.



Minha familia tem o costume de visitar a Livrarialt@ra e por vezes me via ha
area das criancas lendo livros e comprando aqugiesja tinha lido na escola e que de
maneira especial tinham me encantado. Os livrogpie me agradam séo os que, de forma
leve e divertida, ensinam alguma moral, apesaraldiwertir também com 0s outros.

Em meio a tanto livros lidos, o que ganhou meu ¢@wdoi The Rainbow Fish
livro que conta a historia de um lindo, porém ¢rigteixinho com escamas coloridas e
brilhantes que por ndo querer partilhar estas comemais peixes e trata-los com grosseria,
nao tinha amigos, até o momento em que decidelgiamas de suas escamas especiais para
0S outros peixinhos (que pediam) e comeca a famgyoa e se sentir feliz, mesmo nao sendo
mais o peixe mais bonito do mar. Por ser meu lsxrito, este foi selecionado para fazer
parte deste trabalho.

Meu encantamento por esse livro € tanta que sequardavia oportunidade, lia
este livro (e outro também, mas este foram pelasom8 vezes) para os alunos da segunda
turma que fui professora assistente. Acredito quentoisiasmo que contava a historia era
tanto, que a maioria das criancas, assim comoamsop a amar o livro do peixinho. A cada
leitura eu fazia algo diferente, e eles gostavastande.

Uma das professoras que trabalhei, também tinb@gaiela literatura infantil, o
que me incentivou a fazer o trabalho final de cwslizando temas como bilinguismo e
contacdo/leitura de historia.

Infelizmente, na graduacao nao existe disciplina @aorde o bilinguismo, mas a
que diz respeito aos diferentes géneros textuatsanhento literario e importancia da
contagaol/leitura de historias fui bem servida saigiina Literatura e Educagéo.

Depois de 1 ano e meio trabalhando com criancasuteery (Creche 2- 3 a 4
anos de idade), parei de trabalhar para poder yarepamonografia e casamento. Mas em
Goiania, minha futura cidade, pretendo voltar baltaar em escolas bilingues.

Nesses quatro anos que passei pela UnB, aprenth mlevo comigo de forma
especial os ensinamentos das professoras SolanggoAque me devolveu o prazer pela
matematica; Silmara Dornelas pelo cuidado que desdsar para ndo fadarmos nossos alunos
as profecias auto-realizadoras; Ana Dilma por |pi#sir o passeio e momentos de prazer
pelos diversos géneros textuais, Fatima Vidal meEdnho e sabedoria sobre educacédo
inclusiva; Stella Maris por me ensinar que ndo dlarferrado e sim varia¢des linguisticas;
Cristina Leite por ensinar da melhor forma posséaddre o Distrito Federal; Sinara Zardo

pela preocupacao e ajuda com meu trabalho monografMiliane Nogueira pela quebra ao



tradicionalismo, carinho, respeito com que tratssssunos, além é claro de sua sabedoria e
disponibilidade em ajudar.

Assim, foi a partir dos questionamentos surgidastpda minha vida que decidi
pesquisar e estudar sobre contacao/leitura deribistdilinguismo, letramento literario e
aquisicao de linguagem.



INTRODUCAO

Com o advento da globalizagdo, a proficiéncia ema usegunda lingua,
especialmente a lingua inglesa, tornou-se quasgrésrequisito para adentrar no mercado de
trabalho e tornar-se um profissional de sucessopadir de tal realidade, os pais, ja
preocupados com o futuro dos filhos, tém investidede a mais tenra idade em cursos de
inglés ou escolas bilingues, a fim de torna-lodigiemtes em outra lingua, ou seja, sujeitos
capazes de comunicarem-se em outro idioma, alésudeingua materna, possibilitando
assim oportunidades melhores posteriormente.

Outro aspecto bastante valorizado na sociedadeuenvigemos € a competéncia
leitora, portanto, pais e escolas tém transforntaddeliciosos livros de literatura infantil em
fortes aliados na obtencao de tal competéncia.

Devido a estes motivos, associados ao meu interpssebilinguismo e
encantamento pela contacaol/leitura de historieaniisf, julgo ser relevante, trabalhar tais
tematicas entrelacadas, tendo em vista que powtodos no Brasil enfocam essa tematica
com esses moldes.

O principal objetivo deste estudo é investigar caeitura de livros infantis em
inglés auxilia na aquisicdo-ampliagdo de vocabwolldg segunda lingua (L2), em contexto
bilingue. Como objetivos especificos definem-se:

1-Verificar se ha ampliacédo de vocabulario a cadacao/leitura de uma mesma
historia;

2-Investigar se/como o vocabulario adquirido atsad® contagdo/leitura de
histéria € aplicado em diferentes contextos;

3-Identificar como a maneira com que a histori@atada favorece a ampliacéo e
emprego do vocabulario adquirido em diferentesecdos.

O presente trabalho se divide em trés partes:

A primeira € um memorial, que mais aborda minhgtileia emocional, de vida,
do que educacional, apesar de ter influenciadmggcamente na producéo deste trabalho de
conclusao de curso que aborda temas educacionais.

A segunda parte € a monografia propriamente ditasta dividida em trés
capitulos. O primeiro capitulo trata do referentedrico, base do presente estudo, sendo
divido em trés vertentes: A primeira é o bilinguisnalgumas de suas caracteristicas e
particularidades, além de um breve esclarecimesticesa associacao feita entre bilinguismo

e inteligéncia; a segunda trata sobre o letrambtgiGirio e 0os aspectos fundamentais da



aquisicdo de segunda lingua, relacionados a agaisigipliacdo do vocabulério, e a terceira €
destinada a discutir a contacdo/leitura de histrao estratégia facilitadora na aquisi¢éo do
vocabulario em lingua inglesa como L2. Ja o seguwaitulo aborda especificamente a
metodologia utilizada, instrumentos de pesquisamextualizacdo do local pesquisado e
sujeito colaborador. A segunda parte do texto miimgp € encerrada, com o terceiro
capitulo trazendo a apresentacdo e a analise dasnatdes construidas ao longo da
pesquisa, fruto das estratégias utilizadas pelgumdora que também é a professora
colaboradora, por esta ser um dos sujeitos anasgd que pretende investigar como a
leitura feita pela prépria auxilia ou ndo na adqdierampliacdo de vocabulério de L2 em
contexto bilingue. E, finalizando a terceira sec@n, apresentadas as consideracgdes finais.
Por fim, a terceira parte, é constituida pelaspsatsvas profissionais, fazendo
uma breve reflexdo acerca de minhas intencOesspimfiais e educacionais, além das

referéncias bibliograficas e apéndices.



CAPITULO 1
REFERENCIAL TEORICO

1.1  Bilinguismo

Quando falamos em bilinguismo, muitos de nds comaemios tal termo a partir
do senso comum, por termos uma ideia do que sa, tnahs ndo conhecermos com
propriedade o seu real significado. Também entesesio ha um consenso. A conceituacao
mais aceita por grande parte deles é feita, gersém@or meio da etimologia da palavra.
Desse modo, vérias conceituacdes sao dadas poendéds tedricos, devido a existéncia de
varios tipos e niveis de bilinguismo, ou seja, dmglexidade que o termo encerra, ja que
cada individuo possui diferentes graus de profa&nfato este que dificulta uma
conceituacao universal.

Dentre as diferentes conceituacdes sobre o temasta proposta por Bloomfield
(1933) que defende o bilingue ideal, ou seja, &jgeé se comunica perfeitamente em ambos
os idiomas, o0 que pode ser considerado utopicquganem mesmo nossa lingua materna é
conhecida por nés em sua totalidade. Temos conkata® especificos desta, muitas vezes
ligados as nossas necessidades e vivéncias, @oréaakigéncia a “perfeicdo” em ambos os
idiomas cai por terra.

Em outra linha, temos McNamara (198gud HAMERS e BLANC, 2000) que
consideram que “Bilingue é alguém que possui cobmget minima em uma das quatro
habilidades linguisticas (falar, ouvir, ler e eser® em uma lingua diferente de sua lingua
nativa.” (p.6).

Em 2001, Lam conceitua bilinguismo como fen6meno adenpeténcia e
comunicacdo em duas linguas, conceito apresentadblgrding-Esch e Riley no lividhe
Bilingual Family: a handbook for paren(2003).

Estas foram apenas amostras de algumas das d#efernas de conceituacao do
gue se entende por bilinguismo. Como fora diter@mtmente, ndo ha um conceito fechado,
universal para o tema, mas ao pensarmos sobreqesttdo, alguns aspectos devem ser
levados em consideracdo. Como a capacidade demaenimar significativamente em ambos
os idiomas, atender comunicativamente as suas giéades e de sua comunidade, ser
compreendido pelos nativos das linguas faladasn alé considerar todas as variaveis

envolvidas.



Nesse sentido, a conceituacdo apresentada por abkdkangas (1980) nos
parece mais apropriada. Para esses autores, untefdidingue é alguém capaz de se
comunicar em duas ou mais linguas, em ambas asnadexles, de acordo com as exigéncias
de competéncia comunicativa e cognitiva feitas @sgsas comunidades ou pelo proprio
individuo, ao mesmo nivel de falantes nativos,&d&aapaz de se identificar nos dois ou mais
grupos de linguas (e culturas) ou parte delas.

Tal conceituacédo foi escolhida, por ndo presumir hilimgue ideal e sim um
falante capaz de atender as exigéncias comunisd#gitas pelas comunidades em que vive.

Diante das diferentes conceituacdes, percebe-seilimgusmo como um
fenbmeno complexo e multidimensional. Por essevnptié-se necessario apresentar as seis
dimensdes que devem ser consideradas para a éefidg tipos deste fenébmeno, conforme
as propéem Hamers e Blanc (2000).

A primeira delas é aompeténcia relativa na lingudrata-se da ligagdo entre as
competéncias apresentadas pelo falante de duasasinglividindo-se em bilinguismo
balanceado e bilinguismo dominante. Na primeiraepgao, o individuo possui competéncia
linguistica em ambas as linguas, na outra, a c@npeté mais elevada em uma das linguas.

Em seguida, temos arganizacdo cognitivaa qual € dividida em bilinguismo
composto e coordenado. No primeiro tipo desta dé@enhd uma Unica representagdo
cognitiva para as duas traducOes equivalentes. eljanga, apresentam-se representacdes
distintas para duas traducdes equivalentes.

A terceira dimensao é a diade de aquisicague segundo Megale (2005, p.4) é
considerada de extrema importancia por influentdarersos aspectos do desenvolvimento
linguistico, neuro-psicolégico, cognitivo e socigitaral”. A partir de tal dimensdo temos o
bilinguismo infantil, adolescente ou adulto, cop@sdentes & idade em que a’L®i
adquirida. Dentre estes, apenas o infantil é sudaiiypodendo ser bilinguismo simultaneo
(ambas as linguas adquiridas ao mesmo tempo) eadn®, que ocorre apds as bases
cognitivas da Liserem adquiridas.

Posteriormente, temos a dimensagdasenca ou ndo de individuos falantes da

segunda lingua no ambientelassificando-se em bilinguismo enddégeno ou exdge

A L2 é outra lingua, que ndo a primeira, mas n@@segariamente seja a segunda, pode ser terceigaaca
tendo em vista que a ordem de aquisicao ap0s artdlévante.

A L1 é normalmente é a lingua que aprendemos ponen casa, através dos pais/responsaveis e tagmbém
frequentemente a lingua da comunidade em que vive.



Entende-se por bilinguismo enddégeno, aquele emanuigas as linguas sdo usadas como
nativas na comunidade e podem ou nao ser utilizpdes propdsitos institucionais. Ja o
exdgeno acontece quando as duas linguas sao gffpaém néo podendo ser utilizadas para
propdsitos institucionais.

A quinta dimensao é a dgatus das linguasendo esta dividida em bilinguismo
aditivo e subtrativo, dependendo da importanciégbw@itta as linguas na comunidade. O
primeiro deles acontece quando ambas as linguasaké#itvadas, sem 0 prejuizo ou perda da
primeira lingua. JA o segundo se da quando a Léseatbrizada no ambiente social da
aquisicdo da L2, gerando assim a perda ou prejlagoela.

Tal dimenséao, segundo Hamers e Blanc (2000), infio& varios estudiosos do
bilinguismo. Cummins (1988), um dos mais importantedricos do tema, defende a
valorizacdo de ambas as linguas, ou seja, o bitinguaditivo. Dada relevancia se da por
argumentar que quando ocorre a valorizacdo da &&, 30 a manutencdo da identidade
cultural € beneficiada, mas também a aquisicdo 2leBle ainda afirma que quando a
estrutura da lingua materna € dominada pelo inglvid aprendizagem da segunda lingua
ocorre de forma mais rapida e com resultados suesti

Seguindo essa linha de pensamento, Cummins ainda e hipétese de
interdependéncia, isto é, a proficiéncia em L1 esBd interdependentes, colaborativas. E
mesmo que as estruturas das linguas sejam difsyengator (1988) coloca que havera uma
competéncia subjacente a uma e a outra.

Por fim, temos adentidade culturgl que € subdividida em quatro tipos de
bilinguismo: bicultural, monocultural, aculturaldescultural. Essa divisdo é feita a partir de
como o individuo se identifica com a determinadiuca. Para ser considerado bicultural,
deve haver uma identificacdo positiva com ambogaguculturais. Em monocultural, o
individuo deve se identificar com um grupo cultwaer reconhecido por este. Ja o bilingue
acultural é aguele que renuncia a sua identidaltierauda lingua materna e adota os valores
culturais da segunda. Por fim, € considerado hilsrgo descultural, quando individuo
bilingue desiste de sua propria identidade cultflrh), mas ndo consegue agregar os valores
culturais do grupo da segunda lingua.

A partir da apresentacdo de tais dimensdes tormaageclaro quao complexo tal
fendbmeno é. Além dos diferentes aspectos a seresidevados em sua definicdo, os varios
tipos de bilinguismo advém também das diversas dsrra contextos em que este se

desenvolve.



Assim como tal fenbmeno é complexo, a classificafi@oontexto/sociedade em
gue o bilinguismo se desenvolve, ou seja, se urmiadaxe é considerada bilingue ou néo,
também é relativa.

Inicialmente, este trabalho monografico teria caio “A contacao/leitura de
histéria e aquisicdo de vocabulario em contextimdpile.”, pois se pretendia que ja no titulo a
importancia do bilinguismo no presente estudo fakssacada, além de deixar claro que o
sujeito colaborador tem contato com a lingua irgless escola e as vezes em casa. Porém, ao
me deparar com a variedade de classificacbes psrauma sociedade seja considerada
bilingue, a ultima parte do titulo foi retirada.

Segundo Harding-Esch e Riley (2003), o que ocomedétingdo de bilinguismo
oficial e bilinguismo individual.

Apesar de certas partes de nosso pais utilizareseutras linguas, como a
exemplo de Pomerode em Santa Catarina, onde aagaigralema foi tdo significativa, que
até hoje seus habitantes, apesar de brasileirnda & comunicam mais em aleméo que o
proprio portugués, lingua oficial de nosso paisfiéalmente monolingue. O que acontece
neste caso € o bilinguismo individual.

Como exemplo do bilinguismo oficial, temos o Canautédde o francés e inglés
sao oficiais, apesar de apenas uma pequena pdecstaiedade saber se comunicar e utilizar
ambos os idiomas.

Além de tais classificacbes, para fins deste estimioa-se interessante falarmos
em bilinguismo de elites e bilinguismo popular.

O bilinguismo popular se dé& involuntariamente, moisdividuo torna-se bilingue
por sobrevivéncia. Como exemplo, temos familiasil@iaas que se mudam para os Estados
Unidos em busca de melhores condi¢cdes de vida,aeemenos saberem a lingua inglesa,
lingua oficial do pais. Mas devido a necessidadsotbeeviver, se comunicar e conseguir um
emprego no novo pais, acabam aprendendo a nowaling

Enquanto no bilinguismo popular a aquisicdo da ndéimgua se da por
necessidade, o bilinguismo elitista se da por ope&soal ou familiar, para que o filho possa,
por exemplo, obter maior prestigio social e melsa@ortunidades.

O bilinguismo de elites, tem sido uma regalia dasses A e B, considerando que
as escolas internacionais, bilingues, cursos denah e intercambios, tém um alto custo.

E de extrema importancia ressaltar apos tais esifaentos que o bilinguismo

individual e elitista se aplica a realidade vivpida colaboradora do presente estudo.



Além do fator status e prestigio, alguns ainda técorrido ao bilinguismo por
acreditarem que criancas bilingues tornam-se mégtigentes que as monolingues, mas o
contrario também existe, ja que alguns criticamilimguismo, especialmente infantil, por
julgarem que uma confusédo mental pode ser acaaretad

Segundo Baker e Prys Jones (1998), a relacdo @tee bilinguismo e
inteligéncia ja passou por trés periodos. Do sé¥ikoaos anos de 1960, houve o periodo de
efeito negativo, onde consideravam que o bilingoignossibilitaria efeitos negativos a
inteligéncia. Ainda na década de 1960, surgiu doper neutro, que considerava igual o
desenvolvimento cognitivo dos bilingues e monolésgguPorém, logo apdés este, surge o
periodo de efeito positivo do bilinguismo, contrago-se ao primeiro.

Apesar de termos passado por tais periodos, atntpsegundo Harding-Esch e
Riley (2003), ndo ha unanimidade sobre as possoaisequéncias do bilinguismo, sejam
elas boas ou ruins.

Hoje, ndo se pretende descobrir se o0 bilingue aitbegmente mais ou menos
capaz que o monolingue. Neste momento, os estsditistema estdo preocupados em tentar
analisar e descrever as especificidades do desemeoito do individuo bilingue, em busca

de evidenciar que se diferem dos falantes de apsgnadingua.

1.2 Letramento literario

Em meados dos anos 1980, ou seja, ha cerca deo3) @regava ao Brasil o
termo letramento, integrando assim o vocabularioEdacacdo e Linguistica. A palavra,
segundo Soares (2008)udOLIVEIRA, 2012, p.18) “surgiu a fim de suprir a massidade de
se distinguir processos em que haja somente adipagem do sistema de escrita daqueles
em que o aprendiz é capaz de utilizar sua leituesazita para a realizacdo de praticas
sociais”.

O termo que surgiu em nosso pais ha apenas 30 @maseado na palavra de
lingua inglesditeracy. Soares (2004, p.17) coloca diteracy “é o estado ou condi¢cdo que
assume aquele que aprende a ler e escrever.” T@zassim “consequéncias sociais,
culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, liisgjaas, quer para o grupo social em que seja
introduzida, quer para o grupo social que aprengsada”.

O conceito de letramento € tdo multifacetado comaodbilinguismo, e cada

autor, dependendo da base teorica em que ancoeseata dimensdes inerentes ao termo.



Portanto, de forma resumida, apresentarei as idé&fsndidas por algumas autoras
brasileiras, cujo ponto de partida de todas, imw@ate, € a conceituacdo dada por Street
(2003), e assumida, em certa medida, por elas.

Para Street (2003pud COSSON, 2011. p.102) letramento “designa as @stic
sociais que envolvem a capacidade e 0s conhecigjeoso processos de interagcdo e as
relacbes de poder relativas ao uso da escrita etextos e meios determinados.” Enquanto
Kleiman (2008, p.18) define letramento como um exgicado de praticas sociais que utilizam
a escrita, como sistema simbdlico e como tecnol@gecontextos e objetivos particulares.

A conceituacdo dada por Rojo (20Gfhud OLIVEIRA, 2012, p.19) reitera e
desenvolve o que fora dito por Kleiman, afirmande tetramento “busca recobrir os usos e
praticas sociais de linguagem que envolvem a asdet uma outra maneira, sejam eles
valorizados ou nao valorizados, locais ou globaispbrindo contextos sociais diversos.”

Enquanto para Soares, assim como para Carvalhé,@00dOLIVEIRA, 2012),
letramento é um processo educativo mais amplojlplitssdo que o aluno se habitue com os
diferentes usos sociais da leitura e escrita. Sd2@)4) considera, também, letramento como
o produto da pratica de ensinar ou aprender a kesceever, sendo assim, um estado ou
condicdo que um grupo social ou pessoa alcanca ceswtado de ter-se apoderado da
escrita, trazendo assim, consequéncias politicasdeicas e culturais, para estes individuos
letrados. Esta também considera que existem vdivess e diferentes tipos de letramento.

Devido a essa variedade ressaltada por Soares )(2@04sidera-se mais
apropriado falar de letramentos, no plural, pararad a grandiosidade do fenémeno. Isso
porque, segundo Bortoni-Ricardo(2008, p. 43):

podemos usar o termo letramento no plural, ou emt&oreferir eculturas

de letramento para preservar a ideia de que néo existe sO uthaaue
letramento. Nas comunidades sociais, convivem madtude letramento
associadas a diferentes atividades: sociais, ficasj religiosas,
profissionais, etc. Também existem manifestaceliurais letradas
associadas a cultura popular, como a literatureoddel, por exemplo. Uma
cultura de letramento € constituida de praticaisoem que as pessoas se
apoiam em textos escritos e lidos ou lidos e pvasess na memoria.

E apoiado nessa pluralidade, temos o letramem@tio, o qual segundo Paulino
e Cosson (2009apud SOUZA,COSSON, 2011, p. 103), define-se por um ¢psso de
apropriacdo da leitura enquanto construcao liteideisentidos”.

O letramento literario tem por objetivo formar ¢eds capazes de incluirem-se em
uma comunidade, manipular seus instrumentos cidteréormar com estes um sentido para

si mesmo e para o contexto em que vive.



Portanto, para que o letramento literario ocorraeéessario que o leitor seja
critico durante a leitura de um texto literariowe geste sinta necessidade da leitura literaria,
lendo por prazer e ndo apenas por obrigacdo. Bspectos o levardo a desenvolver uma
autonomia leitora, tendo também como auxilio boasliatdes leitoras e professores que
incentivavam essa pratica.

Devemos levar em consideracdo também que o lettantiggrario ndo € uma
habilidade pronta e acabada de ler textos litesarfmis exige do leitor uma eterna
atualizacao.

Considerando que o letramento literario ndo é stenem saber que se adquire
sobre literatura ou textos literarios, mas querédwexperiéncia de dar sentido ao mundo por
meio de palavras que falam de palavras, transcdnden limites de tempo e espaco.”
(SOUZA & COSSON, 2011, p. 103), o segundo objetieste trabalho monografico, que é
analisar se/como o vocabulario aprendido atravésodéacao/leitura de historia é aplicado

em diferentes contextos, se orienta por essa ideia.

1.3 Aquisicao-ampliacao do vocabulario em segunda lingu

Antes deste objetivo, temos um ligado apenas &iggoi de vocabulario em L2,
exigindo assim, que nos debrucemos também sobeeras de aquisicdo de segunda lingua.

Para falarmos em aquisicao de linguagem, é neotessdes esclarecer o conceito
de input (fala a que crianga esta exposta) por ser um teueoaparece em varias teorias
sobre o tema.

O input linguistico, segundo Borges e Salomédo (2003),esponde a toda
experiéncia linguistica proporcionada pelo uso dwubgem nas interagcdes sociais,
especialmente aquelas na comunicacao direta ca@poig sujeito, sendo mput a principal
fonte de informacao sobre a propria linguagem, lauieue o papel da linguagem na cultura
para o sujeito.

A aquisicdo de segunda lingua, segundo Ellis (1988p é um fenémeno
uniforme, devido a variacdo de combinacfes de stdgefatores associados aos aprendizes e
os diferentes contextos em que a aprendizagem se da

Aspectos como o ambiente, idade em que a lingdadrada, utilidade da lingua
para a pessoa, qualidade idput, motivacdo para o aprendizado e as interacdescinias

sao exemplos que influenciam na aquisicéo da segimgla. Ainda que cada um aprenda de



forma Unica, alguns aspectos sdo estaveis. Pomestheo, 0 termo “aquisicdo de segunda
lingua” sera utilizado para fazer referéncia aseagpectos predominantes.

Outro aspecto importante a ser destacado, neseadmatrabalho monografico, € a
diferenciacdo dos conceitos de aquisicdo e aprageim, estabelecidos por Krashen (1970
apud LIGHTBOWN & SPADA, 2006). Segundo este autor, aeapizagem da lingua
envolve um estudo formal, incluindo um esforgo lextial e raciocinio l6gico por parte do
aprendiz. Enquanto a aquisicdo ocorre de forma natisral, em situacdes reais e concretas
de ambientes de interacdo humana, habilidades oigisi sdo desenvolvidas pelos
individuos, através de assimilacao natural, intaié inconsciente.

Nesse sentido, conclui-se que aquisicdo de seglingaa é mais vantajosa
quando esta vai sendo assimilada na pratica, pmrmeédio de sua utilizacdo em
significativas interagcdes com outros falantes nigua a ser adquirida.

Assim como o bilinguismo, as teorias, principiomedelos desta tematica séao
muitos e alguns deles serdo comentados brevemestite trabalho.

As primeiras teorias a serem citadas sao as deo@mbientalista. Temos aqui o
Behaviorismo, considerando a aquisicdo da segundad como formacéo de habitos, como
produto do incentivo e respostas na forma de igeti

Ainda no ambientalismo, ha o modelo de Aculturagfiee fora baseado nos
estudos de Schumann. Essa teoria postula que sig@uda segunda lingua é parte de um
processo de aculturacdo e que a proficiéncia n&stketerminada pelo grau em que o
individuo assimila a cultura do grupo da linguasalizllis (1985) esclarece que para esta
teoria quanto menor for o grau de distancia saeipbicoldgica que o aprendiz tem com o
grupo da lingua-alvo, maior serd a facilidade desagfio da lingua, podendo ocorrer também
0 inverso.

Ao contrario das teorias ambientalistas, aparecennatistas, sendo algumas
delas inspiradas nos estudos de Chomsky e a simdebre a Gramética Universal (GU). De
maneira resumida, essa teoria que ndo fala proentemda aquisicdo de segunda lingua,
reitera que a linguagem é inerente ao ser humamoosoinput incapaz de determinar algo
tdo complexo como a aquisicao de linguagem. P@ esdivo haveria uma base bioldgica
orientando tal processo. Para tal teoriainput € o responsavel em ativar a Gramatica
Universal e estabelecer a lingua que seria desadagbelo individuo, devido a possibilidade

de aquisicdo de uma lingua existir somente quaadxposicao a esta.



Nesta corrente, temos a teoria dos Universais listigos, que postula a
existéncia de aspectos linguisticos comuns a tedalnguas, genéticos e inatos no ser
humano. Este € ativado pefput do ambiente e é o responsavel por desenvolveread. L2.

A que diz respeito a aquisicdo de segunda lingatg teoria € dividida em aspectos
gramaticais especificos de cada lingua (itens rdasjee estruturas encontradas em todas as
linguas (itens ndo marcados), onde os marcadasai&daboriosos de serem aprendidos.

Ainda no inatismo, temos o modelo do Monitor, elado por Krashen (1970
apudLIGHTBOWN & SPADA, 2006). Neste modelo, o autorsrapresenta cinco hipoteses,
as quais sdo: hipotese da separacdo entre aquesiggcendizagem da lingua; hipotese do
monitor, a qual diferencia o sistema de aquisigdcidtema de aprendizagem; hipotese da
ordem natural, em que a segunda lingua aconteasrensequéncia previsivel; a hipotese do
input exige que, para que se passe de um estagio dealipgra outro, € de extrema
importancia que anput esteja além do estdgio em que se encontra o dudivem fase de
aquisicdo e a hipotese do filtro afetivo. Estaite@firma, segundo Figueiredo (1995), que o
individuo com atitudes positivas em relacdo a segumgua, tera mais facilidade na sua
aquisicao, pois seu filtro afetivo € mais baixapfaste que o leva a buscar uma maior
guantidade dsput compreensivel.

Apesar de Krashen ter evoluido suas ideias, algurieres o criticam por
afirmarem que este tedrico ndo ia além da aquistii@struturas gramaticais, além de
considerar a aquisi¢cao de linguagem uma perspduiaar.

Devido as criticas aos modelos de Krashen (18@0d LIGHTBOWN &
SPADA, 2006), teorias baseadas em uma perspeatiyaittva e do desenvolvimento sao
elaboradas, como a hipotese da interacdo. As $eimtieracionistas ndo consideram apenas o
input para explicar a aquisicdo de segunda lingua. Al&sso, para que mput ocorra €
necessario que haja interagcdo. Na interacdo emrendiz e nativo, deve haver uma
compreensao mutua para que, assimpattorne-se compreensivel.

Além das teorias interacionistas, temos a persgebtstérico-cultural, baseada
nas ideias de Vygotsky. Nesta perspectiva, a a@uisie segunda lingua, ndo se da apenas
pela interacdo de pares, mas principalmente peiagéo do outro.

A teoria da perspectiva historico-cultural e a®iationistas, muitas vezes sao
comparadas. Mas, Lightbown & Spada(2006), comemfaena principal diferenca entre elas,
€ a énfase dada por cada teoria ao processo eogimterno. Na interacionista, 0 processo

cognitivo individual ocorrido na mente de cada apre é enfatizado. JA4 na proposta



histérico-cultural atribui-se maior importancia @mnversacdes em si mesmas, ocorrendo o
aprendizado por meio da interacao social dos odetbres, comecando de forma externa e,
através da atividade social mediada pelo outro, poscessos cognitivos vao sendo
internalizados.

Martins (2007) informa que foi por volta dos an®@9Q@, que alguns estudiosos
comecaram a demonstrar interesse em mostrar coaguisicdo da L2 sofre interferéncia
guando ha a colaboracéao e interacdo do aprendingmofessor ou falante nativo.

A mesma autora aponta também que segundo tal pavspeo sucesso da
aquisicdo da segunda lingua pelas criangas, depgssieexperiéncias por que passam,
cabendo aos professores e pais propiciarem expEgenicas, para que a aquisicdo seja
alcancada de forma eficaz.

De forma resumida, Ellis (1985) coloca que todasoaentes acima apresentadas
pretendem explicar a aquisicdo da segunda lingudagis fatores: o primeiro, a presenca de
um input da segunda lingua disponivel para o aprendiz egonslo como mecanismos
internos de aprendizagem que justifiguem a margie os dados da segunda lingua séo
processados. A importancia dada a cada um dessesspgue diferencia essas correntes
tedricas.

Por se tratar de uma pesquisa feita com uma cridagguatro anos, € relevante
trazer o que Genesee (198pud MARTINS, 2007) fala sobre a aquisicdo de uma segund
lingua por criancas. Ele coloca que este caso massgeguir um desenvolvimento sequencial
consistente, passando por quatro periodos.

No primeiro periodo a crianga mantém o uso da lidaaque esteja imersa em
ambiente e interagfes na segunda lingua. No monpmdierior a este, temos a fase do
siléncio ou ndo-verbal, na qual as criancas apésagerem expostas a compreensdo e no
sentido da segunda lingua, se negam a fazer seorakoente. Para se comunicarem na
segunda lingua, neste momento, podem utilizar-dengeagem nao verbal, como mimica e
gestos. No penultimo periodo, as criancas passantilizar as chamadas “palavras
telegréficas”, que nada mais sdo que um grande nolde palavras soltas adquiridas em
lingua estrangeira e que posteriormente ocorrdizagéio das “frases feitas”, que sao frases
usadas por seus pares no dia-a-dia e que séo anadgs e aplicadas pelas criangas. Por
altimo, temos o periodo que compreende a fase emaqurianca passa a construir sozinha
frases elaboradas na L2, refletindo o desenvolMimeld entendimento da sintaxe e da

estrutura gramatical da lingua.



Independente do periodo em que a crianca esté@promotivacédo é de extrema
importancia para que o individuo sinta vontadealaunicar-se na segunda lingua. Quando a
crianca mostra interesse em se comunicar na liessangeira, € um sinal de que ela se sente
confortavel para interagir socialmente, agilizamgdsim a aquisicdo desta. Portanto, Martins
(2007) destaca a importancia de o ambiente deig8aida lingua ser acolhedor, estimulante
e propiciador de oportunidades de utilizacdo da €2 interacdes significativas, para
desencadear um desenvolvimento mais facil e rgmdparte do aprendiz.

Por fim, Martins coloca que os pais/professoresenhe sensibilizar-se e
compreenderem quando as criangas apresentam di#tiIl em comunicarem-se e
compreenderem a segunda lingua, levando-a a utdizaengua materna. Sensibilidade esta
que nao significa a ndo conducéo do aprendiz eetdlir a lingua alvo, pois se deve sempre
tentar associar essa comunicacao feita pela crizmedguma forma com a lingua estrangeira.
Gestos, mimicas, sons e imagens, associadasgofi#an ser utilizadas como estratégias para
dar pistas as criancas sobre o significado do giéesendo informado.

1.4Contacéaol/leitura de histéria como estratégia faciadora da aquisicdo-ampliacdo do

vocabulario em lingua inglesa como L2

A contacdo/leitura de historia neste trabalho ftilizada como estratégia
pedagogica para a aquisicdo de vocabulario em daglingua. Portanto é se necessario
conceituar primeiramente o que se entende portégiaa

Segundo Tacca (2006, p.48) entende-se por estatégi “recursos relacionais
que orientam o professor na criagcdo de canais gii@® tendo em vista adentrar o
pensamento do aluno, suas emocdes, conhecendaonsertigacoes impostas pela unidade
cognicao-afeto.”

E ndo é s6 o professor que deve participar na elgo das estratégias, os alunos
também tem papel ativo e cabe o professor, nuragdeldialogica, assimilar os anseios dos
alunos, a fim de direciona-los a construcdes dasiaprendizagens.

A aplicacdo neste trabalho do conceito defendidoTaca foi eficaz, tendo em
vista que em todos os encontros, o sujeito colaooriaterferiu nas estratégias que haviam
sido previamente elaboradas pela pesquisadoraodgécacom os gostos da menina.



Os saberes da humanidade, anteriores a escrita, tesasmitidos através da
oralidade. Desde as civiliza¢des antigas, a coatdednistoria tem servido como instrumento
de entretenimento, admiracéo e transmissao/pegiéetu conhecimento.

Segundo Busatto (2006), os contadores dessa époapessoas dotadas de boa
memoria, algo que era muito valorizado e grandesrtépo linguistico, estes deveriam
desenvolver habilidades para se adequar ao pubtontextos.

A escrita surgiu como meio de organizar os conhewios adquiridos através da
oralidade, chegando a criar espanto em Platddepanedo de que com a escrita parassem de
exercitar a memoaria. Porém, hoje sabemos que a e momento algum é substituida
pela escrita, apenas veio como instrumento coldbodaquela.

E importante ressaltarmos que a cada época unudipeitura é mais valorizado,
assim como a forma com que essa leitura é feiteueobjetivo definido. Busatto (2006),
citando ONG (1982), afirma que na Antiguidade Gtsscidental, o texto escrito era
reconhecido como algo que merecia ser lido em \taz fato este que se repetiu no século
XIX, sendo a leitura um ato e um evento social.

Ja na Baixa ldade Média, a leitura era feita paealguvesse aproximacado com
Deus e para compreender a vida. Até o século XiVihs religiosos, como a biblia, eram os
mais lidos e, nesta época, é interessante ressal&tura era tdo valorizada que nédo era vista
como meio de apreensdo de novos conhecimentogngii@s vezes, as criangas saiam das
escolas com dominio desta, mas sem saber eschamea neste século, havia clubes de
leitura na Alemanha e na Franca, onde livros eajeraram lidos por leitores contratados por
artesaos, a fim de que fossem entretidos, caseqmdmessem ler.

Com a queda da leitura religiosa, outros textosgras a ter maior circulacao.
Romances, biografias e outros géneros passaranveztao século XIX.

Ja nos século XX e XXI, livros cada vez menoreseefatil manuseio foram
aparecendo, tendo como novidade os e-books. Indeptn de estarmos na era digital,
Busatto (2006) afirma que a leitura continua camnelgp posturas e consequéncias, mesmo que
diferentes dos tempos anteriores.

Quanto a literatura infantil, Oliveira (2012) relajue os primeiros livros
destinados especificamente a criancas surgiraminab do século XIX, a partir da nova
valorizagdo da infancia, ja que antes as criangas gistas como “pequenos adultos”, onde
os lacos afetivos com os pais eram pouco signiimsit Atualmente ela € bastante ampla e

pode proporcionar a crianca um maior desenvolvimeatial, cognitivo e emocional.



A contacaol/leitura de histéria € um recurso pedagogssencial no processo de
letramento. Através do mundo da literatura é pessiesenvolver habilidades importantes
nos alunos e proporcionar o desenvolvimento de eténpias de leitura e escrita. O uso de
livros literarios e contacéaol/leitura de historiammbém sao importantes ferramentas para a
formacao de leitores criticos e para que tenhamnoiro da oralidade e da escrita. Para que
iSso aconteca é preciso que a literatura infaefd sontextualizada e bem planejada pelo
professor.

Além de tais beneficios, é inegavel que o pape&lodacao/leitura de historias na
formacdo da estrutura emocional das criangas etosdel que a fantasia advinda desse
momento é de extrema importancia na vida do serahomcomo afirmam Abramovich
(1997) e Maria (apud ZACCUR, 2011).

As possibilidades de trabalho com a contacao/keitler historias sdo inUmeras e
devem sempre ser trabalhada na perspectiva dankatta envolvendo de preferéncia
diversos géneros textuais.

A historia € o inicio da aprendizagem para um feiédraves dela é possivel se
envolver com diferentes emocgdes, descobrir lugaesapos e conhecimentos sem nem
perceber.

O momento da contacdo/leitura de historia é muitportante e € preciso que o
contador tenha alguns cuidados. A histéria deve@snecida, passando por um momento de
estudo prévio para captar todas as suas caracesistse envolver com profundidade para o
momento de conta-la para as criancas. A contag@iodeleve ser feita a partir da criacdo de
um clima de envolvimento e encanto, desenvolvida gausas e intervalos, para que o
imaginario da criancga seja respeitado.

A voz € um importante instrumento nesse momentomddo que € preciso
cuidado com sua intensidade. Para que a contai@@lde histérias seja efetiva, € necessario
gue seus objetivos sejam claros, caso contragdwad, por si s6, ndo dara conta de alavancar
0 processo de letramento, pois faltardo procedinsemtcessarios a mediacao entre professor,
aluno e linguagem.

Ao falarmos em contacéo/leitura de historias, € oitgmte destacarmos a
diferenca existente entre os termos. Segundo Sciapét012), a caracteristica principal da
leitura, é que a histdria é apresentada fielmeati®mna com que fora escrita, conservando as

palavras do autor. Ja na contacdo, o enredo sesgfre algumas alteraces, devido a



possibilidade de o contador improvisar e acrescehamentos a histdria, sendo assim, nunca
é contada de maneira igual.

Por terem caracteristicas distintas, seus objetisothém se diferem. Para a
primeira, o objetivo principal é desenvolver o camamento leitor das criangas, além de
permitir que elas conhegam texto e as imagens end@m a emitir e escutar diferentes
opinides sobre a histéria. Enquanto na contacdoporitante € a ampliacdo do repertério da
cultura oral.

Apesar de suas diferencas, ambas sdo importaatis uma a sua maneira. Maria
(apud ZACCUR, 2011, p.73) coloca que ler é melhor quenap contar histérias, “uma vez
que, na lingua escrita, 0 nimero de palavras usashageral € maior, os detalhes sdo
salientados e a diversidade vocabular é mais yiedéfn de acrescentar posteriormente, que
se as criancas sao capazes de escutar aquilo lgoe$a também € habilitado a entender o
que € lido.

A autora diz ainda que a leitura em voz alta foenemnhecimentos para a crianga
que vao além do ambiente cotidiano, aumentandocabwgario e compreenséao, estimula a
imaginacdo, favorece o desenvolvimento emocionaleevalores através das mensagens
subjacentes nas historias, além de unir pais esfithestimular o gosto pela leitura.

Como ja fora dito, a leitura assim como a contaig#bistorias, ndo deve ser feita
de qualquer maneira, com o intuito apenas de fasmsar o tempo” em sala de aula, como
muitos professores tém feito. E de extrema impoigaque sejam preparados previamente e
gue tenham algum objetivo em relacéo a esta.

Souza e Cosson (2011), se amparando em Press|2y(200am as sete
habilidades ou estratégias no ato de ler, que@diecimento prévio, conexao, inferéncia,
visualizagcdo, perguntas ao texto, sumarizacaotesginas quais foram utilizadas durante os
encontros da pesquisadora com o sujeito colabarador

Tais estratégias ndo tém ordem especifica e mdéks sdo similares uma a
outra. Como no conhecimento prévio, onde leitor s conhecimentos j4 existentes
relacionados ao que esta sendo lido, enquantoraiéggh de conexdo “permite a crianca
ativar seu conhecimento prévio fazendo conexdesamito que esta sendo lido”(SOUZA &
COSSON,2011,p.104), auxiliando uma melhor comp&®zds texto.

Entende-se por inferéncia, a interpretacdo de al@m explicitado no texto.

Quanto a estratégia de visualizacdo, essa se dé qua espontaneamente, e é também uma



forma de inferéncia. A visualizacdo permite quéeamos, criemos imagens particulares, fato
este que auxilia a preservagao da atencao, oppatuoio uma leitura significativa.

Perguntar ao texto favorece o desenvolvimento desai@éncia critica, além de
facilitar o entendimento da historia, sendo quesiioentos respondidos durante a leitura ou
com seu conhecimento prévio.

No que diz respeito a habilidade de sumarizac&ecéssério sintetizarmos aquilo
que fora lido, mas para que isso aconteca, preeigaxergar quais sao as principais ideias do
texto, o que aumenta significativamente a comp@éseda histoéria.

Por fim, a estratégia de sintese ocorre quandorti@ulacdo das principais
informacgdes do texto, com as impressdes pessdaimrando um novo e Unico texto, com
iISso, uma compreensao de texto superior é atingida.

Essas estratégias ndo sédo as unicas e no liviardatMediacdo Pedagodgica, as
professoras-pesquisadoras do livro organizado potoBi-Ricardo (2012) se utilizaram de
algumas dessas estratégias para cada momentduda, laiém de acrescentar outras de forma
bem préatica.

A primeira estratégia utilizada é a definicdo digetivos em cada leitura.
Posteriormente, deve haver preparagdo para ade#través do acionamento e atualizagdo do
conhecimento prévio, contextualizacdo, motiva¢&tineilo a criatividade e elaboracéo de
suposi¢des acerca do texto que serd lido.

Ja durante a leitura, sugerem que haja leitura emalta, silenciosa, acenos
verbais a fim de chamar a atencao dos alunos, @édéraleitura de algumas partes e de todo o
texto.

Assim como Pressley (20G$Hud SOUZA & COSSON, 2011), as pesquisadoras
autoras deste livro, também colocam o0s question@®meromo uma importante estratégia
para compreensdo. Estes devem auxiliar na avaliegélaboracdo de novas previsdes do
texto utilizado, a fim de enxergar além do textstabelecendo uma intertextualidade,
esclarecendo assim duvidas linguisticas e de cdotes@m contar na elaboracdo do resumo,
reformulacdo de perguntas, conducao de indagag@assp mesmos, releitura de trechos e
identificacdo das ideias e temas principais do fgua lido. Tudo isso ho momento dos
guestionamentos.

E importante, portanto, assinalar que apesar dadgrggjama de estratégias

existentes, as mesmas ndo precisam ser sempreaddasi, considerando que para sua



utilizagcéo, as estratégias escolhidas deve tegdelaom o objetivo proposto a cada leitura, a
fim de que este seja contemplado.

Por fim, Maria GpudZACCUR, 2011) afirma que quanto maior for a imerda
crianca em situacdes de linguagem, quanto maiay farmero de palavras direcionadas a ela
em seus primeiros anos, quanto maior for o nUmeroistorias lidas para ela, maior sera sua
facilidade para aprender a lingua oral, para depmislominio também da lingua escrita. Isso

se aplica tanto na aquisicdo da L1, como da L2.



CAPITULO 2
CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

2.1 Metodologia

A abordagem desta pesquisa é qualitativa, sendpddgarticipante combinada
com estudo de caso.

Segundo André e Ludke (1986), para que uma pescgega considerada
qualitativa algumas caracteristicas devem ser &an conta. Afirmam, nesse caso, ser
necessario o contato direto entre sujeito colalwsragesquisador durante a pesquisa, que 0s
dados coletados sejam predominantemente descritu@so pesquisador deve descrever e
compreender um problema especifico, interpretandiaredo significado aos fenémenos
analisados, além de ter preocupacdo maior com cegs0 do que propriamente com o
resultado.

Esta abordagem foi escolhida por mim, justamenta peimeira e Ultima
caracteristicas, pois considero a interacdo um ftapi® meio de construcdo de saberes,
sejam eles formais ou ndo. Ou seja, para que baralgio deste trabalho eu aprendesse mais
e desse sentido a este, a pratica direta com 0, qur caso, 0 sujeito colaborador, seria
necessaria, além de compreender que por mais guebitdnhamos os resultados esperados,
durante a troca de experiéncia, algo € construgshtotpelo pesquisador quanto pelo
pesquisado.

Ao que diz respeito ao tipo de pesquisa desenwahadmesma se orientou por
principios tanto do estudo de caso quanto da pesaiticipante.

Para Stake (1993pud ANDRE, 2008, p.18), “estudo de caso é o estudo da
particularidade e da complexidade de um caso @ngul’, onde a convivéncia prolongada e
de qualidade com o sujeito colaborador é necessdéia de considerar que o conhecimento
construido por este é concreto e contextualizado.

Gil (2011, p.31) afirma que na pesquisa participafft..] o observador e seus
instrumentos desempenham papel ativo na coletisamainterpretacdo de dados.”, além de
considerar o sujeito observado, como colaboradwnetedor de dados, sendo assim um
sujeito de conhecimento.

Em ambos os tipos de pesquisa, todas as caractsiapresentadas aqui foram

importantes para a escolha destas. A escolha dwejpo, ou seja, do estudo de caso, foi



fortemente influenciada pelo fato de que este estadfeito apenas com um sujeito, o qual
conheco e tenho contato desde o nascimento, apesar texto monografico apenas cinco
encontros terem sido selecionados para serem sseranalisados.

Considerando que um dos objetivos da presente igsasguefletir como a historia
e a maneira com que é contada favorecem a ampkagd@mprego do vocabulério, em lingua
inglesa — como L2 - em diferentes contextos, e iteuque colocou em pratica a
contacaol/leitura de histdrias fui eu como mediaégpasquisadora, por considerar importante
0s apontamentos sugeridos pelo sujeito colaboradar,elaboracdo e andamento dos
encontros observados, a pesquisa de tipo partteifarnecia os fundamentos que permitiam
a minha implicacao tanto como sujeito observadoocpesquisadora.

Portanto, me pareceu acertado a escolha de doismentos para dar conta da
tarefa em questdo, quais sejam: a observacaoipartie e o diario de bordo.

Assim, na observacéo participante, para André eké(d986), deve haver
grande envolvimento do pesquisador no processoedengtolvimento no caso estudado,
supde a interacdo entre pesquisador e pesquisemitsiElera importante o pesquisador auto-
analisar sua pratica no processo de construcastddce

Para registrar a observacao participante, o pressttido contou com um diario
de bordo. Este recurso foi utilizado no intuitogqiee eu, como pesquisadora, registrasse o0s
encontros/observacdes realizados com o sujeittador, o que serve de fonte de dados,
possibilitando acompanhar e relembrar o processprdsente estudo através do que fora
descrito.

Por fim, a analise de dados foi feita através daamento do diario de bordo com
o referencial tedrico, destacando tais pontos: ségfio de vocabulario, aplicacdo do
vocabulario adquirido durante a contacao/leiturhidtdria e se a maneira com que a histéria
foi contada interferiu na aquisicdo de vocabulario.

Tais pontos foram destacados, a fim de respondaebftivos deste trabalho

monografico.

2.2 Caracterizacdo do contexto pesquisado

Esta pesquisa foi realizada entre 16 de setembrd0d8 a 09 de outubro do

mesmo ano, no lar do sujeito colaborador, um apemnto de dois quartos, cozinha, sala e um



banheiro, localizado em éarea nobre do Distrito Fddegroximo também da casa da
pesquisadora.

Em seu quarto, local onde a maioria das observa¢pagicipantes ocorreram, ha
um grande armario, bicama, tapete proximo a camgratide bau e caixas abastadas por
brinquedos diversos, entre eles pedagdgicos, colbood de madeira, pOsteres dos
personagens da Turma da Monica Jovem fixados @@aaéem de varias prateleiras cobertas
de livros em inglés e portugués, gibis, DvDs e par@lho de som.

Alguns encontros também foram realizados na salasth, tendo por mobilia
uma televisdo, aparelho de DvD, sofa, mesa com cselsiras estofadas, telefone e uma
cristaleira, que em vez de cumprir com seu proppsdntém varios livros, como religiosos e

enciclopédicos.

2.3 Caracterizacdo do sujeito

Marcela, nome ficticio atribuido ao sujeito colamor, € uma menina
extrovertida de apenas 4 anos. Filha de funciossitblicos, moradora de area nobre do
Distrito Federal, estuda em escola particular iléy a qual que se utiliza de métodos da
educacao canadense, desde os 2 anos e 9 meses.

Apesar de ter sido inserida ao contexto escolémnduik ja perto de completar 3
anos, desde que nasceu, seu pai, que residiu nd&aensina-lhe palavras e as vezes se
comunica com esta em inglés. Sua mae, ao conttarpai, nunca morou fora do pais e nem
estudou a lingua inglesa, sendo assim, é falaet@gaapme nossa lingua materna.

Assim como o contato com a lingua inglesa, a faniacdo com livros infantis e
a cultura letrada, também ocorreu antes mesmoid@ipo ano de vida, fato este que os pais
acreditam ter influenciado bastante em seu pretsice@mento, ja que desde os 3 anos a
menina tem dominio da leitura em lingua portuguesaglesa, a Ultima com menos
facilidade. Mesmo tendo dominio da leitura, Maraed® sabe escrever, nem ao menos seu
nome. Apesar de considerarem que 0 contato cornwros desde cedo foram determinantes
para sua aprendizagem prematura, € importantecdesjae os pais néo liam histérias com a
intencdo de ensind-la a ler antes de chegar adi@msgue normalmente as criangas Sao
alfabetizadas e letradas, gostariam apenas dentenamento no dia dedicado a ela, além de

terem por objetivo a criacdo do habito da leituwrateriormente.



Com vocabulério vasto, comunica-se em inglés eugo&s com desenvoltura,
tendo mais facilidade na lingua materna. Marceknda estd em um contexto onde outras
pessoas conversam com ela apenas em lingua pa#ugée insere palavras da L2 durante o
dialogo, porém ao se comunicar na segunda linguwaygzes se constroem frases com ambas
as linguas.

A escolha do sujeito colaborador, assim como oestatestudado foi feita por
conveniéncia, tendo em vista que eu ja conhecpamsda crianca ha mais de seis anos, bem

como pelo fato de que no primeiro semestre destdamcela foi minha aluna.



CAPITULO 3
ANALISE E DISCUSSAQO DOS RESULTADOS

O terceiro capitulo deste estudo monogréfico éirded a analise, tendo por
objetivo geral investigar como a leitura de liviogantis em inglés auxilia na aquisi¢cao-
ampliacdo de vocabulario de segunda lingua. A smalio material colhido em cinco
encontros ocorridos no periodo de 16 de setembBf&de outubro de 2013, na residéncia do
sujeito colaborador sera tecida com base nas c&eg@ampliagdo de vocabulario a cada
contacdo/leitura de uma mesma histéria, se/comoocabulario adquirido através da
contacaol/leitura de historia € aplicado em dif&a®mbntextos e como a maneira com que a
historia € contada favorece a ampliagcdo e empregeodabulario adquirido em diferentes

contextos, ao longo do relato do diario de bordo.
Descrigcéo e andlise das intervengdes

3.1. Primeiro encontro: Conhecendo a estrutura deeltura/contagcdo de histérias e

adquirindo vocabulario novo

No primeiro dia de observacédo, ao chegar na cabéadeela, de 4 anos, por volta
das 14:30 do dia 16 de setembro de 2013, elamedade 2 anos estavam sentadas na cozinha
tomando sorvete. Como ja nos conheciamos, elasse&entiram acanhadas com minha
presenca e me incluiram em suas conversas.

No inicio da conversa, Marcela falou que havia aqade a tomar o sorvete a
pouco, e que devido a isso eu teria que “espemarpauquinho para que pudéssemos brincar.
Em seguida prontamente respondi que nao haviagmabélgum , que ficaria “aguardando”.
Minutos depois, ainda tomando o lanche, Marcelaufgue havia ido ao dentista aplicar flGor
e que teve que “aguardar” a vez de ser atendida.

Confesso que ao escutar 0 uso do verbo “aguardarfaya utilizado por mim ha
instantes, fiquei entusiasmada, pois a aquisicamdabulario havia sido iniciada ali, mesmo
nao sendo por parte da leitura, senti que apesadiaeer o0 mais importante de uma pesquisa,
resultados positivos poderiam surgir.

Ao término do sorvete, perguntei se ela poderiapresentar seu quarto, a fim de
que eu pudesse ter o primeiro contato com o lugde @®la passa a maior parte do dia e

pudesse dar inicio ao que prescrevia o roteircedgupsa.



Adentrando ao quarto, eu me surpreendi pela quaigidle livros de historias,
gibis e DvDs em portugués e/ou inglés, além deghedos pedagdgicos, bonecas e pbsteres
dos mangas da Turma da Moénica jovem fixados a pateteressante é que, com excecao aos
DvDs, todos estes encontravam-se a nivel das magsibilitando-a de fazer uso destes a
gualquer hora. Por isso mesmo, enquanto me mostevauarto, ela ia pegando alguns de
seus livros favoritos e me apresentando, indicaqa® aqueles ndo eram simplesmente
objetos decorativos, e sim de uso cotidiano. Seltsmes favoritos sdo “365 historias para
dormir”, volume 1 da Disney em portugués, um lidas Backyardigans de procurar e achar
objetos em inglés, o manga da Turma da Ménica Josengue Mobnica e Cebolinha se
casam, além do livro religioso “Anjinhos do Brasil”

Em seguida, sentamos em um tapete cheio de alnsoéag@ldoiamos nossas costas
aos pés da cama, retomando uma conversa sobrelmgaefeito no final de semana e seus
gostos em relagéo a leitura. Neste momento tamakeinsbbre mim, a fim de me aproximar.

Perguntei sobre suas formas favoritas de cont&ifiwd de historias, quem lhe
contava historias, se gostava de ouvi-las e seagmste ler. Sobre as maneiras de contar
historias ela disse adorar a mudanca de voz pte parleitor, mas que ndo gosta muito das
expressoes faciais, especialmente as que demonstrstion Os principais leitores para ela
eram seus pais e sua professora, esta que a @darda uma historia nova referente a
unidade estudada. Por fim, afirmou gostar muitesteitar e ler historias.

No momento em que questiono sobre suas preferénems relacdo a
leitura/contacéo de histérias, uma das intencdedige foi que, sabendo aquilo que gostava,
iria aplicar durante nossos encontros, a fim denprer uma aprendizagem significativa e
prazerosa para Marcela, o que provavelmente fawlib acontecimento de um dos objetivos
especificos, que é identificar como a maneira camayhistoria é contada favorece ou néao a
ampliacdo de vocabulario. Além disso, compreend® ajypartir desse momento, comeco a
contemplar a ideia de estratégia defendida por ad@006, p.48) que satrecursos
relacionais que orientam o professor na criagacadais dialdgicos tendo em vista adentrar o
pensamento do aluno, suas emocdes, conhecendaonserigacoes impostas pela unidade
cognicao-afeto.”, pois apesar de ter uma ideia de sgria feito, daria voz também ao
aprendiz, para que mostrasse como gostaria queeesem 0s encontros que fariam parte de
seu processo de aprendizagem em segunda lingua.

Durante toda essa conversa, a irmazinha estavanpeedato este que por vezes

nos fez interromper a conversa, ja que esta q@éedatencdo que eu estava dando a irma,



levando-nos a despender mais tempo que o planejatistrair a Marcela, o que acabou se
repetindo durante a leitura da histéria. Um dosaleos observados por mim neste estudo
esta ligado a diferenca de comportamento que Maagalesentava na escola, lembrando que
fui professora dela, e 0 apresentado em casaef&oque prolongou nosso encontro. Em
conversa com a orientadora deste trabalho monogréimbas concordamos que o fato de
Marcela mostrar mais atencgéo e disciplina na esgpaéendo atividades eram propostas, do
gque em casa, era normal, jA que se pressupde quEsANNOS sentimos mais a vontade.
Felizmente, apesar das distracdes, fato que, caxder® ser observado apareceu durante a
analise dados, Marcela respondeu bem as propogtastas a ela, demonstrando ter tido
aquisicdo de vocabulario em lingua estrangeira,ocpnetende a pesquisa. No entanto, é
necessario salientar ainda assim a importanciaistgplina durante a leitura/contacdo de
historias, pois compreendemos que quando se ess@idoe entregue ao momento, mais
proveitoso esse momento sera, proporcionando agsiemdizado.

Eu, ao retomar a fala, informei que assim comotelaa um livro favorito e que
este era The Rainbow Fish(PFISTER,1992) e que por esse motivo gostariééde para
ela. Compreendo que eu estava ali ndo s6 como ipadqua, mas também como promotora
de leitura e mediadora, portanto, como propde tgles de Oliveira (2012), utilizei-me da
estratégia de mostrar ao educando o motivo pelbspuaencantada pelo livro que iria ler,
com a finalidade de |he causar curiosidade e owergimentos que pudessem aflorar o
desejo de ler e ouvir tal historia.

The Rainbow Fislé um livro que conta a histéria de um peixe que wio fundo
do mar, mas esse animalzinho era nada comum, jarinaeas escamas mais lindas de todo o
oceano. Elas além de multicoloridas, eram brilhasapor este motivo, muitos peixinhos
tentavam aproximar-se do peixinho mais bonito diata profundeza. Apesar de toda sua
beleza, ndo era muito simpatico e demonstrava mgoisiando os demais pediam a ele uma
de suas escamas especiais, tendo em vista quensisesavam maravilhosas. Quando os
peixinhos faziam tal pedidRainbow Fishagia com grosseria e os dava um nédo categorico,
chegando até a afirmar que seria incapaz de veraradguma de suas escamas especiais, fato
que fez com que os possiveis amigos se afastasdentdlizmente, com o passar da histéria
0 bonito peixinho muda de comportamento e se toaa feliz.

Minha paix&o por esse livro se da pelas licdessgoeensinadas nele, além é claro
de suas maravilhosas ilustracfes. Na atualidanmst@ivenciado muitas vezes 0 excesso de

valorizacdo dado as coisas, propiciando assim oeep@ento de sentimentos egoistas e



pessoas menos altruistas. Por valorizar os botisngstos advindos do compartilhamento e
doacéo, considero esse livro um excelente meiordeqvé-los para as criangas que tém
vivido numa sociedade téo individualista e vaidosa.

Dei inicio a leitura, apresentando-lhe elementoguggs iniciais, como titulo,
autor, ilustrador, editora, folha de rosto, aléncdeduzi-la a fazer uma leitura da ilustragédo
da capa, a fim de construir hipteses sobre arfd@stddo isso em inglés, como sugerido por
Bortoni-Ricardo (2012) . Com o decorrer dos enamue tive com Marcela, pude observar
0 quao importante e significativo foi explorar esslementos com ela, ja que ela em todos os
demais encontros comecgou apresentando o livrordaafque mostrei a ela. Alguns poderiam
achar que a apresentacdo de tais elementos nad&apdderia ser algo complexo, mas com
Marcela posso afirmar que nao foi assim.

Figura 1- Capa e folha de rosto do livro “The RaintFish”

MARCUS PFISTER

THE RAINBOW FISH

MARCUS PFISTER

THE RAINBOW FISH

TRANSLATED BY J. ALISON JAMES

- NorthSouth

New ork / London

Fonte: Marcus Pfister (1992)
Marcela tinha conhecimento, ja na segunda lingulareso papel do autor e que

todo livro possui um titulo, mas ela disse que delsecia a existéncia gaublishing house
(editora) ditle page(folha de rosto) em ambos idiomas. Quantdlastrator (ilustrador), ela

sabia apenas 0 nome em portugués, mas nao sabéasiggificava, qual era seu papel. Apés



minha explicagdo sobre o papel do ilustrador, elmiu da seguinte forma: “Entdo é a

pessoa que desenha @stures do bookné?” A aquisicdo de vocabulério aqui se deu de
forma clara. Posteriormente sera possivel obseguetais termos foram aplicados por ela, no
entantanto, aconteceu com aspectos de naturez&ndge. Digo isso, pois as palavras

publishing housee title page eram desconhecidas tanto em L1 quanto na L2, porém
illustrator j& era conhecido, mas apenas na lingua matermgsTas palavras apresentadas,
tanto em portugués, quanto em lingua inglesa f@dquiridas, além dos papéis atribuidos a
esses elementos.

Depois da apresentacdo dos elementos textuaisifjictomecei a contar a
histéria propriamente dita, ou melhor, 1é-la. Aeln voz alta, sentada, fazendo uso de
estratégias como variacao de tom de voz e de deldeiao ler certas passagens e palavras, no
intuito de dar destaque a essas; expressao cogtaaial para ilustrar de forma mais clara o
que estava sendo dito, mostrando e apontando diesnelas ilustracbes que mereciam
destaque, j& que as ilustragBes por vezes serdieaextensdo e clarificacdo do texto escrito.
Entendo que as estratégias utilizadas foram petagbé posteriormente apropriadas por
Marcela, pois a mesma demonstrava mais atencédesnegimentos arregalando os olhos,
levando as méos ao rosto e fazendo “caras e bgoasinuitas vezes correspondiam ao que
fora lido. Portanto, pode-se afirmar que o texto mérbal acabou por se constituir como
elemento importante para a compreenséo leitoratrama® assim como o modo de contar/ler
historia é relevante na tarefa, possibilitandorstracao de significado do texto lido.

Tendo em vista que o presente trabalho tem petivbjgeral investigar como a
leitura de livros infantis em inglés auxilia na eigéo-ampliacdo de vocabulario de segunda
lingua, durante a leitura do texto, algumas patfoeam destacadas através das estratégias
citadas no paragrafo anterior, por acreditar quecda nao tinha conhecimento destas, mas
de seus sinGnimos.

Neste primeiro encontro, as palavaslinary, entire e upset foram destacadas
além da expressaurrounded by

Apesar de ter selecionado anteriormente estasrpala@o informei tal estratégia
ao sujeito colaborador, contudo, disse a ela quéqgar duvida que tivesse poderia ser
esclarecida durante ou depois da leitura, mas emmemim algum fui interrompida por
davidas e sim por pequenas distracées causadagrpstnca da irma.



As palavraordinary e entire aparecem ja na primeira pagina, ambas na segunda
frase, da seguinte formaNot Just an ordinary fish , but the most beaufifh in the entire

ocean” (PFISTER,1992), como se pode ver nas imageng@ba

Figura 2 - Paginas iniciais do livro “The Rainboigt®’

Fonte: Marcus Pfister (1992)

Apés terminar a leitura da pagina, ressaltei quérddam algumas palavras néo
muito usadas, mas que tinham o significado sinfg¢an vez de usar o termo “sinébnimo”,
como estratégia). Algumas que usamos com certaiéreip e que tais eraordinary e
entire. Em seguida perguntei sei ela sabia o significadoatla uma delas. Obtendo ndo como
resposta, li a frase novamente, mas ao ler a sagpathvra, fiz com os bragos um
semicirculo para dar sentido de totalidade e meodsinum pouco na pronuncia da palavra

(Entiiire), fazendo assim uso da estratégia de prolongameatdeitura da palavra e

Bem longe daqui, no azul fundo do mar vivia um peMao se tratava de um peixe qualquer , mas ae pei
mais bonito de todo o oceano.Por todo seu corpartinescamas todos os tons de azul, verde e réxo,das

brilhosas e prateadas escamas. (Traducéo do teXiteral feito pela pesquisadora)



expressao nao verbal, no intuito de que houvesssiedp de tais termos. Ao terminar de ler,
ela perguntou: Entire is al? O Rainbowfish era o peixe mais bonito do mar todinho?”,
vendo que o sinal foi compreendido e que essasipirgne assinalavam que havia ocorrido
nao sO a aquisicdo de vocabulario, como aplicagitedcomo proposto nos objetivos da
pesquisa, respondi que sim e logo questionei ssabliaa porque ele era considerado o peixe
mais bonito de todo o oceano. Sem titubear eleorelgu: “Miss (pronome de tratamento
utilizado pelos alunos para com as professorassemias bilingues), ja te disse la caver
(capa), né?”, e eu pergunteitl you?”, ela entdo disseYes! Remember! You told me to use
my imagination... to guess why the name of the ®&ainbow Fish..E eu te disse que era
Raibow Fish porque ele é colorido comoRainbow(arco-iris), e coisas coloridas séo lindas!
Por isso ele € o peixe mais lindo, ele € coloridd.Quase sem palavras disse a ela que
estava adequada e reafirmei que o peixinho erd Bita most beautiful fish in the all, entire
ocean”

Considero a passagem descrita acima muito rica, ldaircela aplicou ndo so
uma, mas varias palavras que haviam sido trabal@dante a leitura. Além da aplicacdo de
vocabulario, Marcela ao fazer relacdo entre asvpadaentire e all, transforma e faz
diferenciacdo da estratégia ndo verbal utilizada pesquisadora para a verbal.

E importante destacarmos aqui que o bilinguismanitif consecutivo, individual
e elitista sdo os tipos que caracterizam a reaideedMarcela. Harding-Esch e Riley (2003)
consideram bilinguismo individual quando algunsvidlios aprendem uma outra lingua que
nao a oficial de seu pais. Os mesmos autores tanitz&@m o conceito de bilinguismo
elitista, considerando que este ocorre por opg&diéa e ndo por de sobrevivéncia, podendo
ser definido como privilégio das classes médida dduanto ao bilinguismo infantil, Hamers
e Blanc (2000,apud Megale 2005) ao postularem a dimensdo de idadaqdesicdo a
dividiram em simultaneo(aquisicdo de ambas as #sgap mesmo tempo) e consecutivo
(aquisicdo da segunda lingua ocorre depois dagerignter adquirido as bases da primeira
lingua).

Enquanto elaborava os encontros, imaginava e espgrue caso Marcela desse
respostas as estratégias apresentadas, elas aipantir do segundo encontro em diante, mas
fui surpreendida e me senti grata em ver que jarimeiro encontro os resultados ja foram
aparecendo.

Marcela, ao relembrar o que trabalhamos na capagmigrou que a forma com

que a esta parte foi colocada, possibilitou quefadae capaz de antecipar conhecimentos



acerca da histéria (previsbes), favorecendo a oeemgéo desta, como proposto no
referencial tedrico.

Em seguida voltei aordinary, ja explicando que ele ndo era um peixe comum
como os outros,He is not like any kind of fish, he is differentd Pou know why he isn't an
ordinary, commom fisH e ela respondeu, depois de pausa silencidacduse he hasrias
cores!”. A fim de perceber se havia entendido miigado da palavra, perguntei se poderia
me explicar mais uma vez o que ecadinary’ e ela levantando-se do tapete disse: “ Assim,
Luiza(nome ficticio da irmé)she is not an ordinary baby, she is my sister,istspecial to
me”. Percebendo que pelo menos por aquele momemmmgreensao foi feita, a histéria
continuou a ser lida. Neste momento, duas noveaatégias foram utilizadas. A primeira foi a
de parafrasear as ideias e a segunda, pedindo queels! explicasse com suas proprias
palavras o conhecimento transmitido, no intuitopdepiciar o acontecimento do terceiro
objetivo proposto.

Ja na oitava pagina, a palaumsetapareceu, e durante a leitura desta, a expressao
de tristeza tomou conta de meu rosto e de MarEataseguida, vendo a tristeza em seu rosto
perguntei: “Do you know what is upset?”, e ela orgfeu: “Vocé fez umaad face,bem
assim (imitando a expresséo de tristeza feita por)racho quesad triste, né?! PobrBlue
Fish!”. Vejam o contexto em que a palawpsetapareceu:



Figura 3 - A tristeza de Rainbow Ffsh

Fonte: Marcus Pfister (1992)
Retomando a leitura da histéria, depois de darmos wespirada apds as

pertinentes interrupcbes e Marcela ter ajustado postura que ja ndo estava tdo
boa,prossegui com a leitura e ja na antepenultidginp, a expressasurrounded by
apareceu, na forma escrita e desenhada, ja queanest protagonista rodeado de peixinhos.
Concomitante a leitura, utilizei como estratégi, destaque a figura fazendo um circulo em
volta do colorido peixinho, para assim dar contladie a leitura até o fim do paragrafo
seguinte. Ao encerra-lo perguntei se ela sabia tvinaele estar cercado pelos demais
peixes. Lembrando que todas as intervenc¢fes faitasiim eram em lingua inglesa, Marcela
me perguntou, o que esarrounded byNaquele momento me perguntei se apontar a figura

nao havia sido suficiente para percepc¢ao do serg@ela ndo estava prestando atencdo ou se

“Vocé quer que eu te dé uma das minhas escamasaspeQuem vocé pensa que €?” chorou o Rainbdw Fis
“Fique longe de mim!”
Espantado, o peixinho azul nadou para longe. E®iftao triste, que contou a todos seus amigosdcguia
acontecido. A partir disso, ninguém teria nada @ dazer com o Rainbow Fish. Todas vezes que ele
aproximava-se, os demais peixes se afastavam.udaadio livro feito pela pesquisadora)



a leitura ja estava cansativa, apesar do empenhmdanca de tom de voz e questionamentos
sobre 0 vocabulario e compreensdo da historiapbritiente do questionamento que havia
feito a mim mesma, falei:.L'bok at the picture, he is surrounded by the ofis!” (fazendo
sinal novamente com o dedo). E prossegWe’re sat on the mat, right e ela respondeu
balancando a cabeca de forma afirmativa, entddsse:dLook at this pillowgorganizei-os

em volta de nés)ye're in the middle of this pillows, so we're swnmled by pillows, but the
Rainbow Fish is surrounded by fish, @eApds ficar olhando para as almofadas que nos
cercavam, ela se levantou mais uma vez, pegou omech e colocou outros brinquedos em
volta da boneca e disse: “Assim né? A bonesaitéounded by the other tdys

Durante esses quatro anos que passei pela unageside tem uma coisa que
aprendi, acredito que bem aprendido, foi que ndsocprofessores e mediadores, devemos
adaptar e contextualizar nossas aulas e atividpogsostas segundo as necessidades dos
educandos. Percebendo que a estratégia de apdigaraae gesticular sobre ela ndo havia
sido eficaz naquele momento, ndo chamei atenciddMaeela, mas também ndo me
acomodei. Mudei a entonacdo da voz, repeti o dmitd anteriormente, para que assim
pudesse mostrar com material concreto o sentiduatievra trabalhada. Com essa estratégia,
Marcela compreendeu e, ao exemplificar utilizandon@sma téatica utilizada por mim,
mostrou que houve mais uma vez aquisicdo e apticded/ocabulério, além mostrar que a
forma com que a histéria foi trabalhada foi efig@ra que tais objetivos se cumprissem.
Portanto, nesse curto dialogo, Marcela mostrouaguebjetivos propostos na pesquisa tém
sentido.

Mesmo focando na aquisicdo de vocabulario, a nmawdivro foi trabalhada do
inicio ao fim da leitura, portanto as palavegsles(escamas) share(dividir) eram basicas
para que a licdo fosse compreendida, mas ambasasgs ja eram conhecidas pela crianca
n&o tendo necessidade de nos debrucarmos solyeificado destas. E importante esclarecer
gue eu sabia que Marcela tinha conhecimento desdagras porque na escola, durante a
unidade de animais marinhos, trabalhamos com agspdo peixe, além de o valor de
dividir/compartilhar com os outros que € enalteddwiamente.

Ainda assim, para encerrar o0 primeiro encontro ic@& se o entendimento
destas duas palavras estava realmente claro enéasestivesse, fosse reforgado, fizemos
cada uma, dois peixinhos de origami e colamos duiidb o tubo de cola, reforcei o termo

sharing bolinhas de papel que imitavam as escans&sl€3 dos peixes, em seguida



desenhamos com giz de cera o fundo do mar em Bapélo azul e colocamos os peixinhos
de origami neste, como se pode ver na figura &abai

Figura 4 - Origami de peixinhos

Fonte: Pesquisa de campo, 2013

Ao terminarmos essa atividade, por volta das 1@hdgiei e agradeci seu esfor¢o
e contribui¢cdes, o0 que aconteceu também durangeadeitura do livro. Pedi que me desse o
desenho feito, para que eu pudesse tirar fotos,pnuasetendo-a que devolveria ao final do

altimo encontro, proposta esta que foi aceita sexblpmas.

3.2. Segundo encontro: Dando voz ao aprendiz atravélo compartilhamento
da leitura

Ja no segundo encontro, devido a um imprevist® estontro teve de ser
iniciado as 15h15, diferentemente ao anterior guegara as 14h30. Quando cheguei,
Marcela estava sentada no sofa assistindo a umhieslesBeckyardigansenquanto seu pai

lia concentrado ure-bookcom sua irma por perto.



Perguntei se ela poderia desligar a TV para quégsginos dar inicio as nossas
atividades e prontamente fui atendida. Dirigimos-aseu quarto, dessa vez sem a irma, para
gue assim, como no encontro anterior, déssemom® iaf nossas atividades, conversando
sobre coisas cotidianas. Para minha surpresa, Mame contou que na escola, durante o
momento em que as criangas podem escolher diferémtes para manusear, ela escolheu
justamenteThe Rainbow Fishfato este que me deixou satisfeita, pois para significou
que gostou da historia contada.

Apoés essa conversa, disse a ela que gostaria dedbyp diferente do encontro
anterior, pois queria que compartilhassemos aréedde The Rainbow Fish fizéssemos uma
shared readinga fim de trabalhar o compartilhamento, como s#dhia contada, para que ela
se sentisse importante e inclusa na contacaoée#lém de observar um pouco como esta sua
leitura.

Sugeri que cada uma escolhessehadracters (personagens) da histéria e que
guem quisesse fossenarrator (narrador). Concomitante a sugestdo, expliquei pelpde
cada um desses na histéria. Ao elucidar sobre @fudo narrador ela disse pondo as méaos
em posicao de castical na altura do pescoco, atterexpressdo de duvida e ao mesmo tempo
certeza sobre o que falava: “ Afiss eu sei o que o narrador faz...€ aquele que $&slianeoh:
“Once upon a time there was a little princess in far away land. ndo é? Ele conta a
histdria...”, demonstrando ter conhecimento sobramador e a estrutura do género Contos
de Encatamento. Tal conhecimento aplicado a esihdade demonstra a capacidade
intertextual e metalinguistica de Marcela.

Apesar de minha proposta, Marcela deu a sua, guguer ela fosse a narradora e
eu os quatro personagens da histéria e que quaralgagse minha vez de ler ela bateria
palma duas vezes, o que foi aceito por mim. Dandis nima vez a oportunidade de que ela
fosse atuante na escolha das estratégias escafisidapossivel promocao de aprendizado.

E importante também assinalar que tal estratégiadiogerida tendo em vista que
Marcela, apesar da pouca idade, tem proficiéndiardeporque encontra-se imersa em uma
cultura de letramentos, conforme citado por Bor®icardo(2008).

A leitura foi iniciada também pela capa, como nooertro anterior, quase todos
elementos foram lembrados por ela, mostrando gaguesicdo e aplicacdo de vocabulario
aconteceu. Ao demonstrar que havia adquirido o ludéeo apresentado no encontro
anterior, percebia-se através de seu grande soguso sentia orgulho de si. Através do

orgulho exibido por Marcela, infere-se que o leeato realmente empodera, como proposto



por Kleiman(2008) , sendo um sinal da dimensadipale ideologica também da aquisicao
da lingua em L2. Apenaspaiblishing hous¢editora) teve seu nome esquecido, mas seu papel
lembrado como “A fabrica de livros”. Ao lembrar-da editora como uma fabrica de livros,
Marcela demonstra capacidade metalinguistica (tdgade de refletir sobre a linguagem).
Mesmo néo tendo ocorrido a aquisicao de vocabufaublishing housg ela se recordava de
seu significado, ainda que em portugués, o qudiésvatendo em vista que Marcela ndo
sabia da existéncia e do papel das editoras.

Assim, Marcela mudando a entonacéo de sua vozaregate da mesma forma
que eu havia feito, deu inicio a contacaol/leitwidtéria, dessa vez como narradora.

Como um dos objetivos da pesquisa € verificar sengliacdo de vocabulario. a
cada contacao/leitura de uma mesma histéria, no, Gasde The Rainbow Fishyé-se
necessario checar nessa segunda leitura se asagatistacadas na leitura anterior foram
aprendidas. Portanto, além de destacar novas pal@¥rrelacionadas as caracteristicas das
escamas e outras 3 associadas aos sentimentosedmsgpens) perguntei sobre as ja
trabalhadas.

Ao terminar de ler a primeira pagina, retomei dayrasordinary e entire, sendo
sem demora respondida adequadamentemente sobrggafisados, assim como as demais
aprendidas no encontro anterior, demonstrando feanesicao de vocabulario.

Ainda em paginas diferentes, falamos sobre as qEa@®hade (ftom de cor),
sparkling (brilhante, reluzente)dazzling (deslumbrante) eshimmering (brilhante) todas
fazendo referéncia ascales (escamas) do protagonista. Marcela compreendeus todo
significados, chegando a afirmar qsparkling e shimmeringeram escritas de formas
diferentes, mas que eram ‘“iguaizinhas” em signiicaMarcela ao fazer tal andlise
linguistica, demonstra que n&do s se apropriounderavo vocabulario, como revelou sua
competéncia leitora, manifestando habilidade, pordfletido sobre a L2 e os diferentes usos
da linguagem.

Na terceira e oitava pagina, os sentimentos dosidepeixes pelas escamas ou
pelo proprio Rainbow Fish, foram evidenciadas comso de estratégias como mudanca na
entonacdo de voz as palavramazed(maravilhado) eshocked(chocado, escandalizado,
ofendido), respectivamente. Abaixo, seguem a @aeioitava pagina, nas quais as palavras
destacadas aparecem.



Figura 5 - llustracdes que demonstram sentiméntos

Fonte: Marcus Pfister (1992)

Ja nas paginas 9 e 10, além de salientarmos edsticas das escamas,
ressaltamos também a consequéncia sofridaReltbow Fish por ter tratado mal os outros
peixes. Ter se tornadoneliest fish(peixe mais solitario). Vejamos na integra o tedés

paginas:

Os outros peixes estavam maravilhados com suaahdidzs o chamavam de Rainbow Fish. Quando o viam
chamavam: “Rainbow Fish, venha ca! Venha brincamosoo!”. No entanto, o colorido peixinho passava po
eles sem dar a menor atencdo, orgulhoso e silencidsixando sua escamas brilharem.(Traducdo da
pesquisadora)

“Vocé quer que eu te dé uma das minhas escamasiaspeQuem vocé pensa que é?” chorou o Rainbdw Fis
“Fique longe de mim!”

Espantado, o peixinho azul nadou para longe. E®iftao triste, que contou a todos seus amigosdguia
acontecido. A partir disso, ninguém teria nada @ dazer com o Rainbow Fish. Todas vezes que ele
aproximava-se, os demais peixes se afastavam.udaadio livro feito pela pesquisadora)



Figura 6 - Porque ndo gostam de nfim?

Fonte: Marcus Pfister (1992)

Interessante 0 quanto ela se sensibilizava comewsnentos e condicbes dos
personagens, demonstrando isso facialmente e etwmpsnte. Neste caso curvou 0 corpo e
fez cara de triste, como se fosse chorar de pésa,qoe aconteceu também no encontro
anterior, ao trabalharmos a palaugsef dando sinais de que o letramento literario ocarre
Ao falarmos sobre os peixes estarem maravilhadwsZe§l com a beleza do protagonista,
ela disse que os estes poderiam ter ditdOW! You're so beautiful! Play with usl§u! Vocé
é tdo belo, brinque conosgbke emendou dizendo que na escola quando os cotkgaala
fazem um desenho bem bonito, a professora logo‘diow! Good jobBom trabalh®” ao

Qual seria a importancia das belas e brilhosasresaem ninguém para admira-las? Agora, Rainbdwefes
0 peixe mais solitario de todo o oceano.
Um dia, ele decidiu desabafar seus problemas p&sirala do Mar, dizendo: “Eu sou realmente mudnito.
Ainda assim ninguém gosta de mim! Porque?”
E a Estrela respondeu: “ Eu ndo posso responderigscé! Mas se vocé for em uma profunda cavesre
das barreiras de corais, vocé encontrard a Sabia.Halvez ela possa te ajudar!”



usar o termaNowUau!) , ressignificando a palaveanazeddemonstrou ter compreendido o
significado.

Quanto a palavrashocked enquanto lia fez cara de espanto e em seguida
demonstrou tristeza, ja que o pequeno peixe aaviahicado chocado pela grosseria do
Rainbow Fish para com ele. Na décima pagina, &#alttarmos a palavianeliest disse com
pesar: “Tadinho dd&Rainbow Fish é tao triste ser sozinho, né?! Ele teve had behaviour
(mal comportamento) com os outriish, mas...sabe né¥e need to be friend3emos que
ser amigos!)”

No encontro anterior, nenhuma duvida foi expli@agoréem na pagina 13,
enquanto eu lia a fala do Sabio Polvo, ela me riotgpeu e perguntou: “O queaglvice
Miss?”. Entéo, eu Ihe expliquei com um exemplo s$es cotidiano, da seguinte form&d‘
you know when is cold and your mom and dad tellstgqut the jacket on, otherwise you'll
get sick?!(Vocé sabe quando est4 frio e seus pais te fpka vocé colocar um casaco, a
fim de que n&o adoeg§”, ela balancou a cabeca afirmativamente e exptetei dizendo que
este era um sinal de sabedoria, a fim de evitaratgeede ruim acontecesse e que isso podia
ser entendido comadvice (conselho). Como pode ser visualizado abaixo nagémado

polvo com o peixinho:



Figura 7 - A voz da sabedofia

Fonte: Marcus Pfister (1992)

Apés a leitura, nos sentamos em sua mesinha e sag@&oi que escolhesse uma
das opcdes que eu lhe daria. A primeira era desenlparte que mais havia gostado da
historia ou a pintura de um desenho retirado danet e impresso por mim. Inicialmente, ela
escolheu a primeira alternativa, ja com a folhgdpel A4 em maos, mas antes mesmo de
comecar a desenhar, desistiu, dizendo que nacaguers desenhar e sim pintar. Abri minha
pasta novamente e Ihe entreguei o desenho derc&laguanto escolhia as cores que usaria,
dentre as 72 de giz de cera que levei, disse: Nassei que cor vou pintarRainbow Fish
vou usar aglifferent shades of Pink, purple, blue and greeé?”, separando os diferentes

tons das cores escolhidas. Como se pode obsergagirtea seguinte:

“Eu tenho te aguardado!” disse o polvo com uma pas#evoz. “As ondas contaram-me sua historia. Temho
conselho a te dar: Dé uma de suas escamas a Grih@eue as pedir. E fato que vocé néo serais bedo
peixe do mar, mas vocé descobrird como ser feliz!”



Figura 8 - Pintura Multicolorida

Fonte: Trabalho de campo, 2013

Outra palavra adquirida e aplicada por MarcelsStmdesporém sobre essa fala
gostaria de ressaltar aspectos teoricos defengido$senesee (198apud Martins 2007)
acerca dos periodos de desenvolvimento de aquisgdosegunda lingua. O sujeito
colaborador apesar do uso constante da lingua maaterque € totalmente normal, tenta
sempre que possivel se utilizar da segunda lirgpja,através de frases feitas, seja tentando
formular frases sozinha. Podemos inferir, portamfoe Marcela encontra-se no fim do
terceiro periodo, que é das “frases telegraficasti érases feitas, transitando para o ultimo
periodo, ja que por vezes tenta também formulas geaprios enunciados.

Ao terminar de colorir, Marcela pediu o papel quehavia lhe entregado antes
para o desenho de sua parte favorita, pois quesanthar #ise Octopusy polvo que deu o
conselho de que o peixinho desse suas escamasguraum dos demais peixes, para que
assim descobrisse a felicidade, ainda que nédo fmgsgxe mais bonito de todo o oceano,
como era. Percebendo seu interesse pelo personpgeguntei o motivo e ela me disse que
se dava pelo fato de seu “painho” $¥ise (sabio) assim como @ctopus(polvo), ja que

sempre cuidava dela danddvices para que nao ficasse “doddi” ou triste. Afinal eamo



pesquisadora, tinha acabado de recorrer ao exedepkapiéncia dos pais para explicar o
significado de advices$. Marcela aqui foi capaz de mostrar mais uma vee qcorreu a
aquisicao de vocabulario, de forma significativasefuir, temos o desenho do polvo feito por

Marcela:

Figura 9 - Polvo com boca

Fonte: Trabalho de campo, 2013

J& durante a despedida, ela me entregou um pegeeiago de papel dizendo ser
um convite para urpicnic. Eu o abri e vi rabiscos, como se fossem palaeg®rguntei a
que dia e horas aconteceria o lanche. Prontamienteeerespondeu: “ Querida Miss Carol, eu
Marcela te convido para upicnic que acontecerd amanha a tarde na minha casari@osta
que viesse! Atenciosamente, Marcela...ndo...Caseinente, Marcela.” Como podemos

observar na figura abaixo.



Figura 10 - Convite para upichic

Fonte: Trabalho de campo, 2013

Confesso que fiquei bastante surpresa com suaidandde com o género
textual, ja que tém apenas 4 anos e no conteugogondtico da escola em que estuda, ndo ha
nada sobre isso e respondiV6w! I'm amazed with your invitation! I'll come,rfeure! See
you tomorrow, therfCaramba! Estou maravilhada com seu convite! Bucom certeza! Te
vejo amanha entdo!” e ela completou rindo: “ Haha!enganei, € um picnic s6 de usar a

imaginacdoBye By# E, assim, as 16:30, encerramos nosso segunamenc

3.3. Terceiro encontro: Criando uma nova historia

Os dois primeiros encontros aconteceram na mesmanse pois tinhamos o
intuito de haver reaproximacdo entre mim e Marcisi@, para que as falas se dessem de
forma espontanea, com a finalidade de dar maisail@tade a interacdo, objetivo este que foi
alcancado. Portanto, o terceiro encontro aconterea semana ap0s o segundo, no dia
25/09/2014 das 14h00 as 16h45.



Nesta data, foi sugerido que juntas criassemos nowa histéria com algumas
palavras que haviamos visto no livro trabalhadémalde ter como personagens seu
protagonista e outros novos. Com intencdo de nudiviéalei novamente do papel do autor e
gue se escrevéssemos uma nova historia, nos s iautoras, assim como Marcus Pfister,
autor de “The Rainbow Fish” e Mauricio de Souza, denseus escritores e ilustradores
favoritos. Ela se entusiasmou e perguntou: Hustrator? Quem vai ser?” e a respondi
dizendo que também seriamos nos, mas que so lilastes no proximo encontro, depois de
que eu redigisse nossa historia em forma de liwla sorridente disset like it!”

Como palavras do livro seriam usadas também emanusgdria, relembramos
algumas através de uma rapida leitura compartilliadivro. Assim como nos outros dias
alteramos o tom de voz, com o objetivo de dar dest@ emocdes a leitura, mas nao fizemos
tdo detalhadamente como anteriormente, pois tinkatomo objetivo escrever e criar em
apenas uma tarde, uma histéria totalmente nova. giereu perguntasse o significado das
palavras destacadas nos encontros anteriores, nedaompia a leitura e falava seu
significado, fazendo as vezes devidas substituig@@ssinbnimos, dando sinais de que a
aquisicao havia sido significativa. Outras palavaamsbém foram destacadas nesse encontro, a
fim de aumentar as possibilidades de uso em nogsn As palavras destacadas foram,
disappear(desaparecerkuddenly(de repente)delighted(com prazer, prazeroso)fellow
(seqguir). Dentre estas, apenas a primeira soubexgeicada pelo sujeito observado, as
demais foram explicadas por mim através de exemptidianos. Como por exemplo, em
follow, pedi que ela se levantasse e comecassdaa,anesmo com olhar desconfiado. Assim
o fez. Entdo me levantei e comecei a fazer a tracanesmo caminho feito por ela.
Percebendo minha intencéo, disse alegremente, onag€ maos na cintura em tom irdénico:
“Ai Miss Carol, vocé ta me seguindo hein? Ja entergle &ollow!”

Ao término da leitura, enquanto eu pegava papeaheta, ela se levantou da mesa
e foi ao banheiro, 1& do banheiro gritolPufflparulho de bolha de sabdo estourghdo
disappeardfEu desapareci!)” e pobs-se a rir, fazendo reféséric palavra destacada
anteriormente. Entéo eu estupefata com o que salagadito, a elogiei dizendo que ela era
inteligente e que estava de parabéns por teradizadequadamente a palavra que haviamos
citado antes, mesmo j& tendo conhecimento do gigdd da mesma anteriormente ao n0Sso
encontro. Tal elogio a fez voltar para a mesa dauiiohos, demonstrado ter ficado feliz.

Nessa situacdo, podemos notar a importancia dorfaitivacao para a aquisicao

da segunda lingua, como aponta Martins (2007). d@arsentiu vontade de expressar-se na



L2 e, ao receber o elogio, sentiu-se feliz poséecomunicado com ela. Essa motivagéo é um
fator crucial para o processo de aprendizagem digjger pessoa, ainda que seja na aquisi¢cao
de segunda lingua, pois se o0 aprendiz esta indelessealmente nessa aprendizagem e
encontra-se num ambiente propicio para que elategmnmais facil e rapida sera essa
aquisicao.

Voltando a mesa, sugeri que comecassemos a celardisse que ja sabia como
dar inicio a histéria, dizendo isso, comecou arditance upon a time, in the deep blue see
there lived a fish. Not an ordinary fish, but theppiest fish in the entire ocean, because he
had lots of friends to share and playAqui € interessante destacar que ao u€arce upon a
time (Era uma vez), demonstra ter conhecimento e diomda estrutura de contos de
encantamento, ja que muitas dessas sdo iniciadssa derma. E valido ressaltar que o
dominio desse género ndo foi gerado durante essesiteos que tivemos. Atribuo isso ao
trabalho feito pela professora regente da escdlagbe que ela estuda em relagdo a este
género, além é claro do resultado das leituraasfgielos pais. Quanto ao restante da frase ela
usou o que é dito na primeira pagina da histoigiral, fazendo uma pequena alteracdo. Em
vez de falar da beleza do peixe, que era o quéeredciava dos demais, ele agora era 0 mais
feliz, pois tinha amigos para brincar e dividirs&snodificacdo demonstra compreensao da
histdria e senso de continuidade da histéria axlgin

Apo6s fazermos esse paragrafo, sugeri que pensasseiteos personagens para
que, ja no inicio da histéria, os apresentassemaos, @m seguida, pensarmos em cCoOmo
relacionarmos. Segundos apos isso ter sido dageiou uma bonequinha de pano chamada
Popis e disse que essa seria uma das personageasgnte a 4 meninas, Alice, Gabriela,
Luiza e Nina. Esses nomes néo foram dados de falma#oria, pois estes sdo 0os nomes de
suas melhores amigas da escola.

Tendo escolhido quais personagens fariam parteodaanhistoria, Luiza (sua
irmd&), entrou de repente aonde estavamos e aohamnexuinha com Marcela, tomou de sua
mao. Marcela olhando para mim e para sua irmaziibkse: “Ei Luiza! Shaaaar¥ e
comecou a rir. Como ja havia sido dito anteriorragstiaresignifica dividir, moral central do
livro. Ainda que o ensino da moral ndo esteja ngstvos deste trabalho, muito me alegro
em perceber que a mensagem que tanto admiro feaskmem Marcela, além disso, ha
claramente aplicacdo de vocabulario em diferentegestos, o que cumpre com um dos

objetivos.



Apoés esse momento, ela demorou um pouco a se doagcenas enquanto nao
conseguia isso, tentei leva-la a pensar sobre el ghgtas, entdo ela disse que elas seriam
amigas e donas de Popis, a boneca. A partir djsstas, fizemos a segunda pagina,
apresentando o contexto das personagens, semtdirededas meninas, ja que na ilustracao
colocariamos suas caracteristicas.

Ja na terceira pagina, pedi que pensassemos emudEgaproximasse as meninas
e a boneca d®ainbow Fish o que néo foi facil. Depois de bons minutos pedsae
conversando sobre, sugeri que estavam de férigwraia e estando la, o encontro seria
facilitado. Acatando minha ideia, ela complemerd@endo que a cidade seria Jodo Pessoa,
cidade esta que néo foi escolhida aleatoriameatgué seu pai hasceu na capital paraibana.
Com tal escolha, Marcela mostrou-se capaz ndo saptiear em diferentes contextos o
vocabulario aprendido, mas também conhecimentidi@oos.

Decidido isso, questionei como seria esse encamtroais uma vez ficamos
pensando por varios minutos, até que sugeri naguelteento, tendo em vista que o enredo
surgiu na hora, durante a interacdo com Marcela,ai@s fossem de barco visitar uma ilha
perto da cidade e que ao discutirem por ndo quaerdnéncar com a boneca de forma
partilhada, esta cai no mar. Aceitando a ideia dementou: “Ixe, as meninas ndo quiseram
sharea Popis, e se deram mal, iguaRainbow Fish quando ndo dava asalesdele pros
outros peixinhos, né?! Ai a Popiisappeardla no deep blue ocedh Ao dizer isso, a
questionei quem morava no fundo mar azul e pronttamescebi como respostaTte
Rainbow Fish ué!” Entdo eu |lhe disse que era la que eles isarmonhecer. Destaco nesse
trecho que, em uma frase, Marcela ndo s6 aplicapataara apresentada no texto, mas trés,
além de uma expressao utilizada para caracterizaaro

Seguindo tal raciocinio, Marcela disse que a boigacair assustada no mar,
que ia ficar procurando suas donas e que o colgmikinho se disponibilizaria a ajudar a
encontra-las. Lembrando-se do filme “Procurando teda Disney, ela disse que os dois
encontrariam um peixinho azul, mas que nao sdbarg peixinha esquecida do filme e sim o
Little Blue Fish personagem da historia original e que este afadp nesta busca. Sugeri
entdo que procurassem, procurassem e ndo achadsaque dVise Octopugpersonagem do
livro original) os encontrassem e ele assim comoutea narrativa, lhes desse um conselho
(adviced. Me lembrando que haviamos trabalhado a paltoltaw, sugeri que o conselho
dado seria: Follow your heart and you'll find the ones that ylmve!” e que obedecendo o

que fora sugerido pelo sabio, eles as encontrassem.



Ao trazer as informacgdes sobre “Procurando Nemagpacidade metalinguistica
de Marcela é colocada em foco, pois apropria eamlementos de outra histéria a nossa
criacao.

Ao dar essa ideia, Marcela disse que ao subiresugetficie da agua” (Marcela,
orgulhava-se de saber a palavra “superficie”, falaom largo sorriso e peito aberto), as
meninas avistariam Popis, a tirariam da agua, mhatien abraco e pediriam desculpas por
terem brigado e a deixado cair no mar. Aceitanddeasulpas a bonequinha contaria que no
fundo do mar havia encontrado um peixinho que tau que antes de aprender a dividir
era triste e sozinho, mas que ao aprender a diviglzr amigos e tornou-se feliz. E lhes
aconselhou que nunca mais brigassem por ndo goewadir, para que a amizade nao
acabasse e ficassem tristes.

E encerrou a histéria dizendo: “Elas nunca maigapam e viveram felizes para
sempre!”. E importante notar que assim como ekidnia histéria com um termo dos contos
de encantamento, encerrou nossa histéria com tartmm, mas este utilizado na finalizacao
das historias infantis, a primeiragrice upon a tinfefoi utilizada em inglés, ja a segunda,
“viveram felizes para sempre” em sua lingua matelssn tras mais uma vez dominio das
caracteristicas presentes nesse género, destapar@n que tal habilidade se faz presente
ndo so na lingua materna, mas também em linguesing|

Finalizando a parte escrita da histéria, disse-llgpie na proxima semana
ilustrariamos nossa historia, ja digitalizada eferma de livro, e que assim nos tornariamos
assim autoras e ilustradoras de nosso livro. Désesdnos e encerramos 0 encontro de
namero 3.

Apesar de nao ter destacado isso anteriormentg) jubcessario destacar que
Marcela quando esta em um contexto onde outraDgesONversam com ela apenas em
portugués, a mesma nao insere palavras da L2, snss eomunicar na segunda lingua, por
vezes constréi frases em ambos os idiomas. As \&ze&siancas quando estdo adquirindo
duas linguas ao mesmo tempo, passam por um prodessdistura, ou seja, acabam usando
em uma mesma frase palavras de ambas, fendmenectdmicomacode-switchingAlgumas
pessoas se preocupam com isso indagando se agcaquilsi lingua ndo esta confundindo as
criangas que passam por esse processo. HardingeERiley (2003) dizem que isso nédo
ocorre e que é absolutamente normal essa mistira as duas linguas no processo de

separacdo dessas. Ainda que isso ocorra com Maesdas teoricos afirmam que nem



sempre essa mistura acontece, mas que quando ,onorrealmente é no inicio desse

processo.

3.4. Quarto encontro: llustrando nossa historia

Uma semana apoés o terceiro encontro, no dia 02018/2s 14h30 demos inicio
ao dia destinado para a ilustracdo de nossa crigg@ofora escrita ha sete dias atras. Ao
chegar Marcela estava ao sofa assistindo desenfiog|dbs junto a irmd, como nos
encontros anteriores a cumprimentei e ao me deparartal situagéo, logo a chamei para
darmos inicio ao nosso dia como ilustradoras atkndida.

Ao sentarmos a mesa, perguntei como ela se senteneas maos fazendo sinal
de “mais ou menos” ela disse que estas@sd com um semblante triste, 0 que por um
momento me deixou preocupada, pois ela sempresthz eem, feliz. Mas a0 mesmo tempo
nao dei muita importancia a isso, ja que desdemento em que eu cheguei s6 a vi sorrindo.
Ainda assim, lhe perguntei o motivo de ndo estasesgindo muito bem, e ela disse: “E
porque Luiza me mordeu... Luizate mé” Aqui € importante destacar que Marcela ao
traduzir instantaneamente, utilizou o verbibe, no presente, em vez de conjuga-lo no
passado. Sendo assim, de forma sucinta, a fim adeodstrangé-la pergunteiWhy she bit
you?”, utilizando o verbo jA no passado e dando érdasée, a0 aumentar o tom de voz.
Obtendo como respostaSHe bit me, because | were playing with her deldl ndo gosta de
sharé” Embora ndo estivéssemos ja fazendo a leituréivlo(objetivo), destaco essa parte
pois na Uultima frase elaborada por Marcela, elacgajuga o verbo da forma padréo,
sinalizando que a estratégia utilizada foi eficaz.

Quando eu como pesquisadora faco essa interveogi®op em pratica a nogao
input modificado como ponto facilitador na aquisicacsdgunda lingua, que ndo deixa de ser
uma estratégia de negociacao de significado, cgresantado por Ellis (1985), assim como
0 uso de repeti¢cdes, fala mais pausada, checagemong@eenséo do aprendiz e énfase nas
palavras chave. Além de notar que ha feedbackspdticdo, reformulacédo e clarificacao.

No encontro em que fizemos a leitura compartilhadarcela para resaltar a
alternancia dos papéis na hora da leitura, batragsaduas vezes, quando era minha vez de
ler. Recordo-me de ter ficado intrigada com essaité, mas acabei me esquecendo de
perguntar onde havia aprendido isso. Neste encofitr@mente me lembrei de fazer tal

pergunta e ela me disse que havia aprendido nadautalé com a professora, ja que esta ao



ensaiar um ndamero com as pequenas bailarinas, dasoainha algumas partes da danca e
outras suas alunas dancavam. Para salientar esaadta batia palma duas vezes, o que foi
assimilado por Marcela, levando-a a aplicar esgatégia na troca das falas durante nossa
leitura. Esse trabalho ndo se trata de um estudpa@tivo, mas eu e minha orientadora,

compreendemos que Marcela, de apenas 4 anos, posauwtapacidade metalinguistica e de

intertextualizagdo maravilhosa e pouco observad@&r@ancas da sua idade.Entendemos que
isso € mostrado ndo so6 neste trecho, mas tambéngmde todos 0s encontros descritos.

Apoés saber sobre como se sentia e de onde tinbadigo a técnica das palmas,
perguntei se recordava do que havia dito a elasgua feito neste dia. Com um imenso
sorriso, daqueles de olhos ficarem bem pequenievando as maos ao rosto disse em tom
animado: We will illustrate our booK!

Obtendo a resposta desejada, peguei o livro wiiZ@ihe Rainbow Fishnesta
pesquisa e disse a ela que para que pudéssemm ihgssa histdria, precisariamos primeiro
observar atentamente as imagens do livro durateéusa deste, sempre associando o que
estava escrito ao desenho, ja que segundo Olixetexto imagético deve ter coeréncia com
0 texto escrito, sendo que as vezes este recueggac complementar o que a escrita nao
expressou.

E assim foi feito, fizemos uma rapida leitura, darshfase dessa vez ao texto
imagético, mas sempre acentuando o tom de vozatagras que haviam sido destacadas nos
encontros anteriores, devido aos objetivos destquia. Durante a leitura, a pesquisadora
apontava para figura e fazia comentarios que chamavatencao, relacionando o que havia
sido lido com a figura. Como exemplo, nas pagindse120, temos 0 momento em que
seguindo as sugestfes do Sabio Polvo, nosso characterdecide finalmente dar uma de
suas escamas especiais ao peixinho azul e a gago € tomado por unpéculiar feeling,
que nada mais é que felicidade. Tal sentiment@&miente mostrado na figura, tendo em
vista que enquantBainbow Fishda uma escama, sua expressdo que durante vagiaapa
do livro era de tristeza, sem sorrisos, é subdbtypior um largo sorriso. Eu com o intuito de
chamar a atencédo de Marcela, apontei para o saigootagonista e dissd-dok, Marcela!
Look at his smile, do you remember that on the pdgewas with no smile at all?! And now
he is with this big smile on his face, because feging happy, that is the “peculiar feeling”
that he felt! The reason why he is like this, isduse he finally decided to give one of his
special scales to the other fish, isn’t it nig@7he Marcela! Olhe para o sorriso dele, vocé se

lembra das paginas em que ele ndo dava um sorisetuer? E agora ele estd com esse



largo sorriso no rosto, pois finalmente, se seglie,fe sentir-se feliz € o sentimento peculiar o
qual falamos. A razéo para ele estar assim, éetgdido e aprendido a partilhar sua escamas
escamas especiais com 0s outros peixinhos. Issé le@al?)”

Apos a leitura, perguntei se ela recordava da tastéita por nés. Ela disse que
se lembrava e de forma resumida disse que eraihistd boneca Popis que caia no mar
depois de suas amigas(donas) brigarem por elaianafundo azul do mar encontra-se com
o Rainbow Fishe que, juntamentao Little Blue Fishajudam-na a encontrar suas amigas
novamente. Tal pergunta foi feita com o intuitoed@orarmos uma capa, pois a capa nos
auxilia na criacdo de hipoteses sobre o que arlsdi@ta, ou seja, a capa deveria condizer
com a narrativa criada por nés e assim possibilif@réncias, caso Marcela quisesse ler o
livro criado por nds para outras pessoas, congidergue esta provavelmente aplicaria o
modo de contar historias aprendido com a pesquigatiorante os encontros, pois ja havia
aplicado isto nos outros dias.Em seguida, questamela sabia o que deveria ser desenhado
na capa, ja que sabiamos a funcéo desta e o atadudstoria.

Primeiramente ela disse ndo saber, entdo pegoapa deThe Rainbow Fish
pedi que a observasse atentamente e perguntedse e falar o que via, ela prontamente
respondeu: “Tem ditle, author e o Rainbow Fishdesenhado naleep blue ocean”.
Novamente questionei, mas desta vez sobre o eereti disse: Ah! It's about a beautiful
fish , called Rainbow Fish, he lives in the deampeldea and he donén vez dedoesn’t ndo
fiz intervencdo alguma, por acreditar que o comhenio acerca disso ndo prejudique o
entendimento do que se pretende comuphkaow how to sharanasdepoisele aprendetr.

Por fim, perguntei se agora conseguiria pensarlgmpara capa e ela pds as maos na cabeca,
olhou para baixo, refletiu um pouco e mudando & miEsdavida, para um sorriso € um dos
olhos semi-abertos, como de alguém pronto pramarestupenda ideia, dissékhow Miss,

I'll illustrate Popis, Rainbow Fish and Little Fish Dando-me conta de seu esforco e
felicidade em construir algo novo, bati palmas peeae disse:Well done, my gitt e ela
completou, com as maos na cintura: “Eil E ‘painfjog me chama deny girl'!”. Pés-se a
desenhar a capa, de forma compenetrada e ndoabiga durante toda a ilustracdo. Em

seguida, temos a capa da hist6Fading my beloved friends”.



Figura 11 - Capa apresentando 0s personagensgaisci

Fonte: Trabalho de campo, 2013

Em seguida li para ela a primeira pagina de nosgaria, que se assemelhava
bastante a primeira pagina do livro original. Senitonpensar sobre o que desenhar, ela disse
em tom animado que desenhariB@ainbow Fish(personagem apresentado na primeira pagina
de nosso livro) Surrounded by little fish aplicando o termo trabalhado nos encontros
anteriores tanto na fala quanto na ilustracao! diva® fez, mas percebi que o grande peixe
nao estava colorido e perguntei o motivo. Ela redpa que se dava pelo tamanho deste, que
se pintasse ele todo, ia ficar cansada e que ndedgmtrega do livro, pintaria. Como eram 11
desenhos e este era apenas o segundo, deixer-sedinacolorir, pois confesso que fiquei com
medo de ndo conseguir completar a atividade prappata este dia. A seguir, podemos
observar dRainbow Fishainda sem ser colorido:



Figura 12 Rainbow Fishem branco

Fonte: Trabalho de campo, 2013

Na segunda péagina, apresentamos Alice, Nina, Gal@iéuiza, as meninas que
eram donas de Popis, junto a nossa personagenippting assim como na pagina anterior,
Marcela prontamente soube dizer o que queria das@ahpagina. Entdo pediu que eu apenas
desenhasse umaparkling schodl com um giz rosa brilhante, que ela desenharia tod
resto. Depois que desenhei a escola, ela disséaljaiea 0 piso, entdo pintou o rodapé todo
de roxo, em seguida desenhou Alice, um menina comatbo de cavalo louro e seus olhos
verdes e Nina, com cabelos negros e curtos e almasronzados. Depois de desenhar estas,
me pediu com maozinhas juntas para desenhar @oeahti Popis, assim o fiz, mas disse que
ela deveria desenhar as pernas, bragos, cabehos, ®lboca sozinha, ela concordou com a
proposta e assim o fez. Como ainda faltavam ainda theninas para desenhar e o espago era
pouco, fiz o corpinho destas e ela fez olhos, cabelboca. Gabriela tinha cabelos enrolados
e os de Luiza eram lisos, na altura dos ombrosnt€eissante desse desenho € que as
caracteristicas das meninas condiziam com a aparéal de suas amigas, mostrando mais
uma vez sua capacidade em aplicar diferentes assemt diversos contextos. Como pode ser

observado na figura logo abaixo:



Figura 13 -Sparkling School

Fonte: Trabalho de campo, 2013

Ja na terceira pagina, contavamos que as meniadsoaeca, estavam de férias
em Jodo Pessoa e decidiram fazer um passeio de. lhawcante uma disputa pela boneca
ainda no barco, a boneca caiu ao mar, para o dgsedgs meninas. Neste desenho, ela disse
gue deveriamos desenhar um barco, as meninas £daigé no mar.

A ideia de fazer o barco a amedrontou, entdo, mmia vez, pediu que eu
desenhasse o barco, o mar, o corpo das meninag®tido de Popis, ou seja, quase todo o
desenho, ja que ficavam faltando apenas os calmdims e boca das garotinhas. Mas assim o
fiz e ficamos as duas em siléncio, até que elantiesse Popis. Tal siléncio foi quebrado pois,
como estava caida no mar, Marcela fez um circulbata, que segundo ela, simbolizava,
choro e grito de desespero da boneca. Observgura fabaixo a boneca ja do lado de fora do

barco, com um circulo dando lugar ao sorriso.



Figura 14 - O circulo do desespero

Fonte: Trabalho de campo, 2013
O objetivo deste trabalho ndo esta focado ao desmfiantil, mas ndo poderia

deixar de citar o quanto me impressiona o fato @c®a, mesmo com pouca tdo pouca
idade, ser capaz de ilustrar sentimentos atravéesienho. Compreendo que ela se apropriou
do conceito e vocabulario “ilustracdlofstration” e da pratica de ilustrar.

Na pagina seguinte, era 0 momento em que o colpedonho encontrava Popis
no fundo do mar e apresentavam-se um ao outro. dtiniriteressante e engracado se deu
nessa pagina, pois quando o peixinho se apresenémiaa, ele dizBy the way, my name is
Rainbow Fish, nice to meet YOuA expressao fice to meet yduem portugués significa
“prazer em conhecé-la”, e como ja haviamos tralallea palavradelighted que significa
prazer, Marcela,com olhos cerrados, em tom irédisee rindo: “Hahahaha! Agora eu vou
falar nice to delighted yduDeligheted E prazer também, né?!” Confesso que até eu ri, do
gue fora dito, pois a garotinha havia dito issotem de piada. Depois te termos rido, disse a
ela que estava quase adequada, tendo apenas giee apalavraneet(conhecer), em vez de
nice, ja quenice e delighteddao a ideia de bom, prazer. Porém que, no casosa historia,

nao podiamos usadélighted to meet ydupois sé podemos usa-la quando um amigo em



comum apresenta duas pessoas das quais comerdatdagna sobre a outra, e que além
disso, deve-se ter a certeza que o outro esta eawmUelighted em conhecé-lo.
Impressionei-me pelo fato de além de ter adquidocabulario e entendido seu significado,
aplicou-o um trocadilho em tom de irdbnico com agigado desta, relacionando a traducao
de tais expressdes para nossa lingua materna.

Voltando a ilustracéo, ela, entdo, com um grandeissono rosto e batendo
palmas disse:l*had an idea! I'll illustrate the Rainbow Fish arRbpid”, depois de ter dado
a ideia, fiz sinal de positivo com os dedos e emi@ocaiu na risada. Como nas outras
imagens em que Popis aparecia, exceto a capa,eefediu que mais uma vez desenhasse o
vestido e completou o pedido dizendo: “Olha Misgot os vestidos vocé que vai fazer, ta
bom?”, eu tentei argumentar, mas com astlcia relgpomue eu, assim como ela era
ilustradora, entdo eu também deveria desenhar Skgm. argumentos para tal justificativa,
desenhei o vestido, deixando que ela fizesse todsto do desenho. Mais uma vez, Popis
aparecia com a boca em sinal de circulo, demomkiraimda certo desespero, ainda que nesta
pagina ndo houvesse nada que dissesse que Pa@stsede tal maneira. Ao analisar esse
desenho, tenho a compreensao de que Marcela d&iagusi de inferéncia, além de traduzir o
que provavelmente sentiria caso estivesse na mpssigdao da boneca. Na figura abaixo
temos ilustrado o que Marcela tentou expressar:



Figura 15 - O encontro

Fonte: Trabalho de campo, 2013

Na pégina 5, a boneca conta ao peixinho o motivtedeaido na agua, fato este
que o faz recordar de seu passado egoista. Sesio, &arcela, mais uma vez, diz que
deveria desenhar Rainbow Fishe Popis Tal ideia foi aceita por mim, mas sugeri que
desenhassemos um baldo de pensamento acima do @mixeim peixinho desenhado com
cara bem triste, para simbolizar o que havia pensmibre seu passado, como se pode
observar na figura 16. Minha ideia foi prontameateita por ela, que disse com um olhar
bem sapeca:WowMiss Carol! Very good ldéaEntdo, comecamos o desenho com vestido
da boneca, que desta vez teve suas listras dessnpad Marcela. Depois, ela desenhou o
peixe, mais uma vez sem pinta-lo, alegando cansageestante da boneca. Vendo que ela
estava cansada, sugeri que ela levantasse, dessalangada, bebesse agua e fosse ao

banheiro, enquanto eu desenhava, e assim o fez:



Figura 16 - Recordacgfes

Fonte: Trabalho de campo, 2013

Voltando com uma carinha mais alegre, perguntessava se sentindo melhor e
se gostaria de parar desenhar. Entdo ela respohideuo.k.! | don’t want to stoi{Nao quero
parar)”. Entdo seguindo seu desejo, li o textogheslo para tal pagina e ela disse em tom
animado, batendo palmas: “ Essa pagina vai serialagal, porque vai ter little blue fish
Vocé sabia, que ela € mé&vorite characte?!” . Surpresa em ela me contar que o peixinho
azul era seu personagem favorito, perguntei o mates gostar dele, e ela disse que se dava
pelo fato dele ter sido o primeiro amigo Rainbow Fishe que este era bem “fofinho”! Nesta
pagina, pela primeira vez apods ter caido ao mgueéViarcela desenha a boneca com um leve

SOrTiso.



Figura 17 -The little blue fish

Fonte: Trabalho de campo, 2013
Na sétima pagina, nossos personagens encontrakimeoOctopuspersonagem

que também aparece no livro original e que deuatbosaoRainbow Fishe assim faz com
Popis, diz a ela que para encontrar suas amigasridegeguir seu coragao. Aqui,
diferentemente das paginas anteriores, desenhoaspepis com o polvo. Neste desenho ela
nao fez boca no sabio polvo, diferentemente dondesque fez em nosso segundo encontro,
tendo em vista que em um de nossos encontros etebgel que na ilustracdo do livro
original, o animal ndo tinha boca. Eu Ihe expliggee a boca ficava por debaixo dos
tentaculos, por isso ndo aparecia. E claro, queentu isso, muito animada por ter
lembrado. Neste trecho podemos inferir o que Abxacho(1997) coloca em “Literatura
Infantil: gostosuras e bobices”, que a literateray acrescento que a leitura de livros infantis,
para fins deste trabalho, também informam, ndcese@penas para passar o tempo. A partir
desse comentario fica claro que até a construcamodieecimentos cientificos, bioldgicos,

podem ser favorecidas, como ocorreu aqui.



Figura 18 - O polvo ja sem boca

Fonte: Trabalho de campo, 2013

Ja na oitava pagina (figura abaixo) € momento em Rppis sobe a superficie
junto com Rainbow Fish,encontrando suas amigas. Essa pagina apesar dsasante
significativa para a histéria ndo obteve comengapor parte de Marcela. Eu que dei a ideia
do que desenhar, fiz o barco, corpo das meninassedo de Popis e ela o restante, em

siléncio.



Figura 19 - O reencontro

Fonte: Trabalho de campo, 2013

Na pendltima pagina, todas as meninas e a bonesa gncontravam fora do
barco, onde Popis falava com Alice, Nina, Gabréelaliza sobre o que havia aprendido com
o Rainbow Fish. Marcela, entdo sugeriu que desseh#ss todas as 5 personagens e que em
cima da cabeca de Popis, deveriamos fazer um batéoo novo amigo, dentro, mas dessa
vez, bem feliz. E assim fizemos, neste desenhdeglapenas os cabelos, olhos e boca das
personagens. Marcela, ao sugerir o desenho do Hal@@nsamento, aplica uma ideia dada
por mim anteriormente, dando sinais de que a exigtédo baldo fez sentido para ela,

levando-a a apropriar esse recurso. Observe tshgam na figura a seguir:



Figura 20 - Popis fala da experiéncia vivida

Fonte: Trabalho de campo, 2013

Para encerrarmos, a pagina do “E viveram felizes pampre!”, foi ilustrada com
as meninas na escola, todas de méos dadas com ragéa@aem cima de suas cabecas,
sugestdes estas dadas por Marcela, para simbaligdicidade e amor delas, como se pode

observar na figura abaixo:



Péagina 21 The end

Fonte: Trabalho de campo, 2013
Um ponto interessante desse desenho, € que engeiarfiizia a estrutura da

escola, ela disse em tom de descoberta e tentardestar, que na Ultima pagina deveria
constar a fraseThe End e se eu sabia disso. Eu disse que ndo necessat@precisava ter
isso escrito, mas que aquela era um boa ideiag eideri que escrevéssemos juntake”
End’, mas ela alegando com as maos na cintura que odm sabia escrever, pediu para que
eu escrevesse tracejado, que ela passaria sggzKiing pink por cima, ideia que acatei e
foi assim que terminamos nosso penultimo encojéras 17h.

3.5. Quinto encontro: E nossa criacdo tomou forma

O quinto e ultimo encontro, realizou-se no dia 082013, das 14h as 15h15,
sendo este 0 que menos tempo fora despendido.
Quando cheguei, como de costume, Marcela me curaptgu com um “OMiss

Carol!”, bem animado em frente a televisdo. O qifierehciava-se desta vez, era que nao



assistia a nenhum desenho da TV a cabo, e sim Bodavanimacgao diniversal Studios
Meu Malvado Favorito.

Como eu ja havia assistido este e por tratar-sendede meus filmes preferidos,
sabia que o fim estava proximo, faltando pouco mate 15 minutos. Portando, em vez de
pedir para que Marcela desligasse a TV, a fim dmos inicio ao ultimo dia de observacéo,
me sentei a seu lado e terminamos de assistirestdio desenho.

Depois de alguns minutos, ainda durante a exibigééilme, na cena em que o
protagonista, Gru colocava suas trés filhas ad®ipaaa dormir, apresentava também a elas,
um livro de nome O Grande Unicdrnio, onde ele ettarae ilustrador da historia. Essa cena
foi no mesmo instante comentada por Marcela, @harido o fato de também sermos
ilustradoras e autoras de um livro. Empolgadandioao olhar da TV e movendo-o para mim,
arregalou os olhos e disse: “Olha Miss, o Gru éragitlustrador que nem a gente! Olha que
fofinho, ele ta mostrando @ver pra Edith, Agnes e Margot, igual vocé faz!”. Conoeei
nao ter pedido para que desligasse a TV quandaieheagfinal, Marcela com tal comentério
demonstrou mais uma vez, ser capaz de aplicar abutario adquirido em nossos encontros
em outros contextos, que nada mais é que um deswaly desta pesquisa.

Aproveitando o comentario de Marcela, Gru enquéata histéria, mostrou para
as meninas trés gatinhas, todas inspiradas emfitues entdo a fim de fazer uma breve
interpretacdo da historia contada no filme, pergiusg aquelas gatinhas eram parecidas com
algo ja visto por ela. Marcela, com as maos nau@ané respondendo em tom de obviedade
disse: “Ué! A gatinha rosa € a Margot, a verde Eddh e a azul é a Agnes! Ele fez essa
historinha pra elas,né?!”, recebendo essa respdigse a ela que tinhamos feito algo
parecido, ja que Alice, Nina, Gabriela e Luiza $§paeagens de nossa histéria) foram todas
desenhadas com alguns elementos marcantes de asaageKisticas fisicas, apesar de néo
termos transformado-as em animais. Assim como efmounomentos narrados neste
trabalho, identifica-se que nesta fala de Marcgbaeaenca de caracteristicas que podem ser
analisadas como sinais de que ha compreensaalpitoparte da aprendiz.

Poucos minutos depois, o filme acabou e ao desiligara TV, ela disse
cantarolando, ja em pé pulando com um grande s@stmpado no rosto: “Hoje a gente vai
ler a nossa histéria! Aquela que a gente é autdsadora! L4 la la 14!”. Percebendo sua
empolgacao, respondi cantarolando no mesmo tonelgugue era verdade e ela rindo disse

que eu estava “doidinha”.



Depois destes momentos de descontracdo a chamed audarto para que
pudéssemos cumprir com o que fora determinadoguarele dia e prontamente fui atendida.

Ao chegarmos no quarto, nos sentamos no tapeten a&s8no no primeiro
encontro. Entdo entreguei a ela, um dos embrulbeseq havia feito, o qual continha os
desenhos de nossos primeiros encontros. Fixadonhoubho com um adesivo de um peixe
similar aoLittle Blue Fish personagem favorito de Marcela, tinha um cartimzem que eu
Ihe agradecia por tudo, além de dizer que ela emavithosa. Ela, ao abrir o “presente”,
observou todos com olhar orgulhoso e ao se depamaro desenho do polvo que havia feito
em nosso segundo encontro disse com astlcia: “BEé® Ghrol, esse polvo aqui tem boca
embaixo do olho! Ta errado ué, porque a boca deopfica debaixo dotentacles Mas néo
tem problema, eu ainda ndo sabia, né?”, eu apbeasdstrei os polegares, em sinal de que
estava tudo bem. Como ja havia sido colocado, nras vez Marcela cita os conhecimentos
cientificos adquiridos durante os encontros agscii®s, sobre os polvos, mostrando que a
aprendizagem foi mais uma vez significativa.

Abaixo segue a foto do pacote transparente:

Figura 22 - Presente de pacote transparente

Fonte: Trabalho de campo, 2013



Antes que eu pegasse 0 segundo pacote, ela pangadignada: “Cadé o nosso
livro? A gente nao vai ler ele ndo?”. Entéo tirgpacote dourado de lago rosa da mochila,
olhei para ela e ao ver seus olhinhos brilharemgdeo cartdo que havia colocado neste
“presente” disse:Ih this golden bag is the book that you're the autand illustrator! I'm
very proud of yoNeste pacote dourado contém o livro o qual voe@téra e ilustradora!
Estou muito orgulhosa de vocé!)” e acrescentearigratulation§Parabéns!)”.

Figura 23 -Golden Bag

Fonte: Trabalho de campo, 2013
Como citado, havia bilhetes com mensagens motigadque valorizavam o

trabalho feito por Marcela afixados em ambos ofgscque foram entregues a ela, pois
assim como Martins (2007) aponta que a motivagdio éator crucial para que a aquisi¢ao de
segunda lingua ocorra, quando nos sentimos motvadrogiados sobre algo que fazemos,
sejam ou ndo relacionados a aquisicdo de linguangsira, a probabilidade que tentemos
fazer tal coisa novamente quando isso acontecerdamesignificativamente.

Ao recebé-lo, ela logo o abriu e com as méos juntaglirecdo do coracao,

demonstrando entusiasmo, perguntou: “Vamos leag#it eu a respondi positivamente e ela



entdo sugeriu que fizéssemos a leitura partilhasikim como no segundo encontro, onde ela
faria o narrador e eu os demais personagens, fogoentamente aceito por mim.

Marcela entdo deu inicio a leitura pela apresentad@ capa com deleite e
orgulho, na seguinte ordem, titulo da obra, auterisstradoras, que no caso somos noés duas,
além de me fazer perguntas sobre o que a figurerjgoahe dizer sobre a historia.

Acredito ser relevante, ressaltar que durante taréeindo houve interrupcao
alguma, ndo por imposicdo minha e sim por escajh@,acredito ter sido inconsciente, pois
nao notei pressa por parte dela durante esse monimtando, foi uma leitura rapida, sem
questionamentos sobre vocabulério ou interpreta§ae pode ter se dado também pelo fato
de que por termos elaborado juntas a historia antleiras ilustracdes, que foram feitas no
encontro anterior, o termos lido, esses dois elérsga ficaram claros para Marcela.

O fato de ela ja ter certo dominio sobre a histérié-la memorizada em partes,
facilitou a mudanca de entonacao da voz, além pgeessao facial e corporal em certas falas.
Tendo em vista que ler pelas imagens é dificil,idieva sua qualidade e tamanho, para
exemplificar, citarei como se deu a leitura da piran frase da quarta pagina, que € logo
quando as meninas deixam Popis cair no mar e comepeocura-la e ultima pagina. Na
primeira, dizia: As fast as the girls could, they started to loaktheir beloved mascot, but
they couldn’t find her, so they got very upsetom um tom carregado de preocupagéo e
olhos bem arregalados, devido ao “sumico” da bgnessa parte foi lida, dando destaque
especial atraves de expressao corporal e faciabtarted to looke “got very upsét

A primeira expressao destacada, significa que caraeta procurar, o que levou
Marcela a levar uma das méaos acima dos olhos,darancabeca de um lado para o outro,
com a boca levemente aberta, parecendo que grdanay se realmente estivesse procurando
alguém. Por ter maos pequeninas, quando ela len@ delas em direcdo aos olhos, ela
desequilibrou o livro, quase deixando-o cair, entéa o0 peguei para facilitar sua
movimentacgdo. Ja com o livro em suas maos novamesigundo elemento destacado, que
significa que as meninas haviam ficado tristesspaessao de tristeza, representada por olhos
semiabertos e um grande bico nos labios, tomouacdatrosto de Marcela, além de ter
diminuido seu tom de voz.

Na dltima pagina, onde temos o feliz desfecho d#tia, sua expressao facial e
corporal foi tomada por alegria e entusiasmo, eifsmente da quarta pagina. Esta falava
que o tempo passou, que as meninas nunca maisdonigaque foram felizes para sempre,

como pode ser observado na figura 21, na pagina 74.



Apesar de toda a frase ter sido lida com animag@der a expressad hey lived
happily ever aftét que significa que foram felizes para sempre,alementou seu tom de
voz, colocou o livro no colo, deu uma levantada omobros, fez uma leve inclinagéo para um
dos lados com a cabeca entre as duas maos tambantakas, em forma de castical. E,
sorrindo disse que elas haviam vivido felizes psgenpre, seguido por umlhe end’,
bastante entusiasmado.

Apoés termos lido, parabenizei-a novamente e @és agradecer com um largo
SOrriso no rosto, perguntou se poderia ler para, @ mais novo livro adquirido, Monstros
S.A. da Disney, em portugués.

Eu permiti e entdo ela pegou o livro em uma dasnéss$, sentou-se ao meu lado
novamente e deu inicio a leitura, como de habgta papa. Apresentando dessa vez apenas 0
titulo e os personagens ilustrados, ja que nacseptavam autor, ilustrador e editora, fato
este que foi percebido por ela, pois disse em temildida, que este livro era “estranho”, por
nao ter esses elementos. Entao disse a ela quera&stranho, mas apenas diferente, por se
tratar de uma histéria adaptada de filme para levrque fora elaborada por uma grande
equipe da Disney. Portanto, os homes nao haviamtsididos no livro, mas que ainda assim,
a histéria tinha seus autores e ilustradores.

Um fato curioso sobre a leitura da capa foi quemaes livro sendo na lingua
materna, ela apresentou os nomes capa e tituldngoml inglesa, demonstrando mais uma
vez dominio na apresentacdo desta parte do lideoseu vocabulario especifico, ja em L2.

Marcela leu a primeira pagina bem entusiasmada,dsenldade. Essa primeira
pagina apresentava a empresa em que 0s monstrath&ngam colhendo gritos assustados de
criancas, a fim de obter energia para a cidadengoavam, além dos dois monstrinhos
principais da historia, Sully um grande monstroestode pelos azuis, que era o funcionario
namero 1 de onde trabalhavam, por ser o empregaeldagia as criancas soltarem os gritos
mais desesperados de medo e Mike Wazowski, o ti@inde Sully, um monstrinho verde,
redondo de baixa estatura, que possuia apenasamaiegolho em sua cabeca/corpo.

Apoés apresentar Mike Wazowski, ela disse que ageede seu personagem
favorito de toda a historia, por ser muito engracadipés me mostrar ainda na primeira
pagina a figura deste, ela comecou a folhear @ Ipara me apontar com o dedo e dizer:
“Olha o Mike aqui!” todas as vezes que ele apare@ahistoria, sendo que apenas em
algumas paginas ela comentava algo sobre o cordextena ilustrada. Ao chegar ao fim do

livro, que apesar de seu pequeno formato tinhaaygaginas, com longos textos e fonte



pequena, Marcela, apés pouco mais de um minuto oseramdo as vezes que Mike aparecia,
fechou o livro.

Ao fechar o livro, esperei alguns segundos, paraeela 0 abriria novamente e
retomasse a leitura, vendo que isso ndo serig fatguntei se ela havia terminado a leitura e
foi respondida com um categdrico sim.

Sobre esse fato, compreendemos que essa leitwmpleta, pode ter se dado
pelo fato de ninguém ter contato toda a histdeandneira interessante a ela, o que pode té-la
levado a mostrar apenas aquilo que a interessagaja@caso foi seu personagem favorito.

Perguntei entdo se ela gostaria que eu o lesseefaanmas ela disse que néo era
necessario. Obtendo tal resposta, preferi nacatinsiperguntei se poderiamos acabar n0ssos
encontros por ali. Ela entdo perguntou, demonstraraiita tristeza, se eu ndo voltaria na
proxima semana, obtendo ndo por resposta, ela eomeptou, com a cabeca levemente
jogada para a direita: “Ah! Eu gosto tanto quandoéwem aqui! Vem um dia me visitar de
novo, vem?!” Essa simples perguntinha, trouxe-negra, pois senti que além de té-la
ajudado a progredir em relacdo ao vocabulario epoeemséo leitora em lingua inglesa,
NOSS0S encontros haviam sido prazerosos, apesanazes ter demonstrado certo cansaco.

Respondi a ela que nos encontrariamos em breve ewgtinha gostado muito de
ter passado aqueles dias com ela. Entdo nos deméwte abraco de despedida e fui levada
até a porta. Quando eu ja estava embaixo de sdiopoéivi seu grito da janela: “Tchaiss
Carol! See you late(Te vejo mais tarde)!”, eu prontamente, com umdasgrriso disse
brincando e rimando:See you later, alligatdt.

E foi assim, em clima ja saudoso que minhas obg@egparticipantes tiveram

fim!



CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal deste trabalho foi investigamo a leitura de livros infantis
em inglés auxilia na aquisicdo-ampliacdo de vocamlde segunda lingua. Para analisar se
esse objetivo foi alcancado, as categorias mendasaa analise dos dados, serdo retomadas
e assim, serdo confirmadas ou refutadas.

A categoria de andlise 1 foi que a cada contagAodede uma mesma histéria
haveria ampliagdo de vocabulario, enquanto a ceate@ pretendia responder se houve e
como foi a aplicacdo vocabulario adquirido atrawk®s contacéo/leitura de histéria em
diferentes contextos. Com o decorrer da pesquisampieendi que para que a primeira
categoria fosse confirmada, a segunda deveriaercamu seja, sao interdependentes, tendo
em vista que eu sO saberia que a aquisicdo de wdc@baconteceu no caso dele ter sido
aplicado noutro contexto. Independentemente da&elantre ambas, elas se confirmam,
tendo em vista que a cada encontro, as palavrabayi@m sido selecionadas previamente e
que foram trabalhadas durante a leitura, eramaadic em diferentes contextos ja no primeiro
encontro. Um exemplo claro que confirma tais caiagee o do momento em que Marcela
vai ao banheiro logo apds termos feito uma ramdarh do livro. Ainda que a leitura tenha
sido mais rapida que as feitas nos encontros argsrialgumas palavras foram destacadas ou
relembradas, dentre elagdisappeard foi trabalhada, passado uns cinco minutos Marsela
levanta da cadeira para ir ao banheiro e ao claigee: Puff! (barulho de bolha de sabao
estourandpl disappeardEu desaparepi’

Por fim a terceira categoria pretendia elucidaa seaneira com que a historia €
contada/lida favorece a ampliagdo e emprego enrediies contextos do vocabulario
adquirido. Nesta categoria temos indicios que omiafin que a maneira de ler/contar historias
interfere na aquisicdo de linguagem em L2, porého, fioi possivel observar qual foi mais
eficiente. Por esse motivo, entendemos que caseekse mais tempo poderiamos repetir as
estratégias utilizadas mais duas vezes cada, erewliés histdrias, para quantificarmos o
vocabulario adquirido e assim chegarmos a um maale eficaz de contar histérias visando a
aquisicao de vocabulario.

Quanto ao momento da contacao/leitura de hist@oaclui-se que é muito
importante e preciso que o contador tenha alguittadas. A historia deve ser conhecida,
passando por um momento de estudo prévio pararcaglas as suas caracteristicas e se

envolver com profundidade para 0 momento de c@nfgata as criancas. A contacao/leitura



deve ser feita a partir da criacdo de um climard®lgimento e encanto, desenvolvida com
pausas e intervalos, para que o imaginério dagaiaeja respeitado.

E importante também destacarmos que para que acéofeitura de histérias
seja efetiva, € necessario que seus objetivos sefws, caso contrario a leitura, por si so,
nao dara conta de alavancar o processo de letranpanis faltardo procedimentos necessarios
a mediacéo entre professor, aluno e linguagem.

A partir dos dados observados e a luz do refererei@ico, considerando
especialmente 0s conceitos de estratégia e motivagdpostos por Tacca (2006) e Martins
(2007), respectivamente, pode-se afirmar que quanalarendiz participa na elaboracao das
atividades propostas e o professor planeja algsgoelo nas preferéncias do aluno, o
processo de aquisicdo de vocabulario/conhecimecworedo mais naturalmente e de forma
prazerosa.

Com base nas consideracOes descritas acima, cormdprees que todos o0s
objetivos da pesquisa foram contemplados e obsesvdgrante os encontros realizados entre

a pesquisadora e sujeito colaborador.



PARTE Il
PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Como fora dito no memorial, no inicio de 2014, medm para Goiania. Por esse
motivo, ao contrario da maioria de meus colegasutso, ndo farei o concurso para a
Secretaria de Educacéo do GDF, que ocorrerd nddste ano.

Em decorréncia de tal traslado ja fui em busca menovo emprego na nova
cidade, e o conquistei. Apés entrevista e provatasw fim de outubro, fui comunicada pela
direcdo da instituicdo de ensino, a qual é uma fdasquias da escola bilingue com
metodologia canadense que estagiei por um ano @ eneiBrasilia, que estava contratada e
que ja ndo mais deveria buscar colocacao no medmtabalho.

Em novembro recebi a resposta definitiva sobrergocgue ocuparei. Para minha
surpresa e extrema alegria fui contemplada corgénmea! Compreendo essa conquista como
resultado ndo s6 da entrevista e prova, mas tamabéumm ano e meio que passei pela Maple
Bear Brasilia! Agradec¢o a Deus pela graga concedida

Devido ao desejo de ter filhos em breve e educaobilinguismo, pretendo
continuar atuando com Educacéo Bilingue por bastantpo.

No que diz respeito a pos graduacao, pretendo faestrado, como meio de
continuagédo e aprimoramento da pesquisa iniciadpresente estudo, apesar de ainda néo
saber quando inicia-lo.

O encanto e apreco pela educacéo e regéncia, f@zeme parte de mim, porém,
junto ao meu entao noivo e futuro marido, pretesaio da area da educacédo daqui uns dez

anos para abrirmos um negadcio juntos, atendendo @esejo dele, mas aprovado por mim.
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APENDICE

FINDING MY BELOVED FRIENDS/PROCURANDO POR MEU QUERI DOS
AMIGOS

Written and illustrated by/Escrito e ilustrado @arol Mendong¢a and Marcela*

Page 1

Once upon a time, in the deep blue sea lived afishan ordinary fish, but the happiest fish
in the entire ocean, because he had lots of frikmgiday and share. His name was Rainbow

Fish, because he used to have some sparkling émdutscales.

Era uma vez, no fundo do mar azul um peixinho. Natava-se de qualquer peixe, mas do
mais feliz de todo o oceano, pois ele tinha vaaiosyos para brincar e dividir. Seu nome era
Rainbow Fish, porque ha algum tempo atras ele tseha corpo coberto por brilhantes e

coloridas escamas.
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Far far away from the ocean, there was a sparklamgol, just like someone | know. At this
school studies Alice, Nina, Gabriela and Luisap &lsown as the “Fantastic 4”7, because they
were super friends. Their mascot was Popis, thietloiai they used to share and play together

with.

Bem, bem distante do oceano, havia uma escolaabtéh assim como o peixinho. Nesta
escola estudavam as super amigas Alice, Nina, SalwiLuisa, também conhecidas como o

“Quarteto Fantéastico”. Ela tinham uma mascote, rieba Popis, a qual tinham o costume de

dividi-la e brincar juntas.
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At summer time, during the school vacations, tiis dravelled to Jodo Pessoa, a beautiful
beach city. With them was Popis, because they Itreedo much, that everywhere they went
they brought the doll together!

On the second day of vacation, they decided td¢ arsisland near this amazing place by boat.
During the trip the Fantastic 4 started to disgRaeis, because they didn’t want to share her.
Suddenly, they let Popis drop in the sea, therd&gappeard!

Durante as farias de verdo, as meninas viajaram Ju#o Pessoa, uma linda cidade praiana.
Juntos a elas estava Popis, pois elas a levavadoa s lugares, ja que a amavam muito.

No segundo dia de férias, elas decidiram fazer vista de barco a uma ilha nos perto da
cidade que estavam. No trajeto as meninas comeqganandisputa pela boneca, pois nao

queriam dividi-la mais. Entdo, de repente, a bomaaaao mar, desaparecendo.
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As fast as the girls could, they started to loaktfeir beloved mascot, but they couldn’t find
her, so they got very upset.

While they were trying to find her, Popis sank Ive tocean, right in front of the Rainbow
Fish.

Scared, Popis screamed afraid: “OH! Where am 1?r&/aee the girls? Help me!”

Then, the Rainbow Fish said: “Calm down, I'll hglpu! By the way, my name is Rainbow
Fish, nice to meet you!”

As meninas comecaram a busca pela amada boneca gapido que puderam, no entanto
nNAo conseguiram encontra-la, o que as deixou rtrigtes.

Enquanto tentavam acha-la, Popis afundava no ocbanoem frente ao Rainbow Fish.
Assustada, ela gritou: “Ahh! Onde estou? Onde emtdueninas! Socorro!”

Entdo, o peixinho disse: “Fique calma, eu vou telaj! A propdsito, meu nome é Rainbow
Fish. Prazer em conhecé-la!”
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Crying the little doll said: “Sorry! | didn’t intrduce myself! 'm Popis and | have 4 friends
and we’re spending our vacation here. We were lgastnmuch fun, until they started to fight
because they didn’t want to share me. Alice anchlyinlled to the left, Gabi and Luisa to the
right, now I'm here!”

Remembering his past the Rainbow Fish said thatdwddn't belive that she was there
because of a silly fight, and completed: “They havkarn how to share! | was very unhappy

by the time | was selfish, but when | learned theaning of sharing | became very happy!”

Chorando a bonequinha disse: “Desculpa! Eu nempresantei, ndo é!? Sou Popis e tenho
quatro amiguinhas, as quais estdo passando féuasNbs estavamos nos divertindo mundo,
até que elas comecaram a brigar, pois ndo queriencampartilhar. Alice e Nina me
puxaram para a esquerda, Gabi e Luisa para aadéreigora estou aqui!”

Enquanto a boneca contava sua histéria, Rainbolv reordando-se de seu passado, disse:
“Néao acredito que vocé caiu aqui por causa de uigaibha boba! Elas precisam aprender a
dividir! Eu era muito triste no tempo em que o0 sgm tomava conta de mim, mas quando

aprendi o significado da partilha, me tornei mdetiaz!”
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On their way, trying to find the girls, they founige Little Blue Fish. So, the Rainbow Fish
asked if he saw any boat.

Impressed with the question, he answered: “YeaW and also heard some kids crying! I've
got sad because of them, | tried to talk to theu tley couldn’t hear me!”

“Oh! We're looking for this boat, help us to find This kids on the boat are her friends,but

on the way I'll explain what happened.” , said R&nbow Fish.

Enquanto procuravam as meninas, Popis e Rainbdw éigontraram o Pequeno Peixe Azul.
Ao avista-lo o colorido peixe perguntou se ele dawsto algum barco por ali.

Impressionado com a pergunta, ja que poucos baassavam por aquela regido, o Peixinho
Azul respondeu: “Sim, eu vi! Além de ver, escut@horo de algumas criancas! Fiquei triste
por elas, até tentei me comunicar, mas ndo conmsegumne escutar!”

“Caramba! N6s estamos procurando por esse barsoajnde a encontra-lo! Essas criancas
sdo amigas dela. Ela caiu aqui, sem querer! Corhistaria é longa, te explico tudo no

caminho!”, disse o Rainbow Fish.
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So the trio continued to search for them, they émbko right, to the left, and suddenly they

found the Wise Octopus. When the prudent animadabem, without anyone asking, he

gave an advice: “Follow your heart and you'll fitkee ones you love!”

Entdo o trio continuou na busca pelas meninas,aiftesvam para a direita, para a esquerda,
até que, sem que esperassem, encontraram coma FB#Abo. Quando aquele animal ficou
face a face com eles, sem que ninguém perguntlesgeu um conselho a Popis : “Siga seu

coracao que encontrara suas amadas!”
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Some minutes after listening to the Wise Octopdsi@ and following it, they saw the boat,
and as fast as they could, they rose to the surface

When the girls spotted Popis and the Rainbow Riséy started to cry, but this time for
happiness.

Immediately, they got Popis from the water and hegas tighter as they could. The Rainbow

Fish stayed in the water just looking their reuni@eling happy because of the doll.

Apoés terem escutado o conselho do Polvo e tentaedae-lo a risca, eles avistaram um
barco, e o mais rapidamente que puderam, subismeificie.

Quando as meninas viram Popis e o peixe coloride,a@mecaram a chorar de alegria.
Imediatamente, elas tiraram Popis da agua e aahra¢cmuito, muito forte. Enquanto as
meninas e a boneca matavam as saudades, Rainbbwidéis observando a cena muito

contente.
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After this moments of fear, Popis told the girloabwhat had happened down the ocean and
the lesson that she learned from her new friendgialli she said: “Girls! You have to learn
how to share! Otherwise you’ll fight again and gkt very upset with you! Sharing is a good

way to show love and respect to our beloved ones!”

Apo6s todos os momentos de medo, Popis disse anasenique havia acontecido no fundo
do mar e licdo que aprendera la, com seu novo amigiabow Fish. Finalmente disse para o
Quarteto Fantastico que ela deveriam aprender ididiWois, caso ndo colocassem tal
conselho em prética, ela ficaria muito triste. Enptetou dizendo; “Dividir € uma boa

maneira de demonstrar amor e respeito por aqueteargamos!”
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The time passed and they never fought again, tienlived happily ever after!

O tempo passou e as meninas nunca mais brigaraédo Eiweram felizes para sempre!



