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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso faz uma analise dialégica na perspectiva
das definiches de pedagogia que estdo presentes nas estruturas académicas, do
campo de projetos, e no curriculo de pedagogia da Faculdade de Educacgdo da
Universidade de Brasilia. Este estudo apresenta em forma de conversa concepc¢des
e parametros baseados na producéo de Paulo Freire no que diz respeito a educacéo
popular e sua relagdo pratica com o campo de projetos da faculdade de educacéo, e
ainda sua importancia e contribuicdo na formacéo académica do pedagogo social.

Palavras chave: Educacdo popular, pedagogia, emancipacdo, curriculo, projeto

académico.
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APRESENTACAO

Este trabalho traz as memdérias académicas de um jovem estudante do
sistema publico de ensino que seguiu sua trajetéria escolar até a graduacdo do
curso superior em pedagogia, traz ainda suas principais e marcantes experiéncias
pedagogicas que contribuiram na sua formac&o como individuo, trazendo aspectos
de seus tracos familiares e comportamentais construidos durante os anos de

escolarizacédo, em sua realidade especifica.

Em seguida, o capitulo 1 (um) faz um breve historico a respeito do dos
conflitos de legitimacdo da pedagogia, e sua relacdo com as demais ciéncias da
educacdo, passando pelas recentes preocupacdes quanto a formacédo do perfil
profissional da pedagogia, e seus dispositivos reguladores, bem como a
preocupacdo com a abrangéncia do campo de atuacdo ligada a qualidade do
processo de formacdo. Em contribuicdo, apresenta-se a questdo da emancipagcao do
sujeito dentro do curso de pedagogia a fim de promover uma educacao libertadora,

para a cidadania e consciéncia.

Posteriormente, no capitulo 2 (dois) é realizada uma analise individual e
pessoal do projeto académico do curso de pedagogia, destacando aspectos
importantes que o caracterizam em sua abrangéncia e se fazem presentes nas
estruturas organizacionais, especificamente ao campo de projetos € dada maior
atencao pelo fato de este ter um papel fundamental na trajetéria académica no que

se refere a formacéo docente.

Por fim, no capitulo 3 (trés) trago a pedagogia social em seu campo conceitual
e alguns de seus conflitos estruturais juntamente com suas caracteristicas
marcantes, que a partir destas, servirdo de aporte para justificar o engajamento e a
pratica pedagogica realizada por meio do campo de projetos do curriculo do curso
de pedagogia. Sera explicitada ainda a identificacdo da disciplina, do projeto e as
caracteristicas do local da pratica pedagdgica relacionada ao campo conceitual da
pedagogia social, aplicada a realidade do estudante regularmente matriculado no
projeto de economia solidaria e educagéo.



PARTE |

MEMORIAL

MINHAS MEMORIAS ACADEMICAS, UMA HISTORIA DE LUTA NA ESCOLA
PUBLICA DO ENTORNO E DO DISTRITO FEDERAL.
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Minhas Memorias Académicas, Uma Historia de Luta na Escola Publica do
Entorno e do Distrito Federal.

Antes de comecar a falar do que eu fui e como me constitui, pretendo
descrever como sou. Um jovem negro, 23 anos, construindo uma vida cheia de
histdrias ja contadas por outras pessoas, que muitas vezes foi desdenhado, criticado
e admirado, ndo apenas por escutar Rap, samba, ter a pele escura, ou morar na
periferia de Brasilia, é por tudo isso e ainda sim justificar que o valor das pessoas

esta nas suas conquistas e jamais no que possui.

Nao tenho a personalidade forte, tenho o orgulho de tudo que represento e
carrego junto comigo, acredito que nossa vida é feita um pouco de desafios,
conflitos, escolhas e dentre muitas coisas consequéncias que nos obrigam a tomar
partido, a ter um principio ou uma ideologia a respeito de cada decisdo que
tomamos. Aprendi com uma mulher muito Sébia, Professora Doutora Sénia Marise o
sentido da “dadiva” o que chamamos de dar, receber e retribuir. Nao é dar por que é
uma obrigacdo ou um ato de solidariedade é dar porque € justo, humano e livre de
compromisso, receber por consciéncia da gratiddo e do vinculo criado e retribuir é

como um ciclo de compartilhamento, de unido, respeito, € uma dadiva.

Pretendo colocar neste trabalho a melhor parte de minha graduagédo e minha
vida pessoal, deixando bem claro, as experiéncias contadas, as bibliografias
consultadas e constantemente revisadas porque € a partir delas que tenho uma
visdo sistematizada dos objetos estudados ao longo destes anos, agradecendo ao
Mestre Paulo Freire a grande contribuicdo com as obras Pedagogia do Oprimido,
Pedagogia da Autonomia, e Educacdo e Mudanca, pela orientagdo e pelos
conselhos dados em diversos momentos de minhas préticas, a Jean Houssaye por
esclarecer e defender a pedagogia do preconceito histérico e a Roberto da Silva,
Jodo Clemente de Souza Neto e Rogério Moura pela contribuicdo na construcao de
minha identidade no que diz respeito a formagédo académica.

N&o posso deixar de esclarecer do amor pela educacgéo, que adquiri durante o
curso e do poder de mudanca que ela traz para todas as pessoas de diversas

idades, cores, classes e géneros. A educacao pode trazer a consciéncia significativa
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e a partir desta as mudangas estruturais e culturais para um cotidiano coletivo,

menos violento, esclarecido das condi¢des reais da sociedade.

Devo aqui expressar minha indignacao por ver companheiros concluindo o
curso assumindo cargos publicos na Secretaria De Educacdo do Distrito Federal e
reproduzindo o molde tradicional de ensino que tanto se opds durante a graduacao.
E meu compromisso enquanto agente social e formador de opinido, sistematizar
toda minha luta até entdo para ter autonomia de seguir em frente com muito orgulho,
consciéncia e ética. Descreverei nestas paginas muito de minhas insegurancas

intimidade e compromisso.

N&o poderia deixar de lado, numa discussao relevante da formacéo de opiniao
um discurso esclarecedor como o de Pierre Bourdieu, no que diz respeito a
reproducao de estruturas sociais e a ideia de transferéncia de capital cultural como
fator essencial de alienacdo e manutencdo da desigualdade social. Tal discurso

acende ainda mais o0 anseio de luta e para a mudanca social por meio da educacéo.
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Ao dia quatro de maio de 1989, no hospital regional do Gama DF, nasce
Renato Pereira da Silva, mais um dentre tantos guerreiros do nosso Brasil, pelo
menos um dos que terd um pouco de sua historia contada. Filho de Eliane Medeiros,
uma grande mulher oriunda da cidade de Caxias no Maranhdo, uma cidade que
pouco ofereceu para uma vida mais singular no sentido de fartura e oportunidades,
guerreira esta que cursou apenas até a sexta serie do ensino fundamental, mas de
uma sabedoria e uma vontade imensa de ver seus filhos realizarem o sonho que ela

nao realizou devido a sua realidade e as grandes pedras que teve pelo caminho.

E filho também de Braulio Pereira da Silva um homem negro de cabelo “Black
Power que saiu muito jovem da cidade Estiva no interior do estado de Goias para
tentar construir um novo rumo para sua vida além do trabalho na roga manipulando
ferramentas do trabalho rural, e obviamente sem oportunidades para estudar ja que
até entdo somente havia completado integralmente a quinta serie do ensino

fundamental e ndo tinha o suporte o nem o apoio dos pais.

Era questdo de tempo até trabalhar na construcéo civil para obter o sustento
diario, eis que surge um casal de imigrantes que vieram para a capital federal em
busca de melhores condi¢cdes e esperanca hum futuro proximo e que por acaso do
destino se encontraram na cidade e d&do origem a 5 (cinco) filhos, dentre eles eu a
segunda prole deste casal. Por cerca de onze anos toda esta familia residiu no

Bairro de Lago Azul — Novo Gama GO.

Nesta cidade pude viver toda a minha infancia desde as principais e primeiras
licbes de vida, inclusive das primeiras experiéncias em sala de aula e o convivio com
0 ambiente escolar. Esta primeira experiéncia teve inicio na Escola Municipal Delfino
Meireles — Novo Gama DF, aos 6 (seis) anos de idade, devido a necessidade de
trabalho minha mée teve de me matricular um ano mais cedo na escola que até o
corrente ano ndo disponibilizava a Pré-Escola, atual primeiro ano do ensino

fundamental da educacao bésica.

E assim pude iniciar minha trajetdria académica diretamente na primeira série,
fato este foi importantissimo na minha vida. Pois bem, este primeiro contato me fazia

dono de uma felicidade imensa, pois desde mais jovem nao via hora de ir para a
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escola, aprender a ler e escrever, correr pelo patio, brincar com as outras criangas e

essas coisas de menino.

N&o sei se eu era inteligente para a minha idade, ou esperto por ja ter uma
socializacdo de convivéncia bastante aflorada pelo cotidiano com os garotos da rua,
ja que passava maior parte do dia brincando na rua, ou com minha irma e vizinhos,
sendo que minha mée tinha que trabalhar para ajudar a compor a renda da familia,

mas sempre tive notas muito boas em toda a primeira série.

E claro, tem coisas que a gente nunca esquece, flashes de memodria me
fazem recordar aquela Sala 02 do turno Vespertino e a professora Surama, que
certa vez me viu brincar no patio dando cambalhotas (Estrelinha) e me ordenou que
parasse; e eu naguele momento havia obedecido a ordem da professora, segundos
apos ela virar as costas continuei a dar cambalhotas até certo ponto ela reparou na
desobediéncia e me deu meu primeiro castigo, apés quatro meses de aula, ela
castigou-me forcando a dar 20 (vinte) cambalhotas seguidas sem parar, 0 que me

deixou exausto e exposto diante da turma.

Este ndo foi um dos motivos que me fizeram escolher o curso de pedagogia,
mas esta foi uma conduta que bastante critiquei durante minha graduacéo, a ideia
do castigo no ambiente escolar, mas estas sdo historias para paginas de outro
momento. Logo mais adiante no tempo consegui a aprovagdo em todas as
disciplinas e em todos os bimestres. Confesso que nunca tive muitos presentes

quando era aprovado, mas nestas etapas nunca fui castigado.

No ano seguinte tive 6timos momentos com a segunda serie, ja com 7 (sete)
anos de idade e estudando na mesma escola mas desta vez com a professora
Verdnica que aprendi muita coisa importante e foi onde consegui pela primeira vez
conquistar uma nota 10 em uma disciplina, carrego ainda lembrancas de
caracteristicas da escola que ofertava o ensino de primeira a quarta serie do ensino
fundamental.com cinco disciplinas que eram, lingua portuguesa, matematica,

ciéncias, estudos sociais, e ensino religioso.

Na chegada da antes da entrada em sala era necessario formar uma fila de

cada sala e realizar a cerimdnia de entrada e cantarmos o0 hino da bandeira e o hino
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nacional, ndo sabia ao certo o motivo, mas a professora sempre cobrou o

aprendizado deste.

Logo ap6s a segunda, tive inicio com a pior turma de toda a minha vida, havia
uma professora (Iracilda) que ofertava a terceira serie e odiava alunos que
baguncavam na aula e logo eu fui sofrendo nos primeiros bimestres a raiva que a
professora sentia de mim, mesmo que a reciproca seja verdadeira. Minhas notas
despencaram, eu sempre fui nos anos anteriores um aluno media 7 (sete), mas dali
em diante passei a ser um aluno media 4 (quatro) o tempo iria passando e eu cada
vez pior, odiando a professora, tirando notas baixas, recebendo adverténcias,

suspensdes de trés dias e ainda ameacas de expulsao.

Interessante lembrar que toda vez que eu chegava em casa com uma
adverténcia ou suspensdo eu era corrigido por minha mae na mais conhecida
“pedagogia do chinelo”, e por fim no encerramento do ano consegui ficar de
recuperacdo em trés disciplinas das quatro que podem reprovar o aluno, pois a de
ensino religioso ndo atribuia grande importancia curricular. O desfecho foi
interessante, apos toda uma novela dramatica cheia de fatos rancorosos, choros e
suplicas para nao ser reprovado, tive a aprovacdo garantida por meio da
recuperacdo me livrei da maior pedra que até entdo ocupava o fundo do meu

sapato.

Adiante tive muitas expectativas, pois a quarta serie era ofertada por uma
professora chamada Patricia e um professor chamado Ronaldo, onde todos os
alunos da escola queriam fazer parte desta turma, pelo fato de ele ser o Unico
homem lecionando na escola e ter uma dinamica diferente em sala de aula,
extrovertido, brincalhdo e muito divertido, mas infelizmente acabei ndo sendo
selecionado para esta turma porque somente os melhores alunos iriam para esta

turma, e como fui aprovado no sufoco nao tive esta sorte.

A quarta serie foi maravilhosa, tive preconceito inicialmente porque queria ter
aula com outro professor, e aprendi mais com a professora Patricia do que eu
poderia imaginar, uma pessoa paciente, tranquila, atenciosa e comprometida com a
aprendizagem do aluno, pelo menos no meu caso que ja era visto como problema

na escola devido a serie anterior, em todo caso fui voltando a ser o bom aluno que
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se comporta e participa da aula e tira boas notas assim como diziam meus pais, que
irlam na reunido bimestral e na maioria das vezes recebiam elogios por seu filho. E

nesta sequéncia de fatos concluo meu ensino fundamental do primeiro ciclo.

Saindo da infancia e “entrando na adolescéncia”, ou melhor, mudando de
escola e serie, enfim, iniciei o ensino fundamental do segundo ciclo no Colégio
Estadual Professor Benedito Vieira de S&, onde estudei também no Lago Azul -
Novo Gama, mas desta vez no periodo intermediario, que ocupava 0 horério
posterior ao matutino e anterior ao vespertino. De certo, uma estratégia do Governo
de Goias para atender a demanda, ja que a escola também tinha o periodo noturno.
Nesta fase a maior diferenca que me foi evidenciada foi o acumulo de disciplinas

gue outrora eram 5(cinco) e passaram a ser 9 (nove).

Tal fato que causou um pouco de estranhamento a principio, que
acrescentada junto com o esquema de um professor para cada disciplina, e mais,
alunos cada vez maiores e mais velhos. A Unica diferenca que pude destacar foi que
eu passei de ser um aluno media 7 (sete) para ser um aluno média 5 (cinco). Trago
comigo a lembranga de um amigo que gostava de me bater, este era o Thiago, tinha
doze anos, mas brigava com garotos de 15, logo fui me tornando amigo e este
quase me levou a reprovacdo. Em vez de estudar, fazer trabalhos, licbes etc... Iria
com ele cacar passarinho com baladeiras no meio das matas, trabalhar de
empacotador em supermercados da regiao esquecendo-me da escola e estas foram
algumas de minhas realidades.

A sexta serie foi marcante, pois tive um amigo muito diferente dos outros, era
o Renato Porto, filho de uma amiga de sala da minha irm& mais velha que neste
momento frequentava a oitava serie. Ambos faziamos os trabalhos pesquisas e
baguncas juntos, este me ajudou muito durante o ano de 2001, como me recordo
bem mais uma vez fiquei para recuperacdo em trés disciplinas. Até entdo nao fazia a
minima ideia do que viria acontecer meses mais tarde, a vinda repentina para o
Paranoa- Distrito Federal. Iniciado o ano de 2002 chego a Brasilia no dia 18 de
marco, ja para iniciar as aulas no Centro de Ensino Fundamental 02 do Paranoa
(C.E.F 02 do Paranod), onde tive o primeiro contato com a greve dos professores da
rede publica.
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Iniciado as aulas, logo tive muita dificuldade de interacdo com os demais
estudantes, acabara de chegar do entorno do DF para uma area que era conhecida
como “Invasao”, no Itapod, que ocupava as terras publicas do DF, e ainda sofri um
preconceito de origem muito grande pelas pessoas que ja residiam no local e
frequentam estes espacos, pois o choque cultural foi muito grande, pois além de néo
reconhecer o estilo de vida da maioria dos jovens que era bem evidente, sofria a

falta de comunicacédo com estes.

Enfim, depois de varios atritos com o grupo de estudantes conheci o0 melhor
professor que até entédo tinha contato, e com quem tive a oportunidade de conviver,
€ o professor Vicente de Matematica, um professor sabio, comprometido, que me fez
ver 0 lado bom dos nimeros e da matematica bem como sua aplicacdo em termos
praticos. E assim pela primeira vez consegui resolver problemas, a trigonometria,
equacao do segundo grau, sistemas lineares, matrizes entre outros contetdos ja nédo

eram tao assustadores.

Esta sétima série foi muito dificil, pela primeira vez sofri o que hoje se
caracteriza como “Bulling”, havia um grupo de garotos, agiam e se vestiam como
“playboys” agiam juntos tirando sarro, utilizando de termos como ‘pé sujo’, ‘neguinho
da invasao’, ‘pobrinho’ e etc., tomando as coisas dos outros alunos (6culos, canetas,

dinheiro), e ainda aproveitando as aulas de educacéo fisica para agredir fisicamente.

Enfim o fato de morar numa cidade, marginalizada com altos indices de
violéncia fez com que o preconceito de origem ficasse marcante naquele periodo,
sem contar da condi¢@o social que vivia, em termos mais praticos eu era mais pobre
dentre estes, o vestuéario era diferente, os costumes eram diferentes e as atitudes
em si também, a Unica forma que encontrei de me livrar destas situagcdes foi usar da
violéncia da cidade como arma, fazendo ameacas chamando amigos mais
‘descolados’ para me acompanhar na escola e assim aos poucos consegui me livrar
da perseguicdo, consegui, mas nestes casos a vitima muda, mas dai j& ndo era um
problema meu, eu era jovem e 0 que eu queria naquele momento eu ja tinha

conseguido entao ja estava feliz.

Uma das coisas que me chatearam bastante foi o fato de ndo conseguir

aprender sobre os angulos e retas paralelas, tal situacdo me fez obter a primeira
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nota zero, 0 que quase me ocasionou a reprovacdo, consegui ir para a oitava série,
mas devendo uma disciplina, um método chamado de “recuperacédo paralela” me fez
seguir em frente e ndo perder tempo refazendo tudo que outrora ja tinha. Enfim,
prometi a mim mesmo que jamais iria ter pendéncias na escola como esta
experiéncia, entdo fui um 6timo aluno na oitava serie e consegui médias que me

aprovariam ja no terceiro bimestre inclusive matematica.

Em seguida, iniciei o ensino médio na escola ao lado, no periodo da tarde,
pois o Centro de Ensino Médio 01 do Paranoa, era localizado na quadra 02 ao lado
do C.E.F. 02. Nesta escola vivi momentos incriveis, aprendi entdo que uma boa
relacdo com o professor ajudaria muito em todos os aspectos avaliativos na sala de
aula, entdo nao resolvi ser o ‘aluno puxa saco’ e sim aquele que pergunta, participa,
pesquisa e desta forma consegui mais abertura para muitas outras coisas do tipo
reforco, atividades extras resultando no meu bom desempenho, como havia mais
disciplinas a carga horaria semanal era menos intensa por disciplina, assim pude
conseguir 6timas notas e ser aprovado no terceiro bimestre, inclusive ser elogiado

nas reunides de pais e mestres, coisa que nunca acontecera antes.

Mas o primeiro ano do ensino médio foi marcante, pelos amigos que
conquistei o Marcelo (chapolim) e o Ivanildo, estes se tornaram amigos nao apenas
de escola, mas também de vida, faziamos todos os trabalhos escolares juntos,
jogavamos futebol juntos, paguerdvamos as meninas juntos, frequentavamos festas
juntos enfim, fomos os melhores amigos deste ano e de outros. O segundo ano foi

marcante, fomos separados.

A escola tinha a mania de separar os alunos por desempenho claro que néo
deixamos de curtir juntos, mas reduzimos 0 contato abrimos espacos para novas
amizades, mas 0 mais importante neste ano néo foi algo disciplinar da escola e sim
a grande escolha da minha vida. Neste periodo eu tinha 15 anos cursava o segundo
ano do ensino médio, mas em outro espaco, no futebol, eu tinha muita chance de
ser jogador de futebol que sempre esteve em minha vida desde os 9 (nove) anos de
idade.

Aos 15 eu era considerado por muitos, um dos trés melhores meio campistas

daquela idade na cidade do Paranod e Itapod, estava numa O6tima equipe, com

18



profissionais conhecidos no ramo, fiz varios testes em times e consegui passar em
muitos deles, disputei varios campeonatos pelo Distrito Federal entre eles o
campeonato candango na categoria Juvenil por dois anos, e chegou a um
determinado momento em que eu deveria escolher entre continuar jogando futebol e

estudar.

Um grande dilema que perturbou minha cabeca, pois na escola, houve uma
oportunidade vantajosa para os alunos, um projeto chamado escola de fabrica, onde
era oferecido um curso técnico de dois anos em administracdo de redes de
computadores na Faculdade UNEB (Unido Educacional de Brasilia), oferecido pela
Cisco Systems do Brasil Ltda. Em parceria com o SERPRO (Servico Federal de
Processamento de Dados) que oferecia um estagio supervisionado e o GDF
(Governo do Distrito Federal) que custeava a bolsa do estagio e o curso completo

aos estudantes.

No total eram 60 bolsas divididas entre o periodo matutino e o vespertino, a
direcdo da escola escolheu os 30 alunos de cada turno considerados melhores ou
com Otimas notas, e por ironia do destino eu estava entre estes selecionados, logo
meus pais ndo queriam me deixar perder esta “oportunidade”, veja bem, néao

tinhamos muito dinheiro, mas dava pra sobreviver bem.

Nunca passamos fome, mas faltava sim dinheiro pra muita coisa e perder um
estagio numa empresa do governo e ainda ganhar um curso técnico na area que
mais gerava renda nessa época, ndo tinha como desistir, tive que abandonar os
treinamentos para realizar o curso e o estagio. Dai que acabei perdendo meu grande
sonho para adquirir conhecimento e um pouco de dinheiro que nédo era muito, mas

pra quem nao ganhava nenhuma renda qualquer coisa era muita coisa.

Conclui o curso muito bem, contribuiu bastante na minha formacao
profissional, académica e pessoal, 0 estagio me proporcionou 0 primeiro contato
com o mundo do trabalho e muito conhecimento na area de tecnologias o que me
fez ter novas oportunidades, mas que ndo eram vantajosas naguele momento e
apos este curso conclui o ensino médio no mesmo ritmo do primeiro e segundo ano
sem dificuldades e cheio de expectativas para ingressar no primeiro emprego de

verdade.
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No entanto, aos 17 anos, um fato mudou o rumo de minha vida, minha irma
mais velha Daniela aos 19 anos prestou vestibular para a UnB pressionada por
minha mae, e por meérito conseguiu a aprovacao no segundo vestibular de 2006 para
cursar Pedagogia na Universidade de Brasilia, fato inédito na familia, da geracéao do
meu pai que é o primogénito dos doze filhos de minha Avé Domingas Pereira da
Silva e Clemente José da Silva, nenhum outro teve o mérito de ingressar na

universidade Publica.

Obviamente, meus pais queriam muito que eu também cursasse a
universidade. Relutei um pouco, mas, meu pai me levou para trabalhar com ele na
profissdo de auxiliar de pedreiro e ele me questionou se eu queria continuar
trabalhando com ele ou estudar para ir para a faculdade ja que mesmo com 0 curso

técnico ndo conseguia emprego, ndo pensei muito em tomar uma decisao.

Consegui a matricula em um curso pré-vestibular gratuito no Centro Cultural
de Brasilia localizado na quadra 601 — Asa Norte, DF. Onde estudei todo o ano de
2007 e tive o melhor ano de minha vida, conheci pessoas de classe e renda iguais
as minhas, oriundas de escolas publicas do DF e entorno e que aspiravam a
Universidade de Brasilia e 0 curso superior. Ja que a matricula era condicionada a
uma analise socioecondmica e uma entrevista pessoal, a ideia deste curso era a de

ajudar jovens a ter uma formacéo cultural, cidada e ingressar no ensino superior.

Neste ano fiz os melhores amigos de toda uma vida e percebi que a rede
publica de ensino do Distrito Federal ndo estava preparada para colocar os jovens
na universidade publica o curriculo ndo é aprofundado e ndo condiz com a realidade
do vestibular da universidade publica, logo, os alunos de escolas particulares tém
todo o aporte de suas instituicbes para o ingresso faciltado nas vagas
disponibilizadas por meio de vestibular, ou seja, os alunos das redes publicas de
ensino tém que fazer o caminho mais longo e lutar para chegar a universidade e o

meu caso foi exatamente desta forma.

Nesta caminhada conheci o Adalberto e Marcos, meus grandes amigos que
hoje sdo administrador e geografo formados respectivamente, que por muito tempo
estiveram estudando dia a dia no periodo da manha e tarde, para entrar na

universidade. Onde tinhamos um horario de aulas somente no vespertino, mas
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precisavamos de algo a mais na formacao entéo ficAvamos dois periodos, tentamos

varios vestibulares, mas sem éxito.

Inicialmente pretendia o curso de Engenharia de Redes de Computadores,
mas, certa vez por pressao familiar tive de escolher outro curso considerado mais
facil, entdo questionei minha irm&, sobre os cursos que a UnB oferece, e fiz a opcéo
pelo curso de pedagogia, e no primeiro e segundo semestre me apaixonei pelo

curso, e pela perspectiva de futuro que ela oferece.

Fiz a opgcao para o curso pedagogia, mas nao pelo sistema de cotas para
negros, fiz pelo sistema universal, ndo por que nao identifico com a proposta das
cotas ou da acao afirmativa que ela representa e sim pelo fato de que eu me sentia
obrigado a fazer parte dos negros a entrar na UnB, além dos que entram pelo

sistema de cotas.

O inicio do curso de pedagogia foi maravilhoso, era realmente tudo que eu
imaginava, conheci muita gente bacana com as mesmas expectativas que eu e
outras com algumas decepcdes. Conheci professores marcantes na Faculdade de
Educacao, exemplo, cito o professor Armando, que ministrou a disciplina de oficina
vivencial e a professora Rosangela Corréa de Antropologia e educacao, estes me
proporcionaram momentos de aprendizagem, complexidade, realidade, memoria e
convivéncia e foram momentos assim que busquei durante todo o curso de

pedagogia.

No meu segundo semestre, tive muita dificuldade, pois comecei a trabalhar no
Centro de Selecédo e Promocéo de Eventos (Cespe/UnB) por meio de estagio onde a
carga diaria era de 6 horas, onde adquiri muita experiéncia no &mbito das avaliacdes
externas. Além do crescimento académico e profissional, cresci bastante com o
convivio com meus colegas da equipe de trabalho, dai planejei o restante do curso

no periodo da manha ja que trabalhava a tarde.

Logo apos trés meses dei um passo largo na estrada de minha vida, resolvi
sair da casa dos meus pais e morar sozinho, apés criticas, nao fui capaz de me
arrepender e resolvi direcionar minha prépria vida arcando com cada consequéncia
gque uma escolha errada poderia me causar. Assim tive de me reorganizar para

conseguir trabalhar, estudar, e cuidar de casa.

21



Estou concluindo o curso com uma satisfagdo imensa, que me sinto capaz de
descrever como minha realidade me fez perceber o quéo diferente sdo as pessoas
dentro da universidade e a que rumo segue suas militdncias. Nao sou o estudante
que frequenta todas as aulas e faz todos os trabalhos, mas sim, leio todos os textos,
livros e principalmente participo e problematizo na grande eficdcia do curso
presencial: a discussao, o debate e 0 amadurecimento das ideias.

Nestes anos conquistei muita coisa boa com a ajuda da Universidade, além
da formacdo académica e um emprego precarizado, mas nunca desvalorizado,
conquistei alguns amigos eternos e vivenciei momentos inesqueciveis dentro e fora
de sala de aula com professores e estudantes. Sou eternamente grato a

Universidade de Brasilia por tudo que me proporcionou.

Tive muita dificuldade de relacionamento com meus colegas, por diversas
vezes fui chamado de “picareta” por cursar trés ou quatro disciplinas por semestre,
enquanto a grande maioria cursava seis ou sete, por este fato me distanciei da
turma que iniciou comigo, obrigando-me a ter um relacionamento mais estreito com

os demais estudantes, ja que tinhamos um convivio de quatro meses apenas.

Ter que trabalhar no inicio do curso teve um peso enorme na minha formacao
académica, até mesmo no relacionamento com outros estudantes, o deixar de fazer
um trabalho, ndo ir a uma reunido por estar cansado, ou ter que fazer outra coisa
quando se era para estar preparando um artigo. O fato de sair da casa dos pais e
trabalhar para me sustentar e iniciar/concluir o curso superior ndo € o grande desafio
do brasileiro, mas para um estudante de origem humilde que foi aprovado no
vestibular de fato € uma grande batalha, devido ndo participar de diversas atividades
de diverséo dos colegas, e o distanciamento pelo numero menor de disciplinas perdi

muita coisa boa que a UnB oferece.

Assim, considero minha trajetoria de vida a uma luta constante em meio as
condicoes dificeis a que me deparo, por este motivo, procurei direcionar bastante
minha graduacédo para pensar e agir como um pedagogo que trabalha com a
comunidade. Sempre quis pensar numa educacdo para aqueles que estdo em

condicbes adversas as que a sociedade indiretamente impfe. Nesta linha de
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pensamento, fiz op¢cdes que complementariam a base docente cursando disciplinas

gue me dariam suporte dentro da sala de aula inicialmente.

Em outro momento, por volta do 5°(quinto) semestre, atrasado no curriculo,
comecei a cursar disciplinas que vieram por complementar minha formacédo, mas
pensando em uma educacao para além da sala de aula, e em dialogos abertos com
meus colegas pude conhecer o projeto 3(trés) com a Profa. Sonia, que era de
economia solidaria e educacgdo. Este tinha uma proposta diferente da maioria dos
projetos voltados a docéncia em sala de aula convencional, trazia como objetivo,
planejar, executar atividades pedagogicas com a comunidade, partindo de preceitos

identificados por Freire como educacgao popular.

Utilizando dos 3(trés) pilares que sustentam a universidade que é o Ensino,
Pesquisa e Extensao, este projeto propde o trabalho com a comunidades carentes
onde é importante a participacdo da universidade dentro desta, contribuindo n&o
apenas na formacdo mas também com ac¢des coletivas com vistas a mediacdes em
determinadas situacdes. Pude participar dos projetos 3(trés) e 4(quatro) em todas as
fases, analisando sua organizagédo e importancia dentro do projeto académico da
universidade, tendo como base tedrica e pratica a producdo de Paulo Freire que foi
um grande teorico da pedagogia social, mesmo este ndo tendo sua producao

baseada nestes termos especificamente.

Mesmo tendo um pequeno atraso na grade curricular, com vista, no ingresso
campo de projetos esclareco e reafirmo sua importancia dentro do curso que deve
proporcionar 0s primeiros contatos do estudante com a pratica pedagogica em si, foi
0 que identifique em cada etapa do projeto 3(trés), onde pude observar, planejar,
executar tarefas e ainda utilizar na pratica os conceitos de acao-reflexdo-acao e
ainda utilizar do projeto 4(quatro) realizar a pratica pedagogica além de

intervencdes nas situagdes encontradas no decorrer das aulas propostas.

Fiz poucos amigos de verdade na Faculdade de Educacdo, me refiro a
companheiros de luta, sou adepto de uma organizagdo, um movimento que €
resultado da histéria de luta, da consciéncia, do saber e principalmente do
engajamento. O que pouco tenho visto dentro da Faculdade de Educacédo onde o

principal foco é a emancipacéo do sujeito. Encontrei poucos devido a quantidade de

23



pessoas que se formam a cada ano, que possuem a vontade ser pedagogo, de

lecionar ou de atuar no ambiente escolar.

Enfim espero que minha trajetoria académica ndo pare nestas paginas, sei
gue ndo vou cessar minha luta, mas € aqui nestas paginas que pretendo deixar
minha critica aos meus semelhantes colegas de profissdo, que hoje ndo acreditam
No curso que permaneceram por anos. Pretendo também enaltecer e criticar a esta
aspectos vivenciados na instituicdo que tem um papel importantissimo na sociedade
e que nao chega a cumprir com sua proposta em determinados periodos, seja por

organizacao e/ou limitacao.

Tudo que vivenciei na universidade pretendo expressar neste trabalho e
espero que sejam aceitas e levadas em consideracdo. Este sera o trabalho mais
dificil de escrever até hoje nestes anos de academia, quero corresponder as
expectativas até mesmo as minhas, esclareco que estas palavras que aqui vos

escrevo saem do mais intimo.
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PARTE Il

MONOGRAFIA

A Formacao do Pedagogo Social com base no Curriculo da Faculdade de

Educacédo da Universidade de Brasilia.
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INTRODUCAO

O Trabalho de Concluséo de Curso que aqui entrego nao se configura apenas
em uma das obrigacbes académicas a todo estudante de graduacdo da
Universidade de Brasilia, trata-se de uma etapa importante em minha trajetoria
dentro da Faculdade de Educacdo, desejo muito que as experiéncias que serao
apresentadas na sequéncia sirvam para muitos dialogos na realidade de nossos

estudantes, sabido de tudo que foi descoberto nestes anos.

Este trabalho pretende ter voz, e atitude, assim como a educacao que aprendi
a confiar, acreditar e disseminar. Faco um pedido para que as palavras escritas
sejam entendidas de forma reproduzam o meu sentimento a respeito da formacéo
que me foi oferecida pela Faculdade de Educacdo. Precisava que este trabalho

fosse real, entdo a principio coloco sentimento nestas linhas.

O didlogo com os autores foram importantes dentro de uma linha de
pensamento libertador, baseado na crenca da legitimidade da pedagogia e na sua
real importancia como meio de transformacgao de estruturas sociais e de realidades,
bem como a crenca no projeto académico do curso de pedagogia e na sua proposta
de emancipacéo por meio na liberdade para a consciéncia. Educar para a liberdade
traz conceitos repletos de ideologias e tendéncias politicas dentro da realidade
educacional deste pais, e pensar numa educacdo para a plena cidadania e
consciéncia traz diversas responsabilidades e compromissos, que obrigatoriamente

devem ser introduzidas dentro do curso, é isso que defendo nas proximas linhas.

Assim, inicio no capitulo 1(um), com uma conversa franca entre vozes e
pensamentos que refletem o contexto de uma forma geral o curso de pedagogia,
suas varias faces e sua imagem nacional dentro da realidade brasileira. Acrescento
por concordar com Jean Houssaye sobre a inseguranca na autonomia da pedagogia
e das ciéncias da educacao, devido a necessidade de se legitimar em vias juridicas,
embasadas em concepcOes positivistas, que de fato ndo tem profunda importancia

em suas definicdes mais significativas.
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Em seguida, o capitulo dois traz uma analise prética, e o didlogo orientado ao
programa no campo de projetos do curso de pedagogia da Faculdade de Educacao
da Universidade de Brasilia. Desta forma, expor a ideia da formacao de professores
para a liberdade e autonomia valorizando a constru¢do do sujeito, juntando a uma
analise do curriculo académico relacionado a tracos da realidade vivenciada por
meio de projetos.

No capitulo trés, resgato o autor Jean Houssaye para continuar a discussao
do recente campo da pedagogia social e a formacao deste profissional por meio do
curriculo, e do campo de projetos da Faculdade de Educacéo, caracterizada pela
experiéncia no projeto 3(trés) e (4quatro) por meio da disciplina de economia
solidaria e educacdo relacionada nas atividades praticas realizadas com de grupo de
trabalho na Associacao Atlética de Santa Maria, com criancas em situacao de risco e

expostas as violéncias urbanas.

E ainda focar nossa experiéncia da luta por uma educacdo além da sala de
aula num espaco onde a interacdo com o sujeito pode ser trabalhado de forma que a
crianga possa adquirir ferramentas mediadoras de conflitos cotidianos, além de uma

educacao para a cidadania.
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OBJETIVO GERAL

Esse trabalho tem por objetivo estabelecer relagdo entre o Curriculo do Curso de
Pedagogia oferecido pela Faculdade Educag¢do da Universidade de Brasilia (FE-
UnB) e sua contribuicdo para a formacdo do pedagogo que pretende atuar com a

educacao popular, com base na pratica docente realizada no campo de projetos.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

Apresentar um breve didlogo a respeito de algumas definicbes do termo pedagogia

hoje inseridas no cotidiano académico;

Identificar aspectos importantes que contribuem para a autonomia do projeto

académico do curso dentro da Universidade;

Articular a experiéncia da pratica vivenciada aos conceitos de educacdo popular no

que se refere a importancia da formacao académica para Paulo Freire;
Destacar a importancia do pedagogo social em seu campo de atuacao;

Apresentar a pratica pedagogica no campo de projetos.
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CAPITULO 1

A PEDAGOGIA E SEUS CONFLITOS ESTRUTURAIS DE LEGITIMACAO.

“Ensinar exige compreender que a educacgdo é
uma forma de intervenc&o no mundo”.

Paulo Freire.

1.1 A pedagogia e sua formacédo académica constituem saberes legitimos e

historicamente legitimados: um pouco da luta dos pedagogos.

A pedagogia, ainda na academia, sofre um pouco por seu historico
conturbado. O campo das ciéncias da educacao ainda nos dias de hoje questionam
sobre seu objeto e seus saberes produzidos, ora, o fato de uma corrente filoséfica ja
estar presente no seio da sociedade nao exclui a possibilidade da teoria e pratica
pedagogica ser legitimado, mesmo por fazer parte de todo um conjunto de
procedimentos, este € um campo do conhecimento bem especifico e diversificado,

gue esta presente em todas as estruturas sociais.

A pedagogia em todo seu percurso histérico sempre foi alvo de diversas
abordagens e caracterizacdes por varias linhas de pensamento, que nem sempre
veio a colaborar com o desenvolvimento pleno de suas potencialidades como
episteme da educacdo, muito pelo contrario, os tradicionais teoricos das ciéncias

humanas vém por questionar sua legitimidade enquanto ciéncia.

Libaneo, (1998), define a pedagogia como teoria e
pratica da educacéo, e a prética educativa como objeto peculiar
de estudo da ciéncia pedagogica que da aporte as demais
ciéncias da educagédo e verifica o fendbmeno educativo na sua

globalidade.

Segundo esse autor, o pedagogo nao deve ser um profissional especialista na
area das ciéncias da educacéo, abordando a a¢édo educativa em suas mais diversas
atribuicdes. Desta forma o curso de pedagogia deve oferecer uma formacgéo tedrica
cientifica e técnica com foco para a formacao de professores e profissionais da area

de educacdo, ndo excluindo a possibilidade de contribuicdo em outras areas do
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conhecimento bem como sua atuacdo em diferentes setores de atividades de niveis
centrais e intermediarios do sistema de ensino (politicas publicas para educacao,

gestao, pesquisa e extensao).

Em posicao semelhante, encontramos o autor que define também ainda sobre
as passagens do campo disciplinar da pedagogia, Jean Houssaye acaba por tratar a

pedagogia em sua obra, Manifesto a Favor dos Pedagogos (2002. pp. 10)

“E uma reuniio mutua e dialética da teoria e da pratica
educativa pela mesma pessoa, em uma mesma pessoa, 0
pedagogo é antes de qualquer coisa um prético-tedrico da acdo
educativa. O pedagogo é aquele que procura conjugar a teoria
e a pratica a partir de sua propria acdo. E nessa producio
especifica da relagdo teoria e pratica em educacdo que se

origina, se cria, se inventa e se renova a pedagogia.

Ja Durkheim (1985, p. 51) define a pedagogia como uma arte de educar que é

adquirida com a vida social, assim em suas palavras descreve:

“E um sistema de modos de fazer, que séo ajustados para fins
especiais e sdo o produto, seja de uma experiéncia tradicional
comunicada pela educacdo, seja da experiéncia pessoal do

individuo”

Tal, afirmacdo de fato, & o reflexo de um pensamento classico, oriundo do
campo da filosofia, onde num contexto moderno de pensamento da educagao néo
se aplica. Em contraposicdo a Durkheim, e seguindo a linha de pensamento
semelhante a Houssaye, Michel Fabre introduz o pensamento de que a pedagogia
ocupa diversos espacos privilegiados de referencia e expressao, e ndo pode ser

caracterizada meramente como arte e define:

s

“A pedagogia é, portanto, uma reflexdo sobre minha acéo
educativa em vista de melhora-la, uma dialética teoria pratica
na qual eu trabalho as resisténcias de meus alunos e as

minhas proprias”.

A partir das contribuicbes em termos praticos e do dialogo aberto em vistas as
definicbes propostas da pedagogia, podemos entender melhor e desenhar a
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pedagogia como disciplina, no campo curricular e especifico de sua formacéao.
Assim, existem muitos segmentos que orientam a pratica pedagdgica em sua
atualidade, a principio, tomemos como base o artigo 4° do CONSELHO NACIONAL
DE EDUCACAO/CONSELHO PLENO (CNE/CP) N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006,
onde o texto se segue:

“O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a
formacdo de professores para exercer funcdes de
magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacdo Profissional na é&rea de
servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam

previstos conhecimentos pedagdgicos”. (grifo meu).

Esta regulamentacao traz em seu plano a inovacdo do sistema educacional,
tratando por ampliar o campo de acao do pedagogo bem como acabar com as
habilitacdes do curso de pedagogia, passando este a ser um profissional completo
da area e ainda institui a obrigatoriedade do curso superior para fins de docéncia

assim, o CNE/CP- 1/ 2006 ainda traz em seus artigos 10° e 11°:

Art. 10. As habilitagbes em cursos de Pedagogia atualmente
existentes entrardo em regime de extincdo, a partir do periodo

letivo seguinte a publicacdo desta Resolugao.

Art. 11. As instituicbes de educacdo superior que mantém
cursos autorizados como Normal Superior e que pretenderem a
transformacdo em curso de Pedagogia e as instituicdes que ja
oferecem cursos de Pedagogia deverdo elaborar novo projeto

pedagdgico, obedecendo ao contido nesta resolucao.

A referida resolucédo apresenta em principio, contraposicdo a afirmacdo de
Libaneo (1998), ao se referir a pedagogia como um campo aberto e ligado as
ciéncias da educacdo, no entanto, a importdncia de sua formacédo esta ligada ao
aporte tedrico e pratico do ato de ensinar presentes em suas normas e seus saberes
destacados a importancia de se pensar uma formacgéao capaz de compreender estes
ambitos, bem como esclarecer que em primeiro plano, a formacéo do pedagogo esta

diretamente ligada a docéncia em seus variados espacos, conforme a
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regulamentacéo acima, consolidando um molde para as instituicdes de nivel superior

para que estas orientem sua formacéo tendo em vista a formacao do professor.

Sem deixar de verificar as demais determinagfes que sao essenciais na
formacéo do pedagogo enquanto profissional, tratando de sua globalidade conforme
artigo anterior o CNE/CP 2006:

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertério
de informacBes e habilidades composto por pluralidade de
conhecimentos tedéricos e préaticos, cuja consolidacdo sera
proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizacao,
democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e

sensibilidade afetiva e estética.

A partir de uma questdo de ética e competéncia que sdo essenciais no
profissional de sala de aula, e uma abordagem dialética e filosofica sobre a funcao
do educador, toma-se como concluséo a importancia de se adquirir recursos para o

bom desempenho em sala de aula, e fora do ambiente escolar.

Devido ao carater cultural do sistema de ensino, os educadores se vém
sujeitos a cumprir a cartilha do bom educador, mesmo que de certa forma ele
possua um carater critico em relacdo ao curriculo que por ele sera apresentado. A
guestao da ética, competéncia se mescla com o significado de saber fazer bem, que
sao essenciais na atitude tomada pelos profissionais da educacéo.

"A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) dispde
sobre todos os aspectos do sistema educacional, dos principios
gerais da educagdo escolar as finalidades, recursos
financeiros, formacdo e diretrizes para a carreira dos

profissionais do setor.”

L.D.B 9.394/ 1996

Portanto, deve ser de comum conhecimento, que por via legal, a
regulamentacdo do curso de pedagogia deve instituir parametros com o fim de
proporcionar uma formacgéo académica onde 0 seu egresso seja capaz de exercer a

profissdo com vistas as atribuicbes que se espera de um pedagogo, que ele seja
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capaz de pensar sua prética a partir de sua propria acao, ter ciéncia de educar para
a consciéncia e cidadania, trabalhando com ética e compromisso com 0 seu
educando, e principalmente ciente que este profissional ndo € limitado ao espaco
escolar convencional, ele abrange todo o campo da educacao agindo de diversas
formas e em varias situacbes. E esta formacdo que espera das Instituicbes de
Ensino Superior (IES).

A formacdo académica do pedagogo constitui-se de uma problematica muito
comum na IES, diante deste dialogo, conforme revisado e cuidadosamente
elaborado por profissionais cujo compromisso € com a qualidade da educacéo, o
CNE/CP 2006, abrange de forma completa as dimensdes da formacéo académica,
deixando claro, seus objetivos e 0 que se espera de produto final na graduacéo.
Ainda dentro deste documento, verifica-se a preocupagao com cada aspecto de sua
caracteristica, onde se melhor exemplifica conforme o artigo 7°, incisos I, Il E IIl de
seu respectivo artigo, da CNE/CP 2006:

O curso de Licenciatura em Pedagogia terd a carga horaria
minima de 3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim

distribuidas:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como
assisténcia a aulas, realizagdo de seminarios, participagdo na
realizacdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de
documentacao, visitas a instituicbes educacionais e culturais,
atividades préaticas de diferente natureza, participacdo em

grupos cooperativos de estudos;

I - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado
prioritariamente em Educagdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdgico da

instituicao;

Il - 100 horas de atividades tedrico-praticas de
aprofundamento em &reas especificas de interesse dos alunos,

por meio, da iniciagao cientifica, da extensdo e da monitoria.
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Dentro da carga horaria especifica regulamentada do pedagogo, podemos
acrescentar aspectos necessarios a sua formacéo, para isso, Paulo Freire (1996),
nos mostra que o professor deve estar ciente de preceitos que orientam sua pratica
para que este ndo seja um educador conteudista, reprodutor de estruturas
tradicionais de ensino, e de metodologias ultrapassadas de linhas de pensamento,
gue esmaga o brilho de educar para a libertacdo, sao atributos da pratica formadora

0 ato de ensinar e aprender, Para Freire, (1996),

“E neste sentido gue ensinar ndo é transmitir conhecimentos,
conteudos nem forrar € acdo pela qual um sujeito criador da
forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Nao
h&4 docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que 0s conotam ndo se
reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

(Pedagogia da Autonomia, pp. 12).

1.2 A questao da Libertacao

Na obra de Demerval Saviani encontramos a preocupacdo de se superar
aspectos intrinsecos da atividade do pedagogo, que é a transmissdo-assimilacdo do

saber sistematizado, e a partir desta evolugcdo educar para a autonomia, resulta:

“A liberdade s6 serd atingida quando os atos forem dominados.
E isto ocorre no momento em que 0S mecanismos forem
fixados. Portanto, por paradoxal que pareca, € exatamente
quando se atinge o nivel em que os atos sdo praticados
automaticamente que se ganha condicbes de exercer, com
liberdade, a atividade que compreende os referidos atos. Entdo
a atencdo se liberta ndo sendo mais necessario tematizar cada

ato.

Norteado, pela utopia de Paulo Freire, no que se refere a formacédo do

pedagogo, verifica-se certa falha na formacdo académica presente nas IES
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brasileiras, de fato percebemos nestas estruturas, situagcdes totalmente antagdnicas
aos principios norteadores da pratica pedagdgica, onde os professores ndo agem
como pedagogos, estes diferem seu discurso da sua prépria pratica, e acabam por
reproduzir valores ultrapassados, utilizando de uma educacdo bancéaria devido a

inconsisténcias na formacéao.

O fato de concluir o curso e ndo adquirir ferramentas essenciais para a
docéncia vem se tornando o grande mal da pedagogia nos Uultimos tempos,
formados por uma tendéncia inovadora baseados nos preceitos da escola nova,
varios dos professores recém-formados nao trazem consigo o compromisso de
educar para a liberdade e para a consciéncia, hdo por alienacdo e sim por caréncia

na formacéao.

Para tanto, a conscientizacao deve vir para retomar o caminho da esperancga,
no compromisso de luta que se findou na conclusdo do curso, para Freire em

Conscientizacao (1979):

z

“A conscientizacdo €, neste sentido, um teste de
realidade. Quanto mais conscientizacdo, mais se
“desvela” a realidade, mais se penetra na esséncia
fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos
para analisa-lo. Por esta mesma razdo, a
conscientizagdo nao consiste em “estar frente a
realidade” assumindo uma posicdo falsamente
intelectual. A conscientizacdo ndo pode existir fora da

“praxis”, ou melhor, sem o ato acéo — reflexao”.

Esclareco por adequar o grande valor de uma pedagogia histérico - critica, na
realidade educacional que envolve a formacéo de professores nas IES brasileiras,
primadas na utopica e revolucionaria producdo de Paulo Freire ressalvadas as
especificidades de cada contexto, que faz da educacdo ndo apenas um campo
disciplinar como também um compromisso de luta e um vinculo de amor, um sentido

de luta para a mudanca do quadro social.

Enquanto o trabalhador n&do puder comprar uma casa das muitas que
constroi, por tudo que lutamos esté errado, ndo estamos esclarecidos. A educacao

para além da pratica docente deve ser um compromisso do pedagogo, ou mesmo
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uma opcéo, para que nossas politicas de educacdo sejam capazes de acentuar a
desigualdade que ainda assombra grande parte da populacéo.

Gramsci, em 1932, quando o Brasil apresentava o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, preconizou a utopia da educacdo que era necessaria, onde

escreve.

“Ainda se esta na fase romantica da escola ativa, na
qual os elementos da luta contra a escola mecénica e jesuitica
se dilataram morbidamente por causa do contraste e da
polemica; é necesséario entrar na fase ‘classica’, racional,
encontrando nos fins a atingir a fonte natural para elaborar os
métodos e as formas" (Gramsci, A. Os intelectuais e a

organizacao da cultura, p.124).

E justamente esta emancipacdo que buscamos hoje, muitos educadores
ficam presos ao conteudo, na realidade atual da educacéo brasileira, onde acabam
por reproduzir uma educacgédo centrada no conhecimento cientifico sistematizado,
tratando se da realidade da sala de aula. Para Freire, a formacdo pedagdgica deve
deixar internalizada como contribuicdo para o educador, caracteristicas humanas,
valores de luta e de insatisfacdo com o sistema educacional no intuito de sempre

buscar um salto qualitativo. Em Pedagogia da autonomia (p. 76 - 77):

"A mudang¢a no mundo implica a dialetacdo entre a denuncia da
situacdo desumanizante e o anuncio de sua superacdo, no
fundo, o nosso sonho. E a partir deste saber fundamental:
mudar é dificil mais é possivel, que vamos programar nossa
acdo politico-pedagodgica, ndo importa se o objeto com o qual
nos comprometemos € de alfabetizacdo de adultos ou de
criangas (...). O éxito de educadores estd centralmente na
certeza de que é possivel mudar, é preciso mudar e que

preservar situacdes concretas de miséria € uma imoralidade”.
Completa para Saviani (Pedagogia histérico-critica 1944. P 11):

“Isto porque o homem néo se faz homem naturalmente; ele ndo
nasce sabendo ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo

sentir, pensar, avaliar, agir. Para saber pensar e sentir; para
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saber querer, agir ou avaliar e preciso aprender, o que implica
o trabalho educativo. Assim, saber que realmente interessa a
educacéo € aquele que emerge como resultado do processo de

aprendizagem, como resultado do trabalho educativo”

Segundo Saviani e Freire, perfil do pedagogo deve vir primeiramente de sua
formacéo académica como um todo durante seus processos de socializagdo dentro
da universidade e seus campos de atuacdo. Nesta linda de pensamento, verifica-se
a preocupacdo da Universidade de Brasilia em ajustar o curriculo académico do
profissional de pedagogia por vias legais partindo de preceitos da propria
consciéncia ética, utilizando de um curriculo com uma base tedrica singular ao
pedagogo e uma liberdade, no direcionamento de sua propria formacao tedrica,
prevendo a emancipacdo. Base singular esta com vista a docéncia, cerca de metade
de sua carga horéaria e de curriculo a este fim, e o restante se caracteriza como

responsabilidade do estudante, a consciéncia para uma formacéo plena e justificada.
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CAPITULO 2

O PROJETO ACADEMICO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FACULDADE DE
EDUCACAO.

“A reforma do ensino deve conduzir a reforma do
pensamento e a reforma do pensamento deve conduzir

a reforma do ensino”.

(Projeto académico do curso de
pedagogia da Universidade de Brasilia —
Dezembro de 2002.).

2.1 A questdo do curriculo no curso de pedagogia: em defesa de uma

educacdao para a consciéncia.

O projeto Académico da Faculdade de Educacédo da Universidade de Brasilia
vem por atender as exigéncias legais, propostas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional (Lei 9.394/96), utilizando de elementos como os Parametros
Curriculares Nacionais da Educacédo Basica e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de graduacao propostos pelo Conselho Nacional de Educacao, além
das metas fixadas no Plano Nacional de Educacdo no que se refere a formacéo e
valorizacdo do Magistério, ainda orientados conforme a resolu¢do do CEPE n°
219/96. Assim conforme o Artigo primeiro do Anexo ao Regimento Geral da

Universidade de Brasilia no que se refere ao curso de licenciatura em pedagogia:

“O Curso de graduacdo em Pedagogia resultard no
diploma de Licenciado em Pedagogia e destina-se a formacédo
de profissionais para o magistério de educacéo infantil e inicio
de escolarizacdo para os diferentes sujeitos da aprendizagem
no ensino fundamental e para a gestéao do trabalho pedagdégico

em espacos escolares e ndo escolares.”
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Por determinagbes legais da Resolucdo CNE/CP 02/2002 o projeto
académico mantém a formacdo em licenciatura plena, com duracdo de 4 (quatro)
anos com a carga horaria de 214 (duzentos e catorze) créditos divididos em
disciplinas Obrigatorias, perfazendo um total de 92 (noventa e dois) créditos de
conteudos cientifico-culturais, Optativas num total minimo de 44 (quarenta e quatro)

créditos de mesma natureza.

Projetos de pratica como componente curricular e Estagio supervisionado de
no minimo 24 (vinte e quatro) e méximo de 50 (cinquenta) créditos além de até 24
créditos relativos a estudos independentes que prima pela busca de enriqguecimento
de sua formacdo em todo e qualquer ambiente onde tal possa se verificar por
exemplo: congressos, estagios, estudos complementares fora da instituicdo durante

o periodo do curso.

O curso de pedagogia da universidade é baseado na obtenc¢éo de créditos por
disciplina, a pontuacdo do crédito estad diretamente relacionada a carga horaria
desta, sendo assim, disciplinas com carga de 30 horas semestrais correspondem a
02 créditos 60 horas sdo 04 créditos, 90 horas 06, e 120 sdo equivalentes a 08
créditos, sendo que na FE-UnB as disciplinas com maior carga horaria sdo no
campo de projetos onde é atribuida uma importancia maior, pois € 0 eixo da
formacdao técnico-cientifica do estudante. No Artigo 3° do Anexo ao Regimento Geral

da Universidade de Brasilia Paragrafo 2° e 3°:

“Serdo exigidos um total de 28 (vinte e oito) créditos
obrigatérios em projetos correspondente ao Projeto | de
Orientacdo vocacional integrada(4 créditos), ao Projeto 4 de
pratica da docéncia (16 créditos) e ao Projeto 5 de Trabalho
Final de Curso (8 créditos). Totalizando 420 (quatrocentos e
vinte) horas. Serdo também exigidos um total de 18 (dezoito)

créditos optativos correspondentes a pratica com o0

componente curricular no Projeto 3 de pesquisa e extensao.”

Este ultimo dividido em 3 (trés) etapas, que sdo os chamados Projeto 3 Fases
A, B e C de 6 (seis) créditos cada etapa, que serdo ofertados em periodos diferentes

no fluxo da graduacdo. O campo dos projetos € muito vasto dentro da universidade
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podendo ser trabalhado sob orientagdo de um professor sobre o comando de algum

projeto de extens&o ou nao.

A realidade do mundo do trabalho nas estruturas sociais vigentes se configura
numa intensa transicdo atrelada aos processos produtivos em consonancia com a
incorporacéo da tecnologia ocasionada pela globalizacdo®. Desta forma o sistema
produtivo modificou as relagbes de trabalho com o passar dos anos, inclusive as
relacbes de educacdo e trabalho, assim a demanda social passou a exigir dos
trabalhadores novas habilidades e conhecimentos, comparados as exigéncias do
periodo industrial brasileiro, foco central de nossa discussdo, € a partir dai que
surgem novos parametros de organizacao de trabalho e de educacao para realidade

nacional.

A partir desta concepcédo, a Faculdade de educacédo da Universidade de
Brasilia, abriu o campo de discussado para a forma¢do de um estudante trabalhador,
para que este, ao mesmo tempo, que, adquira sua formac&o superior continue em
seu processo de producdo, para que este nao limite sua atividade diaria na formacéo

académica.
Assim, Projeto académico do curso de pedagogia (2002. p. 5),

O curso de pedagogia na Universidade de Brasilia
considera a formacgdo docente do pedagogo essencial, mesmo
gue este ndo tenha destino profissional a atuagdo como
professor. Pretende o curso formar também o pesquisador
educacional, com base numa formacdo teorica, cientifica e
técnica, ancorada na contribuicdo das ciéncias sociais e

humanas aplicadas a educacéo.

No nosso entendimento, o curso deve também formar
um profissional qualificado para participar de projetos de
formacdo em ambientes ndo escolares bem como assumir o
exercicio de atividades ndo docentes em instituicdes de ensino.
Sem querer formar nem um generalista nem um especialista, o
curso visa formar um educador capaz de inserir sua

intervencdo profissional no desenvolvimento do ser humano
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nos varios ciclos da vida, respeitando as formas e contextos

apropriados a cada um destes.

Partindo de sua concepcao de formacdo baseada em processos formativos
no que se refere a aprendizagem o projeto do curso defende a criacdo de espagos
abertos continuos para a evolucdo do processo de construcdo da formacédo
académica. Com o passar dos anos houve reformulaces profundas no curso de
pedagogia, que propde um projeto com vistas a promoc¢ao da consciéncia. Trazendo
como foco principal da discusséo, ainda o Projeto académico do curso de pedagogia
(2002. p. 8):

Torna-se claro que a énfase ate recentemente sobre o ensino e
a difusdo do conhecimento esta se deslocando para o ato de
aprender, pensar e criar autbnoma e coletivamente. Os
profissionais da educacgéo, consequentemente, sdo chamados
a ter como centro de sua atividade profissional o
acompanhamento e o0 gerenciamento dos aprendizados
incitando o intercambio dos saberes, a mediacdo relacional,

simbolica e monitoramento dos percursos de aprendizagem.

Ora, numa perspectiva formativa, inovadora e baseada na emancipacdo do
sujeito é natural, um modelo de educacédo que vise a liberdade do mesmo em seus
processos de formacdo, pois ndo se trata apenas de formar profissionais
competentes em determinado saber, é necesséario formar pessoas esclarecidas e
autbnomas capazes de intervir na realidade de forma critica e contextualizada. Este
modelo de educacgéo tem por objetivo atender as determinacdes na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Superior presentes na lei 9.394/1996 e o proprio projeto
académico do curso, por meio de oferta de disciplinas e condi¢bes para que seja

constituida esta autonomia.

De fato o projeto académico do curso de pedagogia da FE-UnB, traz um
discurso, centrado na perspectiva democratica, regrada de principios libertarios com
objetivos de formar profissionais comprometidos com seu processo de auto—
educacao, utilizando os espacos da universidade como meio de atingir este objetivo.

Assim o estudante podera conhecer a diversidade de sua formacdo com intuito de
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se inserir no mundo do trabalho, conforme o perfil desenhado por ele mesmo

durante o curso.

No entanto o projeto em determinados casos no que se refere a orientacédo
educacional, causando a muitos estudantes ingressos o estranhamento deste
modelo aberto. A responsabilidade e a autonomia custam um determinado tempo
para ser assimilada e este pode ser essencial na qualidade da formacgao oferecida, o
estudante que acaba por iniciar o curso ainda dispde de fragilidades constituidas da
educacédo basica que o projeto 1 do curriculo académico ndo consegue suprir.

E acaba por muitos estudantes concluirem o curso e nao perceberem que o
projeto visa a autonomia do sujeito para que este escolha a direcdo de sua
formacéo, e acabam por fazer a critica a uma liberdade desnecessaria, o que ja foi
superado pela equipe gestora revisado pelo conselho e instalado em suas

estruturas.

O curriculo, pelo projeto académico oferecido, traz também um aspecto
importantissimo em seu texto, que € a formacdo pelos projetos, 0s seminarios
interdisciplinares, os estudos independentes, as disciplinas optativas e base
docente. Esta ultima de maior relevancia no que diz respeito a formacdo do

pedagogo, pois estes saberes sdo essenciais para as ciéncias da educacéo.

As praticas educativas e o exercicio da docéncia, caracteristica esta essencial
do pedagogo. Ainda no campo das obrigagcbes académicas, merece destaque o
campo de projetos que por sua vez também se configura por obrigacdes dentro da
academia, onde ele é obrigatério, no campo tedrico, do inicio a fim do curso de
pedagogia. Este € o campo disciplinar em que ocorrem a escolha da profissdo e as
primeiras praticas educativas dos mais diversos setores abracados pela pedagogia.
A este respeito, conforme o CNE/CP 2006,

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a
diversidade nacional e a autonomia pedagodgica das

instituicdes, constituir-se-a de:

(..
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e) aplicagdo, em préticas educativas, de conhecimentos de
processos de desenvolvimento de criangas, adolescentes,
jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva,

estética, cultural, lidica, artistica, ética e biossocial;

O campo dos projetos é onde o0 pedagogo assume sua funcdo, € o momento
de articulacdo teoria e pratica, a grosso modo, é por meio desta experiéncia que o
sujeito exercitara a acao-reflexdo-acdo que de certo sera sua orientacdo mais fiel da
pratica que estiver inserido. O projeto académico faz mencdo ainda sobre a
pesquisa e a extensao universitaria compartilhando os mesmos principios do campo
dos projetos a relacdo teoria e pratica. Por fim o trabalho final do curso, € a via onde

o formando se encontra dentro de sua formagéo formativa.

2.2 A experiéncia com o curriculo da Pedagogia no campo de projetos

A experiéncia com o curriculo académico dos componentes curriculares no
gue se refere aos projetos 3(trés) e 4(quatro) do curso de pedagogia, nos traz a
realidade da pratica docente, € um campo onde o estudante ndo pode fugir de sua
formacdo, ainda que € preciso deixar claro que a pedagogia € em sua primeira
missdo formadora do educador voltado a docéncia, que por diversos egressos foi

rejeitada.

No periodo de formagéo diversos estudantes questionam sobre a realidade
da préatica docente dentro da formacgdo recebida, temas principais de congressos
como Enepe, Fonepe, rodas de debate entre outros. Estudantes utilizam da critica
quanto a formacgéo, quando no aspecto real o despreparo com situacdes didaticas

ocorrem na pratica pedagadgica.

A formagéo académica discutida acima evidenciada quanto sua obrigagéao,
nos traz informagdes bem sucintas onde, cerca de 43% da carga horaria do curso de

pedagogia é de obrigatorias que dao um aspecto geral na formacéao do profissional

44



as demais componentes curriculares sédo de escolha do estudante que tem total
autonomia para desenhar sua formacgé&o por meio de um grande leque de opcdes.

A critica ndo esta centrada na formagéo académica e sim no efetivo despertar
da consciéncia dos estudantes quanto a seus compromissos diante da
responsabilidade a que é submetido. Nao isentos da responsabilidade da fragilidade
da formacdo do egresso, estdo os formadores, tem o compromisso de formar
opinido e incentivar a autonomia para a nova educacao seja capaz de modificar as
estruturas sociais cada vez mais desiguais para que estes sejam capazes de educar

para a liberdade.

No campo de projetos, esclareco com destaque para a Economia Solidaria24
e Educacado Popular, disciplina que abrange a area de Educacéo e Trabalho, assim

conforme o curso de Economia Solidéria:

“Um dos projetos oferecidos ao curriculo, desde 2003,
tem sido o de Economia Solidaria e Educacdo, que requer
conhecer e praticar as metodologias de educacdo popular e
desenvolver a pedagogia autogestiondria em diferentes
espacos de aprendizagens”. As atividades apresentadas nesse
projeto tém como propdsito apresentar o campo da Economia
Solidaria como movimento social e como politica publica, de
modo que permita o exercicio da praxis pertinente a formacao

de pedagogos sociais e educadores em geral.

O conhecimento oferecido pela Economia Solidaria
pode oferecer os dispositivos necessarios a uma pedagogia do
engajamento, por meio da pratica da educacdo popular com
criangas, jovens, adultos e idosos, em ambientes de
aprendizagem escolar e ndo escolar. A abordagem freiriana

acao-reflexdo-acao seré desenvolvido ao longo do projeto”.

Durante o primeiro semestre do ano de 2011 a Professora Sonia Marise
Salles Carvalho ministrou a disciplina Projeto 3 na Faculdade de Educacdo. Tendo
como objetivo o de identificar a Economia Solidaria no Brasil e no Distrito Federal
eEntorno® com objetivo de conhecer e participar do movimento de Economia

Solidaria e Educacédo Popular; relacionar o movimento com as propostas
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pedagodgicas e 0s processos educativos; realizar pesquisa sobre o mundo do
trabalho, desenvolver ensino e extensdo com a temética Educacédo e Trabalho na

perspectiva da Economia Solidaria.
Para Freire, em Acado Cultural para a Liberdade 1981, (p. 41):

“O ato de conhecer envolve um movimento dialético que vai da
acao a reflexdo sobre ela e desta uma nova acdo”. Para o
educando conhecer o que antes ndo conhecia, deve engajar-se
num autentico processo de abstracdo por meio do qual reflete
sobre a totalidade “acao-objeto” ou, em outras palavras sobre

formas de “orientacdo no mundo”.

A necessidade de reorganizacao do fluxo académico anexado a reciprocidade
do professor naquele momento foi fundamental para que houvesse o engajamento
na proposta da disciplina. O professor torna-se orientador do estudante no momento
em que este se sente abracado pelo professor, assim, relacées de confianca sao
importantissimos fatores que fazem do estudante um ser comprometido com o
professor e pela proposta do projeto que este Ihe apresenta, assim, Freire em

conscientizacéo 1979 (p. 32):

“O verdadeiro humanista reconhece-se mais pela confiangca nos
homens que o conduzem a comprometer-se numa luta que nas
milhares de acdes que pode empreender por eles, sem este

confianca”.

De fato, as relagdes de confianca ndo se dao por uma causa de luta, e sim
pelas relacbes das pessoas, da criacdo de vinculos, um voto de confianca inicial
trouxe o sentimento de reciprocidade, e estas relacdes geraram um coOmpromisso.
Preceito fundamental para a orientacdo académica com vistas a conclusdo do curso,
direcionamento da linha de pesquisa e campo de atuacdo do estudante. Ainda no

projeto académico, no que se refere a orientacao:

“Tem ela como objetivo de acompanhar individualmente cada
sujeito aprendiz no seu itinerario académico desde a sua
admissdo no Curso de Pedagogia até a sua formatura. A
orientacdo vem entdo complementar no ambito institucional, o

processo de avaliacdo, conduzido entre discentes e docentes
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nos varios espacos curriculares. E a forma institucionalizada de
garantir que ndo se percam o0s elementos trazidos pela
avaliacdo da aprendizagem e aproveitd-los da maneira mais
continua e sistemética acumulando informacdes e utilizando-as

na sequéncia de atividades no curso.”

O campo dos projetos apresentou como caracteristica fundamental a
experiéncia da pratica pedagdgica e o contato direto com a comunidade, em
especial o projeto de Economia Solidaria e Educacéo Popular tém como objetivo, em
especifico, a troca de saberes e constru¢do do conhecimento dentre os envolvidos,
onde os estudantes utilizam o ambiente com todas as suas especificidades e
praticam conceitos académicos, baseado numa proposta orientada na producao de
Paulo Freire, onde a comunidade participa do processo de construgcdo do
conhecimento junto com a os estudantes e compartilha dos resultados obtidos, da
mao de obra académica, da sistematizacao e elaboracdo de projetos e constroem o

saber junto a universidade.

Segundo Freire para que a educacéo seja transformadora, n&o basta impor e
ditar regras de boa convivéncia, mas dar sentido a elas em um ato de

conscientizacao.

“Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica
€ propiciar as condicbes em que os educandos em suas
relagbes uns com o0s outros e todos com o professor ou a
professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social, histérico como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos,
capaz de ter raiva porque capaz de amar” (FREIRE, 2007, P.
41).

Minha participacdo dentro do campo dos projetos foi de uma intensa e
tamanha relacdo de compromisso e engajamento, que pude desfrutar de todas as
etapas oferecidas e disponiveis no programa do curso. O trabalho com a
comunidade €, no mais amplo sentido, a obrigacdo da universidade enquanto
instituicdo social formadora de opinido e de médo de obra qualificada. A pratica

pedagdgica desempenhada no cenario da educacdo popular em comunidade foi
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extremamente importante para minha formacéo intelectual, social e pessoal numa

dimensé&o econdmica e politica.

A formacdo em economia solidaria diferente da pratica docente em sala de
aula dispde de diversos elementos que sdo necessarios a formacao académica de
ambos, que a partir dela o estudante entra em contato com a metodologia desse

espaco curricular que abrange o Curso de Economia Solidaria:

“Formacao teodrica sobre os conceitos pertinentes ao campo da
economia solidaria e da educacdo popular, por meio de
atividades presenciais em sala de aula e ndo presenciais pela
plataforma modlee; Formacdo empirica com acompanhamento
de grupos populares; Planejamento e replanejamento de acdes

desenvolvendo a préxis.”

Pensar os projetos disponiveis para a formacado académica juntamente com
suas vérias areas de atuacdo e nao realizd-lo com autonomia, criticidade e
compromisso, o estudante ndo vai contribuir no sentido de sua formacéao, ele estara
produzindo um dever de casa, ou realizando uma pesquisa sem finalidade. A
academia exige de seu egresso autonomia em todos 0S Seus processos
relacionados a pratica docente e uma boa formacao profissional passa pelo
engajamento no projeto escolhido.

Por mais que as dificuldades tomem conta da realidade vivenciada, diante do
planejamento construido. A faculdade de educacdo tem uma variedade imensa no
campo de projetos que abrange grande parte da multiplicidade do campo de acdo do
pedagogo, no entanto, chegar a um nivel de satisfagdo da comunidade ainda é uma
tarefa muito dificil de ser cumprida.

O projeto académico, na maioria das vezes atende a sua missao, mas ainda
tem defeitos evidentes que comprometem a qualidade da formacé&o oferecida. Cabe
a comunidade da Faculdade de Educacédo repensar suas prioridades para que esta
nao fique limitada ao minimo que uma grande instituicdo pode fazer para além da

producdo académica.

O curso de pedagogia no campo de projetos me permitiu vivencias que me

caracterizavam como um pedagogo social, a formacdo teorica, realidade pratica
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exigiam comportamentos e atitudes semelhantes ao profissional da educacdo em
espaco ndo escolar junto da comunidade. O projeto 4(quatro) que corresponde a
pratica pedagodgica trouxe uma contribuicdo imensa para a formacdo académica,
utilizar conceitos tedricos no processo de acao-reflexdo-acao trouxe embasamento
para a pratica propriamente dita, e auxilia de diversas formas no diagnostico e
planejamento de qualquer programa de intervencdo que posteriormente pode vir a

ser implementado.

O projeto 4(quatro) é o lugar da pratica pedagogica, a partir desta
experiéncia orientada os estudantes tem as ferramentas necessarias para a pratica
docente e pedagogica nos diferentes espacos, pude verificar a variedade de
situacdes problemas identificadas na realidade de uma comunidade, pensando
numa pratica dentro de um espacgo onde a predominancia € de criangas em situacao

de vulnerabilidade social, conforme a realidade vivenciada no espaco do projeto.
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CAPITULO 3

AS CONTRIBUICOES DO PEDAGOGO SOCIAL NO CAMPO DE ATUACAO.

“Na consciéncia ingénua ha uma busca de
compromisso; ha critica h4 um compromisso e, na

fanatica, uma entrega irracional”

Paulo Freire.

3.1 Principios tedricos da Pedagogia Social.

Marcado por um passado recente, a evolugcdo da terminologia no que se
refere & Pedagogia Social vem de um processo gradativo e coletivo de diversas
partes do mundo, vistas a configuracdo do seu campo de trabalho, perfil de
profissional e regulacdo da profissdo de pedagogo social. Campo este
constantemente em discussdo principalmente no Brasil, ja que sua formacédo
académica se refere ao campo da Pedagogia, onde sua formacdo inicial esta
baseada na pratica docente da educacéo formal26 regular e escolar. A criacdo da
Lei 9.394/96 manteve o foco da formacdo na pratica docente, mas felizmente

fragmentou o campo de atuac&o do profissional da pedagogia.

A pedagogia social passa por uma variedade de conceituacdes, dentre
elas a que se confunde ao trabalho social no que se refere ao ajudar e cuidar,
diferentemente deste, a pedagogia social se caracteriza por sua perspectiva
pedagogica e educativa. No Brasil, seu referencial tedrico esta voltado
principalmente nas obras de Paulo Freire que é considerado o grande inspirador da
pedagogia social, mesmo que na sua producao o termo néo tenha sido citado.

A pedagogia social estrutura-se em torno educacédo de adultos e idosos,
insercdo e adaptacdo social e agdo socioeducativa, que encontramos na obra
Freiriana em diversos campos de acdo. Desta forma a pedagogia social segundo
Evelcy Monteiro Machado, em A Pedagogia Social: Reflexdes e Dialogos

Necessarios. (p. 122):
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“A pedagogia social € entendida como ciéncia pedagdgica da
inadaptacéo social, da educagéo para a paz, da educa civica e
politica, sobre a acdo educativa nos servicos sociais, da
marginalizacdo social e dos meios de comunicagdo social.
Defende-se uma educacdo para a democracia, liberdade e
igualdade. Envolve-se familia, escola, igreja, governo (...) como

partes da realidade social, (...).

Apesar das intervencdes socio educacionais se consolidarem na educacao
nao formal, a Pedagogia social ndo tem uma definicdo firmada, no entanto sua

complexidade faz-se exigir aprofundamento. Para Trilla (1993):

“A educacdo nao formal costuma ser mais habil, flexivel,
versatil e dindmica que a formal. Nasce como uma contribuicdo
ao atendimento daqueles que se encontram excluidos de
qualquer protecdo necessaria para seu desenvolvimento. Nao é
uma solucdo. Mas uma complementacédo as demais formas de

educacao”.

Em relacdo a formacdo do pedagogo social em Pedagogia Social (2011)

Roberto da Silva, Jodo Clemente de Souza Neto e Rogério Moura:

“Em nivel de graduacdo, apontamos insuficiéncia do curriculo
dos cursos de pedagogia para proporcionar uma formacao que
habilite o (a) futuro (a) profissional a trabalhar a complexidade
dos problemas sociais que sdo subjacentes ao processo de
ensino aprendizagem e que na maioria das vezes sdo
exteriores a escola. Mas nela produzem seus efeitos mais
imediatos, tais como a pobreza, desemprego, violéncia, a baixa
escolaridade dos pais, desorganiza¢do familiar, a gravidez na
adolescéncia, paternidade precoce, o alcoolismo e as drogas

entre outros”.

Neste sentido, o terceiro setor, conhecido como Organizacbes nao
Governamentais (ONG’'s) e Associagfes sem fins lucrativos, desempenham um
papel de instituicAo social no sentido de amparar aqueles que tiveram a
oportunidade de uma formacdo integral ou mesmo reintegrar os que foram
marginalizados. O problema maior € muitas vezes 0s espac¢os nao legitimos de

51



atuacdo das ONGs, que nao possuem recursos financeiros para contratar
educadores profissionais, nem estagiarios dos cursos de graduagdo e acabam por

contratar educadores sem qualquer formacéao profissional, ou mesmo voluntariados.

O projeto de Economia Solidaria e Educacéao realizada durante o periodo de
formacdo no campo de projetos da formacdo académica da faculdade de educacéo
da Universidade de Brasilia traz a experiéncia de aspectos da pedagogia social no
trabalho socioeducativo com criangas em situagdo de risco da Cidade de Santa
Maria DF e suas implicagbes tomando como base o referencial tedrico orientado,

com vistas a formacao tedrico-pratica do pedagogo social.

Este trabalho caracteriza o resultado da experiéncia vivenciada e orientada de
estudantes de Pedagogia e outros cursos da Universidade de Brasilia na cidade de
Santa Maria. Tratam-se das relacbes e atividades desenvolvidas, construidas e
ordenadas ao longo do semestre no trabalho com a economia solidaria e educacao
popular oriundo de uma parceria da Universidade com a Associacdo Atlética de
Santa Maria, que realiza um trabalho social onde o principal foco € um trabalho

preventivo para evitar que as criangas e jovens cheguem as drogas.

O projeto proposto, discutido e orientado, trabalha no sentido de fortalecer,
contextualizar e aperfeicoar o trabalho feito na associacdo, que ndo se define
apenas no trabalho preventivo, existe também diversas atividades para toda a
comunidade, aplicando relacionando e refletindo o conhecimento tedrico e pratico

nas mais diversas realidades, tendo como base este espaco.

3.2 Préatica pedagogica: A experiéncia do Projeto de Economia Solidaria e
Educacdo Popular da Faculdade de Educacédo da Universidade de Brasilia na
Associacdo Atlética de Santa Maria DF.

O projeto 3 (trés) de economia solidaria e educacéo trouxe novidades para a
formacdo académica, além dos conceitos mais utilizados para definir a economia
solidaria, foi apresentado e amplamente estabelecido pela proposta da disciplina a

necessidade do engajamento com a proposta do programa, foi acrescida ainda os
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desdobramentos que este engajamento trouxe como valores morais que um
profissional da educacdo deve ter para que este tenha sucesso em sua trajetoria
académica, compromisso, solidariedade, responsabilidade, assiduidade, respeito

entre outros mais que é fundamental para o trabalho com comunidade.

A educacdo e formacdo na economia solidaria se caracterizam como um
campo de fundamental importancia no contexto capitalista da sociedade brasileira,
no geral é preciso conhecer todos os principios e o trabalho da economia solidaria
para que se possa compreender a dimensao que trata essa outra economia. Os
valores que envolvem a economia solidaria vao além do simples ato solidario, € uma
conscientizacdo real de toda uma realidade social em que se esta inserido, ndo

obstante, a educagéo para o ato solidario tem uma serie problematicas que é criada.

7

A partir do conceito de cultura ocidental, desta forma é -culturalmente
transmitido saberes e costumes que vao contra o0 ato e o bem social, desta forma
Sonia M. Portella Kruppa em Economia Solidaria e Educacéo de Jovens e Adultos;
Inep Brasilia | DF | 2005. P.19 afirma:

'A Economia Solidaria é um ato pedagdgico em si mesmo, na
medida em que propde nova prética social e um entendimento
novo dessa pratica. A Unica maneira de aprender a construir a
Economia Solidaria é praticando-a. Mas, seus valores
fundamentais precedem sua pratica. Nao € preciso pertencer a
uma cooperativa ou empreendimento solidario para agir
solidariamente. Esse tipo de acdo é frequente no campo
politico e no campo das lutas de classe, sobretudo do lado dos

subalternos e desprivilegiados. ’

Assim, a pratica do ato solidario necessita de alguns pré-requisitos basicos
gue podem ser adquiridos a partir de experiéncias construtivas que visam 0
desenvolvimento destas atribuicdes de modo que valorize o respeito, compromisso,
amor, e a ética. Esta formacéao, valores estes que estdo ligados ao bem comum e

alicerces de uma nova sociedade.

Em um meio em que prevalece a Economia Solidaria constituem desde cedo
situacdes definidas por comportamentos reciprocos de ajuda muatua. Aprenderdo

que as pessoas diferem, mas que essas diferencas provém do meio e da educacéo.
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Paulo Freire sempre seguiu um ideal marxista de classe, e partindo do modo
de producao capitalista nunca deixou de lutar pela transformagéo da sociedade e de
questionar o poder dominante. De forma alguma abriu mado do pensamento da
mudanca radical na estrutura social, da luta pela construgcdo de uma sociedade
igualitéria, tanto do ponto de vista econdmico e democratico como do ponto de vista
politico e educacional.

Dai a educagdo como forma de acao cultural para a cidadania tem o caréater
de transformacgéo, consciéncia para compreensédo das desigualdades encontradas
na realidade e a educacdo pode dar as ferramentas a decodificacdo destas
estruturas e alicerce para as mediacfes sejam elaboradas de forma a promover

inclusédo e mais tarde a equidade.

A ideia central do método, proposto por Freire inicialmente caminha do
contexto concreto/vivido para o contexto tedrico: basicamente parte do principio de
acao, reflexdo - acdo e exige a curiosidade epistemoldgica, a rigorosidade, a
criatividade, a problematizacdo e o dialogo. Assim, para construir 0 seu método,
Paulo Freire propde comecar com as necessidades/do contexto real e vivenciado e
ndo com categorias abstratas, para isso € necessario ler criticamente o mundo, o
que sugere a curiosidade e a rigorosidade, além de ter como produto indispensavel
dos passos anteriores a capacidade de compartilhar o mundo lido, o que requer o

dialogo na producéo e reconstrucao do saber.

Viver a praxis e construir o conhecimento oferece em especial a necessidade
da transformacado social, realizar a acdo politica entre os sujeitos. Deste modo, a
base substancial consiste na problematizacéo da realidade, assim podemos articular
as relacbes entre o educador, nas classes populares, utilizando sempre o
conhecimento e a pratica transformadora. Para Freire ndo se pode mudar o mundo
sem mudar as pessoas, mudar o mundo e mudar as pessoas Sa0 Processos

interligados, educar para a cidadania € educar para acabar com a estrutura

desumanizadora do capital baseada no lucro e no individualismo.

A educacado formal oferecida pelo estado ndo é baseada nos moldes para

uma educacao planetéria, cultural. A escola de hoje é resultado da modernidade,
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dos interesses das classes dominantes, onde o foco € a manutencdo das estruturas

conservadoras, e essa é a educacdo que nao satisfaz.

Assim, pensando a educacdo popular no conceito da economia solidaria,
Freire (2003, p.52) define o principal fator que catalisa a necessidade de uma

mudanca radical nestas estruturas, para ele:

“Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o
opressor, e se engajam na luta organizada por sua
libertagdo, comecam a crer em si mesmos, superando, assim,
sua “convivéncia” com o regime opressor. Se esta descoberta
ndo pode ser feita em nivel puramente intelectual, mas da
acdo, o que nos parece fundamental é que esta ndo se cinja a
mero ativismo, mas esteja associado a um sério empenho de

reflexdo, para que seja praxis”. (grifo meu)

Para Freire, € nesta dialética entrelacada no processo de se sentir e de se
fazer sujeito, que o papel da educacdo popular se define importante e necesséria,
como elemento de mediagdo, por meio da acdo cultural, da relacdo entre a
consciéncia e 0 mundo. “A pessoa conscientizada € capaz de perceber claramente,
sem dificuldades, a fome como algo mais do que seu organismo sente por nao
comer, a fome como expressdo de uma realidade politica, econdmica, social, de
profunda injustica.” (FREIRE, 1994, p.225).

Contudo, a universalizagdo desta conscientizacdo surge como
maior desafio no contexto moderno atual, porque ela se baseia
na faléncia e limitagbes do capitalismo, ainda que em
determinados espagos se constitua como for¢a social, o fato

gue ainda esté longe de ter um caréater global.

3.3 O projeto em Santa Maria.

A partir da contextualizacdo em que rege grande parte da base teorica
apresentada para o trabalho em comunidade por meio do projeto e alicercado pela

producdo de Paulo Freire no que se refere a conscientizacdo, pudemos realizar as
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atividades pedagogicas dentro do espaco de atuacdo designado. Foi escolhida como
campo de atuagdo inicialmente uma cidade que recentemente ganhou
caracteristicas urbanas devido a um também recente investimento em infraestrutura,
e que ainda possui um alto indice de violéncia urbana das mais variadas categorias.
Assim, a cidade de Santa Maria por dois anos foi o local da pratica pedagdgica
proposta pelo projeto de extensdo e campo disciplinar dos projetos 3(trés) e

4(quatro).

O projeto coordenado pela professora Sonia Marise, atuou juntamente com a
comunidade na Associacdo Atlética de Santa Maria, apesar de esta ndo ser sua
ideia inicial. A proposta inicial do projeto era oferecer um curso de economia
solidaria em uma escola de ensino médio da cidade. Porém, ap6s alguns encontros,
percebemos que a comunidade néo teve interesse da proposta da universidade. No
entanto a Sra. Amparo (uma das liderancas da cidade) demonstrou interesse no
projeto apresentado pelo grupo, estando presente em todas as reunides, foi decidido

que néo trabalhariamos mais na escola, mas sim na associacdo AASM.

Santa Maria é uma cidade satélite do Distrito Federal que compreende as
areas da Marinha e Saia Velha e se localiza a 26 km de Brasilia. A cidade surgiu no
dia 10 de fevereiro de 1993. Antes de ser considerada uma regido administrativa,
permaneceu durante algum tempo como area rural da regido administrativa Il —
Gama Durante esse tempo a area estava sem 0s equipamentos basicos de salde,
educacgdo, seguranca, urbanizagdo, saneamento e comércio, marcado por uma forte

dependéncia externa.

A Associacao Atlética de Santa Maria (AASM) foi fundada em dezembro de
1998, apesar de ja ter comecado suas atividades em 1995. Esta localizada na entre
quadra 417/517 lote “E” Saldo de Mdltiplas Funcdes na cidade de Santa Maria. Com
0 objetivo de retirar das ruas criancas e adolescentes entre 7 e 17 anos de idade e
evitar assim possiveis contatos com o mundo das drogas e da violéncia, a
associacdo oferece varias atividades esportivas, culturais, de lazer e cursos

profissionalizantes.

A Associacdo Atlética recebe e atende cerca de 650 criancas e adolescentes

em varias modalidades de esporte, que séo: futebol, karaté, capoeira, alguns estilos
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de danca e lazer. Na associacdo também sao oferecidos cursos de alfabetizacao,
incluséo digital, manicure, cabeleireiro, costura, bordados, reciclagem e multi-mistura
para adultos, com a intencdo de formar grupos de geracédo de renda. Dentre estes
segmentos, destaca-se o projeto “Bola no Pé e Escola na Cabeca”, que atende

cerca de criancas de 7(sete)a 15(quinze) anos.

O trabalho realizado pela Associacdo Atlética de Santa Maria (AASM) é
essencial para a comunidade local, pois beneficiam criangcas, adolescentes e
principalmente a familia, instituicdo que carece de organiza¢cdes como esta para lhe
dar suporte e investir na harmonia dos lares. Diante disto, a associacdo tem a
preocupacdo de manter familias unidas, distanciando-as da violéncia e se

esforcando para resgatar a boa convivéncia em sociedade.

Para realizar o seu trabalho ao longo desses anos, a AASM conta com 0
apoio de parcerias de instituicbes governamentais e ndo governamentais, da
Administracdo Regional de Santa Maria e com algumas Secretarias de Governo. A
AASM é pessoa juridica de direito privado, criada na forma de Associacédo, entidade

sem fins econémicos e lucrativos, politico-partidarios ou religiosos.

A partir dai o projeto comecou a ser desenvolvido na AASM. Foram
desenvolvidos grupos de acordo com as demandas que existiam na comunidade. Os
grupos tiveram a funcdo de apresentar a economia solidaria, pensar em estratégias
de melhorias dos espacos e em suas atividades, em projetos de sustentabilidade,

educacao e formas de gerar lucro baseado nos principios da economia solidaria.

A Economia Solidaria baseia-se no dialogo, na solidariedade, na autonomia e
na autogestdo. Para montar estruturas sociais baseadas nessa outra economia é
preciso aprender com ela como funcionam os mecanismos especificos de cada
espaco. Desta forma, o projeto de Santa Maria contou com bastante empenho de
todos os envolvidos que vai desde a universidade e seus representantes como a

comunidade.

Partindo da proposta da educacdo popular Freiriana, 0 grupo iniciou por
realizar uma investigacdo tematica, observando o contexto de modo geral para

definir os objetivos, procurando se localizar dentro do espaco, verificando que
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materiais poderiam ser utilizados e como pensar num plano de acao sem interferir

nas caracteristicas dos projetos que ja eram desenvolvidos ate entéo.

Diante disso foram divididos os estudantes em Grupos de Trabalho, que iria
se situar em atividades especificas, no intuito de otimizar o trabalho realizado dentro
da associacao e aplicando os principios da economia solidaria dentro de cada setor,
respeitando o espaco, a histéria, e todas as relagbes que ja compdem do projeto.
Junto com a proposta da associagdo que em parte se dedica no trabalho preventivo
com criangas e jovens de 05 a 17 anos, o grupo de futebol abriga tanto meninos
como meninas, sendo que o tratamento € o mesmo seguindo suas especificidades
de género, tendo como professor/orientador o Sr. José Aroldo Lopes que faz um

trabalho voluntério com as criancas.

A proposta do projeto era de um grupo de trabalho relacionado ao de futebol
para que por meio deste esporte pudesse trabalhar realidades que precisam ser
reforcadas como o meio ambiente, a importancia da escola, a familia, a higiene, o
trabalho coletivo, violéncia e assim utilizar o futebol como ferramenta que justifique a

proposta da educacgao popular.

Posteriormente, a partir desta realidade foi decidido reorganizar todo o projeto
do grupo do futebol, em reunibes entre a Presidente da AASM, o Instrutor Aroldo,
alunos da UnB e a Professora Sonia Marise, e ficou decidido desde entédo objetivos
claros que foram decisivos para a contribuicdo do grupo ao projeto. Na perspectiva
da educacédo popular e economia solidaria, o grupo deve proporcionar atividades
lidicas no contexto atual e a partir dai criar situacbes que favorecam o dialogo,
orientacdo e construcdo do conhecimento por meio de oficinas, e roda de debate a

respeito de comportamentos especificos.

Apresentamos como objetivo geral, Orientar as criancas (07 a 15 anos) em
diversas tematicas cotidianas, ministrar palestras e oficinas ludicas a partir dai inserir
dialogos sobre assuntos acentuados - a respeito da vida social, proporcionar
momentos de aprendizagem e insercao cultural por meio de oficinas e debates. A
partir das atividades desenvolvidas neste semestre pode-se inferir que o gosto pelo

trabalho social e a solidariedade € um estagio muito dificil de encontrar e construir.
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O compromisso do profissional de educagdo com a sociedade ainda é um
desafio que deve ser visto como prioridade, mesmo seguido de uma orientacdo
académica o estudante ndo consegue desenvolver atribuicdes que serdo de imenso
valor na vida profissional. O trabalho com a comunidade ainda traz para alguns o
receio de ndo corresponder as expectativas, esta inseguranca do estudante gera um
prejuizo muito grande com a comunidade, de forma que o sucesso de um grupo

depende da contribuicdo de ambos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Toda essa experiéncia valeu muito a pena, a universidade por si propria € um
lugar de conceito, teoria, conhecimento e aprofundamento de ideias e reflexdes, e a
partir dessa experiéncia pude refletir sobre minha realidade aplicando conceitos
aprofundados em toda a vida académica. Essa realidade que ndés estudantes
vivemos durante estes anos sdo extremamente produtivos inclusive na formacgao
pessoal, académica e social, pois, somos expostos muitos trabalhos em grupo e as
novidades da vida académica e surpresas da vida real.

Pensamos bastante numa pedagogia participativa, onde todos os envolvidos
sdo responsaveis pela construcdo de um projeto e € essa a pedagogia que
gueremos, precisamos ter voz, atitude e consciéncia de que nés sabemos o que
melhor para n6s mesmos. Ao pensar o curriculo da FE- UnB na formacdo do
pedagogo social fiz referencia a liberdade de o estudante poder direcionar sua
formacdo jA que apenas 43 % das obrigacbes das disciplinas ndo podem ser
alteradas ainda pode-se escolher dentro das varias op¢des que o curriculo oferece

formas alternativas e limitadas de obtenc¢éo de credito.

Este € um lado positivo que obriga o estudante a ter a responsabilidade sobre
sua formacédo, por outro lado deixa margem para uma formac&o esdrixula e sem as
gualidades que se espera de um pedagogo recém-saido da universidade. Trabalhar
em comunidade é uma experiéncia muito intensa, quando se engaja na proposta do
projeto, a experiéncia da pratica social me torna a cada dia um educador social. O
curriculo da Faculdade de educacdo é em sua teoria um documento maravilhoso, a
proposta pedagogica € muito rica e cheia de oportunidades que nao é facil de ser

desvendada.

O que de fato é necesséario para que a faculdade de educacédo seja capaz de
cumprir o seu papel em sua totalidade é de mais profissionais que tenham um
compromisso com a sociedade e ndo com a instituicdo. Precisamos que a oferta de
disciplinas seja preenchida conforme o projeto académico do curso, ter dez
disciplinas listadas no projeto e cinco sendo oferecidas € uma formacdo pela

metade.
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Concluo esta etapa da minha vida com a certeza do qual compreendi a
proposta da universidade. Sabendo que este € um ambiente onde existe muita
politica envolvida em cada pedaco de cada discurso, faco a devida critica com cinco
anos de experiéncia de relacbes humanas nestes espac¢os da universidade, mas
com muita fé em muitos profissionais da qual passam por sua formagédo académica
dentro da Universidade de Brasilia e que nds possamos transformar nossa
realidade, mudar a educacdo de nossas criangcas para que estas nao sejam 0s

jovens e adultos que perdemos para o0 crime ou para a Corrupgao.

Sei que este pode ser um dos ultimos pensamentos escritos dentro da
graduacdo no curso de Pedagogia, e concluir de forma sistematizada as praticas
pedagogicas € sem duvida reflexos da academia. Ndo posso me despedir da
graduacéo e concluir esta etapa sem reverenciar o mestre Paulo Freire que me
aconselhou de forma magnifica sublime e um tanto utOpica cada receio de uma
pratica social, menos ainda a quem me orientou e acolheu em diversas

oportunidades, Sonia Marise.

A economia solidaria mudou o curso de minha vida e a educacdo popular me
fez perceber o quanto a organizacdo da sociedade esta errada devido a proporgédo
territorial do Brasil, escutar que o Brasil € um pais de todos, se torna cada dia que

passa mais triste e mais enganoso.
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PARTE IlI

PERSPECTIVAS DE ATUACAO PROFISSIONAL
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PERSPECTIVA DE ATUACAO PROFISSIONAL

No que se refere a graduacdo, em PEDAGOGIA na Faculdade de Educacao
da Universidade de Brasilia, sinto uma realizacdo tamanha. Da geracdo de meus
pais em toda a familia, estou me tornando o primeiro homem a concluir o curso
superior e em uma Universidade Publica. Estou maravilhado por conhecer de forma
intima 0 campo da Educacdo. Poder atuar no campo onde realmente poderei ser
agente de mudanca me torna um graduando feliz além da conta, poder agir como
educador social, direcionar minha formacdo académica seguindo preceitos da

pedagogia social me faz admirar ainda mais o curso.

Tenho ciéncia de que o campo ainda é recente, mas as praticas que 0
caracterizam como tal sempre estiveram presentes nas estruturas sociais. Estou me
formando sim, mas ndo vou esquecer de que o mundo ainda é repleto de injustica
social e que precisa de profissionais que carregam na sua formacao e no seu carater
principios éticos que fazem de uma pessoa um agente transformador, um guerreiro

um ser humano.

N&o estou e despedindo da Universidade nem da luta social que tenho
travado desde que nasci ja tenho uma promessa feita minha eterna orientadora
Sonia Marise e a meus companheiros de que vou estar junto sempre que solicitado,
e mesmo que ndo. Aprender a engajar-se faz todo o diferencial na vida de todo
estudante. Desejo continuar a frequentar os espacos de atuacédo onde, dediquei-me
por anos, lecionar, orientar, gerir, me especializar, pesquisar, produzir e

principalmente mudar.

Citar um primeiro passo, a partir de agora, seria lecionar, exercer a funcéo de
pedagogo, e posteriormente num futuro ndo muito distante quero abrir o Instituto
RENS de educacao béasica e Superior, um local para a educacéo plena, destinada a
todos que nasceram excluidos da sociedade, principalmente negros, pretendo fazer
parte de uma formacdo voltada para a dignidade humana, com respeito,
coletividade, conhecimento, consciéncia e libertagcdo, quero fazer parte de um

modelo de escola que servird para a educacgéao do futuro.
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Acredito que nossos sonhos nos levam a perseguir mais e mais a sua
realizacdo, e ndo posso desistir da educacdo que foi um difusor de aguas na minha
vida, nem contentar-me com a qual ja foi edificado menos ainda guardar o que
recebi, ja dei quase cinco anos de minha vida e juventude, recebi uma linda
formacao agora vou retribuir com carinho e amor tudo que eu puder compartilhar a

guem precisa.
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ANEXOS

PLANO DE TRABALHO DETALHADO DO GT

Em um primeiro momento o grupo se viu perdido em problemas em que
ocasionaria a dissolucado do grupo, devido a falta de interacdo e compatibilidade de
interesses entre o grupo e o professor Aroldo do grupo de futebol e o fator do
periodo de reposicdo de aula da rede publica de ensino que utiliza os sdbados para
repor o periodo de greve, assim 0 grupo nao teria um publico alvo, ja que toda a
nossa proposta girava em torno do trabalho pedagdgico com estas criangas.

Até entdo restava ajudar a cuidar da parte burocratica e administrativa do
projeto “Bola no Pé, Escola na Cabeca” o que certamente esta fora do programa da
Universidade e do interesse dos estudantes. A partir desta realidade foi decidido
reorganizar todo o projeto do grupo do futebol, em reunides entre a Presidente da
AASM, o Instrutor Aroldo, alunos da UnB e a Professora Sonia Marise, e ficou
decidido desde entdo objetivos claros que foram decisivos para a continuagdo do
projeto e do grupo, este novo planejamento seria ja visando as dificuldades e
enfrentando-as de modo que todos saissem satisfeitos do produto final.

Na perspectiva da educacdo popular e economia solidaria, o grupo deve
proporcionar atividades ludicas no contexto atual e a partir dai criar situacbes que
favorecam o dialogo, orientacdo e construcdo do conhecimento por meio de oficinas,

e roda de debate a respeito de comportamentos especificos.

Apresentamos como objetivo geral, Orientar as criancas (06 a 15 anos) em
diversas teméticas cotidianas, ministrar palestras e oficinas Iudicas a partir dai inserir
dialogos sobre assuntos acentuados - a respeito da vida social, proporcionar

momentos de aprendizagem e insercéo cultural por meio de oficinas e debates.

Propusemos como agdes:

-Auxiliar o professor Aroldo com organizacédo da documentacédo das criancas;

-Planejar e executar atividades ludico-desportivas e contextuais;

65



-Promover encontros, palestras, oficinas orientados a criar oportunidades de
didlogos a fim de orientar para a consciéncia coletiva e moral valorizando a infancia

€ sua caracteristica.

Diante dos impasses encontrados o grupo teve um numero menor de
encontros aos sabados que o esperado ao total de sete encontros onde dia 26/05 foi

realizado o primeiro e tarefa foi definida da seguinte maneira:

Primeiramente houve uma dinamica de apresentacdo de grupo em todos se
apresentavam e falavam um pouco de si, ja que muitos ainda ndo se conheciam,

pois eram novos integrantes do projeto.

Dia 02/06 - As criangas de 06 a 10 anos realizavam um trabalho na quadra com o

grupo e os demais participavam do treino com o professor Aroldo no campo, assim:

A principio foi realizado um alongamento com o0s garotos e apés um jogo
diferenciado onde os melhores jogavam junto com o0s piores para que haja o
equilibrio sendo que havia duas meninas e elas seguiram uma para cada time, as
criangas jogavam e ao termino de 15 minutos entrava outro time, foi importante para
que as criangas mantivessem contato entre si evitando as “panelinhas” e
valorizassem a cooperacédo e o trabalho coletivo. Apds esta etapa foi realizada uma
dindmica de adivinhacdo onde todos participavam, foi feito um grande circulo na
quadra, lembrando que foi aproveitado esta etapa para combinar que nos sadbados

seguintes haveria novos encontros.

Dia 09/06 - realizamos uma atividade com poucas criangas, pois o Sr. Aroldo néao
pode estar presente devido a mal-estar entdo a grande maioria das criancas tinha
voltado para casa, entdo foi realizada uma atividade fisica seguidas de algumas
partidas mistas de futebol e cobrancas de pénaltis, apos foi conversado com as
criangas a respeito dos jogadores de futebol, foi verificado a preferéncia deles e dai
partimos a iniciar a proposta de a partir das experiéncias de jogadores famosos
(boas e ruins) aproveitar o interesse comum e criar situacfes de aprendizagem,
onde podemos inserir tematicas do cotidiano que precisam ser trabalhadas com
estes jovens, tai como: familia, sociedade, respeito, coletivo, humildade etc.
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Assim foi escolhido dois jogadores para iniciar, Neymar e Messi. Estes foram
escolhidos para o proximo encontro, foi solicitada a pesquisa via internet para que

pudéssemos integrar as tematicas.

Dia 16/06 - tentativas frustradas, pois o 6nibus demorou a chegar a Santa Maria e
assim que o grupo chegou as criancas ja haviam ido embora, dai guardamos o
tempo para o planejamento da proxima atividade e ajudar com o Sr. Aroldo a
preparar as carteirinhas dos meninos que vao disputar o campeonato de Santa
Maria.

Dia 23/06 iriamos realizar a palestra com o tema Esporte sim, Violéncia N&o. Ver

anexo plano de trabalho | — mas devido a falecimento de nosso querido Amigo

Raimundo José, muito querido no grupo por fazer parte dele por dois semestres
anteriores, 0 grupo ndo esteve emocionalmente preparado para realizar a atividade,
dai foi somente planejado a atividade de encerramento na AASM, a oficina de pipa —

ver anexos Plano de aula Il.

Dia 30/06 dia do encerramento das atividades praticas em Santa Maria, foi realizada
pelo grupo do futebol a oficina de pipa com as criangas, a tarefa teve éxito total em
seu planejamento e execucao, tanto na confecgédo do produto quanto no interesse
de ter tempo para discutir tematicas e transmitir conhecimento minuciosamente com

as criangas. Ver anexo plano de trabalho Il.

AVALIACAO DA PROPRIA PRATICA

Apesar de alguns contratempos no decorrer do projeto, acreditamos que 0s
momentos com as criancas e jovens foi de grande valia, tanto para nés académicos
como para os alunos da associagcédo de Santa Maria, pois, trabalhar em comunidade
€ muito intenso e nem sempre o0 que planejamos é certeza que dara certo. O grupo
sempre tentava solucionar o problema de falta de alunos, procuramos o professor
Aroldo para conversar, mais ele parecia desanimado com o trabalho e sempre com
pensamentos negativos. Devido a isso, fomos perdendo as forgas, ficamos sem
animo e o GT do futebol foi ameagcado de ndo existir e assim nés integrantes
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teriamos que migrar para outros grupos, pois nao havia sentido de continuar um

trabalho que ndo estava dando resultados.

Durante uma conversa com a professora Sonia do projeto, o professor Aroldo
do futebol e Amparo diretora da associacdo, nesta reunido foi colocado todos os
problemas e perguntado ao professor se poderiamos contar com ele para
continuacdo das atividades do GT de futebol. A partir dai fomos trabalhar com os
meninos. O primeiro contato foi bastante proveitoso, eles estavam ansiosos com
nossa chegada e participaram das dinamicas demonstrando bastante interesse e

atitude.

Ao planejarmos a oficina, pensamos em uma atividade que pudéssemos
despertar o interesse em participar da mesma, entdo surgiu a ideia de
confeccionarmos pipa, estavamos confiantes que assim chamariamos atencdo das
criangas, esperavamos grande procura e foi, superando nossas expectativas. Antes
de comecarmos a oficina foi colocado que para um bom resultado os meninos

precisariam de muita atencao, cooperacao, respeito e solidariedade com o outro.

O contato com 0S meninos da associagao, a intervencdo pedagogica neste
trabalho é muito importante, pois, passamos a eles que nao estéo ali s6 para jogar
futebol em si, trabalhamos outros aspectos que vao além da pratica do futebol ou
pratica pela pratica, através das nossas conversas percebemos o quanto eles
estavam precisando do GT para cooperar com alguns valores importantes para um
ser humano. E necessario olhar para o outro, alguns meninos faziam gracinha para
chamar nossa atencdo, interrompemos a atividade para conversar e explicar

determinados assuntos.

A educacao ndo formal e solidaria € importante para o desenvolvimento do
sujeito, pois, visa o carater coletivo, o individuo valoriza as relacdes soécias e

culturais de determinada regido, nossa preocupacdo € sobretudo com o

desenvolvimento critico dos envolvidos na agéo.

RECOMENDACOES DE MELHORIAS E CONTINUIDADE DO TRABALHO TENDO
A TEORIA COMO REFERENCIA.
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Propusemos a realizacdo de palestras, videos, dinamicas, oficinas, cujos
temas seriam 0s seguintes: drogas, sexualidade, a importancia da escola, a
valorizacéo da familia, o cuidado com o material, o respeito com o outro, cidadania,

solidariedade, cultura, o desenvolvimento moral e violéncia.

Durante a realizacao da oficina percebemos a importancia de conversarmos e
apresentarmos palestras sobre violéncia, moral e respeito, pois, alguns meninos
hora ou outra xingavam uns aos outros e incitavam a violéncia, as regras morais que
sao de total importancia para o bem estar préprio e do outro. As regras servirdo para
harmonizar a convivéncia e facilitar o trabalho, mas deixando claro que para um ser
autbnomo que queremos formar, as regras devem ser com dialogos e reflexao.
Segundo Freire a educacéo para que a educagao seja transformadora, ndo basta
impor e ditar regras de boa convivéncia, mas dar sentido a elas em um ato de

conscientizacao.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-
critica é propiciar as condicbes em que os educandos em
suas relagbes uns com os outros e todos com o professor
ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social, historico como
ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de
amar (FREIRE, 2007, P. 41).
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Plano de Aulall

Tema: Esporte sim, Violéncia N&o.

Objetivo da aula: Ajudar as criangas a perceberem que sao capazes de praticar
esportes sem violéncia.

Tempo da aula: 45 minutos

Material: Retroprojetor, notebook, folhas A4, lapis, canetas e giz de cera.

1° momento: (10 minutos)
Indaga-los quem ja presenciou uma cena de violéncia na pratica de algum esporte.

(trazer algum texto sobre o assunto)

2° momento: (10 minutos)

Perguntar a opinido deles porque isso acontece.

3° momento: (10 minutos)

Construir juntos possiveis solu¢cdes para evitar a violéncia no esporte onde cada um
escreve uma frase ou palavra significativa representando valores que precisam estar
presentes na préatica de esportes, como respeito, motivacéo, unido etc. Caso alguma
crianca néo saiba escrever pode desenhar uma acao positiva contra a violéncia no
esporte. (no termino desta atividade colar as folhas no quadro ou em uma parede
visivel para analisarmos a nossa construcdo de conhecimento sobre o tema
abordado)

4° momento: (15 minutos)

Mostrar 4 videos, sendo 2 de situacfes de violéncia(negativa) e 2 de amizade e

unido(positiva) no esporte. A cada video concluir o que ele transmite e trazer criticas
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e interagir com os educandos para que haja a mediacéo e troca de conhecimento.
(Além de videos podemos utilizar figuras representativas, dialogando com imagens).

Obs.: Nesse momento podemos fazer um lanche com eles enquanto assistem aos

videos.

Avaliacéo da aula:

Depois de uma rapida conversa concluindo a aula reforcar aos alunos que todos
somos capazes de sermos Otimos jogadores e que para aumentar a nhossa
capacidade e habilidade é preciso evitar brigas e banir a violéncia do esporte.
Incentiva-los a transmitir a todos 0os amigos a importancia de ndo sermos agressivos
nem violentos em nenhum momento de nossas vidas, sempre dialogarmos na busca
de solucbes amigaveis principalmente no esporte para alcancarmos ainda um

melhor rendimento nos jogos, sempre com espirito de unido.

Afirma o Escritor Paiva Netto: Esporte € Vida, Nao Violéncia!
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Plano de Aula ll

Area: Artes e Cultura

Tema: Aprendendo a confeccionar PIPA

Instrutor: Renato Silva  Monitores: Elen, Paulo, Lethicia e Maria de Fatima

Duracédo: 60 min. Aula

Objetivos:
Ensinar e/ou mostrar a criangas, jovens e adultos como confeccionar a PIPA;
Conscientizar os jovens do uso correto da PIPA, apresentar riscos, mostrar aspectos

da realidade;

Relacionar a PIPA no conceito de comércio e aplica-lo na 1° feira de

economia solidaria da cidade de Santa Maria DF;
Metodologia:

Oficina com o uso de materiais necessarios a realizagdo do produto, seguido
de aula expositiva a respeito da conscientizacao e do uso do material.
Programacao:

Primeiro momento: realizar o processo de inscricao para a oficina de PIPA, e
organizar as turmas que serao cerca de 5 a 10 pessoas por turma.

No total seréo trés 03 turmas durante o dia.
Atividade:

Apresentar 0os materiais necessarios na confeccdo sao eles: (linha , tesoura,
cola, papel de seda e folha de buriti), apds a explicagdo a proposta € de ensinar e
acompanhar passo a passo como confeccionar a PIPA, iniciando com a armacgao da
pipa e finalizando com a encapacao dela. Posteriormente apresentar a realidade
relacionada a PIPA e palestrar sobre suas implicagbes na sociedade. E por fim,
utiliza-la como moeda de troca na 1° feira de economia solidaria da cidade de Santa
Maria — DF.
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Avaliacao:

Partindo da construgcdo do conhecimento produzido a partir desta oficina, sera
utilizada, como ferramenta de avaliacdo, a construgdo prética do produto. Neste
sentido cada participante da oficina terd o direito de confeccionar duas PIPAS,
sendo uma para consumo proprio e outra para a comercializacdo na feira de troca,
desta forma, se verificard ndo apenas o aprendizado da PIPA em si, como também
as diversas relacdes que envolvem o contexto social do ser humano, Sendo capaz
de utilizar suas proprias ferramentas e mao de obra para criar e comercializar e

ainda compreender suas implicacdes e seu papel dentro de um ambiente coletivo.
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