ol

Universidade de Brasilia — UnB

Instituto de Ciéncias Humanas — IH
Departamento de Servico Social - SER
Disciplina: Trabalho de Conclusdo de Curso
Orientador: Professor Doutor Mario Angelo Silva

Educacao no presidio
Uma possibilidade de (re)insergcao social do
apenado

Kaymara Rodrigues Arruda
Matricula: 03/81942

Brasilia, 30 de julho de 2007
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RESUMO:

A presente pesquisa pretende problematizar uma area pouco conhecida e pouco
valorizada: a educagio no presidio. Atendo-se ao pressuposto de que a educagao pode
participar como meio de (re)insercao social, foram realizadas entrevistas com educadores
que trabalham nos presidios do Distrito Federal e com educandos que ja cumpriram a
pena de privagao de liberdade. Permeado pela contradigdo, o campo da educagao no
presidio oferece a possibilidade de (re)inserir o sujeito social, como foi concluido na
pesquisa, contudo incorre em seu oposto quando a educacio ensejada nao se revela
ampla, mas uma educacdo “bancaria”, educacido essa contraria a que Paulo Freire
batalhava.

Palavras- chaves: Educacao, Emancipagdo Humana, Cidadania, Inclusdo social, politica
social

ABSTRACT:

The present research intends to quest and to make some questions about an area little
aimed at and little valued: the education in the penitentiary. For that it limits to take care of
the conjecture that the education can participate as a way of social reintegration, had been
carried through interviews with educators who work in the penitentiary of the Distrito
Federal and with students that already had fulfilled the penalty of freedom privation.
Crossed with contradiction, the field of the education in the penitentiary offers the
possibility of (re) inserting the social being, as it was concluded in the research, however
incurs into its opposite when the tried education does not show its amplitude, but “a
banking” education, education which is contrary the one that Paulo Freire worked for.

Key Words: Education, Human emancipation, citizenship, social inclusion, social politics



APRESENTACAO

O presente trabalho configura requisito para a obtengdo de grau de bacharel em
Servico Social e para tanto foi realizado pesquisa na area de interesse da aluna, tendo em
vista a atuacio na area de estagio. Apos realizar estagio no Centro de Desenvolvimento
Social de Planaltina, no Projeto “Jovem em Acao”, o qual era voltado para jovens em
conflito com a lei nasceu o interesse pelos instrumentos utilizados com o objetivo de
inserir o ser social, no caso dos jovens em liberdade assistida', a educagio.

Apods um estudo de viabilidades foi diagnosticado que o campo da educagao tem
potencial como for¢a de impulso para a integracéo efetiva do sujeito no convivio social.
Essa descoberta motivou o recorte da pesquisa na area prisional, de adultos, em
decorréncia da real necessidade de um instrumento facilitador para a (re)insercao social
dos apenados.

Dessa forma o objeto privilegiado nesse estudo é o papel da educagdo no
processo de (re)insercdo social dos sujeitos que cumprem a pena de privagdo de
liberdade. As hipoteses trabalhadas foram confirmadas: a educagéo formal, servindo a
transferéncia de informagédo nao intenciona a emancipagao humana; ja a educacgao que
se pretende ampla, que provoca a reflexao critica, essa possibilita uma transformacéao
social.

Tendo em vista a funcédo de instigar e refletir, essa pesquisa ndo se pretende

concluida, mas antes iniciada, uma vez que problematiza um campo pouco investigado.

! Liberdade Assistida ¢ uma medida socioeducativa aplicada ao adolescente pela autoridade competente,
quando verificada a ocorréncia de ato infracional.
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1. INTRODUGAO

Diante do quadro preocupante em que o sistema prisional brasileiro se insere se
faz mister assumir a responsabilidade de buscar mudangas. Questionamentos a respeito
do que se pode fazer promovem uma reflexdo sobre questdes que permeiam a
sociedade: o direito, o dever, a cidadania, a educagao. A presente pesquisa parte dessa
reflexdo, buscando a compreensao necessaria para se fazer alteracdes em um sistema
carregado pela inépcia e morosidade, e apontado como ineficiente em seu papel de
(re)inserir o sujeito a sociedade. O sistema prisional tem vinculado em seu conceito essas
caracteristicas.

Os estabelecimentos penais do pais passam por uma crise institucional, politica e
estrutural, que tem sido protelada, causando agravos nas crises7 sociais que tanto
alarmam a sociedade. O crescimento da populagdo prisional, a falta de vagas, a nao
adaptacdo a sociedade, a reincidéncia no crime, incitam duvidas sobre a eficacia da
privagao de liberdade.

A qualidade dos servigos prestados a populagéo carceraria é outro ponto a instigar
duvidas, uma vez que os direitos humanos acirram embates para defender o tratamento
justo e decente dos seres humanos. Mesmo tendo esse embate uma ténica poderosa, a
realidade dentro dos muros das penitenciarias desacredita um cenario promissor.

Resta entdo perguntar qual ou quais os caminhos a serem buscados para alterar
esse quadro pitoresco. A pesquisa realizada visa tragar uma das alternativas possiveis e
humanas de transformar a situagdo prisional, especificamente no caso dos sujeitos
diretamente vinculados ao sistema, os detentos? por meio da educagéao.

A legislacdo que objetiva efetivar as disposi¢cdes de sentengca ou de decisdo
criminal, Lei n° 7.210/84 (Lei de Execugdo Penal — LEP), prevé em sua constituigdo a
assisténcia prestada ao preso e ao internado. Essa assisténcia se configura em juridica,
material, a saude, social, religiosa e educacional. Essa ultima visa proporcionar ao
apenado a instrugao escolar e a formagao profissional.

A inscricdo na LEP sobre a assisténcia educacional se apresenta cerceada de
limites. A educagéao se limita a instrugdo escolar e/ ou a uma preparagao para o trabalho;
nao objetiva se manifestar mais ampla, de forma a abarcar a conscientizagdo humana.
Transforma-se em contradigio, pois ndo busca incitar e incentivar o que o proprio sistema

se propde, ou seja, o retorno ao convivio social. Ao buscar ensinar o basico educativo, a

2 Detento: presidiario em cumprimento de pena. Pena - processo em execugdo — pos-julgamento e deferimento
de sentenca.



fim de instruir unicamente, sem atravessar o cerne da reclusdo, a reflexdo sobre o erro
cometido e busca por mudancas pessoais, a educagao se manifesta vazia de intencao e
de objetivo.

Por esse prisma a pesquisa se fundamenta no processo de (re)insercdo social
através da educacao nos presidios. A reintegracéo social do apenado é possivel apenas
com a instru¢do basica? Que instru¢do seria essa, para emancipagao humana ou mera
adaptacao ao sistema capitalista?

Essas sdo questbes que amparam na construcdo do objeto da pesquisa
possibilitando montar a estrutura capaz de vislumbrar certos pontos. Nesse cenario social,
pouco se tem problematizado a educagdo como meio de transformagdo para os que
cumprem a pena de privacao de liberdade.

A atencido esta voltada para o papel duplo da educacgado: primeiramente em
reproduzir a condicdo de exclusdo na medida em que serve a classe dominante; e,
segundo, a educacdo como possibilidade de transformagcdo social a qual intenciona
promover a emancipagdo humana®. Parte-se dai duas hipoteses de trabalho, a educagao
formal, como instrugdo, como transferéncia de informacdes, em que o educando nao
participa da construcdo da mesma serve como ilusdo de mudanga promovida pela classe
dominante.

Ja a educagdo que busca no educando o protagonismo para construir a sua
prépria histdria, que promove a participagao ativa em seu papel cidadao, de inclusdo no
seio da sociedade é enfraquecida pelos ditames sociais que prevalecem sustentados pela
idéia de ordem social. Essa educacéao para a libertagao atua como instrumento de poder
de uma classe desprivilegiada instigando uma transformacgao social.

Visando responder a esses questionamentos esse trabalho se divide em trés
partes. A primeira parte visa situar os instrumentos de pesquisa que proporcionaram
vislumbrar o objeto da melhor forma, tomando a realidade como complexa e,
principalmente viva, em constante transformacgao. No capitulo 1, a preocupacgao se insere
no debate acerca do objeto de pesquisa e dos caminhos tomados objetivando delinear a
questao de forma a apresenta-la completamente, dentro do possivel.

Apresentado o objeto, busca-se no capitulo seguinte discorrer sobre as categorias
que instigaram preocupac¢des, sendo elas participantes da complexa estrutura social que
abarca o objeto: a prisdo. Dentro desse foco sdo analisadas as categorias teoricas:

questdo social, violéncia, prisdo, exclusao/inclusdo e educacdo. Pressupde que ao

> O conceito de emancipagio humana utilizado refere-se a liberdade, ou seja, a sua condigdo de independéncia e
autonomia isenta de restrigdes externas, coagdes, ¢ de restri¢des internas, sendo livre para exercer-se como sujeito social.



analisar a educagao no presidio é preciso fundamentar com questdes intrinsecas ao
préprio objeto relevantes ao sujeito em questao, o educando/interno.

No capitulo seguinte busca-se apresentar o resultado da pesquisa em si, a
educacao nos presidios do Distrito Federal, tendo em vista uma aproximagao da
realidade. Apresenta-se a analise da pesquisa, e o tratamento dos dados, orientados pela
reflexdo sobre o objeto. Busca-se na fala dos proprios educadores a possibilidade de
transformagéo por meio da educagéao; e a fala dos educandos, que ja cumpriram a pena
de restricao de liberdade, ou seja, estéo livres, complementa e certifica a eficacia dessa

educacao.



2. ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICO

Por metodologia se entende “o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade” (MINAYO, 1994). Na metodologia incluem-se as concepgdes
tedricas de abordagem do objeto pesquisado, as técnicas que possibilitam a construcéo
da realidade e o potencial criativo do investigador.

A fim de alcancgar os objetivos estabelecidos na pesquisa, pressupostos tedricos e
metodoldgicos foram utilizados para construir a base e o fundamento do trabalho em
questao. Para esse estudo, em que o objetivo € solucionar as duvidas sobre certos fatos,
especificamente sobre a educagdao no contexto de (re)inser¢do social, a preferéncia foi
dada a pesquisa qualitativa.

As ciéncias humanas tratam de um objeto complexo, os fatos humanos. Para
estuda-los é necessario uma postura menos rigida que a postura dada as ciéncias
naturais, a qual seu objeto de pesquisa sdo os fatos da natureza, onde a apresentacao
desses fatos é, muitas vezes mais claro e objetivo, que a apresentagdo dos fatos
humanos.

A pesquisa qualitativa ndo se faz sem a pesquisa quantitativa, pois “todo
fendbmeno qualitativo € dotado também e naturalmente de faces quantitativas e vice-
versa” (DEMO, 2001). Esses dois aspectos da realidade ndo sao dicotomizados, pois sdo
faces diferenciadas de um mesmo fenémeno.

A pesquisa qualitativa s6 tem a ganhar quando se atém, também, as suas “ilagbes
quantitativas”, aliando-se favoravelmente a métodos quantitativos. A fim de nao descuidar
desse aspecto, os dados obtidos foram devidamente trabalhados, ou seja, as estatisticas
receberam o estudo adequado e a atencdo devida, seja por sua influéncia no estudo, seja
por sua necessidade para a devida formalizagao cientifica.

O problema pesquisado se fundamenta na mobilizacdo para se buscar
entendimento sobre alternativas viaveis ao que se propde na educagéo no presidio. Em
Laville e Dionne (1999), o problema de uma pesquisa € aquilo que mobiliza a mente
humana a buscar maior entendimento de questdes postas pelo real, ou a busca de
solugdes para problemas nele existentes, objetivando a sua modificagao para melhor.

A construgédo do problema partiu das indagagdes a respeito do objetivo da priséo
nos dias atuais, apds as conquistas dos direitos humanos e a atualizagao das penas,
sendo, portanto, mais dignas e humanas. Indagagdes a respeito do que se propde a ser a

prisdo: apenas puni¢ao, ou punicao e (re)insercao na sociedade? Se o ultimo, como se



tem realizado essa (re)insergdo, eficaz ou iluséria? Quais os instrumentos utilizados para
essa (re)insergcao?

Dessa ultima indagagao surgem as assisténcias previstas em Lei para os detentos,
dentre elas a educacgdo. Essas assisténcias serviriam como meio para objetivar a
(re)insercéo do sujeito a sociedade, contudo elas tem conseguido alcangar esse objetivo?
Especificamente a atengdo se concentra na educacdo, ela tem sido meio de
transformacao social?

Para responder essas perguntas, executou-se a pesquisa utilizando os principios e
pressupostos da dialética marxista. Para a abordagem do objeto, observaram-se as
potencialidades metodoldgicas da linha marxista, pois “o0 método critico-dialético traz uma
solugdo complexa e inovadora do ponto de vista da relagdo sujeito-objeto: uma
perspectiva relacional, que foge ao empirismo positivista e funcionalista e ao idealismo
culturalista” (BEHING, BOSCHETTI, 2006).

A anadlise da educagéo como resultado de relagbes complexas e contraditdrias que
se estabelecem entre os educadores e os educandos, no admbito dos conflitos que
envolvem o sistema prisional, recusa-se a utilizagdo de enfoques unilaterais para explicar
suas implicacdes. Essa relagdo conturbada se realiza entremeada pelo vigiar e punir do
préprio sistema e sua abordagem ainda positivista para com o interno.

Orientada pela linha marxista esse enfoque da educacdo assume uma
configuragado mais aproximada da realidade. Nao ha a pretensao de expor a realidade em
sua complexidade, por completa e inteira, pois isso seria impossivel. Para a dialética
marxista, “0 conhecimento é totalizante e a atividade humana, em geral, € um processo
de totalizagdo, que nunca alcanga uma etapa definitiva e acabada” (KONDER, 1994).

A totalidade é apenas um momento de um processo de totalizagdo. A dialética é a
maneira de pensar, elaborada em fungcdo da necessidade de reconhecer a constante
emergéncia do novo na realidade, ndo sendo jamais cristalizada.

Buscou-se na pesquisa explorar as contradi¢gdes inerentes aos processos sociais
dentro do presidio, relacionados ao processo de educagado, reconhecendo o limite dessa
andlise, dada as multiplas facetas do fenbmeno. Sem, contudo cristalizar-se na sintese,
que é a visdo de conjunto que desvela a estrutura significativa da realidade.

Procura-se situar e analisar o fendbmeno social em seu complexo e contraditorio
processo de produgao e reprodug¢ao, determinado por varias causas na perspectiva de
totalidade. De acordo com Behring e Boschetti (2006), nessa perspectiva, o conhecimento
nao € absoluto, ndo se pode deixar enganar pelos aspectos que se apresentam na

superficie presente nos fatos, deve-se procurar chegar a esséncia do fenémeno.



Pela dialética da totalidade nao se pretende conhecer todos os aspectos da
realidade. “Na verdade, os fatos expressam um conhecimento da realidade se sao
compreendidos como fatos de um todo dialético, isto &, determinados e determinantes
desse todo, de modo que n&do podem ser entendidos como fatos isolados” (KOSIK, 1986
apud Behringer; Boschetti, 2006).

A realidade nessa perspectiva é histérica e social e seu conhecimento atravessa
um processo que compreende, primeiramente, a destruicdo da pseudoconcreticidade (ou
seja, da apresentagdo do fendmeno aparente e fetichizado) e o conhecimento de sua
auténtica objetividade; o segundo passo é o reconhecimento do carater historico do
fendbmeno; e em terceiro € o conhecimento do conteldo objetivo e do significado do
fendmeno, de sua fungéo objetiva e de seu lugar histérico (KOSIK, 1986 apud Behringer;
Boschetti, 2006).

Sendo, portanto, orientada por esse prisma, a pesquisa empirica promove também
a desmistificacdo de saberes que se concretizaram no cotidiano e no senso comum da
sociedade, qual seja, a impossibilidade de haver transformacdo social através da
educagao para presos.

Chaui (2001) revela algumas caracteristicas préprias do senso comum de uma
sociedade como: elas sdo individualizadoras, por serem qualitativas (sdo julgadas por
nos) e heterogéneas (julgadas diferentes, por serem percebidas diferentes). Um exemplo
dessa caracteristica € quando se analisa superficialmente um presidio e os internos,
acredita-se que nao ha seres humanos la dentro, devido os crimes cometidos, e que os
internos ndo podem retornar ao convivio por serem “animais”.

Chaui (2001) ainda apresenta a caracteristica de serem subjetivos e
generalizadores, expressdes de sentimentos de medo e de incompreensao, as certezas
cotidianas e o senso comum de nossa sociedade cristalizam-se em preconceitos com os
quais passa-se a interpretar toda a realidade. Buscando nao incorrer nesse equivoco,
essa pesquisa investiga a educac¢ao no presidio ndo apenas nos dados apresentados
pelo sistema, mas na voz daqueles responsaveis pela condugao do setor da educacao, os
educadores/professores.

Seguindo um roteiro de entrevista que visava abarcar os valores individuais do
educador, bem como sua postura como professor, dentro e fora de sala de aula*, ja que
as entrevistas se deram em ambientes fora do presidio, foi possivel ir do aparente ao real,

a sua esséncia. A entrevista ndo sendo dentro do presidio permitia uma resposta menos

* Através da entrevista foi possivel perceber a postura do professor, através ndo apenas da sua fala, mas de
todo o seu apresentar, desde gestos a expressdes faciais que permitiram identificar a fala ndo-verbal do
educador.



prejudicada pela lealdade ao local de trabalho. Nao quer dizer também que algumas
repostas ndo tenham sido polarizadas para o bem apresentar do sistema prisional, sendo
os educadores parte do sistema.

De acordo com Chizzotti (1991, apud Cardoso, 2006), a entrevista & uma
comunicagao dirigida entre o pesquisador e o sujeito da pesquisa, privilegiando as
informagdes sobre o objeto de estudo, que podem ser fornecidas pelos sujeitos. Na
entrevista os principios tedéricos e metodologicos norteiam o didlogo podendo provocar
reagdes decorrentes das vivéncias de cada sujeito.

Parafraseando Minayo (2000, apud Cardoso, 2006), a entrevista € um instrumento
de producéao de informacbes que contempla tanto a fidelidade do informante como o lugar
social do pesquisado. Na fala é possivel serem reveladas informacdes relevantes a
pesquisa na medida em que apresenta as condi¢des estruturais, os sistemas de valores,
normas e simbolos daquele objeto estudado, como também revelar o carater historico-
social das relagdes e das lutas sociais.

A entrevista com os educadores nao seria suficiente, pois incorreria na redugéo do
real a um lado, sem considerar o sujeito a quem a educag¢éo deve atingir, 0 educando.
Dessa forma, entrevistas com educandos que ja cumpriram sua pena se fez necessario
para responder se a educagao no presidio teve relevancia para sua vida fora do sistema.

Para essas entrevistas, por se tratarem de sujeitos sociais que sofrem com o
estigma da pena de reclusao, e ndo desejam refletir sobre essa época, a pesquisa teve de
se valer de um método de entrevista menos tradicional: por telefone. Com isso os
entrevistados se sentiam mais a vontade, por estarem incognitos, sendo apenas ouvidos.

Apesar de nao ser possivel observar outros aspectos da entrevista, como os
gestos e as demais expressdes nao-verbais, foi possivel extrair informagdes mais
préximas do verdadeiro. Os entrevistados sentiam-se descontraidos e menos infligidos
pelo estigma de preso.

A selecido da amostra para a entrevista realizou-se por meio da indicagdo do
Professor Doutor Mario Angelo, da Universidade de Brasilia, o qual selecionou
educadores que haviam realizado curso de extensdo na area de educagao ministrados
pelo mesmo, através da UnB.

A selecido dos educandos foi realizada por meio da ONG Catatau, que trabalha
com egressos do sistema. Trés educandos ja haviam participado dessa ONG. Os

educandos 4 e 5 foram indicados pela ONG Cerape®.

5 Catatau: Centro de Referencia, Intervengdo ¢ Pesquisa em Reinser¢io Social de Internos e Egressos do Sistema
Prisional. Cerape: Centro de Recuperacao e Apoio ao Preso e ao Egresso.



Objetivava-se entrevistar 5 educadores e 5 educandos, contudo, por motivos que
fogem a alcada pessoal da pesquisadora, foram realizadas 4 entrevistas com os
educadores e 4 com os educadores. Um dos motivos foi a dificuldade de entrar em
contato com os dois restantes.

Outro instrumento utilizado para desvelar o objeto pesquisado foi a coleta em
bancos de dados oficiais, os quais serviram para embasar o corpo do trabalho e
vislumbrar um universo mais diverso para a pesquisa. Os dados foram obtidos da InfoPen
e estdo no anexo C da presente pesquisa.

Citando Mills (1975), “o objetivo da pesquisa empirica € solucionar desacordos e
duvidas sobre fatos, e assim tornar mais frutiferas as discussoes, dando a todos os lados

maior base substantiva”. Esse € o objetivo da presente pesquisa.



3. CATEGORIAS TEORICAS

3.1 QUESTAO SOCIAL

A superlotagdo dos presidios brasileiros reflete um aumento exorbitante da
violéncia urbana®, o que provoca uma reflexdo sobre as causas da criminalidade. Busca-
se entender o que esta por tras de um fendmeno que tanto é mascarado como algo
particular, individualizado, mistificado em razdo de sua apresentacdo personalizada na
figura do “bandido”.

Deve-se retornar a propria sociabilidade humana e seu fundamento na categoria
trabalho, como também a historicidade da acumulacdo do capital que desemboca na
forma contemporanea capitalista. Esse retorno histérico visa desvelar a esséncia do
fendmeno e n&o incorrer no senso comum.

De acordo com lamamoto (2001), as expressdes das desigualdades sociais tém
inicio na producéo dada coletivamente em contraposto a apropriagao privada da atividade
humana, o trabalho, € uma das formas de produgao, através da apropriagdo dos meios de
producéo.

A questao social, como é apresentado o fendbmeno, engendrado na fisiologia da
prépria acumulagado do capital, € expressa pelas “disparidades econdmicas, politicas e
culturais das classes sociais” (IAMAMOTO, 2001). A tendéncia de naturalizar a questao
social passa pelo crivo do capital para encobrir sua real faceta, sua génese na
acumulagédo capitalista.

De acordo com lamamoto (2001), essa naturalizagdo é acompanhada pela sua
transformacgao em expressdes da violéncia dos pobres, em que se busca a resposta na
seguranca e na repressao oficial. Em Wacquant (2001) temos que o crescimento da
violéncia criminal” vem acompanhado pelo aumento da represséo policial, o que, contudo
nao surtiu efeito como solugao.

Faz-se um retorno ao passado, quando a questao social era concebida como caso

de policia e incorre no mesmo erro quando se atribui as expressées da questdo social

% No Sistema de Informagdes Penitenciarias — InfoPen, acessado em junho de 2007, é possivel analisar a quantidade de
presos/ internos relacionado ao niimero de habitantes da regido. No Distrito Federal para uma populagio de 2.277.279 de
habitantes, 7.267 estdo internados em algum tipo de regime penitenciario (Ver anexo C).

70 indice de homicidio no Rio de Janeiro, em Sdo Paulo e Recife é de 40 para cada 100.000 habitantes, enquanto o indice
nacional supera 20 para cada 100.000 habitantes (indice duas vezes o indice norte-americano do inicio dos anos 90 e
20 vezes o nivel dos paises da Europa ocidental) (WACQUANT, 2001).



como responsabilidade individual. Perde-se a atencdo na dimensdo de totalidade dos
processos sociais contraditérios que as criam e as transformam (IAMAMOTO, 2001).

Para a autora Yasbeck (2001), para se discutir a questao social no Brasil deve-se
ressaltar a problematica do precario sistema de protecao social publico, principalmente as
politicas sociais. Ao dissertar sobre a questdo social, ela recorre ao sistema falho de
protecdo aos mais carentes.

Para chegar na questao social, Yasbeck (2001) traz as consequéncias provocadas
pelas redefinicbes do capitalismo, as quais conduziram crises em um processo de
“‘mudanca social regressiva”. Agravaram substancialmente o ja fragil tecido social. No
Brasil, as conquistas sociais foram, de certa forma, conquistas enviesadas pelos
poderosos, pela classe hegeménica, o que ndo contribuiu para o fortalecimento do tecido
social.

Questéao social como referéncia tem por parametro a questdo da divisdo da
sociedade em classes, tendo por foco a luta pela apropriagdo de riqueza social. E uma
questao estrutural que nao se resolve numa “formagao econdémica social por natureza
excludente”.

Falar em questdo social é qualificar a condicdo de pobreza, exclusdo e
subalternidade, ou seja, €& preciso situar “auséncia de protagonismo, de poder,
expressando a dominacdo e a exploracdao” (YASBECK, 2001). Estas situagdes se
configuram como indicadores de inser¢ao social, de condigdo de classe, expressando as
relagdes vigentes na sociedade.

Quanto a pobreza, a autora em questao apresenta como retrato da mao-de-obra
barata e sobrante, descartada em face da expansao capitalista. A violéncia da pobreza
faz parte do cenario brasileiro e expressam o quanto a sociedade pode tolerar a pobreza
e banaliza-la. Nao ha mais espacgo para um discurso da cidadania e dos direitos, este é
ocupado pelo discurso humanitario da filantropia.

Diante do quadro negativo visualizado no Brasil, Yasbeck (2001) se questiona em
como apoiar seu processo emancipatério, criar condi¢des para seu protagonismo,
compreender a dialética de “um fazer histéria @ margem da realidade dominante e das
idéias dominantes?”.

Outra autora, Pereira (2001), que versa sobre essa tematica critica como se vem
utilizando o termo “questdo social” que vem sendo imposto sem uma devida
problematizacdo e “sem enfrentamento a altura por parte de forgas sociais estratégicas”
(PEREIRA, 2001). Esse é um fato que contribui para a ndo compreensdao do que o

conceito abarca.



Volta-se para a substancia do capitalismo que é fundamentalmente a contradi¢ao
entre capital e trabalho. Dentro dessa contradicdo, que é a pedra de toque do sistema
capitalista desenvolvem-se as conseqiéncias que preenchem a sociedade hoje: os
problemas sociais.

Faltam forgas sociais com poder de pressao para incorporar na agenda publica os
problemas sociais ingentes. Dessa forma, Pereira (2001) acredita que o problema jaz em
uma questao social latente e n&o explicita.

A falta de visibilidade publica tem provocado uma insensibilidade coletiva frente ao
aprofundamento da desigualdade social. Essas desigualdades tém inspirado politicas
sociais minimalistas e até punitivas da pobreza, j4 que a pobreza tem sido
responsabilizada pelos males da sociedade.

O grande problema esta na relacdo entre estrutura e sujeito — confronto entre
necessidade e atores sociais. De acordo com Pereira (2001) é preciso uma superestrutura
favoravel, ou seja, a presenca de um Estado com capacidade de regular.

As teorias que hoje estdo em voga sao inquietantes, como a teoria de
underclasses, como “fruto do inexoravel processo de exclusdo social e da ‘cultura da

pobreza™. Essas subclasses estariam dependentes da ajuda do Estado, consequéncia do
Welfare State® e, por isso, justifica-se uma politica contraria, uma politica que valorize o
workfare® ao contrario do welfare. Dessa forma, reforcam a auséncia de um Estado
regulador.

Dai Pereira (2001) propde que as calamidades sociais que foram naturalizadas
devem deixar essa condicdo. E, para tanto, apresenta para os profissionais que lidam
diretamente com essas expressodes, em especial, o Servigo Social o desafio de descobrir
qual é sua contribuicado e como participar na problematizacao.

Voltando ao panorama dos problemas sociais encontra-se, como expressao da
questao social, a violéncia, que particularmente, vem assumindo um posto importante no
discurso publico, ja que os resultados de sua demonstragdo sao indicados em numeros
de mortos e na intensidade do panico nas metropoles brasileiras. O Brasil contabiliza
cerca de 30 homicidios para cada 100 mil habitantes ante a média mundial de 5. O

resultado anual de homicidios pode ser comparado ao numero de vitimas de uma guerra

% Tipo de organizagdo politica e econdmica que situa o Estado como agente da promogio social, cabendo-lhe garantir
servigos publicos e protecdo a populagio.

? Significa trabalho forgado, diferentemente do conceito de bem estar, ja que a insergdo consiste em forgar a aceitagdo de
qualquer trabalho. Para aprofundar esse conceito ver: CARDOSO, Heloisa Helena Pacheco. Uma estranha ditadura. Rev.
bras. Hist., Sao Paulo, V. 22, n. 43, 2002. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-01882002000100014&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em:
30 Julho de 2007. Pré-publicagéo.



civilL, de acordo com pesquisa do Gabinete de Seguranga Institucional (GSI), da
Presidéncia da Republica, em parceria com a Universidade S&o Paulo (USP) e o Instituto
Latino-Americano das Nacgdes Unidas para a Prevengao do Delito e o Tratamento do
Delinquente (llanud), de 2001.

3.2 VIOLENCIA

Para refletir sobre a violéncia, apresento alguns autores que estudam essa
categoria ou que instigam estudos acerca das causas e das consequéncias dessa
expressao da questéo social.

Dentre esses autores, Zaluar (2004) apresenta o debate contemporaneo que atem
para a criminalidade e violéncia, e como esse debate tem imbricado na relagédo entre o
campo politico e o campo intelectual. Os cientistas sociais, tem demonstrado posturas
diversas acerca desse tema. Alguns apresentam uma postura organica (aos moldes de
Gramsci), ou especifica (Foucault) ou uma postura universal.

Outros cientistas sociais'®, ainda, se aprofundam no modelo marxista dicotémico
de sociedade, modelo em que ha duas classes sociais antag6nicas. Um modelo de
construcdo da sociedade em que se considera um paradigma — os pobres como
protagonista dos crimes violentos.

Os estudos em que prevaleceu esse paradigma, de forma equivocada, geraram
ambiguidades tedricas e modelos societarios precipitados. Como o modelo da sociedade
violenta em que a violéncia é legitimada na sociedade mais ampla. A violéncia passa a
ser justificada como resposta “a altura” aos problemas sociais.

Retornando a atencéo de seu trabalho para as pesquisas e estudos, Zaluar (2004),
notou que “a questdo institucional predominou de longe sobre uma perspectiva
sociologica que focalizasse a sociedade na sua autonomia”. Porém a autora ressalta
“criticas as teorias sociolégicas canénicas ainda ‘enfocadas na causalidade’ e envolvidas
no préprio objeto”. A preocupacdo dos estudiosos incidia na causa da violéncia e na
resposta institucional para a mesma.

Para os estudiosos dessa tematica, os autores como Marx e Foucault contribuem

com sua visao de poder estatal e poder disciplinador — a policia e a prisdo. Duas versoes

1% Na pesquisa de Zaluar (2004), a autora nio se propde apresentar os autores especificos que optam por determinados
caminhos sociologicos de pesquisa, mas apresentar especificamente esses caminhos e que conseqiiéncias geram na
interpretagdo da realidade social em que vivemos.



de um mesmo poder, o poder da classe dominante, pois o poder estatal esta inclinado,
dada a correlacao de forcas da classe dominante, e o poder disciplinador impde o que
essa classe estabelece: a disciplina para a producéo.

Os autores que acreditam que a pobreza, a falta de educagdo e outros fatores
sociais eram responsaveis pelo aumento da violéncia sdo considerados da “esquerda
penal”’. J& os que acreditam na eficiéncia da policia em proteger, os que centram na
questdo institucional sao considerados “de direita’”, e aqueles que fizeram da
criminalidade objeto de atenc&o sao os conservadores e empiristas.

Fajnzylber e Araujo Junior (2001) realizaram pesquisa em que sugerem que 0 mo-
delo econémico pode contribuir ao entendimento dos determinantes do crime no Brasil.
Esses autores mesclaram abordagens distintas incidindo em uma perspectiva de analise
mais profunda da realidade. A conclusao alcangada pela pesquisa foi que a relagao entre

desigualdade e crime, por exemplo,

“poder-se-ia argumentar que nao é a desigualdade de renda per se a que
afeta o crime mas sim outras caracteristicas a ela associadas, como a ca-
pacidade de protec&o privada ou a desigualdade na distribuicdo dos es-
forcos de seguranga publica, ou ainda a desigualdade na distribuicéo da
educacao ou mais geralmente da riqueza. Poder-se-ia pensar também
que os efeitos sobre o crime decorrem de aspectos especificos da distri-
buicdo de renda, como a pobreza relativa de determinados segmentos
econdmicos ou a importancia da classe média (o grau de polarizagéo).
Ou ainda (...) é possivel que o relevante ndo seja o nivel ou a estrutura
da desigualdade mas sim o padrdo de mobilidade social existente — tanto
no sentido ascendente quanto descendente” (Fajnzylber e Araujo Junior,
2001).

A preocupacado excessiva, nos estudos e pesquisas, com limites reconheciveis
reificou as ditas subculturas criminais, dicotomizando o mundo, dos dominantes e o do
marginal, o incluido e o excluido. Fazendo surgir a metafisica negativa, de Habermas, em
que o mundo do desviante € uma alternativa ao mundo oficial e por isso € justificado
(ZALUAR, 2004). Dessa forma a violéncia é uma estratégia de sobrevivéncia.

Centrada nessa preocupacao atual, Zaluar (2004), notou os diversos estudos
voltados ao “que é violéncia”, promovendo a necessidade de se discutir sobre o conceito.
Essa autora afirma que a violéncia passa a ser preocupagdo no campo da pesquisa na
década de 1980, quando ganha destaque na midia 0 aumento da criminalidade.

Nesse periodo, o problema da inflagdo atinge o nivel social interferindo na
sociabilidade, refletindo na prépria violéncia. A riqueza no processo ilegal € apropriada por

outros agentes que nao tem a legitimidade social do empreendedor.



De acordo com Zaluar (2004), surge um fascinio pelo crime nessa época, pois
compensava. Diante dos graves problemas que a sociedade vivenciava, o jovem pobre se
revoltava frente a situacdo e frente ao Estado e buscava no crime o enriquecimento
rapido.

Buscando entender o conceito -“Violéncia vem do latim violentia, que remete a vis
(forca, vigor, emprego de forga fisica, os recursos do corpo para exercer a sua forga vital).
A forca torna-se violéncia quando ultrapassa um limite ou perturba acordos tacitos e
regras que ordenam relagdes, adquirindo carga negativa ou maléfica”. (ZALUAR, 2004)

O discurso recai sobre o porqué da violéncia desvelando a miséria crescente, o
desemprego, a falta de servicos publicos eficientes, principalmente saude, educacao e
auséncia de politicas sociais. Isso tudo era entendido como “violéncia perpetrada pelo
Estado contra a populacédo necessitada” (ZALUAR, 2004), o que gerava a violéncia contra
o poder ilegitimo do Estado.

A autora considera violéncia estrutural como o sinébnimo de desigualdade,
exploragdo, dominacéo, exclusido, segregagcao, e outros males associados a pobreza.
Mais uma vez a questdo da pobreza é enfocada no mesmo quadro que a violéncia,
assumindo similaridades em seu combate.

Em seu estudo, Zaluar (2004), ressalta outro aspecto da violéncia, a que se
apresenta muda e que exclui e domina por meio da linguagem. Entra no debate a questao
da educagdo, que falha ao nao imprimir um espag¢o adequado para o cidadao se
expressar, ou seja, a violéncia se espalha pela falta de recursos objetivos para o ser
humano reagir.

A falha da educacao repercute como falhas na estrutura da cultura brasileira que
se expressa pela auséncia de concepg¢ao de cidadania, uma auséncia da nocado de
direitos. Gerando, assim, uma falta de apoio da populagéo a politica de direitos humanos.
Isso resultaria na resposta da sociedade frente a violéncia incitando mais violéncia.

“A acgao ilegal da policia seria decorréncia da construgdo imaginaria desse bode
expiatorio da crise social e politica brasileira, que negava os direitos civis e humanos aos
bandidos pobres”. (ZALUAR, 2004).

Os estudos sobre a violéncia explicada - justificada - pela l6gica da acumulagao
capitalista, pelas determinacbes socioeconbémicas, e os estudos que tentam vincular a
pobreza com a criminalidade, frequentemente apresentam fragilidades na argumentagéo.
“Afirmar a associacao entre pobreza e criminalidade, e pobreza e violéncia, leva a um

claro viés que reforca a discriminagcdo contra os pobres, tanto nas instituicdes



encarregadas de reprimir o comportamento considerado criminosos, quanto no imaginario
da populagdo em geral” (Paixao, 1983 apud Zaluar, 2004, p.257).

Buscando resolver o problema transfere-se o milagre para as politicas publicas de
prevencao e repressao. Supde-se que vencidos os problemas que pioram a violéncia
como baixa eficiéncia do sistema educacional e de saude, venceria 0 aumento da
criminalidade. E claro que no Brasil, isso é apenas suposicdo, ja que estamos longe de
vencer esses problemas.

Apresenta-se essa missdo ao intelectual compromissado com a democratizacao
da sociedade, ja que o conhecimento sociolégico revela quais sdo as necessidade sociais
a serem atendidas pelas politicas publicas.

A resposta do Estado na década de 1980, contudo, recai nas politicas publicas, as
quais ndo satisfaziam, pois eram ineficazes e ineficientes. Acrescentava-se a essas
caracteristicas a abrangéncia minimizada dessas politicas, ndo abarcando a todos que
dela precisavam. Outra grave consequéncia das politicas publicas falhas durante a
década foi o numero pouco favoravel de criancas e jovens pobres na escola, mesmo com
o crescimento da rede escolar no pais (ZALUAR, 2004).

Diante desse quadro, a autora ndo apresenta duvidas sobre a correlagdo entre
baixa escolaridade e baixa renda. Essa correlagdo desemboca em outra referente a
pobreza e a criminalidade. Pressupde um fortalecimento na politica educacional para
reduzir, ou minimizar a questao da violéncia, mas o debate é pouco mais complexo,
porque a situagao social no pais € mais complexa e envolve mais agentes sociais € mais
estruturas sociais.

A escola em si, ou seja, a instituicdo n&o pode ser responsabilizada pelos
resultados da violéncia. Nao € a instituicdo, mas seus agentes, os sujeitos sociais
imbuidos da tarefa de educar que perecem com a responsabilidade. Sao os agentes
sociais que orientam o caminho a ser percorrido.

Os resultados da educacao falha geraram o generalizado desrespeito as regras da
convivéncia social, provocando agravos na teia social brasileira. Inclui-se aqui a visédo
redentora do intelectual compromissado, que se insere em um quadro desolador, o qual
utiliza teorias (e as glorifica), quando ndo sado mais trabalhadas por cientistas sociais
estrangeiros.

Essas teorias revogadas séo influentes para com os intelectuais brasileiros. Zaluar
(2004) apresenta a teoria que vislumbra os seres humanos em objetos e seu
comportamento em fatalidade ou determinacao, baseados no posicionamento positivista,

e séo influentes até hoje no Brasil.



Outras teorias buscam a relagao entre a determinagao social, € o positivismo que

a autora apresenta como:

“... teoria das classes perigosas, formulada por Chevalier (1978) para
descrever e entender a vida social, politica e literaria de Paris no século
XIX. Segundo essa teoria haveria uma associagéo clara e indiscutivel
entre a classe operaria e, formagao na cidade, suas condigdes miseraveis
de vida, e a exploragao de violéncia e criminalidade, que por sua vez
despertaria grande interesse folhetinesco na classe operaria e um forte
temor, aliado ao desejo de seguranca, nas classes média e burguesa de
Paris no Século XIX” (ZALUAR, 2004).

A criminalidade violenta passa a ser entendida pela questdo nacional e ética sem
desconsiderar a questao social com o desmantelamento dos bairros operarios e ao

enfraquecimento do movimento operario.

“O principio explicador de sua conduta ndo seria a pobreza (ou a cultura
da pobreza), mas a exclusdo, termo que se refere a diversos processos
simultaneos, entre os quais o desemprego, o afastamento da escola, a
estigmatizacao pelo uso de drogas, o enfraquecimento dos movimentos
sociais (novos e velhos), assim como a diluicdo dos lagos sociais nos
bairros operarios” (ZALUAR, 2004).

Outro processo que provoca exclusao decorre da violéncia policial e da prevencgao
judicial contra os jovens que se envolvem nas atividades criminosas, que segrega 0s
mesmos em bons e maus, 0s que ja se enquadraram no sistema e os que ainda nao se
enquadraram. Torna-se uma macula para a vida desses jovens, que sao identificados por
ela.

O conceito de exclusao retoma alguns aspectos da underclass — conhecida e
utilizada na Franca, ndo sendo utilizados os pressupostos teéricos e as implicagdes desse
conceito de inspiragdo estadunidense. Guarda proximidades tedricas desenvolvidas na
América Latina a respeito do mercado informal e da marginalidade, vinculando, sobretudo
0 econdmico ao social.

“Exclusédo vincula o econbémico ao politico e ao social, mas tem por referéncias,
além da cidadania e da inser¢édo na sociedade nacional, as fronteiras entre os grupos e a
l6gica classificatéria (ndo explicitadas), referencias nem sempre claras para 0os que usam

o conceito de forma abusiva entre n6s” (ZALUAR, 2004).



3.3 EXCLUSAO/ INCLUSAO

Para tratar da exclusdo é preciso entender a que esta se referindo o termo, ou
seja, se ha exclusao significa que o contrario, a inclusdo é real. Para Castel (1998), os
incluidos sao aqueles que estéo “integrados”, os grupos ou individuos inscritos na relagédo
de produgédo da riqueza e do reconhecimento social.

Pereira (1998) identifica a inclusdo social como importante fungdo da politica de
assisténcia social, que busca contribuir para a universalizagdo ou extenséo da cidadania.
Parto por estender essa funcao para a politica de educagao, também uma politica social
abertamente voltada para a construgao do ser critico e cidadao.

Os problemas da exclusdo associados as formas de pobreza tém agravado as
tensdes e comportamentos disruptivos como a violéncia e o0 uso indevido de drogas, de
acordo com a analise de Pereira (1998).

Para Pereira (1998), a exclusédo social € um fendmeno multidimensional que nao
se limita a insuficiéncia de renda ou auséncia de renda, mas se expressa na combinagao
de varias desvantagens que impedem o excluido de pertencer a sociedade e de ser nela
reconhecido como cidadao, sujeito de direitos.

Para a autora supracitada, a inclusdo seria o primeiro passo para o processo de
resgate dos excluidos. Contudo essa inclusdo nao se da apenas pelo acesso do individuo
a servicos que lhe sdo negados. O sujeito excluido possui vulnerabilidades que néo
cessam apos o simples participar institucional em que se considera incluido.

Autores como Demo (1998), discordam que a problematica da exclusdo seja um
fendmeno novo e argumenta que a impressao é falsa, o que na verdade se tem de novo é
a fase do capitalismo. Dentro do debate ja apresentado da questdo social, incorre-se
nesse mesmo equivoco de se ter na aparéncia atual algo de certo e verdadeiro.

Abordando esse conceito tdo polémico os autores Stoer, Magalhdes e Rodrigues
(2004), trabalham com o bindmio inclusdo/exclusao e o enquadram em referéncia de sua
implicagédo no corpo, no trabalho e na educagao.

Na categoria trabalho os autores lembram a economia vigente que abriu espago
para a globalizacdo, onde a “insercao (de poucos) se da no sistema produtivo”, ou seja,
dentro dessa categoria o conceito de exclusdo se identifica com a histéria pés-moderna

de producéo capitalista, em que o incluido é aquele que participa do sistema.



Neste mundo “mercantilizado” existem duas tendéncias, que esses autores
trazem: a luta pelo reconhecimento das diferengas ', como afirmacgéo de cidadania; e a
“conclamacgéao da regulagdo como instrumento de garantia da justi¢ca social e ndo mais a
emancipacgéo, para garantir-se o minimo de protecdo pessoal contra a investida
excludente do capital globalizado”.

Percebe-se no debate desses varios autores a importancia da cidadania para a
superagdo da exclusdo, ou seja, a luta pela defesa dos direitos, a afirmacdo de sua
abrangéncia para todos configura em um passo decisivo na intengéo da inclusao social.

Existe, porém, uma “tensdo dindmica entre o instituido e o instituinte”, provando
que nada esta engessado. Esses lugares em que o par simbidtico produz impacto sao,
também, os lugares em que se chega a conclusdes, solugbes. Porém, o que se tem
presenciado no estagio atual do capitalismo € um recrudescimento das conquistas sociais
angariadas através de muita luta, e um reaparecimento da sociedade de risco.

“Sociedade de risco”, de Bek, implica o

“retorno da incerteza a sociedade: cada vez mais os conflitos sociais sdo
tratados ndo como problemas de ordem (que, por definicdo, sdo
orientados para a clareza e para a capacidade de decisdo), mas como
problemas de risco. Estes problemas de risco sado caracterizados por
terem solugbes ambiguas (...). Face a uma crescente falta de clareza (...),
a crenga na viabilidade técnica da sociedade desaparece quase por
necessidade” (Stoer, Magalhaes e Rodrigues, 2004, p.24).

Gera-se nessa sociedade de risco a idéia da impossibilidade de se chegar a uma
conclusao e, portanto, a esperanga de mudanca, de transformacdo social é perdida na
onda de incertezas sociais.

A exclusao possui uma natureza multidimensional devido a suas multiplas causas
e multiplas consequéncias. Exemplo disso se expressa nas duas concepg¢des que O
conceito abarca: a primeira esta relacionada a literatura identificada com a sociologia do
desvio e a sociologia dos individuos e grupos marginalizados (os classicos da “Escola de
Chicago”). Castel (1998) traz clara sua teoria do marginal que nao é excluido, mas pode
vir a ser, ja que nao participa das regras e normas sociais.

A segunda concepgao se relaciona com a época atual, o “péds-fordismo”, onde a
exclusdo tem a ver com o resultado do desemprego de longo prazo, desemprego de

jovens, formas de emprego precario, entre outras. Estaria ligada ao mundo do trabalho.

""Ha uma luta pelo estabelecimento do diferente, e ndo pela igualdade “homogenizadora”. As lutas sdo de
reconhecimento dos homossexuais, dos negros, dos indios, entre outras, e ndo mais a luta pelo respeito
humano em geral.



Essa segunda concepg¢ao traz a questdo da exclusdo como norma, quando se
assume como ponto de partida a idéia de que o “mercado é que define a inclusao,
substituindo-se dessa forma as fun¢des do Estado-nagao e o seu paradigma de protecao
social, sobretudo sob a bandeira do Estado Providéncia ou Etat Providence” (STOER,;
MAGALHAES; RODRIGUES, 2004).

De acordo com esses autores aquilo que as pessoas possuiam em comum
(territério, linguagem, religido, grupo étnico, histéria) era o fator determinante para a
definicdo dos incluidos no espaco nacional e, dessa forma, aptos para o exercicio da
cidadania.

Tanto na concepgao medieval quanto na moderna, da ontologia social a inclusao é
definida pelo seu oposto a exclusdo e mesmo a erradicagdo da diferenga. Os que ficam
as margens da sociedade ndo s&o passiveis de serem considerados legitimos
participantes na sociedade, ndo sao considerados cidadaos.

Citando Cardoso (2006),

“O Brasil, nos ultimos anos, apresentou um aumento consideravel em sua
populagao carceraria, indicando um aumento da violéncia no contexto da
sociedade, cujas causas sao os fatores socio-histéricos e politico-
econdmicos ocorridos na sociedade brasileira. A criminalidade, que ora
se desenvolve na sociedade brasileira, &€ parte integrante de uma
populagao excluida das condi¢des minimas de sobrevivéncia, em que as
necessidades essenciais a vida estdo relegadas aos mais baixos
indicadores sociais. Essa populagdo excluida ira continuar a fazer parte
de um outro grupo cadtico de exclusdo, referindo-se aqui a populagéo
carceraria” (p.51).

3.4 RECLUSAO/PRIVAGAO DE LIBERDADE

Histoéria das prisoes

Na Antiglidade o encarceramento nao era como sangao penal, mas como local de
custddia e tortura, frente a espera da execucéo da pena. Normalmente essa execugao se
dava com métodos punitivos concentrados na dor e no sofrimento humano.

Foucault (1977) discursa a respeito do funcionamento objetivo da punicdo nos
presidios e nas formas antigas de encarceramento. Todas essas formas envolvem a
disciplina, como forma de manter o controle. Esse controle se sustenta através do espaco
(nas distribuicbes dos individuos), dos horarios, e em qualquer instancia do ser que o

possibilite se descontrolar, se expressar livremente, seja ndo fazendo nada, seja
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escolhendo o que fazer. Entra aqui a nogdo de tempo ocioso, que é severamente
repreendido pelo sistema. Se na antiguidade classica, o tempo livre servia para a reflexao,
para o trabalho da mente livre, no encarceramento, o 6cio significa a ndo remissao.

Na ldade Média, o sistema prisional desenvolveu-se em consonancia com o
desenvolvimento econdmico, cultural e social das sociedades ocidentais (Cardoso, 2006).
E importante ressaltar que com o agravo social sofrido pelas classes subalternas, devido
o desenvolvimento econémico promovido pela industrializagdo emergente, a criminalidade
aumentou e propiciou que as puni¢coes fossem mais severas.

Essa correlagdo demonstra a interligagdo entre o desenvolvimento econdmico, o
qual excluiu muitos dos trabalhadores rurais, e as péssimas condicbes de vida, que
ocasionaram um aumento da criminalidade.

No século XIX, iniciou-se o desenvolvimento das penas de reclusédo de liberdade,
com a construcao e criacdo de prisdes, conhecidas como “Casas de Corregao”. Vale
ressaltar mais uma vez, a ligagao entre o desenvolvimento econémico com o processo de
desenvolvimento das prisbes, tendo em vista que as transformagdes econémicas no final
do século XVII transformaram as “Casas Corre¢gdo” em unidades de produgado. Os
internos sdo, também, mao-de-obra barata.

No século XX, evolui o debate sobre a elaboracao tedrica e pratica que resultou no
surgimento da “Ciéncia das Prisdes”. Surgiu, ai, a pena privativa de liberdade.

Instituicbes totais como as prisdes, segundo Goffman (1974, apud Vidal 2006),
seriam “nas sociedades lugares de coercao destinados a modificar a personalidade das
pessoas nelas internadas, bem como suas atitudes e comportamentos, a fim de que
esses sujeitos sociais respondam por meio de adaptagdes manifestas pela aceitacdo das
regras, interiorizagdo das normas e dos valores” (p.34).

Com a luta aberta pelos direitos humanos que eclodiu com a Declaragao Universal
dos Direitos do Homem, em 1948, elaborada pelas Nacdes Unidas, contribuiu para o
avanco da Ciéncia Penitenciaria, em termos de observancia dos direitos dos apenados e
em relacido da execugao da pena no ambiente prisional.

Constitui base para essa luta a questdo da dignidade humana e da cidadania.
Essas séo obscurecidas frente o olhar disciplinador e regulador do sistema prisional. Os
internos séo sujeitos de direitos, mas que nem sempre podem fazer valer seus direitos.

Em sua pesquisa Vidal (2006), afirma que as instituigbes prisionais sao povoadas,
em sua maioria, por sujeitos que, inicialmente, ndo apresentam condi¢des de inclusdo no
mercado de trabalho. “Essas pessoas tém perfil similar em toda sociedade ocidental, sdo

em sua maioria migrantes, negros ou afrodescendentes, sem alfabetizacdo e



profissionalizagéo, cujos delitos, em sua maioria, sdo contra a ordem e a propriedade

privada” (p.35).

O direito e a cidadania

No contexto de direitos humanos a execugdo da pena passou a ser inscrita no
principio da reabilitacdo social. O Estado passa a ter a responsabilidade de prevenir o
delito e o dever de evitar a reincidéncia, orientando e preparando o apenado para o
retorno a sociedade.

Foi promulgada a Lei n.° 3.274, em 1957, que dispde sobre as “Normas Gerais do
Regime Penitenciario”. Essa promulgacao coincidiu com a divulgacdo das Regras
Minimas para Tratamento dos Presos de 1955, da ONU. A abordagem com o apenado
difere, sendo mais digna, ja que ele passa a ser visto como sujeito de direito, um cidadao,
em condi¢ao especial (direitos civis cerceados), mas um cidadao.

De acordo com Cardoso (2006), no Brasil sempre houve uma falta grave com
relacdo a preparacao ao retorno, para a reinsercdo do apenado na sociedade. As
atencdes sempre se intensificaram para a prevencgao do delito e controle da criminalidade.
Ha um déficit no setor de politicas sociais voltadas a garantir esse retorno.

A Lei de Execucao Penal (LEP), Lei 7.210, foi promulgada em 1984, na época do
processo de redemocratizagdo do pais, sendo garantida através dela, os direitos dos
apenados. A partir dai, se insere o debate sobre a cidadania, com énfase na garantia dos
direitos dos apenados, sobre a humanizag¢ao da pena.

Para T.H. Marshall (1967), os direitos civis, politicos e sociais, em conjunto
constituem a cidadania. A conquista desses direitos pode ser historicamente situada. A
cidadania é conquista dos direitos universais e € também a luta pela defesa desses
direitos, podendo ser reconhecida através das condi¢des historicas, econdmicas, culturais
e sociais.

Cardoso (2006) cita Platdo no que concerne a cidadania em que a “formacgao do
cidadao se da por meio da educacédo e do sentimento de pertengca ao Estado-nacéo”.
Esse conceito relaciona-se a lealdade do sujeito ao Estado, sendo distinto o bom e o mau
cidadao de acordo com sua utilidade e producéo a sociedade.

O conceito de cidadania incorporou a condigdo econémica e social, tendo como
principios basicos a igualdade e a liberdade. O conceito foi moldado na fase de
industrializagao, sendo influenciado pelos novos valores morais, éticos e juridicos

advindos da classe burguesa. Marx, ao estudar essa fase, acreditava que uma revolugao



se fazia necessaria para a emancipacdo humana, em que o0 homem nao seria subjugado
pela propriedade. O elemento responsavel pela emancipacgao seria a cidadania.

Citando Coutinho (1997, apud Cardoso, 2006): “A cidadania ndo € dada aos
individuos de uma vez, para sempre, ndo é algo que vem de cima para baixo, mas é o
resultado de luta permanente travada quase sempre a partir de baixo das classes
subalternas, implicando um processo historico de longa duragao” (p.49).

Segundo Carvalho (2001, apud Cardoso, 2006), “a justi¢ca social € a idéia central
em que se baseia a concepg¢ao de cidadania na modernidade, pois a auséncia de uma
populacdo educada tem sido sempre um dos principais obstaculos a efetivagcdo da
cidadania civil e politica, principalmente no Brasil” (p.50).

Ainda Cardoso (2006), “cidadania € conquista e participagdo consciente; ndo €
dadiva do Estado e, sim resultante da correlacdo de forcas entre o Estado e a sociedade,
sendo a tendéncia de universalizagdo que a caracteriza na modernidade“(Covre, 1998 e
Coutinho, 1997, apud Cardoso, 2006, p.52).

Esse debate acerca dos direitos dos apenados também se insere na ciéncia
penitenciaria, que se faz com o estudo do direito, e possui um carater interdisciplinar da
sociologia.

Busca-se estudar com isso o problema da efetividade legislativa — do fosso entre a
Lei e a realidade social. De acordo com Madeira (2004), na busca pelas construcoes
legislativas como solugédo eficiente para os problemas sociais, nesse fazer ciéncia
penitenciaria faz com que legisladores e intelectuais se deparem com os atores a quem o
direito penal se destina, como os internos.

Nao ha ciéncia penitenciaria que nao esteja engajada na luta por melhorias do
sistema e da vida das pessoas que “perdem seus rostos, sua identidade, cidadania, para
tornarem-se uma massa, uma multidado a quem a populagdo em geral retruca em ter de
sustentar: os’ vagabundos’, ‘os bandidos’™. (MADEIRA, 2004, p.43)

A questao do direito e das politicas sociais torna-se mais preocupante para aquele
universo mais invisivel do que o dos presos: 0s que saem das prisdes. Esses ficam as
margens da sociedade por carregarem o espectro do presidio e acabam excluidos do
convivio social.

Madeira (2004), ainda apresenta o problema da falta de precisdo das estatisticas,
onde “os censos acabam por distorcer a realidade prisional, fazendo com que a
proposicado de politicas publicas penais também destoe de sua realidade e n&o seja, por

fim, eficaz”.



Quanto a preocupagao com a populagdo carceraria, esta se concentra em sua
(re)insercéo social. De acordo com Passetti (2004), o diferente ndo € admitido, e deve ser
ressocializado. Esse autor afirma que “estdo em jogo os dispositivos suplementares de
solugédo que envolve o uso da terapia (observadas as pertinentes anota¢des de Foucault
acerca dos riscos de se substituir a prisdo pela terapéutica), a educacao (em sentido
amplo de sociabilidade diferenciando-se de instrugéo cujo limite € a laborterapia) e a
compensagao (o que nao implica em transformar o agressor em escravo da vitima)’
(p-18).

Passetti (2004) cita Godwin, o qual ndo via “a prisdo como lugar de educativa
reflexdo critica moral do individuo frente a um suposto delito justamente julgado, de
ressocializagdo ou de futura integracao social; ela era apenas um lugar de aprimoramento
de delinqlientes e de acelerada corrupcao” (p.19).

Esses autores apresentam suas idéias acerca do objetivo da prisdo e do
encarceramento, e de suas falhas quanto a esses objetivos. Wacquant (2001) apresenta a
contradicdo disseminada em um Estado neoliberal, no que concerne a penalidade aos
infratores, qual seja um Estado policial e penitenciario mais rigido e radical, em
contrapartida a um Estado econémico e social.

O papel da prisao, hoje, volta-se para a ressocializagao e (re)inser¢ao social, mas

para alcancar esse horizonte faz uso de alguns instrumentos como a educagao.

3.5 EDUCAGAO

Assisténcia educagao

A LEP normatiza juridicamente a defesa dos direitos e dos deveres do apenado,
prevendo concessdes de beneficios e puni¢cdes durante a execugdo da pena. Esses
beneficios sdo: a progressao de regime prisional, a concessao de trabalho interno e
externo, saidas especiais, atendimento a necessidade de saude, educacionais e de
profissionalizagdo, e estdo previstas também puni¢gdes caso nao sejam cumpridas as
regras estabelecidas e regimentadas.

Citando Cardoso (2006), “para ocorrer a inclusdao social dos apenados é
necessario o seu resgate social. Este s6 sera possivel por meio da efetivacdo de politicas

sociais de inser¢éo, desenvolvendo e ampliando para politicas sociais de integragdo, com



finalidade de desenvolver junto ao recém-incluido a revitalizagao de seus vinculos social”
(p.18). Dentre essas politicas de insercao, privilegia-se a educacéo.

A pesquisa da autora supracitada buscou averiguar se a operacionalizagdo dos
artigos da LEP que tratam sobre os direitos cidaddos carece de mecanismos que 0s
viabilizem como direitos e, devido a isso, acabam tornando-se mecanismo de
benemeréncia e favorecimento.

A fim de averiguar esses objetivos a autora percebeu que a “ressocializagdo” do
apenado continua a ser realizada por meio do tratamento penal, pois o delito continua a
ser entendido como uma doenca social, visto como fruto de um desviante social. Contudo
a pratica da ressocializacao “demonstra a faléncia de teorias e de sistemas punitivos e,
nesse sentido, abre caminho para a busca de novas alternativas, pois a pena privativa de
liberdade é banalizada em nome da defesa social e em detrimento da condigcdo de
cidadania do apenado” (CARDOSO, 2006, p. 56).

Aos apenados esta prevista uma garantia de seus direitos dentro da LEP, que se
caracteriza como “assisténcia”, onde prevé as atengdes basicas que devem ser prestadas
com vistas ao “tratamento” do apenado. Dentre essas “assisténcias” encontram-se, a
assisténcia material, a saude, juridica, a educacgao, social, psicologica, ao trabalho e a
profissionalizagdo. Esse conjunto visa a recuperagao da conduta desviante.

Citando Cardoso (2006),

“A LEP, ao focalizar as agdes no delito se esquece que o apenado € um
sujeito soécio-histérico e necessita de agbes de politicas sociais.
Entretanto, as a¢des desenvolvidas no interior do Sistema Penitenciario
primam pela seguranga e pelo confinamento, sendo um indicador da
ocorréncia da conduta desviante, pois seu foco continua a ser o delito e
nao a pessoa que o cometeu”.

O Sistema Penitenciario no Brasil, de acordo com Cardoso (2006), é o retrato fiel
de uma sociedade desigual, marcada pela auséncia de politicas sociais para o
enfrentamento das situacbes especificas da questdo social, bem como pela falta de
elaboragdo de uma politica publica voltada para a cidadania de milhares de homens e
mulheres presos.

Para Faleiros (1991, apud Cardoso, 2006), as politicas sociais surgem de um
embate entre as forcas em acdo, forgcas politicas, econdmicas e sociais das classes
sociais no sistema capitalista. Resultam da interagdo entre o Estado e a sociedade,

emergindo a relac&o capital e trabalho.



Com essa perspectiva que se pensa em politicas sociais de inclusdo para os
apenados, as assisténcias. Busca-se conter o agravamento das desigualdades sociais.
No capitulo Il e Ill da LEP estao previstas as assisténcias ao recluso e ao egresso do
Sistema Penitenciario com a intengdo de prepara-lo para o retorno ao convivio social.
Dentre elas encontra-se a assisténcia a educacao.

A educacdo ndo tem o mesmo privilégio que a assisténcia ao trabalho, tendo em
vista que o trabalho garante a remissdo da pena com celeridade, ja a educagcédo nao
possui essa vantagem, o que a torna menos vantajosa.

Citando Cardoso (2006),

“a inclusdo dos apenados nas atividades estd pautada na condigéo
meritdria, presente nos critérios da disciplina, pois s6 é classificado para
o estudo o apenado que ndo esta respondendo Procedimento
Administrativo Disciplinar ou nao constam faltas graves em seu prontuario
juridico e, caso ocorra alguma situagao disciplinar durante o seu processo
pedagoégico, ele podera ser punido com o desligamento do Nucleo
Educativo” (p. 134).

A autora apresenta que mesmo que as punigdes estejam previstas na LEP, nao
significa que a diregdo n&o tenha autonomia para punir com a suspensao do beneficio
com a intencao de manter a disciplina. O que a autora apresenta ¢é a falta de mecanismos
operacionalizadores da Lei que impegcam a transformagdo dos direitos, como da
educacao, em favorecimento do sistema.

Ribeiro (2006) demonstra a preocupacdo em apresentar a relagado entre exclusao
e educacéo social, viabilizado pela tentativa de atravessar a aparéncia do real, buscando

inserir o debate na esséncia. Essa autora trabalha com a hipotese de

“que existe uma disputa entre projetos sociais e educacionais contradito-
rios, resultando, dai, estratégias de combate a exclusao e promotoras de
inclusdo, encarnadas em concepg¢des e praticas de educagao social,
como respostas as demandas de politicas sociais publicas provenientes
das populacdes de criangcas e jovens em situagdo de vulnerabilidade”

(p.1).

Educacao ampla

A questao da educacgao no presidio, como na escola, ou em qualquer instituicao ira
perpassar pelo viés da questdo de classe. As instituicées, principalmente totais como a

prisdo, transmitem os valores da classe dominante e nio situa o aspecto da cidadania e



emancipacédo humana, pois seria contraditorio transmitir as ferramentas para uma luta de
classes mais igual. Por isso a educacéo vislumbrada para a transformagéao social é a edu-
cacao ampla, social, a educacéao para a vida.

A autora Ribeiro (2006), procura apresentar o problema conceitual que encerra no
debate de exclusdo e inclusdo. O conceito se apresenta na realidade empirica, porém nao
se encerra na superficie, e esse € um problema em que se aborda o conceito de forma
simplista. Ele vai mais longe, devendo recorrer aos processos historicos, abarcando os
problemas que fazem parte das relagdes sociais no modo de producao capitalista.

Essa autora busca compreender a exclusio social, pois esta se vincula indissocia-
velmente ao conceito de educagao social, sendo lhe atribuida a funcao de responder por
esse problema. Ela apresenta a experiéncia de educacéo social no Uruguai que surgiu a
partir de questdes e necessidades dos educandos na qualidade de sujeitos sociais. “Uma
analise dessa experiéncia, ainda que limitada pela exiglidade de informagdes, ressalta
sua potencialidade como campo de experimentacao de estratégia de formagcao de novos
sujeitos sociais de direitos” (p.4).

No Brasil, a educacgao social esta voltada, em principio, para a formagao do cida-
dao. A Pedagogia social de rua trabalha com uma realidade que corresponde com conteu-
dos e métodos opostos a escola formal, articulada a um compromisso politico com os
educandos.

Citando Ribeiro (2006),

“os educadores uruguaios afirmam que a escola se identifica com
0 ensino e que a educacao social vai além do ensino, para abarcar
o conjunto das atividades que os educandos desenvolvem no coti-
diano, considerando-se os aspectos fisicos, psiquicos e intelectu-
ais. Tem-se ai uma retomada da perspectiva grega de educagao
integral para o cidadao” (p. 8).

Contudo nao estamos lidando aqui com a educacéo de rua, mas a educag¢ao no
presidio. O contexto é diverso, mas o conteudo nao difere tanto, esta embasado na reali-
dade do educando e visa constituir os sujeitos em cidadaos.

Essa visdo da educagdo como meio de transformacao social é cuidadosamente
argumentado por alguns autores. Demo (1941) comega em seu trabalho com uma critica
em relagdo ao papel desenvolvimentista realizado pela educagdo, em que havia a crenga
de que a educacgao além de transformar as pessoas também servia como “via certa de

saida do subdesenvolvimento”. Os problemas eram todos relacionados a falta de



educacao, “até mesmo o problema do menor abandonado, da prostituta pobre, da
violéncia urbana era produto de familia sem educacao”.

A intencdo do autor se justifica na adequacao da educagédo no quadro da politica
social. Caracteriza politica social como um “esforco planejado de reduzir as
desigualdades sociais”, sem, contudo, deixar de entendé-la como algo mais complexo,
sendo possuidora de um carater contraditorio e dialético.

Ja como politica social, a educagao procuraria minimizar as mazelas do
capitalismo, onde ha uma radical desigualdade de classes sociais. Colocada necessaria
para a ascensdo social, a educacio veio a ser uma preocupacao de ordem politica por
acentuar a variavel socio-econdmica da ocupacado e da renda, pois contribuiria para a
preparagao da mao-de-obra.

O autor busca apresentar a impoténcia da educacdo frente a diminuicdo da
desigualdade social para, assim, apresentar solugdes para essa impoténcia.
Contextualizando a atuagcdo da educagdo em um “horizonte subdesenvolvido, de
industrializacao deficitaria e dependente, com um quadro rural em degradacéo inevitavel e
com uma urbanizagao inchada, a educacao tende a ser um remendo social, solidificando
a ilusdo do pobre, segundo a qual quem estuda sobe na vida” (DEMO, 1941). Dessa
forma, a educacgao contribui para encobrir uma realidade opressora com um manto de
possibilidade de ascensio atraves do proprio sistema que rebaixa.

O teor negativo em relagdo a educagao faz coro a sua tendéncia de mantenedora
da situacao de dominacéao, ela “é sobretudo socializagao, ou seja, outorga de normas,
valores, sangdes, que reproduzem a estrutura de privilégios e de distancias sociais. E
serva do poder. E indugéo a obediéncia” (DEMO, 1941).

Irrelevante seu papel de ascensdo social principalmente por ser a educacao
seletiva, “favorece mais ao favorecido”, a explicagcdo dada é seu carater elitizado
construido historicamente. A resposta a esse problema se encontraria em uma orientacao
da politica educacional para as areas rurais e da periferia urbana, onde a pobreza é mais
concentrada.

Citando Demo (1941), “O ensino formal tem-se demonstrado ai particularmente
inadequado, e resta a impressao incOmoda de que teriamos que reinventar quase tudo.
(...) Os conteudos curriculares estdo muito distantes da estratégia de sobrevivéncia dos
pobres, que se adapta mal a nogdes urbanas e consumistas da serialidade, da aprovacgao,
das férias, etc”. Resposta encontrada no entendimento das estratégias de sobrevivéncia

do pobre ser ai um componente favoravel.



Um papel importante da educagdo se encontra em ser instrumento para a
participacao popular, dentro do regime democratico. Claro esta que serviria também a néo
participacao ja que pela educagido sao socializadas as normas a serem seguidas e nao
questionadas. Porém, realizando esse movimento contrario a educacado permitiria as
massa populares participarem politicamente, sendo portanto, um “elemento importante na
criacdo das regras democraticas de jogo e que s&do condicdo essencial para o projeto de
reducdo da pobreza” (IDEM, IBIDEM).

Nao caindo aqui na ilusao de acreditar que somente o componente politico seria
suficiente para diminuir as desigualdades sociais. A educacao politica é “simplesmente
aquela que colabora na formacdo da democracia, onde preponderam regras igualitarias
de jogo, buscando cercear privilégios econdmicos” (IDEM, IBIDEM).

A pesquisa é apresentada pelo autor como um exemplo da dificuldade da
educacao reduzir a pobreza. As pesquisas seguem um caminho contraditério em que o
pesquisador ao pesquisar sobre a pobreza, a verdade o faz para méritos particulares e
académicos e menos pela apreciagdo de um horizonte possivel de redugdo de
desigualdades e de pobreza. As pesquisas estdo se encerrando em conhecimentos ja
adquiridos, ou de busca por conhecimentos sem funcao realista, ou por pesquisas
“pretensamente descompromissadas” (IDEM, IBIDEM).

O autor sugere que as pesquisas educacionais sejam: comprometidas com a
politica do planejamento da educacao; que elucidem a relagéo entre educacgao e pobreza,
educacao e participagao, educacao e politica social; que avaliem a politica educacional
constantemente, buscando solugcbes e superagdes; busquem a inclusdo no quadro das
hipoteses; direcionem os resultados de forma a serem operacionalizadas na intervengéo
da realidade; critiquem as tendéncias negativas ao fendbmeno pedagdgico e promovam a
autocritica sempre; e que busquem ser mais corajosas do que busquem a objetividade,
mais contato com a realidade do que a formalizacédo, mais propostas do que tabelas.

Demo (1941) se mostra critico diante da educagao por ser ela identitaria de duas
possiveis tendéncias: uma a de ser ilusdria, pois propaga a idéia de ser alavanca social,
quando na verdade serve ao poder e ao poder € mantenedora.

A outra tendéncia é a de ser uma politica social e como tal, pode minimizar os
problemas sociais, ou seve para combater a desigualdades sociais procurando na
redistribuicdo oferecer possibilidade de enfrentamento. Possivelmente a ultima tendéncia
se sirva das duas alternativas. E interessante como a educacdo como enfrentamento da
pobreza e da desigualdade encontre em sua promocdo da democracia seu maior

instrumento para a mudancga da realidade.



Outro autor discursa sobre a educagcdo com um tom mais otimista para com a
mesma. Freire (1970) apresenta em seu livro as observacdes feitas durante os cinco anos
de exilio, especificamente em observagdes durante a execucdo das atividades
educativas.

Nas primeiras palavras do autor ha um claro posicionamento diante do que o livro
aborda, ou seja, o que ele apresenta sdo idéias e ideais que exigem do leitor uma
abertura. Ao desvendar os que tém medo da liberdade, pois ela oferece possibilidade de
mudanga, ou seja, de transformagao do status quo, Freire desafia os que engessam a
realidade. Estes que transformam a realidade em uma de duas opg¢des, quais sejam: o
fatalismo, daquele reacionario, que acredita na sina, no futuro nao ideal; e o direitista que
espera uma manutencéo do hoje, ou melhor, uma volta ao ontem.

Para estes dois a leitura ndo abriria possibilidades, ja que a tendéncia a qual estao
orientados a seguir € a de negar a realidade como possibilidade. Somente o
revolucionario, que nao se prende a fragmentar a realidade para dar conta da mesma, &
capaz de compreender o processo de construgao do futuro.

A justificativa que o autor apresenta refere-se a problematizagdo do homem,
enquanto busca conhecer-se a si mesmo. Ao questionar-se sobre quem €, 0 homem toma
consciéncia de sua incompletude, de sua capacidade de tornar-se a ser. Porém
reconhece a desumanizagdo como realidade histérica. Constatagcao esta, que os inscreve
no movimento de busca pela humanizacdo. Esta busca €& possivel, pois a
“‘desumanizagcdo, mesmo que um fato concreto na histéria, ndo &, porém, destino dado,
mas resultado de uma ‘ordem’ injusta que gera a violéncia dos opressores e esta, o ser
menos” .

Esta busca, esta luta pela mudancga s6 podera ser realizada pelos oprimidos, pois
0 opressor busca apenas amenizar o sofrimento dos oprimidos, imprimindo a estes uma
falsa generosidade, a qual tem necessidade de manter. Dessa forma a capacidade de
libertacdo se encontra nos oprimidos e nos que com eles “realmente se solidarizem”.

Com a luta pela libertagao do oprimido, ha uma contradi¢ao inerente. Os oprimidos
conscientes de sua situacao de oprimidos entendem que sua transformacido deva
surpreender-se na comparagdo com 0s opressores. Um grande problema ja que para os
oprimidos ser mais seja tornar-se opressor.

Isto decorre da situacao de “imersao” vivido pelo oprimido, imersédo na realidade
opressora. Dessa imersao que os oprimidos ao buscarem a mudanca buscam a situacao
de opressao, de serem como 0S Opressores, pois véem a si mesmos como menos aquilo

que deve ser, e véem no opressor como O ser mais, aquilo que almejam.



O medo da liberdade advém dessa imersao na realidade opressora. A liberdade
significaria duas opg¢des concretas desafiadoras. A primeira desafia o oprimido, o qual
vive sob “prescricdes”’, ou seja, seu comportamento € mediado pela imposicao do
opressor sobre a realidade, a conquistar a autonomia.

O oprimido ao viver sobre a sombra do opressor tem nessa sombra a orientacao a
seguir, e essa orientagdo desapareceria a partir da tomada de responsabilidade, a qual
configura a liberdade. A segunda seria a contradigdo, imersos na realidade opressora, ao
se libertarem transformar-se-iam em opressores.

Citando Freire (1970),

“Sofrem uma dualidade que se instala na f‘interioridade’ do seu ser.
Descobrem que, ndo sendo livres, ndo chegam a ser autenticamente.
Querem ser, mas temem ser. Sdo eles e ao mesmo tempo o outro
introjetado neles, como consciéncia opressora. Sua luta se trava entre
serem eles mesmos ou serem duplos. Entre expulsarem ou ndo ao
opressor de ‘dentro’ de si. Entre se desalienarem ou se manterem
alienados. Entre seguirem prescricbes ou terem opgdes. Entre serem
espectadores ou atores. Entre atuarem ou terem a ilusdo de que atuam,
na atuagao dos opressores. Entre dizerem a palavra ou néo terem voz,
castrados no seu poder de criar e recriar, no seu poder de transformar o
mundo”. (pg 8)

A concretizagdo do “homem novo” se da através desse “parto” que se realiza na
superacgado da contradicdo opressores-oprimidos. Esse “parto” é possivel na medida em
que o oprimido compreenda que o mundo desenhado pelos opressores se caracteriza
como um limite a sua completude, a sua liberdade. Compreenda que a realidade nao esta
engessada e que pode ser transformada e principalmente nao se limite a compreender,
mas que se engaje na luta por libertar-se, que se entregue a praxis libertadora.

Essa superacao da contradigcdo € uma superacgao objetiva da situagcao opressora e
“‘exige a insercdo dos oprimidos na realidade opressora, com que, objetivando-a,
simultaneamente atuam sobre ela”. Dialeticamente participa a subjetividade em uma
permanente integracdo com a objetividade. E nesse discurso de objetividade e
subjetividade que o autor reconhece o perigo de cair em duas situagdes: o objetivismo,
que nega a subjetividade, e o subjetivismo, que cria uma realidade imaginaria, uma falsa
realidade.

Essas duas situagbes possiveis de ocorrer na analise da realidade sé&o
constituintes de um problema de analisar ingenuamente. Como ha a imersao do oprimido

na realidade opressora, essa imersao funciona como “domesticadora” da realidade, por



iSsO € necessaria a realizacdo de uma acao e reflexdo para a transformacgdo. Nao
incorrendo nos erros ingénuos descritos anteriormente.

O autor identifica dois momentos distintos da pedagogia do oprimido. O primeiro
momento € o do comprometimento com a praxis, com a libertacdo, a partir do
desvelamento da situagcdo de opresséo pelo oprimido; o segundo momento, depois da
realidade opressora ter sido transformada, a pedagogia deixa de ser do oprimido e passa
a ser a pedagogia dos homens em um processo constante de libertagao.

A questao do opressor frente ao movimento de mudanca da situagido de opressao
€ ainda mais perturbadora, pois acostumado com essa situacdo em que ele tudo pode
devido sua posicdo dominante, sequer pensar em outra forma de relagao é inadmissivel.

Dessa forma o opressor ndo pode participar do mesmo ideal de transformacéo, de
libertagcéo, e o vé& como algo subversivo e perigoso. Ja esta tdo naturalizada a situagéo de
opressao, da posigao de um ser mais por ter mais, e de outros ndo serem e nem poderem
ser ou ter, que seria um ataque ao direito de possuidor que os opressores tém a mudancga
da situacéo.

Em face de tudo isso esta a preocupagdo com aqueles que passam de
exploradores para o polo dos explorados, pois estao carregados por um “medo do povo”.
Apesar de acreditarem estar lutando pelo povo ndo se permitem lutar com o povo, de
entregarem a voz ao povo.

Revestem-se de um discurso a favor do povo quando na verdade ndo créem no
povo. Dai que a passagem de um polo para o outro “deva ter significado profundo de
renascer. Os que passam tém de assumir uma forma nova de estar sendo; ja, ndo podem
atuar como atuavam; ja ndo podem permanecer como estavam sendo”.

Na dependéncia emocional que os oprimidos tem em relagao ao opressor suscita
as manifestagdes de destruicdo da vida. Seja a violéncia “horizontal” com seus iguais,
seja a violéncia com a proépria vida. Em prol de uma mudancga real dessas condigbes &
que a luta de transformagéo engajada na praxis libertadora deve indubitavelmente incluir
o “dialogo critico e libertador”.

Nao sendo confundido com a comunicagao verticalizada ou com a manipulagao
para a transformagdo de massa de manobra o didlogo se faz com o oprimido. E com “a
sua inser¢ao lucida na realidade, na situagao historica, que a levou (a pessoa oprimida) a
critica desta mesma situagao e ao impeto de transforma-la” (IDEM, IBIDEM).

Por isso o didlogo deve ser feito com a pessoa e ndo “depositado” na pessoa

como se esta nao fosse sujeito e sim objeto. E dessa forma constréi-se uma pratica



pedagdgica em que o método nao € instrumento do educador, pois 0 educando ja tem
consciéncia e nao se permitiria ser manipulado pelo educador.

A educacao bancaria é oposta a educacao pretendida, a educacao libertadora. A
primeira propde-se a servir como mantenedora da situagdo de opressao quando nega o
conhecimento construido em comunhdo entre educador e educando. Neste caso o
educador é o depositario do conhecimento e das prescri¢des do mundo opressor.

Cabe aos educandos serem receptores alienados desse depésito perpetuando sua
situacdo de oprimidos e a situacdo de opressao. O autor ressalta a impossibilidade de
mudar essa realidade dentro da estrutura que reflete a estrutura do poder, caberia ao
educador responsavel pelo dialogo dialogar sobre a negagao do proprio dialogo.

A educacéo libertadora intenciona a “emers&o” da consciéncia do oprimido e assim
a insercao critica deste na realidade. O ponto principal para se alcangar essa intengao
esta no desvelamento do mundo opressor pelo educador e educando em um movimento
de constru¢cado do conhecimento conjuntamente e dialeticamente.

Conhecendo-se 0 homem um ser histérico, ou seja, inacabado, em um devir ser
constante, “a educacdo se re-faz constantemente na praxis. Para ser tem que estar
sendo”. A educacao libertadora problematiza a situacdo do homem, propde a situagao
como problema e ndo como o “destino” prevé, tornando assim, possivel a mudanga na
realidade. “Dessa forma, aprofundando a tomada de consciéncia da situagdo, os homens
se ‘apropriam’ dela como realidade histérica, por isto mesmo, capaz de ser transformada
por eles” (IDEM, IBIDEM, p. 32).

O autor constrdi a possibilidade de enfrentamento da situagcao de opressao através
da educacdo. Educagao dos oprimidos frente a situagdo de opressao, conscientizando-se
de seu papel transformador da realidade. Ainda mais importante, o autor revela a
educacao sistematica como incapaz de ser libertadora, pois serve a estrutura dominante,
serve ao capital. Os oprimidos sdo personagens vitais e valiosos na mudanga de sua
situagao. Eles sdo os sujeitos e ndo objetos da educacao.

Em outro trabalho Freire (1984), combate a concepg¢éo ingénua da pedagogia que
se cré motor ou alavanca da transformacéao social e politica. Combate também o oposto, o
pessimismo socioldgico que acredita que a educacéo reproduz mecanicamente a socieda-
de.

Esse autor analisa as possibilidades e os limites da educacédo, em que nasce um
pensamento pedagdgico que leva o educador e todo profissional a se engajar social e
politicamente, a perceber as possibilidades da acdo social e cultural na luta pela

transformacé&o das estruturas opressivas da sociedade classista.



O autor supracitado incita o compromisso social afirmando que “a primeira condi-
¢ao para que um ser possa assumir um ato comprometido esta em ser capaz de agir e re-
fletir’ (FREIRE, 1984, p. 16).

O ser que esta imerso no mundo, incapaz de distanciar-se para admirar é a-
historico, pois esta fora do tempo ou “sob” o tempo, ndo podendo se comprometer. O
compromisso €& praxis — tem o componente da agdo e da reflexdo sobre a realidade -,
implicando um conhecimento da realidade. Se vemos a realidade estatica, imutavel, ndo é
possivel um compromisso auténtico.

“E transformando a totalidade que se transformam as partes e ndo o contrario. No
primeiro caso, sua acao, que estaria baseada numa visdo ingénua, meramente “focalista”
da realidade, nao poderia constituir um compromisso” (FREIRE, 1984).

Ha uma ameaca para o compromisso verdadeiro: ameaga que se concretiza na
autenticidade do compromisso — a alienagao cultural. Citando Freire (1984): “A alienagao
estimula o formalismo, que funciona como espécie de cinto de seguranga. Dai 0 homem
alienado, inseguro e frustrado, ficar mais na forma que no conteudo; ver as coisas mais
na superficie que em seu interior” (p.25).

Nucleo fundamental onde se sustenta o processo de educacao é o inacabamento
ou inconclusao do homem e o fato deste saber-se inacabado e por isso se educar. “Nao
ha educagdo sem amor” (IDEM, IBIDEM).

O homem é capaz de refletir sobre sua realidade e assim levantar hipoteses sobre

desafios postos na e pela realidade e procurara solugdes. Nas palavras de Freire (1984):

“A educagdo ndo é um processo de adaptagdo do individuo a sociedade. O
homem deve transformar a realidade para ser mais. (...) Uma educagédo que
pretendesse adaptar o homem estaria matando suas possibilidades de agao (...).
A educacao deve estimular a opgao e afirmar o homem como homem. Adaptar é
acomodar, ndo transformar” (p. 32).

Nesse espaco de investigagdo sobre o campo da educagdo — “campo de
recontextualizagdo pedagogica” (STOER, 2004, p.14) — os professores sdo como agentes
de re-contextualizagdo. Stoer (2004) cita Basil Bernstein, em que o professor tem por
funcao “selecionar, simplificar e transferir o conhecimento que eles reproduziram” (p.15).
Incorrem assim no inevitavel tipo de “educacdo monocultural com efeitos
predominantemente reprodutivos (0 que Paulo Freire denomina ‘educacdo bancaria’)’
(IDEM, IBIDEM, p.16).

Citando Stoer (2004), “se o professor procurar uma grande variedade de materiais

educativos, tentando re-interpretar, re-situar e re-focalizar o manual com o objetivo de se



comunicar com os estudantes provenientes de contextos sociais e culturais diversificados,
existe maior possibilidade de o professor escapar — pelo menos parcialmente — aos
efeitos reprodutivos do sistema educativo; e ainda produzir ativamente conhecimento que
pode ser de dois tipos. O primeiro € o conhecimento socioantropolégico produzido a partir
da observacgao cuidadosa do grupo de estudantes (...). O segundo tipo de conhecimento
resulta da fertilizacdo cruzada de conhecimentos baseados no curriculo e na pedagogia
em interacdo com o conhecimento socioantropoldgico obtido a partir das diferentes

formas de observagéo” (Stoer, 2004:16).



4. ANALISE DO OBJETO

A andlise do objeto seguira o formato da apresentagdo do trabalho, ou seja, as
categorias tedricas apresentadas anteriormente servirdo para fundamentar a analise do
discurso dos entrevistados. Dessa forma, sera possivel compreender as falas dos

entrevistados em varios aspectos.
QUESTAO SOCIAL

Através das entrevistas com os sujeitos que ja cumpriram a pena de privagao de
liberdade foi possivel analisar seu perfil, confirmando dados oficiais do Departamento
Penitenciario Nacional' com relagdo ao fator da cor/raga: do total de 4 entrevistados, 3
afirmaram serem da cor preta ou parda. Isso apdéia um dos dados alarmantes que
sugerem que a populacao negra (de cor preta ou parda) sobressai a populagdo branca
presa.

De acordo com os dados do Ministério da Justi¢a, 4.967 (quatro mil e novecentos
e sessenta e sete) pessoas' sdo consideradas negras ou pardas, aproximadamente 68%
do total da populagéo carceraria. Confirma-se mais um fato relevante para entendermos
um aspecto importante das configura¢des das expressdes da questao social no Brasil.

A populacao negra tem sido apontada como aquela parcela da populagdo que nao
tem as mesmas oportunidades de acesso que a populagdo branca, e que por isso estao
destituidas de um poder de enfrentamento frente as necessidades sociais. Isso tende a
acirrar as diferengas sociais, e situa a questao racial como expressao de dominagéo e
exploracao de uma classe social sobre outra.

Do dado supracitado depreende-se que a populagdo negra carceraria é
duplamente excluida, primeiro excluidos de politicas publicas basicas como educacgéo,
saude, moradia, entre outras; e excluidos pela estigmatizacdo de terem sido ou serem
presos.

Ainda sobre o perfil dos educandos, os entrevistados estdo caracterizados em: 2
deles no intervalo de 25 a 30 anos; 1 entre 31 e 36 anos; e 1 entre 43 e 48 anos. A

porcentagem de presos na faixa etaria entre 18 e 34 anos, no Distrito Federal, é de

2 Os dados oficiais citados e referenciados foram fornecidos pelo Sistema Integrado de Informagéo
Penitenciaria — InfoPen, no Anexo C.

3 A populacdo estudada refere-se ao sexo masculino. Todas as estatisticas analisadas foram baseadas
nesse recorte, em decorréncia de todos os entrevistados serem do sexo masculino.



aproximadamente 78,1%. A questdo de serem jovens e estarem presos dificulta uma
possivel (re)insercao, se ndo possuirem dentro do presidio uma formag¢ao que os capacite
para o retorno a sociedade.

O fato de estudarem é importante para os internos, pois como o Pedro™ disse “as
pessoas que procuram ir a escola sao vistas com bons olhos pelos agentes, (...) vocé

nota respeito por aqueles que optam por estudar ou trabalhar”.

VIOLENCIA

Analisando os dados oficiais sobre a qualificacdo dos crimes tentados ou
consumados, observa-se que o numero de crimes que constituem roubo, furto ou
latrocinio chega a 7.281. Um total de 49,44% dos crimes no Distrito Federal se enquadra
na tentativa de “enriquecer facil”. Pode-se inferir que a busca da classe desfavorecida de
mudar de vida tenha sido por meios ilicitos, reforcando a idéia mistificadora de relacionar

pobreza com violéncia.

EXCLUSAO/ INCLUSAO

Dentro dessa categoria de andlise é permitido vislumbrar vérias facetas de uma
mesma questdo. Os excluidos, de acordo com PEREIRA (1998), ndo podem ser
reduzidos apenas aqueles que apresentam insuficiéncia de renda, mas da combinagao de
varios outros fatores.

A partir da fala do Marcos, pode-se perceber que a educacido nao é vista como a
“salvagao” para o problema de estarem presos, recuperando-os. Tampouco servira para
(re)inseri-los na sociedade, uma vez que nunca estiveram inseridos. Ele afirma que a
classe baixa, ou os pobres, ndo possuem acesso a uma educagao de qualidade, ou a um
sistema de saude publica eficiente. Dai conclui que esses mecanismos de convivéncia
humana podem apontar quem realmente esta incluido ou nao, reforgando a condicido de
nao incluidos.

A partir da fala dos quatro educandos, contudo, percebe-se que a educacao é

importante para fazé-los sentirem-se integrados a sociedade, enquanto participantes de

4 Os educandos entrevistados receberam nomes ficticios para preservar seu anonimato, pois ndo desejam
serem conhecidos como ex- detentos. O educando 1 recebeu o nome de Jodo, o educando 2 de Pedro, o
educando 3, Marcos, e o educando 4 o nome de Mateus. Quanto aos educadores foi adotado o uso de letras
para indica-los.



politicas como educacional, de saude, habitacional, entre outras politicas publicas.
Mesmo nao possuindo a oportunidade de estudarem quando jovens livres, enquanto
cumpriam a pena perceberam a importancia da educacao.

O Marcos afirmou ter feito curso superior para “mostrar para a sociedade que
mudou”. Essa mudancga esclarecida a todos é importante como ritual de passagem de
interno presidiario para cidaddo honesto. Ele confessou ter sido perseguido dentro da
universidade por ser ex-detento, mas que perseverou quando percebeu que educacéao é
um direito. O Pedro afirmou que a educagao serviu para “alavancar, abriu minha mente,
(...) através da educacédo eu consegui participar”.

Os depoimentos sobre a educagdo como meio de inser¢do na sociedade faz
perceber que mesmo que os educandos ndo acreditem que a educagao no presidio tenha
sido eficaz em seu papel de (re)inseri-los, fora do presidio ela realizou esse papel. Prova
disso que dos quatro entrevistados, dois possuem nivel superior completo (Pedro é
formado em Pedagogia e Marcos é formado em Filosofia), um possui superior incompleto

(Mateus fez parte do curso de Psicologia) e um possui 0 ensino médio completo (Joao).

RECLUSAO/ PRIVAGAO DE LIBERDADE

A questao da prisdo envolve, também, outros sujeitos que puderam responder de
forma aberta e sem receio o que de fato acontece, os educadores. A caracteristica de
vigiar, punir e tratar ainda esta muito forte dentro dos presidios do Distrito Federal. Todos
0s quatro educadores entrevistados informaram que, apesar de se esforcarem para
dentro de sala serem apenas professores e alunos, o fato de serem vigiados por um
policial (ou agente de seguranga), o qual permanece durante toda a aula, observando
através de uma parede cobogol, faz lembrar a todos que ali € um presidio.

Além de vigiarem de perto, os internos antes de entrarem em sala de aula sao
revistados, bem como quando saem da sala. O educador B da aula de artes e afirmou ser
quase impossivel que seus alunos possam fazer alguma coisa, ou aprender muito se nem
podem trabalhar com materiais cortantes ou suspeitos.

Outros educadores reclamaram que seus alunos nao podem sequer levar um lapis
para fazerem as tarefas extraclasse. Torna-se uma tarefa dificil ensinar com essa

atmosfera de trabalho, quanto mais aprender.

15 Parede Cobogol ¢ de tijolos com furos em formato de circulos de mais de 5 cm de didmetro, facilitando o guarda que
fica do outro lado da mesma fiscalizar os alunos e professores.



Outro aspecto relevante da prisdo dentro do setor educacional é a relatividade com
que a educacéo é tratada em cada unidade. O educador C ao responder sobre as praticas
democraticas no presidio, afirmou que ela depende da unidade, ja que na unidade de
seguranga maxima e de seguran¢a média ndo € permitido aos internos opinarem. Nem é
permitido aos educadores opinarem para mudar essa situacao, ja que na prisdo o mais
importante é a seguranca.

O educador A revelou que no presidio o nucleo de educagao é o mais fraco. Isso
significa que na correlagao de forgas, os educadores possuem menos forga, ja que néo ha
aliados significantes para fortalecerem sua luta.

O horario das aulas foi um ponto argumentado por todos os educadores
entrevistados. As aulas sdo ministradas trés vezes por semana, o que nao é suficiente
para dar conta de todo o conteudo. As aulas, também n&o s&do continuas, durante a
semana, dois dias sao reservados para as visitas familiares. Portanto, as aulas devem ser
interrompidas, retornando somente apés o final de semana.

O Joado acredita que esse sistema de aula, com constantes interrupgdes,
desestimula, uma vez que quando retornam devem reaprender o que ja foi ensinado. Os
educadores também sentem que € um desafio para os educandos, bem como é um
atraso para a educacgao que ja cumpre um calendario mais corrido.

O controle dos horarios na prisdo € uma técnica de disciplina para o controle dos
internos. Dessa forma a educagao deve se sujeitar ao segundo plano para se prevalecer a
seguranga e o controle sobre os mesmos.

Quanto as escolhas pela educacao ou trabalho, de acordo com os educandos,
essa néo é exatamente uma escolha. O Joao ndo frequentou a escola no presidio, pois no
periodo em que esteve sobre privagao de liberdade, ele se alistou para ser “classificado”.
Esse era o termo para aqueles internos que nao gostariam de ficar no 6cio.

Esse educando foi “sorteado” para o trabalho. Em suas palavras “no uni-duni-té
me jogaram para o trabalho. Na realidade eu queria era estudar. (...) O grande lance é
vocé nao ficar parado, no 6cio, maquinando, porque vocé sabe cabeca vazia...”.

O 6cio é abominado pelos agentes do sistema, e na fala dos educandos percebe-
se que a questao do respeito esta ligada ao fato de estarem realizando alguma atividade.
O fato de estarem trabalhando ou estudando nao significa nada em termos de importancia
humana, para a formagao cidada ou dignidade. A importancia de uma atividade € que se
pode controlar os internos mais de perto.

Mesmo que, em sala de aula, os professores afirmem que os alunos/internos sao

tratados com respeito, sdo vistos como sujeitos de direitos, os proprios educandos



reconhecem que sédo educandos em uma situagao peculiar, internos de um regime de

reclusao.

CIDADANIA

No roteiro de entrevistas foram feitas perguntas tanto para os educadores quanto
para os educandos a respeito da cidadania e dos direitos de cidad&o. Foi interessante
perceber o que € entendido por cidadania pelos dois grupos.

Os quatro educadores relacionaram ser cidaddo no Brasil com ter direitos e
deveres garantidos em Lei. Elencaram os principais direitos que foram: direito a
educacao, saude, moradia, de ir e vir, entre outros.

Ja os quatro educandos responderam que cidadania s&o direitos ndo cumpridos e
deveres, os quais devem ser cumpridos. O Mateus respondeu que os deveres “devem ser
cumpridos com rigor”.

Percebe-se que a visdo sobre ser cidadao pela ética de quem ja cumpriu a pena
de privacado de liberdade esta voltada para a questdo dos deveres. De certa forma ser
cidadao é para eles cumprir mais seus deveres do que ter direitos assegurados. O Joao
acredita que ser cidadao é “ter deveres e obrigagbes e coisas a cumprir’. Sequer ele
mencionou ter direitos.

O proprio contrato social é baseado na relacdo de troca, entre receber seus
direitos e cumprir seus deveres. Para internos, ou que ja cumpriram pena, o fato de
viverem sem a troca justa, conhecerem apenas um lado do contrato, percebem que
aquele que o quebra é punido por isso.

Vale ressaltar que todos informaram o direito a educagao como direito do cidadao.
O direito ao trabalho ou ao emprego também foi muito mencionado, pelos dois grupos.
Infere-se dai que os direitos basicos ndo sao desconhecidos, s6 nao estido sendo
buscados.

Aos educadores foi perguntado sobre o objetivo da educagdo no presidio estar
voltada para a formacdo cidada, o que revelou que apenas o educador A, que ensina
Artes, acredita que sim. Os demais educadores responderam que a educacao no presidio
deveria estar voltada para a cidadania e que chegam a buscar esse objetivo. Contudo, a
questdo ja mencionada da estrutura e organizagdo da educacgado nao favorece alcancar

essa meta.



Apesar de varios fatores ndo serem contributivos para a formagédo cidada no
presidio, o educador B revelou que em muitos casos, o interno s6 vem a conhecer alguns
de seus direitos dentro do presidio, estimulados por meio da educacao, por meio dos
profissionais da educacéo.

O educador D acredita que o aluno/interno nunca deixou de ser cidadado e que o
objetivo da educacéo seria a (re)insercao social. Os demais educadores informaram que
as atividades desenvolvidas a fim da formagao cidada constituem-se da prépria educacao
formal, de projetos artisticos, de atividades civicas, de trabalhos voltados a questao do
meio ambiente e voltados a questdo do homem.

Quanto a questao da democracia, as respostas variaram bastante. Os educadores
responderam que democracia tem a ver com direitos e deveres. O educador C afirmou
que seria “casar direitos e deveres”.

O educador A respondeu ser, também, participar e reconhecer o outro. O
educador B acredita que seja ter direito a opinar e se expressar. Em relacdo aos
educandos, o Joao respondeu que “nao tem significado nenhum viver numa sociedade
democratica. Eu vivo a vida. No meu modo de vida nao significa nada”.

Para o Pedro, “vocé s6 é cidadao quando vive em uma sociedade democratica,
porque demo vem de povo e cracia € poder. Povo no poder. Sé existe democracia se os
cidadaos comegcam a agir. Nao consigo desvincular uma coisa da outra”. O Marcos
respondeu que é “ter acesso a educagao, saude, a direitos que dao dignidade a pessoa
humana”.

Ja o Mateus respondeu ser “liberdade de escolha, de expressio. No Brasil € bom,

nao temos tanta repressao. Mas a desigualdade priva da democracia, e a ignorancia”.

EDUCACAO

De acordo com os dados do Ministério da Justica, 97% dos internos possuem um
grau de instrugdo entre ensino fundamental e médio. Esses dados nao oferecem motivos
para vitoria, tendo em vista que o grau de instrucdo indica apenas a série que o interno
esta cursando ou ja cursou. Isso significa apenas a instrugéo recebida.

A educacdo vai além da instrucdo, além de aprendizagem. Para o Marcos a
educacao ampla, ndo reduzida a socializagdo das regras e preceitos da sociedade € “um
instrumento facilitador”. Atualmente, no presidio, a educacao esta longe de ser eficaz no

que se propde, a (re)insergao social. Para esse educando ha que se trabalhar outros



aspectos primeiramente, como distribuicdo de renda justa, para depois mudar alguma
coisa.

Para o Pedro, apesar de sua experiéncia em educagao nao ter sido favoravel, ja
que em sua época, eram os detentos que davam as aulas, ele conhece pessoas que hoje
freqientam as aulas no “galpdo”, como é conhecido o Centro de Progressao
Penitenciaria, com professores concursados, sdo pessoas diferentes. Para ele “a pessoa
que é educada, que é trabalhada, a educag¢ao envolve muita coisa, ocorre uma mudanca.
Um marginal passa a ser consciente dessa condigdo (ele da o exemplo do homem na
caverna de Platdo, que descobre que o mundo ndo é de sombras), tém novos horizontes”.

Para os educadores a educagdo e o trabalho sdo os instrumentos de mudancga
daquele sujeito social cumprindo pena. Para o educador A, através da educacao, o sujeito
comecga a se conscientizar de seus atos e passa a refletir sobre sua vida, s6 assim ele
seria capaz de mudar.

Mateus respondeu que a educacao dentro do presidio seria eficaz se mudasse sua
abordagem militarizada. De acordo com ele, quando esteve cumprindo pena, por
discordar de certos atos da direcdo e ter promovido um abaixo assinado, recebeu como
retaliacdo o confisco de livros e o transferiram de unidade. Para ele, a educagdo nao
deveria ser tratada como concesséo de bem, deveria ser ampla, para todos; um quesito
de socializagéo.

O Marcos acredita que para ser eficaz a educagao tem que ser para a vida. Ele
citou Paulo Freire que dizia que a educacgao facilita a se tornar critico e aprender a tomar
suas decisdes criticamente. Essa educagao para a vida se constituiria de uma educagao
formal mais uma educacgao para repensar e criticar a sociedade e a si mesmo.

Quanto a Paulo Freire e seu método de aprendizagem, vai-se além dos recursos e
instrumentos de que se faz valer para promover a educagao. Atravessa questdes sobre o
relacionamento educador e educando, entre outras.

Todos os educadores entrevistados conhecem o método ou filosofia de Paulo
Freire. Porém, essa forma de entender a educacao nao participa formalmente do plano de
curso dos professores. Eles utilizam informalmente, sem sistematizar, quando abarcam
aspectos da vida dos alunos para mover e motivar as aulas.

Quando questionados se a educacao participa para a emancipagao dos sujeitos
sociais todos os educadores responderam que sim. Através da cultura, dos direitos e da
conscientizacado € que se promove essa emancipacao.

Ja para os educandos foi perguntado o que significa ser livre. Essa pergunta se

referia a um aspecto filosofico da educacéo que se insere na questdo da conscientizagao.



S6 se pode conscientizar-se quando se esta livre da opressao. Eles responderam que
“liberdade é a coisa mais linda, que é tudo”.

Pedro respondeu que nao existe auséncia de liberdade, que mesmo preso vocé é
livre para respirar. “Liberdade é estar consciente de tudo que esta a sua volta, é interagir,
é interacao”.

Essas respostas permitem vislumbrar o valor atribuido a liberdade enquanto
potencialidade de “emersdo”. Esse termo utilizado por Paulo Freire refere-se a
capacidade do sujeito de enxergar-se do lado de fora, de criticar-se e posicionar-se critico
diante do mundo. Essa capacidade é relevante para o processo de emancipagao humana.

A partir da analise do discurso percebe-se que a educacgédo no presidio ndo tem
sido capaz de (re)inserir os internos, mas que pelo compromisso dos profissionais da
educacao e pela vontade dos que ja cumpriram pena é possivel que essa realidade mude.
A emancipacdo humana, por meio da educagao é possivel, basta ser assumida com
responsabilidade. E quanto a isso percebe-se que nos presidios do Distrito Federal, ja se

tém iniciado esse processo.



5. CONSIDERAGOES FINAIS

A conclusao atingida através da pesquisa é otimista e vislumbra potencialidades
felizes para o futuro do processo de (re)inser¢gdo social dos apenados. Em vista da
realidade passada e da que vivemos hoje, o caminho para a efetivacdo dos direitos de
cidadao esta sendo realizado. De forma morosa, mas realizado.

Os principios humanos e cidadaos conquistados, apds muita luta, apesar de nao
serem completamente proporcionados a todos, em sentido universal e igualitario,
encontram-se em via de ampliagdo. Essa ampliagdo tem sido proporcionada por meio da
educacao.

A educagdo nao participa apenas na instrucao e formacao profissional de uma
pessoa. Quando proposta a ser mais ampla e completa, revestida de valores mais
humanos favorece a conscientizagdo do sujeito, ensejando uma tomada critica de
participagao da vida social. S6 assim, poderia se concretizar a cidadania para todos.

Dentro desse contexto de autonomia, a educacgao participa do campo otimista para
a mudanca do sistema prisional, principalmente favorecendo uma mudanca por parte dos
sujeitos a que a acgao do presidio se direciona: os internos. Uma mudanca direcionada e
promovida pelos proprios internos constituiia o movimento sempre constante do
instituinte transformando o instituido. Esse movimento, hoje, é promovido pelos agentes
penitenciarios e pelos demais agentes do sistema de justica e seguranca, ndo estando
perto de uma mudanga justa.

Apesar de nao ser vislumbrado nessa pesquisa o inicio desse movimento novo,
nao se perde de vista sua possibilidade, haja vista que o papel da educagéo no presidio
tem angariado respeito e compromisso, tanto pelos educadores, como pelos educandos.

Mesmo sendo otimista a conclusdo dessa pesquisa ndo se pretende ingénua
acreditar que a educagao hoje esteja realizando todo seu potencial de instrumento de
transformacao social. Percebeu-se através da fala de ex-internos que a disposicao para
estudar nao foi algo estimulado pelo sistema, mas almejado pela necessidade de se fazer
ouvir, de ser incluido.

O sistema prisional em Brasilia, mesmo progredindo na area da educagao, com as
aulas sendo ministradas por profissionais da area e com um setor organizado, padece de
forga politica dentro e fora do presidio. As conquistas sejam de recursos ou de atividades
a serem realizadas, sdo através de muita luta e muito didlogo. As aulas sao vigiadas por

agentes penitenciarios e depende da posicdo favoravel desses agentes para o bom



funcionamento. Isso significa que se o agente encarregado nao acredita que o interno
deva receber o beneficio da educagao, ele nao sera favoravel a qualquer mudanca para a
melhora do nucleo.

Isso expde o longo caminho para concretizar a cidadania, para estabelecer direitos
fundamentais. A educacgao no presidio nao é benesse, tampouco é instrumento de vigia e
guarda, ela é direito, e serve ao cidadao, para sua conquista de uma liberdade que vai
além da liberdade fisica, mas a liberdade da alma.

Conclui-se que a educagdao quando promovida para além da socializacdo de
regras sociais, quando promove a conscientizacdo, é objetivamente instrumento de
(re)insercao social. E esta educagao tem sido buscada pelos educadores dos presidios do
D.F. , quando eles afirmam que buscam trabalhar para além de conteudos programaticos
estipulados pela Secretaria de Educacdo. Trabalham temas que envolvem a vida dos
internos, assuntos que importam para o crescimento humano de cada um, como os
direitos humanos e a sua efetivacao, ou a questdo do meio ambiente.

A presente pesquisa ndo se pretende estar acabada, mas servir de alavanca para
mais pesquisas na area, mais efervescéncia nesse campo tdo pouco estudado e téo
pouco valorizado, mas que se apresenta como instrumento, como meio para a realizagao
de uma sociedade mais justa e humana. Finalizo citando Paulo Freire (1984): “ndo ha
transicdo que n&o implique um ponto de partida, um processo e um ponto de chegada.
Todo amanha se cria num ontem, através de um hoje. De modo que o nosso futuro
baseia-se no passado e se corporifica no presente. Temos de saber o que fomos € o que

somos para saber o0 que seremos”.
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7. ANEXOS

7.1 Anexo A: Roteiro para a entrevista com os educadores:

Parte 1: Perfil sécio-econdémico — perguntas fechadas
1.) Sexo: 1. Masculino ( ) 2. Feminino ( )

2.) Idade: ) De 19 a 24 anos
) De 25 a 30 anos
) De 31 a 36 anos
) De 37 a 42 anos
) De 43 a 48 anos
) De 49 a 54 anos
) Mais de 54 anos
)

Sem resposta / Nao sabe

ONOO O WN -
e e e e e e

3.) Estado civil: 1. ( ) Solteiro

2. ( ) Casado

3. ( ) Separado (desquitado/ divorciado)
4. () Viavo

5. ( ) Outro: Qual?

6. ( ) Sem resposta / Nao sabe

4.) Assinale: Possui filhos? 1. ( ) Sim 2. ( )Nao
Se sim, Quantos?

5.) Assinale — Cor/raga: 1. ( ) Preta
2. ( )Branca
3. ( ) Parda
4. ( )Indigena
5. ( ) Amarela
6. ( ) Outra: Qual?
7. ( ) Sem resposta/ Nao sabe
6.)Religido: 1. ( ) Catdlica
2. () Protestante/ Evangélica
3. ( ) Espirita
4. ( ) Religides afro-brasileiras (umbanda, candomblé, etc)
5. ( ) Outra: Qual?
6. ( ) Sem religiao
7. ( ) Sem resposta / Nao sabe

1. ( ) 2° Grau — Curso Normal / Pedagdgico
2. ( ) Superior Completo
3. ( ) Superior Incompleto
4. ( ) Pés-graduacao:
a. ( ) Especializacéo. Area:

7.) Grau de escolaridade:




b. ( ) Mestrado. Area:
c. ( ) Doutorado. Area:
5. ( ) Sem resposta / Nao sabe

) Até 3 salarios minimos (R$ 1.050,00)

) Mais de 3 a 6 salarios minimos (R$ 2.100,00)

) Mais de 6 a 9 salarios minimos (R$ 3.150,00)

) Mais de 9 a 12 salarios minimos (R$ 4.200,00)
) Mais de 12 a 15 salarios minimos (R$ 5.250,00)
) Mais 15 a 18 salarios minimos (R$ 6.300,00)

) Mais de 18 a 21 salarios minimos (R$ 7.350,00)
) Mais de 21 a 24 salarios minimos (R$ 8.400,00)
) Mais de 24 salarios minimos

10. ( ) Sem resposta / Nao sabe

8.) Renda familiar'®: 1.

(
2. (
3.(
4.(
S (
6. (
7
8. (
9. (

. ( ) Até 2 anos

.( )De 2 a6 anos

( ) De 6 a 10 anos
( ) De 10 a 14 anos
( ) De 14 a 18 anos
()
()

9.) Tempo de servico como educador/professor:

1
2
3.
4.
5.
6. Mais de 18 anos
7. Sem resposta / Nao sabe
10.) Tempo de servigo no presidio: 1. ( ) Até 2 anos
2.( )De 2 a6 anos
3.( )De6a10anos
4.( )De 10 a 14 anos
5.( )De 14 a 18 anos
6. ( ) Mais de 18 anos

7. ( ) Sem resposta / Nao sabe

11.) Local de moradia no DF /Entorno:

Parte 2: Perfil politico-ideolégico — perguntas fechadas

12.) O Sr(a) participa ou ja participou de alguma associagdo comunitaria (associagao de
moradores, prefeitura comunitaria, clube esportivo, etc)?
1.( ) Sim 2. ( )Nao

13.) Se sim:
Qual?
Por que?

14.) O Sr(a) participa ou ja participou de algum movimento social (negros, mulheres,
ambientalista, homossexuais, etc)?
1.( ) Sim 2.( )Nao

15.) Se sim:

16 Valor em abril/2007: R$ 350,00



Qual?

Por que?

16.) o Sr(a) é militante de algum partido politico?

1.( ) Sim 2.( ) Nao
17.) Se sim: Qual? 1.( ) PMDB 10.( ) PTB
2.()PT 11.( ) PCO
3.( )PDT 12.( ) PSTU
4.( )PSDB 13.( ) PPS
5()PCdoB 14.( ) PFL
6.( )PV 15.( ) PSOL
7.( )PSB 16.( ) Outro: Qual?
8.( )PCB 17.( ) Sem resposta / Nao sabe
9.( )PSC

Parte 3: Democracia e cidadania — perguntas fechadas e abertas
18.) O que significa para o Sr(a) ser cidadao no Brasil?

19.) O que o sr(a) conhece os seus direitos de cidadao?
1.( ) Sim 2.( )Nao

20.) Se sim: Quais sao esses direitos?

21.) A educacgao no presidio esta voltada para formar cidadaos/cidadas/

1.( ) Sim 2.( )Nao

Por que?

22.) Que atividades sao desenvolvidas, tendo em vista a formagéao cidadania?

23.) O que significa viver em uma sociedade democratica para o sr(a)?

24.) Sao desenvolvidas praticas democraticas no setor da educacdo no presidio?
(exemplo: se os detentos opinam sobre o contetdo programatico, se contribuem no plano
de curso, etc)

1.( ) Sim 2. ( )Nao

Por que?
25.) Se sim: Quais?

Parte 4: Educagdo e emancipagao social- perguntas abertas

26.) Na sua opinido, os alunos/detentos sdo reconhecidos como sujeitos de direitos?
1.( ) Sim 2.( ) N&o

Por que?

27.) Na sua opinido, o ensino no presidio tem por objetivo a promog¢ao de uma cidadania
ativa e participativa?

1.( ) Sim 2. ( )Nao

Por que?



28.) N sua opinido, qual deve ser a postura de um professor que favoregca o
reconhecimento da igualdade de direitos humanos e o respeito as diferengas?

29.)0 sr(a) acredita que a educacao no presidio tem sido eficaz?

1.( ) Sim 2.( ) Nao

Como?

Por que?

30.) Na sua opinido, o que precisa mudar para ser mais eficaz?
31.) Como educador(a), ja participou de alguma capacitagao?
1.( ) Sim 2.( ) Nao

32.) Se sim: Ha quanto tempo?

33.) Sr(a) conhece a metodologia de Paulo Freire?
1.( ) Sim 2.( )Nao

34.) Se sim: O sr(a) utiliza em seu plano de curso?
35.) O Sr(a) acredita que a educacgao participa para a emancipagao dos sujeitos sociais?
1.( ) Sim 2.( )Nao

Como?



7.2 Anexo B: roteiro para entrevista com os educandos

Parte 1: Perfil sécio-econdémico — perguntas fechadas

1.) Sexo: 1. Masculino ( ) 2. Feminino ()

2.) Idade: 1.( ) De 19 a 24 anos
2. ( ) De 25 a 30 anos
3.( ) De 31 a 36 anos
4.( )De 37 a42 anos
5.( )De 43 a 48 anos
6. ( ) De 49 a 54 anos
7. ( ) Mais de 54 anos

8. ( ) Sem resposta / Nao sabe

3.) Estado civil: 1. ( ) Solteiro
2. ( ) Casado
3. ( ) Separado (desquitado/ divorciado)
4. () Viavo
5. ( ) Outro: Qual?

6. ( ) Sem resposta / Nao sabe

4.) Assinale: Possui filhos? 1. ( ) Sim 2. ( )Nao

Se sim, Quantos?

5.) Assinale — Cor/raga: 1. ( ) Preta
2. ( )Branca
3. ( ) Parda
4. ( ) Indigena
5.( ) Amarela
6. ( ) Outra: Qual?__

7. ( ) Sem resposta/ Ndo sabe

6.)Religido: 1. ( ) Catélica

2. () Protestante/ Evangélica



3. ( ) Espirita
4. ( ) Religides afro-brasileiras (umbanda, candomblé, etc)
5. ( ) Outra: Qual?

6. ( ) Sem religido

7. ( ) Sem resposta / Nao sabe
7.)Grau de escolaridade: 1. ( ) 1° Grau Incompleto
2. ( ) 1° Grau Completo
3. ( ) 2° Grau Incompleto
4. ( )2° Grau Completo
5. () Superior Incompleto
6. ( ) Superior completo (ou concluindo)
7.()

Sem resposta / Nao sabe

8.)Renda familiar'”: 1. () Salario minimo (R$ 350,00)

2. () Dois salarios minimos (R$ 700,00)

3. ( ) Trés salarios minimos (R$ 1.050,00)

4. ( ) Mais de 3 a 6 salarios minimos (R$ 2.100,00)

5. ( ) Mais de 6 a 9 salarios minimos (R$ 3.150,00)

6. ( ) Mais de 9 a 12 salarios minimos (R$ 4.200,00)

7. ( ) Mais de 12 a 15 salarios minimos (R$ 5.250,00)
8. (

) Sem resposta / Nao sabe

9.)Local de moradia no DF /Entorno:

10.) Exercia alguma atividade profissional antes de ser condenado?
1.( ) Sim 2. ( )Nao

11.) Se sim: Qual atividade?

12.) Situagao processual: Quanto tempo preso?1. ( ) Até 6 meses
2.( )De 6 mesesa1ano
3.( )De 1anoa?2anos
4.( )De 2 anos a 3 anos
5.( ) De 3 anos a 4 anos
6. ( ) Mais de 4 anos

7. ( ) Sem resposta / Nao sabe

17 Valor em abril/2007: R$ 350,00



13.) Enquanto preso, o Sr. freqlientou a escola?
1.( ) Sim 2. ( ) Nao

14.) Se nao: Por que? Qual o impedimento? O que desmotivou?

15.) Se sim: Quanto tempo freqlientou a escola? Chegou a graduagéao?

Parte 2: Democracia e cidadania — perguntas fechadas e abertas

16.) O que significa para o Sr(a) ser cidadao no Brasil?
17.) O que o sr(a) conhece os seus direitos de cidadao?
1.( ) Sim 2.( ) Nao

18.) Se sim: Quais sdo esses direitos?
19.) O que significa viver em uma sociedade democratica para o sr(a)?

20.) O que significa ser livre?

Parte 3: Educacao e emancipagdo social- perguntas abertas (para os que

freqlientaram a escola na prisao)

21.) Na sua opinido, como aluno vocé se sentia respeitado, visto como um sujeito de
direitos?
1.( ) Sim 2.( )Nao

Comente a respeito:
22.) Na sua opinido, o Sr. acredita que, hoje, € um cidadao ativo e participativo devido a
educacgao?
1.( ) Sim 2.( )Nao
Comente a respeito:
23.) Como era o relacionamento com os professores?
24.)O sr(a) acredita que a educagao no presidio foi eficaz, dentro do que esperava, ou
seja, vocé alcangou seus objetivos através da educagéo?
1.( ) Sim 2.( ) Nao

Como?



25.) Na sua opinido, o que a educagao precisa mudar para ser mais eficaz?

26.) Gostaria de fazer algum comentario:



7. Anexo C

http://www.mj.gov.br/depen/sistema_informacao.htm
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