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Resumo

Este é um trabalho de natureza académica, produto de reflexdes engendradas ao longo do
curso de licenciatura em Letras — Portugués do Brasil como Segunda Lingua da Universidade
de Brasilia (UnB), elaborado sob a orientagdo da professora Orlene Lucia de Saboia Carvalho,
que também é coordenadora do curso de PBSL na instituicdo. O objetivo deste projeto é
investigar o tratamento reservado ao ensino de gramatica nos contextos de portugués como
lingua estrangeira (PLE), salientando-se 0s seus pressupostos e as suas implicacfes tedricas
para o ensino de linguas estrangeiras no seculo XXI. Deve-se ressaltar que, a despeito de o
conceito de PLE fazer referéncia a unidade da lingua portuguesa, esta pesquisa se debruca
sobre o portugués falado no Brasil (PB). Para alcancar os objetivos propostos, a introdugédo
teorica as discussdes acerca do conceito de gramatica e de sua aplicacdo ao ensino de linguas
é acompanhada de um estudo comparativo entre a perspectiva tradicional, a linguistica e
aquela encontrada nos livros didaticos de PB como L2 no que diz respeito ao tratamento dado
a um tema gramatical do PB. Este trabalho pauta-se pela seguinte sequéncia: (i) inicialmente,
sdo introduzidas as intengbes e pretensGes deste artigo; (ii) em seguida, sdo levantadas
reflexGes acerca do conceito de gramatica, buscando-se também esclarecer alguns equivocos
que compreendem a gramatica como instrumento de aquisicdo da modalidade escrita da
lingua; (iii) sdo apresentadas, a partir de uma perspectiva socio-histérica, algumas conclusdes
cientifico-académicas quanto a diferenca conceitual e pratica entre norma-padrdo e norma
culta, acompanhadas de uma breve apresentacdo do contexto sociolinguistico atual do PB;
(iv) sdo elencados argumentos que justificam o ensino de gramética no contexto de PLE,
comparando-se estes com 0s aspectos particulares do ensino de PB como L1; (v) a ultima
parte tedrica da pesquisa compreende o estudo comparativo do tratamento dado ao fendmeno
da negacgédo no PB no &mbito da Gramatica Tradicional, da Linguistica e de um livro didatico
de PLE; (vi) para concluir, sintetizo o que considero estar em evidéncia quando se trata de
ensino de gramatica no contexto de PLE, com a sincera expectativa de ter contribuido de

alguma forma para a formac&o inicial e continua de professores de lingua estrangeira.

Palavras-chave: Gramatica. Linguistica. Ensino. PLE. Negacao.
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Introducéo

Desde a teoria — cursos de formacgdo de professores — até a pratica — 0s
préprios contextos de ensino-aprendizagem de LE —, discute-se acerca do ensino de
gramatica, reiterando-se a sua importancia para uma aprendizagem plena da lingua-alvo ou

questionando-se sua aplicabilidade ao uso real e efetivo da lingua.

A névoa que cobre o tema ndo é exclusividade dos estudos acerca do ensino-
aprendizagem de LE, considerando-se que ela compromete ainda mais a visibilidade nos
campos de estudos referentes ao ensino de lingua materna, visto que estes devem levar em
consideracdo o conhecimento legitimo que o aprendiz tem acerca da lingua, adquirido

espontaneamente e antes do contato regular e formal com a aprendizagem.

Sendo assim, propde-se, neste trabalho, elucidar alguns pontos a respeito da
importancia do ensino da gramatica no contexto de PLE do século XXI, explorando-se,

também, seus pressupostos e suas implicagdes tedricas para o ensino de linguas estrangeiras.

Deve-se ressaltar que, a despeito de o conceito de PLE fazer referéncia a
unidade da lingua portuguesa, este trabalho se debruca sobre o portugués falado no Brasil
(doravante PB). Elia (2003) salienta que a lingua, constituida de sistema e norma, é a
realizacdo histérica do sistema e, portanto, real, enquanto o sistema tem carater virtual. Com
base nessa andlise, s6 se fala em linguas diferentes, portanto, quando se trata também de
sistemas diferentes. Sendo assim, na esfera politico-econémica, deve-se compreender a lingua
portuguesa como um sistema Unico, composto, todavia, de diversas variantes. Se a discussao e
a andlise estiverem inseridas na esfera sociolinguistica e, principalmente, na esfera
educacional, porem, merecem relevo e tratamento diferenciado os diversos contextos
socioculturais em que o portugués é falado e escrito no mundo e suas especificidades, como

aponta Bagno (2011, p. 111) no trecho a seguir:

As comparagdes com o portugués europeu, no dominio da educacdo linguistica,
devem ser deixadas de lado, seja as que tentam mostrar como a nossa lingua é
supostamente inferior a dos portugueses, seja as que tentam mostrar como é superior
a deles. Portugal ndo pode ser o parametro contra o qual devemos medir a nossa
lingua. Portugal ndo dita os destinos da nossa lingua, que é total e exclusivamente
nossa, dos brasileiros. Ndo vamos negar nosso passado, nossa historia, mas também
ndo podemos persistir num espirito colonizado, quando falta tdo pouco para o
bicentenario da nossa independéncia. (Grifos do autor.)

Tendo em vista seus fins teodricos, neste artigo, apo6s introduzir minhas
intencbes e pretensdes, me debrucarei brevemente sobre o conceito de gramatica em

discussdo, buscando também esclarecer alguns equivocos que compreendem a gramatica



como instrumento de aquisi¢cdo da modalidade escrita da lingua; em seguida, a partir de uma
breve retrospectiva historica — que levam a reflexdo até o periodo colonial do Brasil —,
exponho algumas conclusdes cientifico-académicas quanto a diferenca conceitual e pratica
entre norma-padrdo e norma culta, sem a pretensdo de esgotar as discusses acerca dessa
polémica questdo; posteriormente, apresento um breve levantamento do atual contexto
sociolinguistico do portugués do Brasil (PB); explicito argumentos que compdem a
justificativa de “por que e para qué ensinar gramatica no contexto de ensino-aprendizagem de
PLE?”; aponto algumas diferencas entre o ensino de gramatica no contexto de lingua materna
e 0 ensino de gramética no contexto de LE que merecem relevo em uma perspectiva de
pesquisa e investigacdo, destacando, também, quando essas diferencas possuem origens ou
implicacdes semelhantes; exponho um estudo comparativo quanto ao tratamento dado a um
fendmeno gramatical no ambito da Gramatica Tradicional, da Linguistica e de um livro
didatico de PLE: a negacdo no PB; por fim, concluo este artigo sintetizando o que considero
estar em evidéncia quando se trata de ensino de gramatica no contexto de PLE, com a sincera
expectativa de ter contribuido de alguma forma para a formacdo inicial e continua de

professores de lingua estrangeira.

1 O conceito de gramatica
1.1 Gramatica como disciplina cientifico-académica, segundo Martelotta (2012)

O conceito de gramética utilizado no texto em estudo, “Conceitos de
gramatica”, parte da obra Manual de linguistica (2012), organizada por Martelotta, diz
respeito aos modelos tedricos formulados para explicar os elementos linguisticos que
constituem as linguas e as restricbes que regem o0s processos de combinacdo desses

elementos.

A Gramatica Tradicional surgiu do interesse em se estabelecer uma relagéo, de
cunho filoséfico, entre a linguagem, o pensamento e a realidade. Baseada nas ideias
aristotélicas, tracava uma estreita conexdo entre a linguagem e a légica e apresentava em seus
pressupostos o fundacionalismo, segundo o qual o mundo preexiste a linguagem, esta que
surgiu apenas para nomear ideias ja prontas, ja que era vista como reflexo da organizacao
interna do pensamento humano. Influenciada por fatores socio-histéricos da época em que
surgiu, a GT possuia carater normativo e cobria de argumentos linguisticos fatores, na
realidade, socioculturais, com o fim de estigmatizar ou privilegiar determinadas variantes da
lingua, como forma de atingir, deveras, o falante daquela variante. Em decorréncia do seu

excesso de normatividade e da auséncia de uma abordagem mais empirica, a GT era incapaz



de explicar a natureza da linguagem em sua totalidade, ja que trazia a baila apenas parte da
lingua, negligenciando construgdes que, apesar de efetivamente usadas nos contextos reais de
comunicacgdo, transgrediam as normas gramaticais — aquelas transcendentes, e ndo as

imanentes.

Levando em conta a importancia das diferencas culturais, a Gramatica
Historico-Comparativa se opde a abordagem filosofica da GT e assume uma abordagem
social, além de dar inicio aos estudos, de fato, linguisticos, sem interesses filoséficos ou
normativos. Influenciada pelo contexto sociocultural da época (século X1X) — cientificismo,
darwinismo/evolucionismo, marximo/socialismo, positivismo, empirismo —, a GH-C
privilegia uma analise histdrica das linguas, buscando uma volta as origens. Apesar de a
concepcao de mudanca ter variado dos primeiros comparatistas para 0os neogramaticos, de
degenerativa para ndo degenerativa, sempre foi enfatizado o carater mutavel da lingua, visto
que o objetivo da GH-C era, justamente, comparar elementos gramaticais de linguas de
origem comum, para detectar essa origem. Opunham-se, portanto, a visdo universalista da GT,

visto que, segundo a tese do relativismo linguistico, cada lingua reflete sua propria historia.

Apesar de manter algumas semelhancas com a GH-C — como a ideia de que
cada lingua possui uma maneira propria de interpretar a realidade, por meio da hipétese de
Sapir-Whorf, e o carater empirico da pesquisa linguistica —, a Gramatica Estrutural passa da
analise de elementos linguisticos isolados para o estudo, a partir do método essencialmente
indutivo, desses elementos inseridos em um sistema autdbnomo, regido por leis proprias.
Sendo assim, ndo tinha pretensdo de investigar ou explicar universais linguisticos, mas de
descrever cada lingua separadamente, privilegiando-se a investigacdo da sincronia, em
detrimento da diacronia. Alem disso, priorizando a langue em detrimento da parole, Saussure
deixa de fora de seus estudos linguisticos os atos individuais de comunicacdo, focando na
linguagem apenas como fendmeno coletivo, negligenciando, entdo, a influéncia das
preferéncias do individuo e dos diferentes contextos reais de comunica¢do nas manifestacoes

linguisticas.

Também deixando de lado os aspectos sociointerativos da linguagem e da
comunica¢do, Chomsky e a Gramética Gerativa priorizam o estudo da competéncia em
detrimento do desempenho, atribuindo a linguagem carater universal e inato, com base no
racionalismo e no principio da modularidade da mente, relacionando a linguagem — reflexo

de um conjunto de principios inatos e universais referentes a estrutura gramatical das linguas



— a estrutura biolégica humana. A GG apresentava como objeto de estudo o modelo formal
de linguagem preexistente as linguas naturais, cuja existéncia a prépria teoria gerativa
sugeriu, e pressupunha a existéncia de uma estrutura inata (GU), composta por principios
universais que limitavam a variacéo entre as linguas. De natureza explicativa e universalista, a
partir do método dedutivo, suas pesquisas buscavam explicar o funcionamento do 6rgédo
mental responsavel, independentemente das outras funcdes, pelo funcionamento da linguagem
humana. Essa logica universal, no entanto, ndo da conta da especificidade dos contextos reais

de comunicacdo nem de fendmenos como a variacdo e a mudanca linguistica.

Encerrando o parcialmente movimento pendular que as correntes gramaticais
anteriores assumiam com relacdo a bipolarizacdo da pesquisa linguistica realizada até entdo, a
Gramatica Cognitivo-Funcional se posiciona, em alguns aspectos, em um continuum das
hipdteses linguisticas, mesclando conceitos e posicionamentos que, antes, eram excludentes
entre si. Apesar de incorporar o metodo abdutivo-analégico — procedimento cientifico-
intuitivo com o fim de formular hipoteses —, a GC-F mantém em suas pesquisas a natureza
explicativa e universalista caracteristica da Gramatica Gerativa. Mantém também, em certa
medida, a tendéncia de se investigarem universais linguisticos, alterando sua procedéncia, no
entanto, para uma relacdo equilibrada entre biologia e cultura, ndo atribuindo a primeira

primazia sobre a segunda.

1.2 Gramatica como constituinte do sistema linguistico
Em primeiro lugar, apds apresentar brevemente as diferentes compreensdes de
gramatica como disciplina cientifico-académica, convém deixar claro qual conceito desse

termo foi considerado neste trabalho ao refletir-se sobre o ensino de PLE.

Embora haja, na esfera académica, definicbes de gramatica mais coerentes
com 0S pressupostos e escopos da pesquisa linguistica, 0 senso comum resume a gramatica a
esfera sintatica da lingua ou a norma prescritiva dos parametros tradicionais e canénicos da
modalidade escrita da lingua, restringindo-a, muitas vezes, apenas as gramaticas-livros e a
seus consagrados autores. Cabe ao linguista, entdo, ir de encontro ao senso comum,
reconhecendo como gramatica o sistema auténtico e legitimo que rege a construcdo de
palavras, sentengas e enunciados de determinada lingua. Conceituada dessa forma, gramatica
se distancia tanto da linha tedrica da Gramatica Tradicional (doravante GT) quanto do
conceito de norma-padrdo, sobretudo em dois aspectos: sua legitima autenticidade e sua

ampla produtividade.



Quanto a inadequada compreensdo de que o0 ensino de gramaética corresponde
ao ensino da modalidade escrita da lingua e vice-versa, é suficiente o posicionamento de
Perini (2010, p. 18), linguista comprometido com a descricdo de variantes legitimas e

produtivas do PB, inclusive variantes da modalidade oral da lingua:

Esperar do estudo de gramatica que leve alguém a ler ou escrever melhor é como
esperar do estudo da fisiologia que melhore a digestdo das pessoas. E, como
evidéncia bastante clara do que estou dizendo, todos conhecemos pessoas que
escrevem, leem ou falam em pudblico muito bem, e que se confessam seriamente
ignorantes em gramatica.

O autor salienta que, no contexto de ensino de portugués do Brasil como lingua
materna, 0 ensino de gramatica deve assumir carater cientifico, tal como o ensino de outras
disciplinas que compdem o curriculo das escolas brasileiras, como quimica, historia,
geografia etc., alegando que “o analfabetismo cientifico generalizado também compromete
coisas como o desenvolvimento econémico, a autonomia de decisGes mesmo quanto a
problemas internos e, em casos extremos, a propria sobrevivéncia” (grifos do autor) (PERINI,
2010, p. 30).

Ao ser inserido no contexto de ensino de PLE, o conceito de gramatica adquire
uma responsabilidade ainda maior. Se, por um lado, é inquestionavel que o professor de LE
deve se preocupar em afastar da sala de aula ocorréncias agramaticais® da lingua ensinada, por
outro, resta a escolha de qual norma ensinar. Compete ao professor selecionar insumos do PB
que representem a variante de prestigio da lingua, a fim de evitar que o aprendiz seja colocado
a margem dos falantes nativos no que diz respeito ao uso estigmatizado/ndo estigmatizado da
lingua. Por outro lado, é dever do professor, também, apresentar ao aprendiz uma variante
efetiva da lingua-alvo, em uso, potencializando a natureza comunicativa da lingua e, também,
possibilitando reflexdes acerca da pluralidade de vozes que compartilham o territorio

brasileiro.

Ainda que fazendo referéncia ao ensino de portugués como lingua materna,
contribui para a discussdo o professor, gramatico e linguista Celso Pedro Luft (1985, p. 17),
ao afirmar que nao s6 a sintaxe, como “toda a lingua: semantica, 1éxico, morfologia, fonologia
e fonética — tudo € questdo de USO. Vale o que a comunidade dos falantes tacitamente (raro
explicitamente) determina que vale. A lingua é autodeterminada pelos seus usuarios” (grifos

do autor). Essas palavras esclarecem um pouco o0 conceito de gramaética no que diz respeito a

! Ressalta-se, ndo tendo me aprofundado em sua definigdo, utilizo o conceito de agramatical para caracterizar
construcdes absolutamente impossiveis em determinada lingua, independentemente da variante em questao, ou
seja, construgdes que transgridem as regras imanentes da lingua.



norma que professores de LE devem apresentar a seus alunos. Compreendendo lingua como
uma norma consuetudinaria, ou seja, determinada pelo costume, Luft afirma que os falantes
nativos de certa lingua séo os reais responsaveis por determina-la e legitiméa-la. Nao restam
duvidas, entdo, de que sdo as variantes produzidas por esses falantes e produtivas para as suas

praticas sociais que devem estar presentes na sala de aula de PLE.

2 O contexto historico, social e linguistico do conceito de gramética aplicado ao PB
2.1 Gramética da lei ou gramética do uso: a oposi¢do entre norma-padrdo e norma
culta e sua origem histérica
Embora ndo s6 o0 senso comum como muitos autores facam uso indiscriminado
dos termos norma-padréo e norma culta, ha importante divergéncia entre esses conceitos. A
partir de uma breve distingdo entre norma-padrdo e norma culta, percebe-se que a primeira
equivale a uma variante artificial e idealizada da lingua, ausente até dos textos e contextos de
circulacdo mais formais do PB, enquanto a segunda corresponde a um dos reais “falares”
brasileiros, de maior prestigio e uso corrente nos estratos sociais urbanos mais altos e cujo

nivel de instrucdo e escolaridade é razoavelmente maior.

Estudos diversos sugerem que essa discrepancia é, em certa medida, universal,
ou seja, esta presente em todas as linguas. Por se tratar do ensino de PLE, no entanto, este

trabalho pde em evidéncia apenas aspectos socio-historicos e linguistico-culturais do Brasil.

Ao longo do periodo colonial, em meio a tantas e diversas linguas, foi o
portugués que se estabeleceu no Brasil, em decorréncia do genocidio cometido contra os
indigenas — que, até entdo, detinham a maior representatividade linguistica no territorio
brasileiro — e da selecdo negativa a que eram submetidos os escravos ainda nos portos
africanos — estratégia que segregava escravos que compartilhavam a mesma etnia, visando a

impedir que se comunicassem e planejassem rebelides.

Ainda no periodo colonial, houve registros de que o portugués, no Brasil, se
afastava paulatinamente dos pardmetros estabelecidos em Portugal: “as vérias nacdes da Asia
sabem falar a lingua portuguesa, ‘mas cada uma a seu modo, como no Brasil os de Angola e
da terra’” (Pe. Antonio Vieira); “podemos dizer que as nacdes de Africa, Guiné, Asia, Brasil

barbarizam quando querem imitar a nossa [lingua]” (Jodo de Barros)>.

2 CitagBes retiradas de NARO; SCHERRE, 2007, p. 29.



No século XVIII, o ensino de linguas gerais foi interrompido pela Lei
Pombalina, que expulsou os jesuitas, suspendendo a catequizagdo e criminalizando o uso de
outras linguas além do portugués. O sistema de ensino de lingua até entdo vigente sofreu
grande impacto e, embora, com a vinda do principe regente D. Jodo (em 1808), tenha havido
sutis progressos no ambito educacional, o Brasil s6 voltou a ascender nessa esfera com a

emancipacao politica, marcada, também, pela producdo literaria independente.

O distanciamento da lingua portuguesa falada no Brasil daquela vigente em
Portugal — decorrente dos processos de transmissdo linguistica irregular (NARO;
SCHERRE, 2007) e do deficiente sistema de ensino de lingua — foi explicitado no século
XIX, guando, no turbulento periodo de (des)construcdo da prépria identidade nacional, rumo
ao estabelecimento de uma republica independente, o Brasil foi emancipado, oficial e
politicamente, da tradicdo candnica portuguesa no que diz respeito ao portugués herdado e
inaugurou, com o romantismo literario, a literatura nacional propriamente brasileira. Com
isso, ganhavam, mediante o registro literario — de prestigio —, espaco e legitimidade as
especificidades da lingua falada no Brasil, 0 que acentuava as diferencas linguisticas e
socioculturais entre o PB e o portugués europeu, privilegiando-se este em detrimento daquele,

tendo em vista que, em nossa elite cultural, continuavam ativos varios letrados portugueses.

O registro literario dessas diferencas — assim como a vinda da familia real
portuguesa para o Brasil, que re-instaurou momentaneamente a coexisténcia do pensamento
portugués e do brasileiro — potencializou conflitos entre a identidade brasileira e a identidade
portuguesa, representadas, por exemplo, pelo romancista brasileiro José de Alencar e pelo
escritor portugués Pinheiro Chagas, respectivamente, este que sugeria, equivocadamente, que

as divergéncias surgiam por “mania do brasileiro” de se separar e se distanciar de Portugal.

Sendo assim, a literatura brasileira foi reconhecida por sua auténtica linguagem
literaria, porém condenada por seu insipiente racionalismo linguistico, traduzido, segundo a

critica erudita, no uso de formas divergentes daquelas empregadas em Portugal.

Embora condenada, ja estava inaugurada uma variante brasileira legitima e de
prestigio, e os literatos brasileiros se armaram de consciéncia linguistica, o que Ihes
possibilitou reivindicar o direito de participar das questdes acerca da lingua portuguesa: “ja é
tempo dos [sic] brasileiros escreverem como se fala no Brasil e ndo como se escreve em

Portugal” (SOARES apud ELIA, 2003). Por uma confluéncia de motivos diversos, criam-se



grandes instituicdes culturais e surgem cada vez mais gramaticas descritivas da lingua

portuguesa falada especificamente no Brasil.

Destarte, uma das principais consequéncias de a variante de prestigio brasileira
(literaria) ter nascido afastada dos parametros europeus € a distincdo terminoldgica entre
norma-padrdo e norma culta, segundo a qual a norma-padrdo — anadloga ao portugués
europeu — é uma variante utdpica e nao produzida espontaneamente por nenhum brasileiro,
nem mesmo em contextos formais da modalidade escrita, enquanto a norma culta — anéloga
a linguagem literaria brasileira do século XIX — ¢ a real variante brasileira de prestigio,
utilizada por cidadaos letrados e com elevado nivel de instrugdo ou em contextos formais de

comunicacéo.

Nessa mesma perspectiva, é inquestionavel a contribuicdo do Projeto de Estudo
da Norma Linguistica Urbana Culta no Brasil (Projeto NURC), iniciado no fim da década de
1960 em cinco grandes capitais brasileiras — Recife, Salvador, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e
Porto Alegre —, para os estudos de documentacdo, analise e descricdo linguistica da
modalidade oral do portugués do Brasil. Alinhando esse projeto as intencGes desta secao,
podemos dizer que o Projeto NURC explicitou a distin¢do entre norma-padrdo e norma culta,
ao documentar e descrever os padrdes reais de uso na comunicacgéo oral adotados pelo estrato

social urbano constituido de falantes com escolaridade de nivel superior.

As cidades foram selecionadas de acordo com: (i) sua idade, calculada a partir
de sua fundacdo, que deveria superar os 100 anos; (ii) seu contingente demogréafico, que
deveria corresponder a, no minimo, um milhdo de habitantes; e, indiretamente, (iii) sua
estratificacdo social, que deveria ser acentuada o suficiente para atender as exigéncias do
projeto. Dessa forma, o projeto buscou cidades com potencial representativo da esfera urbana
escolarizada brasileira, compreendendo que seria inquestiondvel afirmar que as praticas
sociais daqueles contextos se pautassem por prestigios e estigmas socioecondmicos e

linguistico-culturais.

Ao recolher, documentar, analisar e descrever a fala de sujeitos brasileiros com
escolaridade de nivel superior nascidos e criados em zona urbana — homens e mulheres, a
partir dos 25 anos —, o Projeto NURC apontou que a norma-padrdo da lingua portuguesa
estava ausente até mesmo da esfera urbana culta de prestigio, ndo correspondendo a nenhuma

variante real do portugués do Brasil, mas a uma prescricdo idealizada e arbitraria.



2.2 Contexto sociolinguistico atual do portugués do Brasil (PB)

E sabido que é grande a distancia entre as modalidades (oral e escrita) e entre
as variantes linguisticas (padrdo, culta, coloquial, entre outras) e, também, que a norma-
padrdo € um instrumento idealizado, abstrato e utopico se comparado as ocorréncias reais do
PB — mesmo em documentos formais escritos. Ao lado disso, sabe-se também que a norma-
padrdo (e a gramatica que a toma como base e objetivo, de forma prescritiva, com fim em si
mesma) compde importante instrumento de segmentacdo e segregacdo sociolinguistica,
privilegiando um construto artificial de lingua, em detrimento dos diversos “falares” legitimos

e auténticos daquela lingua.

Como apresentei brevemente na secdo anterior, esses fatos tém origem no
processo de instauracdo da lingua portuguesa no Brasil, ainda no periodo colonial. Assim
como a relacdo metropole-coldnia entre Portugal e Brasil deixou como heranca, por exemplo,
a lingua portuguesa, o contexto politico-historico em que se inseriu 0 processo de
emancipacao politica do Brasil com relagdo a Portugal, no século X1X, afetou a consolidacao
dessa lingua no territério brasileiro. Além de a vinda da lingua portuguesa para a col6nia
portuguesa ja ter sido de forma irregular e diversa, o processo de independéncia do Brasil
incluiu, também, o desenvolvimento de uma literatura prépria, ou seja, despertou nos
escritores brasileiros a consciéncia acerca da prépria lingua, favorecendo o desenvolvimento
da metalinguagem da lingua portuguesa, a partir da perspectiva brasileira, que viria a tornar
legitimas formas divergentes daquelas correntes em Portugal.

E notavel a énfase que dou, ao longo deste trabalho, ao contexto socio-histérico
da colonizacdo do Brasil, assim como da instauracdo da lingua portuguesa. 1sso porque se
mantém, hodiernamente, a segmentacao sociolinguistica mediante a atribui¢do de prestigio ou
estigma a determinadas variantes e considero ingénuo crer que essa segmentacao tem raizes
essencialmente linguisticas, pautando-se por principios de conservadorismo ou liberalismo
exclusivamente linguistico. Em um pais em que é demasiadamente elevado o indice de
concentracdo de renda e cujos sistemas publicos — de transporte, educacédo, salde, seguranca
etc. — carecem de investimentos, a fronteira entre classes e estratos sociais é praticamente
inexistente, assim como a renda salarial do individuo possui intima relagdo ndo com seu nivel
de escolaridade, como poderia sugerir uma analise superficial de alguns fendbmenos sociais,

mas sim com a amplitude do acesso a educacao que lhe foi proporcionado.



Dessa forma, também é estreita e, por vezes, parece ser perpétua a relagdo entre
segregacdo linguistica e segregacdo econdmica e sociocultural. Curioso é pensar que,
conforme fora discutido no contraste conceitual e pratico entre norma-padréo e norma culta, o
critério estabelecido para esse julgamento sociolinguistico € uma variante da lingua

portuguesa obsoleta e absolutamente improdutiva para os brasileiros.

3 Gramatica e o ensino de linguas
3.1 Por que e para qué ensinar gramatica no contexto de PLE?
Tendo em mente o conceito linguistico de gramatica, fica explicita a
necessidade de dar relevo a ela no ambito de ensino-aprendizagem de PLE. Afinal, o aprendiz
prototipico, diferentemente do brasileiro, ndo faz uso espontaneo do PB, carecendo de

direcionamentos especificos acerca da lingua, mesmo quando estiver em contexto de imersao.

Além disso, embora considerado extremamente limitado o potencial didatico-
pedag6gico do estudo direcionado para a estrutura gramatical no processo de ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira, ele desenvolve no aprendiz uma interlingua consciente,
tornando mais estreito e critico o dialogo entre a lingua-alvo e a lingua materna do aprendiz,
afastando conclusGes meramente comparativas — que surgem naturalmente a todo momento
— e potencializando reflexdes que minimizem estranhamentos, sejam estruturais, sejam
culturais, visto que é inquestionavel a face estrutural da lingua e que compartilho da

compreensdo de que lingua € cultura.

Novamente referindo-se ao ensino de lingua materna, Luft (1985, p. 16) afirma
que “qualquer ato de comunicagdo s6 é possivel mediante a aplicacdo de todas as regras
envolvidas nas respectivas frases. Mas, todas elas, regras naturais, da gramatica natural,

interior, dos falantes” (grifos do autor). Bagno (2003, p. 18-19), por outro lado, afirma que

“a lingua” como uma “esséncia” ndo existe: o que existe sdo seres humanos que
falam linguas. A lingua ndo é uma abstracéo [...]. [na pratica, isso] Significa olhar
para a lingua dentro da realidade histérica, cultural, social em que ela se encontra,
isto é, em que se encontram 0s seres humanos que a falam e escrevem. Significa
considerar a lingua como uma atividade social, como um trabalho empreendido
conjuntamente pelos falantes toda vez que se pdem a interagir verbalmente, seja por
meio da fala, seja por meio da escrita”. (Grifos do autor.)

Embora os dois autores estejam em posi¢cdo contraria no que diz respeito a
natureza de lingua, visto que Luft considera a existéncia de uma gramatica natural inata,
enquanto Bagno compreende a lingua como atividade social em sua esséncia, os dois
posicionamentos contribuem para 0s objetivos deste artigo. N&o aprofundarei minhas

reflexdes nas limitacOes tedrico-metodoldgicas de algumas correntes da linguistica, sobretudo



da vertente gerativo-transformacional, que pressupdem a existéncia de uma gramatica inata,
universal a todo ser humano genérico, que se particulariza conforme cada
sociedade/comunidade/lingua. Destaco apenas que, ainda se tratando de posicionamentos a
priori contraditorios, ao confrontarmos as palavras de Luft com o posicionamento de Bagno
e, também, com o contexto de ensino-aprendizagem de PLE, concluimos, simultaneamente,
que: (i) qualquer que seja a origem — genética ou social — da lingua para seus falantes
nativos, o aprendiz de lingua estrangeira nao possui aquilo que Luft chamou de “gramatica
natural” daquela lingua, explicitando-se, dessa forma, a necessidade eminente de se ensinar
alguma gramatica no contexto de PLE; (ii) ndo ha espaco no ensino de PLE — tampouco
deveria haver no ensino de PB como lingua materna — para o0 ensino de uma gramatica alheia
ao uso, alheia aos proprios falantes daquela lingua, caso contrario, estariamos compreendendo

lingua como um construto abstrato e artificial.

Para Almeida Filho (2012, p. 71),

O ambiente da sala deve promover ndo sé a aprendizagem consciente de forma
aberta e tranquila, mas também a aprendizagem subconsciente e envolvida, de modo
adquirido ndo defensivo, sem ansiedade. A sala pode ser vista como um cenario
social de ensaios para 0 uso nos estdgios muito iniciais, mas deve ser encarada
principalmente como locus de uso real, propositado, de linguagem para fins
perceptiveis, realistas e especificos ao longo do processo de aprendizagem formal.

Fazendo uso das palavras de Almeida Filho, compreende-se que, se o professor
de PLE selecionar a norma-padrdo da lingua portuguesa como gramatica regente de suas
aulas, estara transformando o processo de aprendizagem em um infindavel ensaio, condenado
a bastidores, didlogos combinados, interlocutores artificiais e treinados, pois aquela variante
jamais permitirda ao aprendiz a comunicacdo e a interacdo real, com um interlocutor

imprevisivel e critico.

Perini (2010), por sua vez, salienta que gramatica ndo se confunde com lingua
escrita. Portanto, esses direcionamentos linguisticos de que precisa o aprendiz de PLE ndo
devem fazer da gramatica um instrumento de aquisicdo da lingua escrita. O ensino de
gramatica no contexto de PLE deve partir do carater essencialmente comunicativo da lingua,
exercendo sua funcdo emancipadora, instrumento de ascensdo social, considerando-a
carregada de identidades, ideologias e poder. Para ilustrar essa natureza do ensino de
gramatica em contextos de PLE, novamente trago a baila as palavras de Luft (1985, p. 16):
“eis um Obvio que frequentemente esquecem os que transformam o estudo da lingua em
estudo de Gramatica. Uma critica indireta a escola tradicional, onde € tao raro que se estude a

lingua como meio de comunica¢do — atual, vivo, eficiente”. Ainda que 0 posicionamento de



Luft diga respeito ao ensino de portugués como lingua materna, é extremamente analogo ao
que se V& nos contextos de ensino de PLE, em que também deveriam ser consideradas as

pretensdes que o0 aprendiz apresenta quanto a lingua-alvo e sua aplicacéo real.

Depois de tantas consideraces, esta claro que deve haver espaco no ensino de
PLE para o ensino de gramatica, mas qual norma o professor deve selecionar para a sala de
aula? Inserido no contexto descrito nas se¢Oes anteriores, o professor, como ator social, ndo
deve, de forma alguma, condenar o aprendiz estrangeiro a margem da sociedade brasileira,
garantindo-lhe acesso a variantes estigmatizadas da lingua, enquanto o afasta das variantes de
prestigio. Pelo contrario, o docente deve enxergar a variante culta da lingua como alternativa
gue garante ao aprendiz que sua voz seja ouvida, empoderando-o até que lhe seja garantido o
direito de preservar, quando conveniente — para ele, ndo para 0S normativos —, Seus

regionalismos e idiossincrasias, incluindo o sotaque que o denuncia como estrangeiro.

Sendo assim, o ensino de gramatica no contexto de PLE deve incluir a
apresentacdo da norma culta do PB, visando ao desenvolvimento pleno e protagonista da
lingua-alvo por parte do aprendiz. Fala-se em desenvolvimento pleno porque uma
aprendizagem bem sucedida inclui, entre outras coisas, a desestrangeirizagdo (ALMEIDA
FILHO, 2008) da lingua-alvo por inteiro, 0 acesso livre e consciente a todas as suas facetas e
variantes. Fala-se em desenvolvimento protagonista, porque o aprendiz € sujeito da propria
aprendizagem e lhe deve ser permitido caminhar entre as diferentes variantes do PB,
incluindo, de um lado, as variantes de prestigio sociolinguistico e, de outro, as variantes mais
correntes e produtivas da lingua, empregadas em uma comunicacdo mais espontanea e
natural. O aprendiz deve se considerar capaz ndo sO de identificar essas variantes como

também de compreendé-las e aplica-las com autonomia.

E importante ressaltar, no entanto, que eu ndo tenho a pretensdo de esgotar em
tdo poucas palavras todas as exigéncias dos diversos contextos de ensino-aprendizagem de
PLE. O professor deve ser sensivel as necessidades e pretensdes do aprendiz diante da lingua-
alvo, flexibilizando seu cronograma e seu planejamento de acordo com as novas demandas
gue se fazem visiveis a cada encontro com o aluno. Dessa forma, em uma perspectiva geral,
pode-se dizer que, a fim de evitar condenar o aluno a margem da sociedade brasileira, seja por
fazer uso de uma variante obsoleta e improdutiva, seja por dominar apenas variantes
estigmatizadas socialmente, o professor pode dar inicio ao estudo de aspectos gramaticais

partindo do que hd em comum entre a norma-padrédo e a norma culta.



Para justificar essa sugestdo, ressalto a inquestionavel importancia das quatro
competéncias comunicativas na aprendizagem de LE, acompanhada da permanéncia da
norma-padrdo nos parametros prescritivos da modalidade escrita da lingua portuguesa. Por
outro lado, como demonstrei ao longo deste trabalho, ndo é produtivo que sejam levadas para
a sala de aula estruturas e normas obsoletas no PB, por isso mesmo falo da interseccdo entre a

norma-padréo e a norma culta.

Ao tratar de textos formais escritos, cabe ao professor selecionar, em um
primeiro momento, 0 que a norma-padrdo pode oferecer ao aprendiz de produtivo e real.
Quanto ao “restante” da lingua — 0 que ndo esta na interseccdo entre norma-padrdo e norma
culta —, sugiro que se invertam os papéis. Geralmente, as reflexdes em torno de variacao
linguistica sdo agregadas aos materiais didaticos e aos programas dos professores de PLE
como curiosidades ou pequenas observagdes. Proponho, a partir da minha breve, porém muito
produtiva experiéncia com ensino de PB para hispano-falantes (alunos da pés-graduacdo em
Ciéncias Sociais na Universidade de Brasilia), que questdes relacionadas a variacoes
linguisticas sejam promovidas ao posto de componente curricular dos cursos de lingua,
enquanto paradigmas e construgfes obsoletas no PB sejam apresentados como curiosidades,
relacionando-0s sempre ao processo de mudanca linguistica e a natureza ndo sé linguistica

como socio-historica desse processo.

3.2 Diferenca entre ensinar gramatica na L1 e na LE
Esta é a diferenca entre ensinar gramatica no contexto de L1 e fazé-lo no
contexto de LE, responsavel por alguns equivocos teoricos: os aprendizes de L1 ja tém
conhecimento auténtico, legitimo e genuino acerca da propria lingua. Entdo, muitas vezes,
seria mais adequado fazer uso de abordagens menos prescritivas e mais descritivas, como
pretendido com o knowledge about language (KAL), desenvolvido, na década de 80, para o
ensino de inglés a falantes nativos da lingua, visando ao ensino enraizado na lingua em uso

corrente e real.

Quanto ao ensino de LE, algumas abordagens usufruem do fato de os
aprendizes, a principio e no geral, ndo possuirem conhecimento prévio acerca da lingua-alvo,
e centralizam o ensino de lingua, sobretudo de gramatica, na transmissdo mecanica da norma-
padrdo, prescrita pela GT. Devem-se considerar, no entanto, as ambicdes do aprendiz de PLE,
que anseia pela aplicacdo do PB, por seu uso, visando ao contato com a cultura-alvo.

Restringindo o ensino de gramética a norma-padrdo, o docente ndo favorece essa aplicagédo e



esse uso, tendo em vista a sua baixissima produtividade no contexto brasileiro, mesmo
quando se trata de textos escritos formais, em que ha grande monitoramento. Entdo, como
fora dito anteriormente, deve-se falar em norma culta, e, ai sim, se estara falando de algo
produtivo e eficaz para o estrangeiro, ao lado da produtividade e aplicabilidade de outras
variantes de menor prestigio, visando ao desenvolvimento flexivel e autbnomo das quatro
habilidades comunicativas, posicionamento compartilhado por Luft (1985, p. 17) quanto ao
ensino de lingua materna: “Dispensaveis todas as regras que nao contribuem para a eficiéncia

comunicativa [...]. Todas as regras inuteis e retrogradas deveriam ser eliminadas, proibidas”.

Tracando um paralelo entre o brasileiro inserido no contexto formal de ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa e o aprendiz de PLE, percebe-se que a frustracdo diante
da lingua decorrente de uma despreparada selecdo de normas, variantes e materiais didaticos
por parte do professor ocupa diferentes espacos: (i) para o brasileiro, a frustracdo reside no
processo e nos espacos de aprendizagem, quando ele se avalia como incapaz diante da prépria
lingua, semeando-se e alimentando-se o que Bagno (2001, p. 40) denomina “baixa autoestima
linguistica”; (ii) para o aprendiz de PLE, a frustragdo ndo habita o processo de aprendizagem,
mas se faz evidente no que compde o seu produto, visto que surge do fracasso comunicativo
do aluno guando em contextos reais e imprevisiveis de uso da lingua. O ensino restrito de
determinada norma no contexto de PLE — seja restrito a norma-padrdo da lingua portuguesa,
seja restrito a variantes estigmatizadas socialmente —, além de frustrar o aprendiz, inibe a sua
atuacdo comunicativa e blogueia seu potencial criativo, elevando exponencialmente o seu
filtro-afetivo diante da lingua-alvo e contribuindo para que nunca se sinta “autorizado” a se

expressar naquela lingua.

Infelizmente, mais equivocos surgem de nossa concepcdo de ensino de
gramatica no contexto de PLE. E perpetuado o mito de que linguistas e/ou professores adeptos
das teorias sociolinguisticas e variacionistas se opdem ao ensino de gramatica e vice-versa.
Contudo, compreendendo o professor como sujeito também ativo no processo de ensino-
aprendizagem de linguas, suas inclinagbes tedricas — e, menos ainda, suas preferéncias
pessoais — ndo devem comprometer o rigor cientifico-académico tampouco 0 compromisso
profissional exigido pela pratica docente. Professores, linguistas e gramaticos que se dispdem
a complexa e gratificante tarefa de ensinar uma lingua devem estar conscientes de todas as
suas possibilidades, despindo-se de seus preconceitos pessoais e até tedricos, visando,

principalmente, ao exercicio consciente e responsavel de sua profisséo.



4  Estudo comparativo da perspectiva tradicional, da linguistica e da presente em LDs
de PLE acerca do fendbmeno da negagéo no PB

Ao apresentar Evanildo Bechara como representante da abordagem tradicional

em torno do fenbmeno da negacdo, deve-se destacar que o estudioso, apesar de ter sido

incluido entre os gramaticos tradicionais para os fins desta pesquisa, tem se posicionado de

maneira diferenciada, em contraste com outros grandes nomes da GT, provavelmente em

decorréncia de sua imersdo na esfera académica, esta de natureza essencialmente reflexiva.

Foi selecionada a 372 edicdo da obra Moderna gramatica portuguesa, de
Bechara, em cujo prefacio o autor afirma que seu publico sdo os profissionais do magistério,
alunos em geral e o publico estudioso da lingua portuguesa. Ainda no prefécio, Bechara deixa
evidentes as mudancas tedricas observadas entre a primeira edi¢cdo da obra (publicada em
1961) e a 372 edicdo (publicada em 2005), consequéncia do amadurecimento decorrente de
uma “leitura atenta dos teéricos da linguagem, da producdo académica universitaria, das
criticas e sugestdes gentilmente formuladas por companheiros da mesma seara e da leitura
demorada de nossos melhores escritores” (BECHARA, 2005, p. 19). Merece destaque
também o trecho em que Bechara reconhece a possivel incipiéncia da nomenclatura
gramatical vigente nos materiais didaticos que visam ao ensino de gramatica, ao afirmar que
“Acreditamos que [...] os colegas de magistério e pesquisa encontrardo Uteis sugestdes ou
temas de reflexdo para uma proposta de melhoria da vigente nomenclatura gramatical em
nossos compéndios escolares”, traduzindo preocupag¢do com o ensino de PB como lingua
materna. Por Ultimo, salienta-se que o gramatico se afasta das prescri¢cfes absolutistas

tradicionais, ao privilegiar o “conhecimento reflexivo da lingua portuguesa” (BECHARA,
2005, p. 20).

Para dar voz aos estudos linguisticos acerca do fendbmeno da negacéo e de suas
diferentes expressées no portugués do Brasil, foi selecionada a Gramatica pedagdgica do
portugués brasileiro, cujo autor, o professor Marcos Bagno, é reconhecido por sua
autenticidade e impetuosidade diante da postura normativa e rigida (em oposicéo a reflexiva,

maleavel, flexivel) da GT.

Em uma espécie de prefacio, nomeado por Bagno “Aviso aos navegantes”
(BAGNO, 2011, p. 13), o autor define sua obra como uma “gramatica propositiva,
pedagdgica, epistemoldgica, politico-ideoldgica, teodrica e historica”, por, respectivamente, (i)

ter compromisso com o exame e a descri¢do de uma lingua especifica, (ii) propor mudangas



nos paradigmas e na nomenclatura gramatical, incluindo a aceitacdo de novas regras, (iii)
visar a contribuir para a formacdo docente, (iv) ser fundamentada em uma teoria do
conhecimento, (v) ser um produto humano e, portanto, configurar-se como uma tomada de
posicao politica inspirada por uma ou mais ideologias, (vi) dialogar com propostas anteriores
de anélise e descricdo linguistica, corroborando-as ou refutando-as, (vii) assumir o fenémeno
linguistico como eminentemente pancronico, variavel e mutante, afastando-se da dicotomia
entre o plano diacrénico e o sincrénico e da tradicional primazia deste sobre aquele. O autor
delimita o objeto de estudo de sua obra: o portugués brasileiro contemporaneo, promovendo
uma ideologia de resisténcia a tradicdo gramatical voltada exclusivamente para o portugués
europeu literério antigo, pronunciando-se a favor do reconhecimento do portugués brasileiro
como uma lingua plena, autbnoma, que deve se orientar pro seus préprios principios de
funcionamento. Bagno afirma, ainda, que sua obra se debruca mais especificamente sobre as
particularidades do PB, em sua maioria temas polémicos para a andlise tradicional ou até

Mesmao para 0 Senso comum.

Para representar as abordagens didaticas no contexto de PLE a respeito do
fendbmeno da negagdo no PB, foi selecionado o livro Terra Brasil, material didatico de
portugués para falantes de outras linguas, elaborado por Maria José Apparecida de Almeida e
Regina Lucia Péret Dell’Isola, pesquisadoras engajadas cientificamente com o estudo acerca

das estratégias e dos processos de ensino e aprendizagem de PLE.

Na apresentacdo do livro Terra Brasil (DELL’ ISOLA; ALMEIDA, 2008), as
autoras definem como publico-alvo da obra falantes de qualquer idioma que estejam
aprendendo portugués do Brasil como L2 (lingua estrangeira ou segunda lingua), destacando-
se que as quatro primeiras unidades destinam-se aos aprendizes sem conhecimento algum do
portugués do Brasil, chamados iniciantes, enquanto as oito Ultimas atendem aqueles que ja
apresentam conhecimento bésico da lingua. Também na apresentagéo, as autoras explicitam
gue a variante priorizada foi a norma padrdo do portugués do Brasil, com a justificativa de
que ¢ a mais utilizada pelos veiculos “globais” de comunicacdo jornalistica. De acordo com
uma breve andlise da obra, parecem ser exploradas as quatro habilidades linguisticas,
destacando-se que, por vezes, elas aparecem relacionadas umas as outras. Na obra, s&o
explorados diversos géneros textuais visando a contemplar os diferentes contextos de
comunicacgédo e as autoras afirmam estarem de acordo com as exigéncias e 0s requisitos do
Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras), fugindo de

enunciados e situacdes isoladas.



4.1 A perspectiva tradicional acerca da negacdo, segundo Evanildo Bechara, na
Moderna gramatica portuguesa
Na edicdo mais recente de sua mais atual gramatica publicada, a Moderna
gramatica portuguesa (2009), Bechara faz a primeira mencdo ao fenbmeno da negacéo
quando trata dos pronomes indefinidos como recurso de atribuicdo de valor negativo a
determinada sentenca. O autor aponta que algum assume significacdo negativa quando
posposto a0 nome — “Resultado algum saiu do inquérito” (grifos do autor) (BECHARA,
2009, p. 193) —, podendo ser substituido por nenhum, este que, por sua vez, tem como uma
de suas funcdes reforcar a negativa ndo, sendo geralmente anteposto ao substantivo, quando
ndo ha intencdo de enfatizar a negacdo, e posposto ao seu referente, adquirindo, por meio da
pragmatica, a funcdo semantica de dar énfase a negacdo expressa (BECHARA, 2009, p. 196).
Veja-se a seguinte exposicdo de Bechara (2009, p. 169):

Muitas vezes a posicao da palavra altera seu sentido e sua classificagéo:

Certas pessoas (pron. indef.) ndo chegam na hora certa (adjetivo), mas em certas
horas (pron. indef.).

Algum livro (= certo livro). Livro algum (= nenhum livro).

Em outras épocas algum podia ter sentido afirmativo ou negativo independente de
sua posicéo:

“Desta gente refresco algum tomamos” [LC. 1, V, 69].

Refresco algum = algum refresco

“Vos a quem ndo somente algum perigo

Estorva conquistar o povo imundo” [LC. 1, VII, 2].

Algum perigo = nenhum perigo

(Grifos do autor.)

Ja nesse momento, Bechara (2009, p. 193) déa relevo ao fenémeno chamado por
alguns de dupla negacdo — embora o0 autor ndo use esse termo —, afirmando que algum e
nenhum, nos usos reais da lingua, ocorrem com maior frequéncia em frases que ja possuem
outras expressdes negativas (ndo, nada, sem, nem), conforme o seguinte exemplo: “Era

pessoa sem escrupulo algum” (grifos do autor) (BECHARA, 2009, p. 193).

Outra face das sentencas negativas € abordada brevemente em conjunto com o
modo verbal imperativo. O gramatico salienta que “ndo se usa o imperativo nas oragdes
negativas” (BECHARA, 2009, p. 237), visto que, nesse caso, importam-se as marcas
morfoldgicas correspondentes do presente do subjuntivo. Deveras, o autor afirma que, com
excecao da 22 pessoa, que possui formas exclusivas, 0 modo imperativo, de uma forma geral,
ndo tem formas proprias, suprindo as lacunas morfoldgicas das demais pessoas do discurso

por meio do emprego de suas formas analogas do presente do subjuntivo.



Explorando as classes de palavras e categorias gramaticais, Bechara também
aborda o fenébmeno da negagdo da forma tradicional, vinculada ao estudo dos advérbios,
expressdes modificadoras responsaveis por denotar as circunstancias do predicado, que,
sintaticamente, exercem funcao de adjunto adverbial (BECHARA, 2009, p. 287), por meio do
exemplo “Nao lera sem oculos” (BECHARA, 2009, p. 291). Referindo-se & capacidade de
alguns advérbios especificos diferenciarem oracdes pelo seu significado 6ntico®, o autor diz
que merecem especial atencdo os advérbios de negacdo, responsaveis por dar forma a
sentencas diametralmente opostas, conforme o exemplo apresentado pelo autor “Ele veio / Ele
nado veio” (grifos do autor) (BECHARA, 2009, p. 293).

Em um topico intitulado “O plano ‘transfrastico’ e os advérbios” (BECHARA,
2009, p. 292), Bechara reconhece a funcao de substituicdo ou retomada como caracteristica
também dos advérbios, e ndo s6é dos pronomes, como parece sugerir muitas vezes a analise
tradicional. Nesse momento, o autor destaca a propriedade antitaxe, descrita anteriormente na
secdo que reserva as “propriedades dos estratos de estruturagdo gramatical”, como exposto a
seguir (BECHARA, 2009, p. 49):

mediante a qual uma unidade de qualquer estrato gramatical ja presente ou
virtualmente presente (“prevista”) na cadeia falada pode ser representada —
retomada ou antecipada — por outra unidade de outro ponto da cadeia falada (quer
no discurso individual, quer no didlogo), podendo a unidade que substitui ser parte
da unidade substituida, com idéntica fun¢do ou mesmo zero.

Dessa forma, Bechara aponta que certas palavras tradicionalmente classificadas
como advérbio (sim, ndo, talvez, também) sdo, na verdade, substitutos de oracdo (pro-oracdes
ou protextos), com funcdo analoga a dos pronomes, visto que retomam, como respostas,
enunciados textuais. Vejam-se 0s seguintes exemplos apresentados por Bechara (2009, p.
292): “Vocé vai ao cinema? — Sim. Ela fez os exercicios? — N&o. Tu néo foste escolhido? —

Também” (grifos do autor).

Também recebem breve tratamento na Moderna gramatica portuguesa outros
elementos importantes para a construcdo diversa de sentencas negativas, como as conjuncoes
aditivas, que podem evocar sentidos além da adicdo, de acordo com o contexto em que sédo
empregadas. Bechara assinala a diferenca seméntica e pragmatica observada em frases
aditivas com a expressdo e nao e com a expressao nem, uso que varia ndo s6 com o valor das

unidades justapostas como também com a intencdo do individuo ao construir o seu discurso,

3 “SIGNIFICADO ONTICO, que s6 se d4 no plano da oragdo, é o que corresponde ao valor existencial que se
comunica ao estado de coisas designado na oragéo; ‘afirmativo’, ‘negativo’, ‘interrogativo’, ‘imperativo’ etc.”
(BECHARA, 2005, p. 111).



conforme os seguintes exemplos: “rico € ndo honesto”, em que a primeira unidade é positiva e
a segunda negativa, e “cle ndo € rico nem honesto”, em que as duas unidades sdo negativas
(grifos do autor) (BECHARA, 2009, p. 320), equivalendo, portanto, a série “nem... nem”, de
valor aditivo negativo enfatico (BECHARA, 2009, p. 330). Ainda com relacdo as conjuncdes
coordenativas aditivas, Bechara salienta o recurso da negativa na série “ndo sd... mas
também” (e suas variantes) como forma de expressdo enfatica da conjungao aditiva “e”, como
em “ndo SO se aplica ao portugués mas ainda ao latim” (grifos do autor) (BECHARA, 2009,
p. 330).

Elementar, porém importante aspecto pragmatico é apresentado quando
Bechara, descrevendo o fendbmeno da antonimia, afirma que a negacdo é utilizada, muitas
vezes, como recurso discursivo a servico do eufemismo, visando a atenuar a oragdo
afirmativa, como em “Pedro ndo estd bem”, em oposi¢do a “Pedro esta mal” (BECHARA,
2009, p. 404), em que se faz presente o que o autor, apropriando-se da terminologia proposta
por Lyons®, chama de antonimia complementar, quando a negacdo de uma parte do bindmio

implica a afirmacdo da outra e vice-versa.

Por fim, nas Gltimas exploracdes do fenbmeno da negacéo esta a influéncia que
o0 valor negativo da sentenca exerce sobre expressdes que, em situagdes diversas, costumam
assumir outras funcdes e diversos sentidos contextuais. E o caso da locugdo sem que,
responsavel, entre outros, por (i) negar uma consequéncia, assumindo valor de conjunc¢édo
subordinativa consecutiva; por (ii) exprimir uma consequéncia esperada, quando posposta a
uma oracdo de valor negativo; ou por (iii) negar uma causa, aproximando-se do valor de
conjuncdo subordinativa concessiva, embora possa atuar também como conjuncao
subordinativa causal (BECHARA, 2009, p. 506). Bechara aponta ainda que, depois de uma
oracdo principal de valor negativo, a locugdo conjuntiva sem que pode ser substituida por que
néo, “para indicar que a consequéncia se da a todo transe, se repete sempre que ocorrer o fato
expresso na principal”, consoante os seguintes exemplos: “Nao brinca sem que acabe
chorando” e “Nao brinca que ndo acabe chorando” (grifos do autor) (BECHARA, 2009, p.
507).

Ao compreender também a flexibilidade semantica e funcional dos advérbios,

0 autor se depreende de algumas amarras puristas da lingua, que condenam o transito

* Bechara cita John Lyons apud GECKELER, Horst. Semantica Estrutural y Teoria del Campo Léxico. Madrid:
Gredos, 1987.



semantico por que passaram alguns advérbios, como ja e mais, que, ndo obstante seus valores
originais serem, respectivamente, temporal e quantitativo, adquiriram a versatilidade para
atuar em sentencas negativas, como em “Ja4 ndo chove/Ndo chove mais” (grifos do autor)
(BECHARA, 2009, p. 441). Bechara evidencia que essas constru¢fes sdo interpretadas
“injustamente como galicismo” (BECHARA, 2009, p. 441) pela anélise tradicional, que
condena o emprego de “n3o mais” em substituicdo a “ja ndo”. Opondo-se, mais uma vez, ao
purismo linguistico, Bechara legitima a ja mencionada dupla negacdo, chamando-a de
negativa enfatica e reconhecendo a sua grande frequéncia e produtividade, ao afirmar que
“énfase nas oragdes negativas ¢ fato corriqueiro nas linguas” (BECHARA, 2009, p. 442).
Como exemplo de negativa enfética, o autor cita, ainda, constru¢des em que se fazem
presentes — e, pragmaticamente, necessarios — trés diferentes advérbios para que seja
assegurado o valor negativo da sentenga, como em “Ja ndo se faz mais musical como
antigamente” (grifos meus) (BECHARA, 2009, p. 442).

Indo além, ao reservar espago em sua obra para o estudo elementar da
estilistica, Bechara salienta que a negacdo absoluta, por vezes privilegiada pela GT, ¢é
andmala se considerada a comunicagdo produtiva no portugués do Brasil, caracterizando-se
apenas como uma marca estilistica de cada individuo como autor de um discurso. Para
ilustrar, Bechara ressalta um trecho da obra machadiana Quincas Borba: “ele pegou nada,
ergueu nada e cingiu nada”. O gramatico aponta que, nessa construgdo, nada, depois do
verbo, desacompanhado de ndo antes do verbo, tem um valor estético, atuando ndo apenas
como particula negativa, mas como substantivo negativo, o oposto de alguma coisa
(BECHARA, 2009, p. 617).

Embora tenha flexibilizado o seu pensamento tradicional, o gramatico, nas
paginas finais de sua obra, enumera algumas ocorréncias que ainda devem ser evitadas na
lingua, entre elas o uso do que nas oracdes negativas de exclusdo, sugerindo que construgdes
como a mae nada viu que seu filho e o egoista ndo procura que 0 seu bem sejam
reelaboradas, respectivamente, para a mée sé viu o filho e o egoista ndo procura sendo o seu
bem (BECHARA, 2009, p. 601), visto que configuram, segundo o autor, galicismos, ou seja,
estrangeirismos ou empréstimos de natureza semantica ou sintatica incorporados a lingua
portuguesa a partir da lingua francesa (BECHARA, 2009, 599).



4.2 A perspectiva linguistica acerca da negacéo, segundo Marcos Bagno, na Gramatica
pedagogica do portugués brasileiro

O capitulo 10 é o primeiro momento destinado a apresentacdo de uma das

funcBes do ndo, que, geralmente, € uma das marcas principais da negacdo. O autor apresenta,

na secdo 10.7, o ndo como um exemplo de proforma — palavras capazes de exercer a

retomada anaférica —, como nos exemplos: “Tem lugar ainda ou ndo?” ou “Posso te fazer
uma pergunta pessoal? Nao”. Entre as variadas classificagdes, esses dois casos chamariamos
de prossentencas (BAGNO, 2011, p. 461). E importante notar que essa analise de Bagno é
semelhante a analise de Bechara exposta na secdo anterior, ao atribuir a determinados
adveérbios a propriedade de antitaxe e a fungdo de “pro-ora¢dao” ou “protextos”, igualmente

analoga a dos pronomes.

E interessante perceber que a colocacio do n&o e de outras palavras no lugar de
toda uma sentenca é um acontecimento recorrente na dinamicidade cotidiana da lingua, que,
por vezes, busca um enunciado mais objetivo e pontual, evitando repeticdes desnecessarias. O
professor admite, ainda, reconhecer a amplitude da funcionalidade de um mesmo termo,

observando-se que, no capitulo 18, 0 ndo ja assume outra postura, COmo veremos a segulir.

Quando Bagno se refere aos advérbios, revela a dificuldade de separar uma
classe lexical de uma funcéo sintatica (BAGNO, 2011, p. 834). Para o autor, com excecao das
classes fundamentais, o verbo e o nome, todas as demais sdo, de fato, constituidas
arbitrariamente. O campo adverbial seria 0 mais visado pelos processos de gramaticalizagéo,
por possuir um amplo leque semantico: afirmacédo, negacdo, divida, intensidade, lugar, modo,

tempo, ordem, incluséo, excluséo, designacao, realce, retificacdo, situacao etc.

O ndo — do latim non, formado pela particula negativa ne- mais o radical
indo-europeu *o0inos, “um” (de *oinos provém o latim unus, “um’) — seria um exemplo de
advérbio “propriamente dito”, ou seja, ndo formado por gramaticalizagdes ocorridas no
portugués (BAGNO, 2011, p. 837). Uma das caracteristicas desse tipo de advérbio € que, em
sua maioria, eles se agrupam em pares cujos elementos se opdem: mais/menos, sim/néo,

bem/mal, muito/pouco.

Os linguistas contemporaneos tém subdivido os advérbios em trés grandes
classes semanticas: (i) predicadores, (ii) déiticos e (iii) verificadores. No primeiro (i), 0s

advérbios atribuem qualidade aos elementos sobre os quais incidem; no segundo (ii), 0s



advérbios ficam responsaveis por remeter a situacbes no tempo e no espago; ja 0S
verificadores (iii), como o nome indica, ndo transferem seus tracos semaéanticos para o
elemento sobre os quais incidem, mas enunciam uma avaliacdo acerca deles (BAGNO, 2011,
p. 840). Segundo Bagno, um dos verificadores mais empregados € o0 ndo, com o qual se nega

0 contetido do discurso ou o proprio discurso.

No capitulo 21, em que Marcos Bagno discute sobre a impossibilidade de
separar lingua e sociedade, ele reserva a secdo 21.21 as Duplas Negativas. O exemplo:
“Nunca ninguém me falou nada disso...” (BAGNO, 2011, p. 975) serve para ratificar que ndo
h& nenhuma restricdo que impeca as duplas e triplas negativas ndo s6 no portugués como em
diversas outras linguas romanicas. Pelo contrario, Bagno afirma que, no portugués do Brasil
haveria uma espécie de “concordancia”, segundo a qual o emprego de um elemento negativo
implicaria o uso de outras particulas de negacdo, de forma andloga a outras redundancias
morfolégicas observadas no PB, como, por exemplo, o padrdo de concordancia nominal,
consoante o0 qual todos os elementos do sintagma nominal devem receber a marca
morfologica de concordancia de género e nimero exigida por seu referente, ainda que essa

marca seja a auséncia de marca.

Por fim, o autor aponta que “As palavras negativas se alinham desde o0s
primérdios de seus registros escritos. [...] Ao contrario da matematica, em que dois nimeros
negativos se anulam, na nossa lingua a combinacdo de formas negativas é obrigatéria para
conferir & expressdao um verdadeiro valor negativo” (BAGNO, 2011, p. 976) e evidencia a
genuina agramaticalidade presente em construgdes como “eu ndo vou la sempre”, “eu ndo
quero algo” e “eu ndo vi alguém”, quando em substitui¢ao a, respectivamente, “eu nao vou la

nunca”, “eu ndo quero nada” e “eu ndo vi ninguém”, estas ultimas condenadas pela analise

tradicional das duplas negativas.

4.3 A negacdo no livro didatico de PLE Terra Brasil
No livro em estudo, Terra Brasil, foi analisado o tratamento gramatical dando
as diferentes formas de negagdo produtivas no portugués brasileiro. Das 12 unidades que
compdem a obra, 9 fazem alguma referéncia a estruturas ou palavras negativas, seja nos

textos, seja nos enunciados das atividades.

A unidade 10 é a que mais explora o fenémeno, associando-o, por vezes, a

posturas e posicionamentos pessimistas, em contraste com o otimismo idealizado pelas



autoras, como se observa nas secoes “Bate-papo” e “Na ponta da lingua”, em que ha,

respectivamente, os seguintes textos (DELL’ ISOLA; ALMEIDA, 2008, p. 243-244):
Na ponta da lingua — Atividade 18

Seja otimista: escreva cinco frases positivas.
Na ponta da lingua — Atividade 19

Seja pessimista: escreva cinco frases negativas.
Bate-papo

Vocé é uma pessoa pessimista ou otimista? VVocé é bem-humorado? VVocé acorda de
mau humor? O que faz vocé ficar bem-humorado? E mal-humorado? Vocé é livre
para tomar decisdes? E importante ter liberdade para tomar decisdes? Por qué? E
bom ouvir outras pessoas antes de tomar uma decisdo? Por qué? Que pessoas Vocé
costuma consultar antes de tomar uma decisdo importante? Por qué? Em seu pais é
comum as pessoas consultarem a familia antes de tomar decisdes importantes? Vocé
ja tomou alguma decisdo que teve consequéncias imprevistas? Agradaveis ou
desagradaveis? Conte o que aconteceu.

Na ponta da lingua — Atividade 20

QuandoVictor telefona para Bruna, ela sempre esta de mau humor, e a chamada
quase vira briga. Complete o didlogo com as respostas negativas de Bruna, como no
exemplo:
Modelo: Victor: — Bruna, alguém ligou para mim?

Bruna: — N&o, ninguém te ligou.

a) Victor: — Alguém foi com vocé ao médico?
Bruna: — Néo,

b) Victor: — Ha algum problema?
Bruna: — Néo, .

c) Victor: — Esta acontecendo alguma coisa?
Bruna: — Néo,

As autoras exploram, também, o emprego dos pronomes indefinidos em suas
formas afirmativa e negativa: alguém/ninguém; algum(ns)/nenhum; alguma(s)/nenhuma, e
afirmam que o sentido desses pronomes ndo esta subordinado a sua posicdo com relacdo ao
termo a que se referem, ou seja, para as autoras, ndo ha mudanca de sentido entre 0 emprego
do pronome em posicdo anteposta ao referente e a posicdo posposta a ele, autenticando-se
explicitamente a equivaléncia absoluta entre “nenhuma amiga” e “amiga nenhuma” (DELL’
ISOLA; ALMEIDA, 2008, p. 240) e implicitamente entre “alguma amiga” e “amiga alguma”.
Dessa forma, a abordagem do tema ndo evidencia os diferentes contextos e as intengdes

pragmaticas que regem o emprego desses pronomes antes ou depois de seu referente.

Além disso, na mesma unidade, as autoras salientam que, “quando o indefinido
ocorre antes do verbo, ndo se pode usar nenhuma outra negativa na frase” (p. 240),

negligenciado a elevada produtividade das duplas negativas no portugués do Brasil. Para



ilustrar essa restricdo, sdo apresentados como legitimos os seguintes exemplos: “Nenhum
barco apareceu / ndo apareceu barco nenhum” e “Nenhuma moga viajou / ndo viajou moga
nenhuma”, invalidando-se as constru¢fes “Nenhum barco apareceu ndo” e “Nenhuma moca
viajou ndo”. Além da primeira limitacdo apresentada na abordagem adotada pelas autoras, a
negligéncia para com um importante recurso discursivo no PB, h4 também uma limitacdo
quanto aos exemplos escolhidos para ilustrar tal abordagem, visto que estes ndo incluiram o
uso do pronome indefinido algum posposto a seu referente, contexto em que adquire valor

negativo, equivalente a forma negativa nenhum.

As outras abordagens em torno do fendmeno da negagdo no portugués do
Brasil incluem atividades de transformacdo de sentencas positivas em sentencgas negativas,
apresentando também diferentes recursos de negacdo, como advérbios, pronomes indefinidos
e palavras de valor negativo, conforme o quadro e os exercicios apresentados a seguir (DELL’
ISOLA; ALMEIDA, 2008, p. 242-245):

Guarde bem

Palavras positivas e negativas
Tudo, algo, alguma coisa Nada
Sempre, alguma vez, algumas vezes | Jamais
As vezes, de vez em quando Nunca
Também Também ndo
Ja Ainda ndo
Ou... ou Nem... nem

Na ponta da lingua — Atividade 17

Elvira nunca esta de acordo com o marido, a qualquer coisa que ele diga ela se opde:

Modelo: Marido: — Quero comer alguma coisa.
Elvira: — Nao quero comer nada.

a) Marido: — Sempre visito pessoas doentes.
Elvira: .

b) Marido: — De vez em quando leio alguns livros cientificos.
Elvira: .

c) Marido: — Algumas vezes vou ao estadio de futebol.
Elvira:

Na ponta da lingua — Atividade 23

Responda negativamente com o pronome indefinido adequado:

a) Vocé tem alguma ddvida?
Néo,

b) Alguém faltou a aula hoje?
Néo, .

¢) Vocés trouxeram alguns eletrdnicos da Zona Franca de Manaus?
Néo,




Apesar de as referéncias ao fendmeno da negacdo surgirem acompanhadas de
uma abundancia e diversidade de exercicios, na maioria dos casos, elas se ddo apenas por
meio de atividades objetivas, sem a devida exploracdo teodrica das esferas gramatical e
pragmatica que envolvem o fendmeno da negacdo no portugués do Brasil. Ndo se mostram,
portanto, eficazes para apresentarem ao aprendiz 0s usos recorrentes e produtivos na lingua

das diferentes formas e fungdes da negacao.

Ao lado da insuficiente exploracdo do fenbmeno, esta o uso de conceitos, logo
no inicio do livro, que ndo foram previamente apresentados ao aprendiz, como triplice
negativa, utilizado, supostamente, para orientar o aluno a empregar a forma extremamente
produtiva no portugués brasileiro “ndo esta, ndo”, também chamada por alguns teodricos de
dupla negagdo. A seguir, a atividade retirada do livro didatico em analise (DELL’ ISOLA,
ALMEIDA, 2008, p. 73):

Na ponta da lingua — Atividade 23

Outra forma de negar: Nao esta, ndo. Vocé ndo é o apostolo Pedro, mas nega trés
vezes também. Responda as questdes, utilizando a triplice negativa.

a) Voceé é bobo?
b) Ele odeia cachorro que late muito?
c¢) Nés olhamos as pessoas com desprezo?
d) Eu sou tapado?
e) Eu e vocé temos charme?

Concluséo

Ao longo deste trabalho, busquei orientar meus posicionamentos para a
conclusdo de que os profissionais comprometidos com o ensino de PLE devem reservar
espacos de sua sala de aula para o ensino de gramatica, seja mediante a producdo e a selecéo
de materiais didaticos que viabilizem essa possibilidade, seja por meio da propria elaboracao
de suas aulas. Consequentemente, esse espaco garante ndo so o tratamento de géneros orais
diversos e auténticos, como também que a gramatica ensinada seja a gramatica em uso na
lingua-alvo. Caso contrério, o aprendiz ha de aumentar filtros afetivos e desenvolver baixa

autoestima quanto a cultura-alvo e aos sujeitos daquela cultura.

No contexto de ensino-aprendizagem de PLE, a gramatica deve ser ensinada
com o intuito de desenvolver no aprendiz consciéncia linguistica acerca do PB,
possibilitando-lhe fazer uso ativo e critico daquilo que os brasileiros, falantes nativos de PB,

produzem inconscientemente, espontaneamente. Assim, pode-se falar no desenvolvimento de



uma metalinguagem consciente do PB, destacando-se a necessidade de serem distinguidas,
diante do aprendiz, a lingua de que se fala (variantes de prestigio, que pressupdem e implicam
elevado grau de monitoramento) e a lingua que é usada para falar (variantes cujo
monitoramento é reduzido, podendo ser variantes menos marcadas socialmente, como a

norma culta, ou variantes estigmatizadas).

O fendbmeno da negacdo e suas implicacbes pragmaticas, elencados para
ilustrar a discussdo travada neste trabalho, configuram importante recurso discursivo no
portugués do Brasil e evidenciam o papel ativo do sujeito inserido na esfera comunicativa,
observando-se a variedade de ferramentas de que dispde o falante para atingir o efeito exigido

por sua inten¢do no momento especifico da interacéo.

Ja no ensino de lingua materna, o fenbmeno em estudo € pouco explorado,
isentando-se o falante-aprendiz de sua responsabilidade reflexiva ao construir um enunciado,
sugerindo conversdes automaticas, mecanicas e equivocadas. 1sso ocorre também no que diz
respeito a outros temas gramaticais, como, por exemplo, as vozes verbais e a polémica
promovida em torno delas, em decorréncia da divergéncia entre o0 uso e o (ndo) ensino dos

elementos pragmaticos envolvidos.

A abordagem superficial e equivocada de alguns topicos gramaticais implica,
no contexto de ensino de L1, a frustracdo do falante no que diz respeito a aprendizagem
formal, uma vez que se convence de que “ndo sabe a propria lingua”. No entanto, ndo
prejudica, diretamente, a sua articulacdo espontanea e produtiva em situacdes reais de
comunicacdo e interacdo, visto que, para esse fim, é suficiente o cédigo comum da sua

comunidade, adquirido de forma natural e plena.

No contexto de ensino de L2, no entanto, um tratamento inadequado de
determinados aspectos linguisticos priva o aprendiz do processo de desestrangeirizacao
(ALMEIDA FILHO, 2007) da lingua-alvo. Isso porque, se ndo lhe forem disponibilizados na
aprendizagem formal os recursos legitimos de comunicacdo daquela lingua, ainda que
também se encontre em um contexto de imersdo, a aquisicdo dessas ferramentas se tornara
mais custosa, podendo, inclusive, criar e/ou perpetuar filtros afetivos socioculturais e

linguisticos.

O livro didatico de PBSL Terra Brasil pode ser considerado material de

vanguarda em comparagdo a outros disponiveis no mercado, ja que (i) explora verticalmente



as quatro habilidades comunicativas; (ii) rejeita construgdes estereotipadas e
estereotipizadoras; (iii) da relevo aos aspectos socioculturais do Brasil de maneira, no
minimo, razoavel; entre outros. Para maximizar seu potencial didatico, portanto, sugere-se,
conforme os fins deste trabalho, que alguns temas gramaticais sejam verticalizados e
dissecados, visando a uma aprendizagem legitima e produtiva da lingua-alvo, o portugués do

Brasil.

Apos ter trazido para a discussao a voz de gramaticos e linguistas — e até de
gramatico-linguistas —, respeitada a legitimidade que cada um possui para se posicionar
guanto ao espacgo que deve ser reservado para o ensino de gramatica no ambiente de ensino-
aprendizagem de linguas, seja no contexto de lingua materna, seja no contexto de lingua

estrangeira, encerro este trabalho com as palavras de Perini (2010, p. 18-19):

Por ora, portanto, vamos deixar claro que os estudos de gramatica oferecem uma
visdo da estrutura e do funcionamento da lingua, esse maravilhoso mecanismo que,
ao permitir a comunicacéo, possibilita a propria existéncia da complexa sociedade
moderna. A gramatica ndo esgota hem o estudo da lingua, nem o da comunicagdo
humana; mas é um ingrediente fundamental dela. Assim como nenhuma sociedade
humana prescinde de comunicagdo, nenhuma existe sem uma lingua, e todas as
linguas tém gramatica.
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