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RESUMO

Compreender as dificuldades para a aprendizagem de lingua estrangeira
requer o conhecimento do que vem a ser a lingua estrangeira, ou seja, devem-
se estudar as Teorias de Aquisicdo de Lingua Estrangeira. Faz-se necessario
para o presente trabalho académico, compreender como essas teorias podem
contribuir para o aprendizado da lingua japonesa ministrada na Universidade
de Brasilia (UnB). Esta pesquisa trata do idioma japonés, mais especificamente
no curso de Graduacdo em Lingua e Literatura Japonesa. Foi aplicado um
questionario misto (perguntas objetivas e subjetivas) e uma entrevista
semiestruturada a 5 ex-alunos do curso supracitado a fim de realizar um
diagnostico sobre possiveis fatores motivacionais e/ou cognitivos que
culminaram em abandono do curso por estes mesmos 5 ex-alunos. O
questionario aplicado é limitado pelo método qualitativo e igualmente baseado
em analise documental de teorias sobre o processo de aquisicdo e
aprendizagem em LE sendo a natureza da pesquisa um estudo de caso. O
objetivo desta pesquisa € interpretar as causas (motivacionais e/ou cognitivas
intrinsecamente relacionadas ao curso) do abandono por parte dos 5 ex-alunos
entrevistados, afim de sugerir, em termos simplérios, premissas em teor piloto
que poderao servir como uma rota para pesquisas futuras acerca da tematica e
questionamentos elencados neste presente trabalho. Pelas informacdes
obtidas através dos questionarios aplicados, foram levantados alguns indicios
de hipoteses sobre a desisténcia no curso de japonés. Entre tais indicios,
destaca-se o0 interesse pessoal em querer ingressar em uma universidade
conceituada, publica e gratuita independentemente do interesse em concluir a

graduagao.

Palavras-chave: Abandono do curso de Letras-Japonés. Aprendizagem de

japonés como Lingua Estrangeira. Desmotivacao.



ABSTRACT

Understanding the difficulties of learning a foreign language require knowledge
of what is to be a foreign language, in other words, one should study the
Theories of Foreign Language Acquisition. It is necessary to present academic
work, understand how these theories can contribute to the learning of Japanese
language taught at the University of Brasilia (UnB). This research deals with the
Japanese language, specifically in Undergraduate course in Japanese
Language and Literature. A mixed questionnaire (objective and subjective
questions) and a semi-structured interview were applied to the 5 former
students of the course aforementioned to make a diagnosis of possible
(motivational factors and / or cognitive) culminating in abandonment of the
course by these same five former students. The questionnaire is limited by the
qualitative method and also based on documentary analysis of theories about
the process of acquiring and learning foreign language being the nature of the
research a case study. The objective of this research is to interpret the causes
(motivational and /or cognitive intrinsically related to the course) the
abandonment by 5 former students interviewed, with the purpose to suggest, in
terms simpletons, assumptions in pilot content that could serve as a route to
future research about the topic and questions listed in this present work.
Through information obtained from questionnaires and interview were collected
some evidence hypotheses about the abandonment in the course of Japanese.
Among such evidence, highlights the personal interest in joining a prestigious
university, public and free regardless of interest in completing the degree.

Keywords: Abandonment of Letters course-Japanese. Learning Japanese as a
Foreign Language. Demotivation.
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1 INTRODUCAO E CONTEXTUALIZACAO

O ser humano em sua formacado politica e social possui a
necessidade primordial de se comunicar com o0 ambiente em que vive,
bem como com seus semelhantes. O homem utiliza a comunicagao e a
linguagem como forma de sobrevivéncia. Segundo Pignatari (2002), a
‘comunicagao” vem sendo aceita mais rapidamente pela massa média do

publico letrado, mas representa, muitas vezes, informagao incomunicavel.

Muito ha que se discutir a respeito da comunicagcao que existe por
tras da aprendizagem de lingua estrangeira. Existem diversos fatores que
levam um individuo a buscar o aprendizado de uma lingua diferente da
patria, posto que a comunicag¢ao tornou-se diferencial em todo mundo por
incontaveis motivos, sendo mais atrativos os de cunho financeiro, social e

politico.

Compreender as dificuldades para a aprendizagem de lingua
estrangeira requer o conhecimento do que vem a ser lingua estrangeira,
ou seja, devem-se estudar as Teorias de Aquisicao de Lingua Estrangeira
(doravante LE). Faz-se necessario, para o presente trabalho académico,
compreender como essas teorias podem contribuir para o aprendizado da
lingua japonesa na Universidade de Brasilia (doravante UnB).

Neste ensejo, esta obra pretende abarcar mecanismos que levam
ao contexto ensino-aprendizagem de LE e suas concatenagbes que
envolvem o processo cognitivo para a aprendizagem de LE. Destarte,
trataremos peculiarmente da lingua japonesa, mais precisamente no
curso de Graduagdo em Lingua e Literatura Japonesa. A pesquisa
realizada (questionario aplicado a 5 ex-alunos do curso supracitado) é
limitada pelo método qualitativo e igualmente baseada em analise
documental de teorias sobre o processo de aquisicdo e aprendizagem em
LE, sendo a natureza da pesquisa um estudo de caso. Outrossim, com os
resultados deste trabalho, foi levantado um diagndéstico sobre possiveis
fatores motivacionais e/ou cognitivos que culminaram em uma
consequente desisténcia, por parte destes mesmos 5 ex-alunos, na

aprendizagem do idioma japonés.



Ainda no ampliar da pesquisa, serdao apontados indicios de
hip6teses que versam sobre a desmotivacdo na aprendizagem da lingua
japonesa por estes mesmos 5 ex-alunos do curso supracitado; aplica-se
aqui, por ex-alunos, aqueles que ingressaram no curso, mas nao o
levaram adiante devido a existéncia de barreiras tanto didaticas como
cognitivas no processo de aprendizagem do idioma japonés.

Por cognicdo, em termos de significagcdo, temos a seguinte
definicdo: “ato ou processo de conhecer, que envolve atencéo,
percepcdo, memédria raciocinio, juizo, pensamento e linguagem” .
Cognitione, que significa a aquisicdo de um conhecimento através da
percepcao, é o conjunto dos processos mentais usados no pensamento e
na percepg¢ao. De uma maneira simples, podemos dizer que cogni¢éo é a
forma como o cérebro percebe, aprende, recorda e pensa sobre toda
informacéao captada através dos cinco sentidos; é ainda um processo pelo
qual o ser humano interage com os seus semelhantes e com o0 meio em
que vive. Ela comega com a captagcao dos sentidos e logo em seguida
ocorre a percepgao. E, portanto, um processo de conhecimento, que tem
como material a informagcdo do meio em que vivemos e 0 que ja esta

registrado na nossa memoria.

A Universidade, de um modo geral, possui papel social, cultural,
educacional entre outros aspectos que irao contribuir para a formacao do
aluno. A UnB possui varios projetos de integracdao dos alunos e
comunidade UnB que trabalham em conjunto ou paralelo aos cursos de
linguas oferecidos pela Universidade, como por exemplo, o Servico de
Apoio Linguistico (SAL) e o UnB Idiomas. O SAL tem por objetivo
“solucionar gratuitamente, questdes que envolvem o uso da Lingua
Portuguesa no Brasil, como duvidas de gramatica, vocabulario, além de

oferecer sugestées de melhoramentos em textos e documentos” 2. J& o

'Wikipédia (enciclopédia).Disponivel:<http:/pt.wikipedia.org/wiki/Cogni%C3%A7%C3%A30>.

% UnB. Educagao. Disponivel em: <http://www.unb.br/servicos/para_a_comunidade/educacao>.
Acesso em: 22 fev. 2012.



UnB Idiomas cuida especificamente do ensino de linguas estrangeiras e é
aberto & comunidade®.

Além disso, o Nucleo de Estudos Asiaticos, fundado em 1987, é um
dos Nucleos Tematicos que compdéem o Centro de Estudos Avancgados
Multidisciplinares (CEAM) da UnB. Os Nucleos Tematicos (NTs)
complementam as atividades dos Departamentos e de outras unidades
académicas da Universidade e procuram ao mesmo tempo relacionar a
Universidade com a sociedade. O grupo tematico do Japéo oferece varias
parcerias que promovem a interagao entre Brasil e Japdo, dentre as quais
se destaca o ensino da Lingua Japonesa. Essa interacao reflete a busca
pela aquisicado de lingua estrangeira (japonés) na UnB. Segundo o Portal
NIPPO Brasilia (2011), a comunidade japonesa do Distrito Federal
(estimada em 8 mil Nikkeis*) organiza-se em uma federagdo, da regido
Centro-Oeste, que congrega associacdes e outras entidades, porém,
poucas mantém um site ou fazem amplo uso dos servigos da Internet. Por
outro lado, houve um grande crescimento do interesse de brasileiros pela

cultura, tradi¢oes, estilo de vida e a culinaria do Japao.

Veremos mais adiante que a busca pelo aprendizado do idioma
japonés na UnB em algumas das modalidades ofertadas (curso regular e
extensdo) é constante desde a sua implantacéo, ou seja, existe de fato, o
interesse pelo aprendizado da lingua em questdo. Este trabalho, em
termos mais delimitados e menos abrangente, discorrerg,
especificamente, sobre o abandono do estudo na lingua japonesa por 5
ex-alunos do curso regular de Letras-Japonés e suas possiveis causas a
fim de servir como piloto para pesquisas futuras que venham a explanar
sobre essa tematica (abandono do curso de lingua japonesa na
universidade). Como base para os dados e resultados obtidos por meio
desta pesquisa (mais precisamente um estudo de caso), foram analisados
0s questionamentos e respostas de perguntas objetivas e subjetivas de 5

3 L

Ibidem.
* Nikkei (B %) é uma denominagdo em lingua japonesa para os descendentes de japoneses
nascidos fora do Japdo ou para japoneses que vivem regularmente no exterior. In:
GUALBERTO, Paulliny. O banho dos nikkeis. Acesso em: 15 fev. 2012.



ex-alunos que ingressaram no curso regular de Graduagao e Licenciatura
em Lingua e Literatura Japonesa da UnB, mas que n&do chegaram a

conclui-lo.

1.1 Justificativa/ Motivacao

Na visdao de Travaglia (1996), a concepcdo da linguagem,
necessaria a aprendizagem de lingua, ndo somente a estrangeira, mas
qualquer aprendizado de lingua propde trés modos para a percepgao:
expressdo do pensamento, instrumento de comunicacdo e forma de
interagéo.

Ainda segundo Costa, Marcos (2009), um idioma é um cédigo de
comunicagdo que tem como objetivo representar as coisas que ja
percebemos. E composto por signos, e seu propdsito é transmitir nossa
experiéncia para os outros. A palavra escrita € um signo, a palavra falada
€ como se fosse outro signo diferente. O cérebro aprende como utilizar
cada uma separadamente. Aprendemos primeiro os signos falados e seus
significados. O signo que ouvimos é diferente, para o cérebro, quando o
falamos. A criang¢a, quando nasce, ja esta capacitada a sentir o mundo
por meio de seus sentidos: visdo, tato, paladar, olfato e audicdo. Ela
percebe o mundo; nao ha necessidade de nenhum idioma para isso. Aos
poucos, ela passa a ouvir e entender a lingua, apesar de nao ter, ainda, a
habilidade de falar desenvolvida. Bem antes de as primeiras palavras
serem produzidas, a crianga ja assimilou muitas informacdes sobre a
lingua a sua volta. Podemos, entdo, concluir o seguinte: Quando a
crianga comeca a falar, ela ja compreende um numero bem maior de

palavras do que aquelas que consegue pronunciar.

E preciso em um primeiro momento o entendimento destas citacdes
supracitadas para que se possa deixar claro que existe uma diferenca
entre aquisicdo e aprendizagem de uma segunda lingua. No caso ja
mencionado como o da crianca, esta por sua vez, possui a
“internalizacdo” de sua lingua mae através da aquisicdo natural. A

presente pesquisa em questdo alude a aprendizagem e ndo a aquisi¢ao



de uma lingua. Mais precisamente, a aprendizagem de um segundo
idioma, j& que a lingua mé&e é considerada o primeiro; especificamente a
aprendizagem do idioma japonés. Vale ressaltar ainda que tal
aprendizagem é realizada por adultos (em um estudo de caso) e nao por
criangas o que interfere consubstancialmente na aprendizagem em si.
Afiro isso com respaldo nas Teorias de Aquisicdo de Lingua Estrangeira
que abordaremos no topico Revisdo de Literatura. Adianto que a
realizacao deste trabalho investigativo faz jus aos numeros de certa forma
significantes que apontam o indice de alunos que ingressam no curso de

Letras-Japonés da UnB, mas que nao chegam a concluir o mesmo.

No que tange ao ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira, o
presente trabalho aponta provaveis motivos pertinentes a ma
aprendizagem da LE, neste caso, o japonés, e as causas que culminaram
em consequente abandono do curso de graduagdo em lingua japonesa
pelos 5 ex-alunos que foram o alvo desta pesquisa. A motivagao para a
compilagdo deste trabalho esta justamente no fato de eu (o autor desta
pesquisa) ser aluno do curso regular de Graduagdo em Lingua e
Literatura Japonesa da UnB e, na posicdao de aluno, almejei buscar
entender o porqué da grande evasdo que acontece no curso (na minha
turma, por exemplo, de um total de 24 alunos, 15 abandonaram em algum
periodo/semestre antes do término estimado em 9 semestres). A situacéo
da evasao geral do curso (de 2002 até o inicio do ano passado [2012] é
mostrada em numeros e através de graficos na lista de apéndices deste
trabalho. O curso regular de Graduacdo em Letras-Japonés da UnB foi
inaugurado em 1997, ou seja, ha 16 anos. O levantamento estatistico da
evasao foi feito com base nos ultimos dez anos (2002-2012). Venho
novamente ressaltar que a compilacdo deste Trabalho de Conclusao de
Curso ndo abarca amostras quantitativas e/ou conclusivas a respeito do
por que do quantitativo absoluto de evasao por parte de alunos e/ou ex-
alunos do curso de Letras-Japonés da UnB desde a sua implantacdo em
1997, mas sim, mediante as informagdes fornecidas pelos 5 ex-alunos do
curso, servir como piloto para pesquisas futuras que venham a explanar
sobre essa tematica (abandono do curso de lingua japonesa na



universidade). Para melhor entender sobre o curso de Graduagao em
Letras-Japonés da UnB, foi utilizado neste presente trabalho, informacdes
pertinentes ao curso que explicitam de uma maneira cronoldgica o
surgimento da Graduagdo em questdo. Tais informagdes foram retiradas
do proprio site do Departamento de Letras-Japonés da UnB e que serao
explanadas de forma mais detalhada no tépico 3.2 (Contexto da
Pesquisa) deste trabalho e que se encontra mais adiante.

1.2 Problemas e perguntas de pesquisa.

Diante do exposto acima é importante analisar o porqué do
abandono do curso regular de Letras-Japonés da UnB por parte dos 5 ex-
alunos que sdo o objeto de estudo desta pesquisa. Um percentual
relativamente significativo de estudantes que ingressam no curso de
Lingua e Literatura Japonesa ofertada pela UnB, nao chega a conclui-lo.
Tal percentual foi adquirido através da subtragcdo do numero de
ingressantes pelo numero de alunos que abandonaram o curso. Os dados
estatisticos desta subtragcdo foram obtidos através do Departamento de
Planejamento e Orgamento da UnB (DPO/UnB)® e também da revista
DARCY (n° 10, abril e maio de 2012, p.16-19). Os graficos e dados
numéricos destas estatisticas serdo oportunamente apresentados e

analisados mais adiante.

Nesse sentido, essa pesquisa almeja responder 0s seguintes
problemas de pesquisa que envolve a aprendizagem de Japonés como LE
por alunos da UnB: Quais foram os obstaculos enfrentados pelos 5 ex-
alunos do curso de Lingua e Literatura Japonesa da Universidade de
Brasilia para a aprendizagem do idioma japonés? Por que estes
mesmos ex-alunos abandonaram o curso?

5 Departamento de Planejamento e Orgamento (DPO/UnB)5 / margo de 2012 e Portal
CESPE/ margco 2012; Programa Universidade do Brasil UAB/UnB/ margo 2012 e
Anuario Estatistico 2011/ UnB e Portal REUNI/ margo 2012.



1.3 Objetivos

1.3.1 Geral

O objetivo geral desta pesquisa é interpretar as causas (motivacionais
e/ou cognitivas intrinsecamente relacionadas ao curso de Letras-daponés da

UnB) do abandono do curso supracitado por parte de 5 ex-alunos.

1.3.2 Especificos

a) ldentificar quais foram os motivos do ingresso no curso de

Letras- Japonés por parte dos 5 ex-alunos.

b) Identificar quais foram as causas (motivacionais e/ou cognitivas
relacionadas ao ensino da lingua japonesa) que culminaram em
abandono do curso de Letras-Japonés por parte destes mesmos

que ingressaram.

c) Relacionar os motivos de ingresso e de abandono do curso a
fim de servir como informacdes piloto para trabalhos futuros
consubstanciados na presente pesquisa e que discorram sobre

a desisténcia e/ou desmotivagao do estudo do idioma japonés.

2 REVISAO DE LITERATURA

A aquisicdo e/ou aprendizagem de uma segunda lingua é um
processo complexo constituido de um numero significativo de variaveis.
Modelos de aprendizagem e pesquisas em aquisicdo de uma segunda
lingua (aqui significando também lingua estrangeira) tém procurado
explicar alguns dos fatores que interagem nesse processo, tais como
questdes relativas a metodologia e recursos instrucionais, diferencas
individuais do aprendiz (como aptidao e estilo cognitivo, por exemplo), o
contexto de aprendizagem, caracteristicas do professor, aspectos

relativos a lingua a ser aprendida, os processos cognitivos dos



aprendizes e sua producdo efetiva (Naiman et al 1978; Skehan 1989;
Heberle et al 1993). A revisdo de literatura tratara de forma gradual,
importantes teorias de LE em que se baseiam a conceituacédo de aspectos
da aquisicao de lingua estrangeira. Sendo elas: Teoria dos Universais
Linguisticos de Chomsky, Teoria Cognitiva de Castro (NASCIMENTO et
al., 2008). Psicolinguistica Vygotskiana de Vygotsky e ainda Modelo
Monitor de Krashen. Serdo também estudados elementos que possam
sugerir a presencga de barreiras tanto didaticas como cognitivas ou ainda
motivacionais relacionadas ao aprendizado da Lingua Japonesa. A
motivacdo vem de uma forca interna do ser humano e é de extrema
importancia no seu desenvolvimento. A aprendizagem de uma lingua
estrangeira, assim como a aprendizagem de uma forma geral, ndo € um
ato isoladamente passivo, Isto é, o fato de o aluno estar motivado a
aprender uma lingua estrangeira pode ser um fator importante para que
isto aconteca. Podemos entao definir a motivagdo como um conjunto de
fatores circunstanciais e dindmicos que ira determinar a conduta do
individuo (SCHUTZ, 20083).

De acordo com Fragozo (2011, p. 151), “o aprendizado de linguas
estrangeiras caracteriza-se como um processo bastante complexo, pois
envolve muito mais do que a habilidade de produzir e compreender
sentengas na lingua-alvo.” Para a autora, a lingua é também um
fenbmeno, ja que, envolve a linguagem, a comunicacao e a cultura, pois

estao diretamente relacionadas ao contexto social e cultural.

Nesse sentido, o presente trabalho apresenta como pilares de
sustentacdo tedrica, além de citacbes de diversos autores e
pesquisadores do assunto, as Teorias supracitas e que serdo analisadas

mais adiante.

2.1 Teoria dos Universais Linguisticos de Chomsky

O estudo da linguistica trouxe contribuicbes interessantes para o

desenvolvimento das ciéncias da linguagem. Entre eles, um dos que mais



contribuiu para o desenvolvimento de estudos subsequentes foi o modelo
epistémico concebido por Chomsky para explicar a aquisicdo da lingua
materna. (SENNA, 1995, p. 17).

Conforme considera Chomsky (1998, apud NASI, 2012, p.3), “os
seres humanos apresentam uma predisposicdo genética que permite a
aquisicdo da linguagem”. Assim, Chomsky utiliza o termo “estado inicial”
para caracterizar o que seria um dispositivo de aquisicdo da lingua. Sobre

esse aspecto, Nasi (2012, p.3) reflete:

Ora, se todos os seres humanos estao aptos a adquirirem
uma lingua, a experiéncia vivida pelos sujeitos seria um
“dado de entrada” no sistema (permitindo a assimilacao de
palavras e seus significados) e a lingua propriamente dita,
um “dado de saida”. Assim, para Chomsky, cada lingua em
particular é uma manifestacao especifica do estado inicial
uniforme.

Paiva (2012) analisa que, de acordo com a teoria de Chomsky, todo
ser humano é biologicamente dotado com a faculdade da linguagem, o
dispositivo de aquisicdo de linguagem, que é responsavel pelo estado
inicial do desenvolvimento da linguagem. Nesse sentido, Senna (1995,
p.17) considera:

O modelo chomskyano de aquisicdo da linguagem é
baseado na hip6tese de que a mente humana é
geneticamente dotada de um mecanismo especificamente
destinado a aquisicdo da linguagem, denominado LAD
(Language Acquisition Device: Dispositivo de Aquisicdo da
Linguagem). A pressuposicdo de um mecanismo de tal
ordem esta embasada numa concepcao particular acerca
do modo como funciona e se organiza a mente humana, e
esta respaldada em certas evidéncias empiricas.

Nessa perspectiva, para que se possa admitir a existéncia de LAD,
nos termos descritos pela linguistica chomskyana, é necessario admitir

que:



a) A mente, a priori, seja dotada de certos estados cognitivos a
priori (ou inatos) cujo papel é dar uma organizagao particular
aos dados empiricos da realidade (SENNA, 1995, p.17).

b) A mente seja composta por diversos (ou pelo menos dois)
universos cognitivos autbnomos, a fim de se justificar que o
processamento da linguagem possa ser arrolado a margem
de outros processamentos cognitivos de outra ordem
(SENNA, 1995, p.17).

No que tange ao aspecto da aquisicdo de uma segundo lingua, a
teoria dos Universais Linguisticos de Chomsky determina dois pontos,
sendo que o primeiro refere-se a aprendizagem do conteddo gramatical
de determinada lingua e o outro as estruturas encontradas em todas as
linguas, ou seja, as estruturas universais da lingua. (NASCIMENTO et.al.,
2008, p.2).

Nesse sentido, Venturi (apud, NASCIMENTO et.al., 2008, p.2)
considera que os aprendizes sempre apresentam maiores dificuldades no
processo de aprendizagem das regras gramaticais as quais serdo de um
modo geral novidade. Quanto as estruturas comuns da sua lingua
materna e a segunda lingua, ndo havera muitos problemas devido as
comparagdes e adequagles possiveis que podem ser feitas. Nesse
sentido, a parte gramatical devera ser trabalhada mais frequentemente e

de forma mais dindmica.

2.2 Teoria Cognitiva de Castro

Segundo estudo realizado por Montrezor e Silva (2009), Castro, por
sua Teoria Cognitiva, “vé o aprendizado da segunda lingua como um

processo mental, que passa pela pratica estruturada de vérias sub-



habilidades até a automacgcdo e integracdo de padrbdes linguisticos”.

Conforme mencionam os referidos autores:

Essa teoria afirma que as habilidades tornam-se
automaticas ou rotinizadas apenas apds processos
analiticos. Por outro lado, a Teoria Cognitiva postula uma
reestruturacdo e integragcdo constante e continua dos
aspectos linguisticos trabalhados para que o aprendiz
desenvolva a linguagem. (MONTREZOR e SILVA 2009, p.
29).

Para Pontes (et.al., 2007) a Teoria Cognitiva de Castro, determina
que o processo de aquisicdo de uma segunda lingua “é controlado por
parte do aprendiz que constréi seu conhecimento e 0 modo de conseguir
esse conhecimento”. Nesse caso, o aluno principiante é impelido a fazer
uso de suas préprias habilidades, e ao mesmo tempo, é instigado a ter a

consciéncia de suas estratégias cognitivas.

Por fim, Nascimento (et. al. 2008), a respeito da Teoria de Castro,
alegam que o processo de desenvolvimento e aprendizagem de uma
segunda lingua “é dado através de um processo mental assim como todas
as demais habilidades como escrever, por exemplo,”. A luz do que
defende Castro, em sua Teoria, os autores consideram que as
habilidades se tornardo automaticos ou rotineiras apds processos
analiticos, sendo que esses processos dizem respeito ao dominio dos

conteudos gramaticais, bem como, da escrita, fala, entre outro.

Nessa perspectiva, pode-se inferir que a partir das habilidades
linguisticas obtidas pelo aluno aprendiz, a aprendizagem da segunda
lingua no que se refere aos seus processos automaticos ocorrerd

naturalmente.

2.3 Psicolinguistica Vygotskiana

Conforme expb6e Wouk (1975, p.125), a psicolinguistica se

preocupa com problemas relativos a:

a) Percepcao de sons peculiares a lingua falada; b)
Aspectos neurofisioléogicos da linguagem, de modo



especial do processo de irritagdo nas areas cortical
anterior e posterior, os principais centros da linguagem, e
cujo papel ainda ndo se conhece exatamente; c)
Mecanismos motores da linguagem; d) Mecanismos da
linguagem ideacional e as relagdes entre linguagem e
pensamento.

Wouk (1975) afirma ainda que “a psicolinguistica estuda também o
papel que a lingua materna exerce na formacao dos conceitos, analisa
sua importancia na evolucdo mental e determina de que maneira o

individuo adquire os problemas a ela relacionados”.

Desse modo, no contexto da analise do que venha a ser a
psicolinguistica e de sua relagcdo com o individuo, pode-se afirmar que a
psicolinguistica envolve diretamente a formacdo de opinides e por
consequéncia a conduta social e cultural do homem. Nessa perspectiva,
tendo por fundamento os argumentos defendidos por Vigotsky, Melo
(2005, p.57) aduz que:

Para Vigotsky, desde o momento em que nasce, o ser
humano, rodeado por seus pares, se v&é em um ambiente
impregnado pela cultura, e é da convivéncia com esses
elementos que a inteligéncia se desenvolve. Segundo o
mesmo, as fungbes psicolégicas elementares, isto é, os
processos de origem biolégica como os reflexos, a
atengcao involuntaria, com o aprendizado cultural se
transformam em fungbes psicolégicas superiores, tais
como a consciéncia, o planejamento, etc., de origem
sociocultural.

Com isso, pode-se inferir que as criangas aprendem a lingua
materna em fungdo do ambiente em que vivem, pois seus familiares se
comunicam com ela. Posteriormente a escola, os colegas, a sociedade.
Todo esse processo facilita o aprendizado, pois ocorre gradualmente,

diferente do processo de ensino de uma lingua estrangeira.

No que concerne a psicolinguistica Vygotskiana, relativamente
sobre o interesse de aprender uma lingua estrangeira, Vigotsky (1991)

reflete que a intencdo do individuo é fruto de motivagao.



Nessa perspectiva, a partir do desejo, do interesse e dos
sentimentos, o homem se sente motivado a produzir pensamentos, que no
caso, o leva a aprender uma lingua estrangeira. Segundo Vygotsky, a

motivagdo é um dos fatores principais ndo sé para o0 sucesso da

aprendizagem, como também na aquisi¢cdo de uma lingua estrangeira.

2.4 Modelo monitor de Krashen

O modelo monitor ou modelo de aquisicdao, defendido por Krashen,
diz respeito aos aspectos que envolvem o processo de aprendizagem do
individuo, sendo que este emprega desempenhos e intensidades
diferentes, podendo fazer com que um individuo apresente maior

facilidade para aprender uma segunda lingua que outro.

Nessa perspectiva, Krashen (1978, p.1) define o modelo monitor da
seguinte forma:

O modelo de desempenho de segunda lingua, denominado
Modelo Monitor, postula que o ator da segunda lingua
pode internalizar regras da lingua alvo por meio de um
dentre dois sistemas: uma forma implicita, denominada
aquisicao inconsciente da lingua, e uma forma explicita,
aprendizagem consciente da lingua.

Krashen (apud, PAIVA, 2012) compara a aquisi¢do a aprendizagem
da primeira lingua pelas criangas, pois requer uma interacao significativa
na lingua alvo, ou seja, uma interacdo espontdnea em que os falantes
nédo estdo preocupados com a forma de seus enunciados. Nesse caso, a
aprendizagem consciente funcionaria apenas como monitor. Krashen
entende que na aquisicdo (como ocorre com as criangcas) a correcao
explicita de erros nao parece relevante, mas que, na aprendizagem
consciente (como ocorre nos adultos através da aprendizagem de outra
lingua), a atencao ao erro pode ajudar. Desse modo, Krasehn considera
que a aquisicdo €& algo espontdneo e natural e a aprendizagem

consciente, ocorrendo em sala de aula.



Destarte, Krashen (apud CALLEGARI, 2006, p.88), a respeito do
modelo monitor relaciona duas hipéteses: aquisicdo e aprendizagem.
Nesse sentido, Krashen defende dois caminhos distintos no processo de

apropriagao de uma lingua estrangeira, sendo:

a) Aquisicao: € um processo automatico que se desenvolve no
nivel do subconsciente, por forca da necessidade de
comunicagao, semelhante ao processo de assimilagcdo que
ocorre com a aquisicao da lingua materna. Nao ha esforco
consciente por parte do individuo nem énfase no aspecto
formal da lingua, mas sim no ato comunicativo em si. Para
que ocorra a aquisicdo faz-se necessaria uma grande
interagcdo do aprendiz com a lingua meta. Um exemplo tipico
de aquisicao é o caso dos imigrantes que chegam a um pais
cuja lingua falada €& diferente da sua e, por for¢ca das
necessidades comunicativas, adquirem a lingua local sem
possuir nenhum (ou pouco) conhecimento formal e explicito
sobre tal lingua. (KRASHEN, apud CALLEGARI, 2006, p.88).

b) Aprendizagem: € um processo consciente que resulta do
conhecimento formal “sobre” a lingua. Através da
aprendizagem (que depende de esforgo intelectual para
acontecer), o individuo é capaz de explicitar as regras
existentes na lingua meta. (KRASHEN, apud CALLEGARI,
2006, p.88).

Assim a habilidade em produzir sentengcas em lingua estrangeira é
decorrente da competéncia adquirida. Valendo Ilembrar que o
conhecimento consciente das regras gramaticais (aprendizagem) tem
também uma (e unica) fungcdo: atuar na producdo dos enunciados como
um monitor, um corretor, modificando-o0s caso néao estejam de acordo com
as regras aprendidas. (CALLEGARI, 2006, p.90). A teoria de Krashen
(1987, p. 10-32) compreende cinco hipbteses:



1 Hipo6tese da Aquisicdo-Aprendizagem
2 Hipo6tese da Ordem Natural

3 Hipétese do Monitor

4 Hipotese do Insumo

5 Hipétese do Filtro Afetivo

Na hipétese da Aquisicdo-Aprendizagem segundo a qual a
aquisicdo subconsciente é diferente da aprendizagem consciente, a
aquisicao refere-se ao processo natural, subconsciente, informal de
aprendizagem tal como se aprende a lingua materna L1. Ja a
aprendizagem diz respeito ao processo analitico, consciente e formal de

aprendizagem como o que ocorre em sala de aula.

Na hipotese da ordem natural segundo a qual existe uma ordem
universal na aquisi¢cao de LE/L2. Como na aquisicdo de primeira lingua, a
aquisicdo de segunda lingua se desdobra na sequéncia previsivel

(exemplo: aquisicdo de morfemas gramaticais).

Na hipétese do Monitor segundo a qual, na aprendizagem, o
conhecimento linguistico dos aprendizes pode ajuda-los a usufruir do
Monitor, ou seja, o Monitor é posto em funcionamento quando os
aprendizes tentam utilizar seu conhecimento linguistico corretamente sob

as condi¢des a seguir:

a) Os aprendizes tém tempo suficiente para refletirem o seu préprio

enunciado;
b) Os mesmos possuem o conhecimento linguistico;

c) O foco da atividade linguistica recai sobre a forma (ndo o
significado).



Na hipétese do Insumo segundo a qual, para uma aquisicao eficaz,
deve-se fornecer aos aprendizes, um insumo compreensivel de um nivel
um pouco mais elevado do que o nivel atual dos mesmos, ou seja, “i + 1.
O simbolo “i” representa o nivel atual de uma LE/L2 de um aprendiz. O
enunciado nao compreensivel ndo ajuda os aprendizes a aprenderem
LE/L2, mas sim é apenas um ruido. Krashen (2004) enfatiza que € o input
que causa aquisicdo e nao o output: “output oral (fala) convida o input
auditivo, via conversacao; Se vocé fala, alguém te responde”. A hipdtese
da compreensao prevé, no entanto, que a contribuicdo da conversacao
para a aprendizagem de lingua estrangeira é o que a outra pessoa diz a

voCé, nao o que vocé diz a ela.

Na Hipdtese do filtro afetivo, segundo a qual se deve fornecer, aos
aprendizes, um ambiente tranquilo e seguro, para que 0S mesmos
possam receber o insumo, de forma eficaz, no processo de aquisi¢ao. O
filtro afetivo se refere a um bloqueio mental metaférico. Os fatores
afetivos sdo: motivagdo, autoestima, ansiedade, etc. A motivacdo, a
autoconfianga e a ansiedade/insegurancga, por exemplo, podem facilitar ou
impedir o recebimento do insumo. Se o filtro afetivo for baixo, a aquisi¢céao
de LE/L2 sera realizada, de forma eficaz. Mas, se o filtro afetivo for alto,
provavelmente, impedira a aprendizagem. Como acontece em todas as
andlises de teorias ou ainda postulados, as criticas e oposi¢cdes a Teorias
ou Modelos de Aprendizagem, sempre sofreram retaliagées por parte de
estudiosos e criticos que contestam as hipéteses ou veracidade das
proposicdes elencadas das Teorias existentes. Igualmente, diversos
pesquisadores da area da linguistica e afim, rebateram de forma um tanto
quanto hostil o Modelo Monitor de Krashen; professores que néo se
conformavam com um modelo que minimizava a importancia do ensino
formal do idioma. As criticas, no entanto, servem para aperfeigoar ainda
mais os Modelos ou Teorias de Linguagem ja existentes, ou seja, de certa
forma, as criticas chegam a ser construtivas e passiveis de serem
analisadas para, por fim, submeter a Teoria defendida ou repelida a
novos testes ou hip6éteses que possam verificar de forma epistemolégica

a veracidade e assertividade das informagdes ou conclusdes existentes.



De certo, Krashen e até mesmo seus criticos, contribuiram
significativamente para a formagcdo de novas ideologias e teorias sobre
Modelos de Aquisicdo e Aprendizagem de Lingua. MclLaughlin (1987)

concluiu o seguinte:

As generalizagdes sobre o processo de aprendizagem de
uma segunda lingua devem ser consideradas como
hipétese, pois ndo existe um consenso universal sobre as
mesmas.

Existem sequéncias previsiveis a aquisicado de estruturas numa
segunda lingua, de tal forma que certas estruturas sao adquiridas antes
de outras (Ughtbrown, in Mclaughin 1987). Em geral acreditasse que ha
uma sequéncia natural para a aprendizagem de uma segunda lingua,
semelhante a da aquisicdo da lingua materna. Para passar por esses
estagios de aquisicdo, o aprendiz deve ser exposto a LE e praticar as

estruturas.

O aprendiz cria uma interlingua sistematica, frequentemente
caracterizada pelos mesmos erros de criangas falantes nativas da mesma
lingua, e também caracterizada pelo fenémeno denominado transferéncia,
ou seja, erros baseados em estruturas e regras da lingua materna do
aprendiz (Ughtbrown, in McLaughlin 1987). A denominacéo interlingua foi
criada por Selinker (1975), para designer o sistema linguistico do
aprendiz resultante de sua producéao linguistica e de observacdes sobre
normas da LE. Hoje em dia o termo é geralmente usado na literatura de
aquisicdo de uma segunda lingua para significar o estagio de

desenvolvimento da LE em que se encontra o aprendiz.

O aprendizado de uma LE é um processo ativo no qual os
aprendizes descobrem como o input é segmentado; como os segmentos
sdo usados para representar os significados; como as unidades séao
estruturadas; e que principios os falantes usam para atingir objetivos e
intengbes comunicativas. Este processo exige tanto habilidades e



estratégias cognitivas como também conhecimento social. O aprendiz vai
aos poucos se dando conta de sequéncias de sons e de estruturas
sintaticas da LE, de como essas sequéncias sao estruturadas e usadas
em situacdes comunicativas. Modelos de aquisicdo de uma segunda
lingua baseados em estudos oriundos da psicologia e da psicolinguistica
enfatizam o papel de processos cognitivos na aquisicdo, a capacidade
limitada de aprendizes processarem a informagado, o uso de varias
técnicas para vencer esses obstaculos e o papel da pratica para
automatizar alguns dos recursos mentais, conforme explica McLaughlin
(1987).

3 METODOLOGIA

A pesquisa realizada é qualitativa baseada em analise documental
de teorias sobre o processo de aquisicao e aprendizagem de LE cujo
ponto de partida esta em responder ao problema inicial: Quais foram os
obstdculos enfrentados pelos 5 ex-alunos do curso de Lingua e
Literatura Japonesa da Universidade de Brasilia para a aprendizagem
do idioma japonés? Por que estes mesmos ex-alunos abandonaram o

curso?

A pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista e
interpretativa para o mundo, isto significa dizer que seus pesquisadores
estudam as coisas em seus cendrios naturais, tentando entender ou
interpretar os fenbmenos, em termos dos significados que as pessoas a
eles conferem. (DENZIN, LINCOLN; 2006; P.17).

Ainda, segundo MACKEY,GASS (2005), o método qualitativo nao
tem como objetivo fazer generalizagbes sobre o0s resultados.
Adicionalmente, Hamel (1993) diz que o estudo de caso nao € um método
especifico de pesquisa, mas uma forma particular de estudo.



Stake (1994, p.236) salienta que o que caracteriza o estudo de
caso nao é um método especifico, mas um tipo de conhecimento: Estudo
de caso nao é uma escolha metodoldgica, mas uma escolha do objeto a
ser estudado. Nesta pesquisa, o objeto de estudo a ser explorado se da
em uma analise (sobre 5 ex-alunos que abandonaram o curso de Letras-
Japonés da UnB) da qual discorre sobre o porqué de tal desisténcia no
sentido motivacional e/ou cognitivo voltado para o estudo da lingua
japonesa. Uma questdao fundamental segundo Stake € o conhecimento
derivado do caso, ou melhor, 0 que se aprende ao estudar o caso.

3.1 Método e Natureza da Pesquisa

O Método qualitativo foi adotado para a presente pesquisa. Com
relacdo a Natureza da Pesquisa, o Estudo de Caso foi o critério selecionado,
por ser 0 mais apropriado para este trabalho. Isto por se tratar de apenas 5 ex-
alunos (que séo objeto alvo desta pesquisa) do curso regular de Letras—
Japonés da UnB. Tal escolha se justifica pelo fato de que o objeto de estudo
para este trabalho perfaz os moldes de um estudo limitado por particularidades
de um fenémeno e ndo por amostragem ou quantidade expressa de individuos
a serem estudados ou questionados. Neste tipo de estudo, o pesquisador
podera examinar os dados e extrair temas ou questdes variadas, podera ainda
buscar indicios de padrdes e buscar uma forma de tentar explica-los. Parte-se
do pressuposto de que a analise feita pelo pesquisador ndo é a unica possivel
ou correta, mas espera-se que ofereca elementos suficientes (provas, indicios)
de modo que o leitor possa julgar a credibilidade do relato e a pertinéncia das
interpretacdes. E evidente que a escolha de uma determinada forma de
pesquisa depende antes de tudo da natureza do problema que se quer
investigar e das questdes especificas que estdo sendo formuladas. No entanto,
€ util ponderar seus pontos fortes e fracos para que se saiba mais claramente o
que se ganha ou o que se perde quando se faz essa opc¢ao.

A respeito da pesquisa qualitativa Oliveira (2003, p. 64) afirma ser
uma: “...] tentativa de entender em profundidade o significado e as



caracteristicas do resultado das informacbes obtidas sem a mensuracao
quantitativa [...]”. J& Demo (1995, p.71) diz ser a "realidade cientifica pela
qual descobrimos a realidade". Minayo (apud SEABRA, 2001, p.52)
entende como sendo o "fendmeno de aproximagdes sucessivas da

realidade, fazendo uma combinacéao particular entre teoria e dados".

Nao obstante, Minayo (apud SEABRA, 2001, p. 55), reflete que a
pesquisa qualitativa:

Aborda um universo de significados, motivos, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos
que nao podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis.

Novamente, Minayo (apud SEABRA, 1993, p.52) lembra que "a
pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado".

Para Gongalves (2007, p. 69) a pesquisa qualitativa “preocupou-se
com a compreensdo, com a interpretagcao do fenédmeno, considerando o

significado que os outros dao as suas praticas [...]".

Assim, a partir dos diversos entendimentos sobre a pesquisa
qualitativa, nota-se por reflexdo da citacdo adiante exposta, dispor
essencialmente da peculiaridade de procurar explicar a realidade de
maneira pormenorizada dos resultados e ensinamentos alcan¢cados sem
mensurag¢des quantitativas.  Nesse sentido, Oliveira (2007, p. 37) expbe

que:

Sao muitas as interpretacbes que se tem dado a
expressdo pesquisa qualitativa e atualmente se da
preferéncia a expressdo abordagem qualitativa. Entre os
mais diversos significados, conceituamos abordagem
qualitativa ou pesquisa qualitativa, como sendo um
processo de reflexdo e analise da realidade através da
utilizacdo de métodos e técnicas para a compreenséo
detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico
e/ou segundo sua estruturacdo. Esse processo implica em
estudo segundo a literatura pertinente ao tema,



observagodes, aplicacdo de questionario, entrevistas e
andlise de dados, que deve ser apresentada de forma
descritiva.

Seguindo indicacdes de Nisbett e Watts (1978) pode-se caracterizar
o desenvolvimento dos estudos de caso em trés fases: exploratéria ou de
definicdo dos focos de estudo; fase de coleta dos dados ou de
delimitacdo do estudo; e fase de andlise sistematica dos dados. Essas
sdo apenas linhas gerais ou grandes referéncias para a condugao dos
estudos de caso, pois a pesquisa € uma atividade criativa e como tal pode
requerer conjungao de duas ou mais fases em determinados momentos,

énfase maior em uma delas em outros e superposicao em muitos outros.

Ao rever definicbes de estudo de caso de diferentes autores,
Merriam (1988) concluiu que quatro caracteristicas sdo essenciais num
estudo de caso qualitativo: particularidade, descricdo, heuristica e
inducdo. E ela explica cada uma delas. Estudo de Caso Etnografico,

(2012, p. 17-18) com adaptacgdes:

Particularidade significa que o estudo de caso focaliza uma
situacdo, um programa, um fenémeno particular. O caso em si tem
importancia, seja pelo que releva sobre o fenébmeno, seja pelo que
representa. E, pois, um tipo de estudo adequado para investigar
problemas praticos, questdes que emergem do dia-a-dia.

Descrigdo significa que o produto final de um estudo é uma
descricdo “densa” do fenémeno em estudo.

Heuristica significa que os estudos de caso iluminam a
compreensao do leitor sobre o fendbmeno estudado. Podem
revelar a descoberta de novos significados, estender a
experiéncia do leitor ou confirmar o ja conhecido. “Espera-se
que relagdes e variaveis desconhecidas surjam dos estudos de
caso, levando a repensar o fenémeno investigado”, como afirma
Stake (MERRIAN, 1988).

Inducgéo significa que em grande parte, os estudos de caso se
baseiam na légica indutiva. “Descoberta de novas relagoes,
conceitos, compreensao, mais do que verificagdo ou hipéteses
pré-definida caracteriza o estudo de caso qualitativo”
(MERRIAM, 1998, p.13).



Nessa perspectiva, conforme proposta de pesquisa percebe-se que
o meétodo qualitativo é adequado para o presente trabalho no qual
procuramos analisar a realidade através da utilizacao de técnicas (vide na
integra o tépico Metodologia) para a compreensao detalhada do nosso
objeto de estudo no contexto pedagoégico da UnB. O estudo de caso deve
ser um retrativo da situacdo investigada, tomada em suas multiplas
dimensdes e complexidades préprias. O pesquisador tem, assim, certa
obrigacdo de apresentar as interpretacdes diferentes que diferentes
grupos ou individuos tém sobre uma mesma situagao e deve fazé-lo de tal

forma que possibilite uma variedade de interpretacdes por parte do leitor.

Nunan (1992, p. 79) diz que um caso € um unico exemplo de uma
classe de objetos ou entidades, e um estudo de caso € a investigacao
desse unico exemplo no contexto em que ele ocorre [1]. E ainda
JOHNSON (1992, p.76) defende que a unidade de andlise podes ser um
professor, sala de aula, escola, agéncia, instituicdo ou uma comunidade.
[...] o numero de casos é sempre pequeno porque a esséncia da
abordagem do estudo de caso é um olhar cuidadoso e holistico em casos
particulares; o objetivo do estudo de caso é descrever o caso num
contexto [2].

[1] Text original: “a case is a single instance of a class of objects or
entities, and a case study is the investigation of that single instance in the

context in which it occurs.”

[2] Text original: “The unit of analysis (i.e., the case) might also be a
teacher, a classroom, a school, an agency, an institution, or a community. (...)
The number of cases is always small, however, because the essence of the
case-study approach is a careful and holistic look at particular cases. The
purpose of a case study is to describe the case in its context”.

3.2 Contexto da Pesquisa

O contexto da pesquisa se da no curso de Graduacdo e
Licenciatura em Lingua e Literatura Japonesa da Universidade de Brasilia
(UnB) / Brasilia-DF.



Por esse contexto, de acordo com o préprio® (site do Departamento
de Linguas Estrangeiras e Traducdo Area de Japonés da UnB) temos a

seguinte narrativa:

“Em maio de 1979, representantes da Embaixada do Japdo e da
Universidade de Brasilia iniciaram conversagées com vistas a introduzir aulas de
japonés na UnB. Dois anos depois a professora Alice Tamie Joko comegou a ensinar
japonés nessa universidade com o aporte financeiro da Fundagao Japao. Os primeiros
cursos foram ofertados no Programa de Extensdo. Passado apenas um ano, no
entanto, o extinto Departamento de Letras e Linguistica (LEL) protocolou pedido de
criagdo de quatro disciplinas curriculares de lingua japonesa junto ao Decanato de
Ensino e graduagdo. Com isto, duas turmas de Lingua Japonesa 1 puderam ser
ofertadas no segundo semestre de 1983. Até a contratagdo da professora Alice para o
quadro permanente da UnB em 1986, o niumero de disciplinas oferecidas foi-se
ampliando a cada ano. Apds a contratagdo da professora Alice, o LEL solicitou que a
Fundacdo Japao mantivesse seu programa de auxilio (Institutional Project Support
Program). Mais dois niveis de lingua foram criados, perfazendo assim seis niveis de
lingua e dois de cultura japonesa. Com a abertura do curso noturno de Letras-Japonés,
em margo de 1997, o professor Ronan passou para o quadro permanente do
Departamento de Linguas Estrangeiras e Traducao (LET)... Com a restricdo
governamental & contratacdo de novos professores nas universidades federais, a area
de japonés contou sistematicamente com a colaboragdo de professores-substitutos
para cobrir o fluxo de disciplinas que a UnB oferecia (curriculares/ optativas/ extensao).
Em 2001, um total de 359 alunos estudava japonés nesta universidade. O ensino de
Japonés na UnB é ofertado em diversas modalidades: Curso regular de Letras-Japonés
no periodo noturno (127 alunos), Japonés como disciplina optativa para os demais
cursos de Graduagdo da UnB (112 alunos), UnB Idiomas (Extensao) contando com (120
alunos). A administragdo da UnB, ciente da importancia do curso, permitiu a realizacao
de concursos publicos para suprir a necessidade de corpo docente para a area de
japonés, aproveitando o Plano de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI) do MEC (Ministério da Educagéo e Cultura)”.

Esses dados foram extraidos do préprio sitio do departamento de
Linguas Estrangeira e Tradugcado (LET) da agéncia de noticias da
Universidade de Brasilia (UnB). O ensino da lingua japonesa chegou a
Universidade de Brasilia em 1981, junto com a professora Alice Joko.
Descendente de japoneses, Alice Joko é formada em Letras-Japonés pela

*Disponivel:
<http://www.let.unb.br/japones/index.php?option=com content&view=article&id=6&Iltemid=2>.
Acesso em: 13 fev. 2013.




Universidade de Sao Paulo (USP), ela ministrou as primeiras aulas da
lingua oriental na UnB, quando ainda eram oferecidas como curso de

extensio.

Em 1983, o curso virou disciplina optativa. Em 1997, foi criada a
habilitacdo em Lingua Japonesa no curso de Licenciatura em Letras que
é ofertado pela UnB. Esses dados foram obtidos através do departamento
de agéncia de noticias da Universidade supracitada.

De acordo com o Professor MUKAI (2009) no qual leciona h& anos
a lingua japonesa na referida Instituicdo, o curso de Japonés é dividido
em dois niveis, o basico e o intermediéario. O nivel basico corresponde ao
periodo dos quatros primeiros semestres, onde as aulas tedricas e

praticas da lingua sao obrigatorias.

As aulas teoricas remetem ao estudo da lingua na forma escrita
com énfase no estudo da gramatica e conteudo lexical, ao passo que as
aulas praticas, também de caréater obrigatério, exploram a oralidade e

loquacidade do idioma japonés.

O nivel intermediario abrange do quinto ao nono semestre, onde as
aulas de teoria e pratica se fundem e resultam em uma unica disciplina,

ou seja, a partir do quinto semestre é feito a unicidade da teoria e pratica.

No nono semestre, geralmente, os alunos nao cursam disciplinas
de lingua, sendo esse periodo reservado para a compilagdo e elaboragao
final de TCC (Trabalho de Conclusao de Curso).

A distribuicdo dos niveis do curso pode ser mais bem compreendida

no quadro a seguir:

TABELA 1: DISTRIBUICAO DE DISCIPLINAS DE JAPONES NO SEMESTRE

Semestre Nivel Disciplinas Obrigatérias

1°ao 4° Basico Japonés 1 ao 4
Pratica Oral e Escrita 1 ao 4

5°ao0 8° Intermediario Japonés 5 ao 8




3.3 Participantes da Pesquisa

Os participantes sao 5 ex-alunos do curso de Graduagao em Lingua
e Literatura Japonesa da UnB. Todas as informacdes reproduzidas a
partir dos questionarios e entrevistas realizadas com estes mesmos 5 ex-
alunos do curso supracitado foram feitas de forma anénima, ou seja, 0

nome veridico dos participantes néo seré revelado.

Tal procedimento foi feito com o intuito de resguardar o sigilo e
confidencialidade dos participantes. Em termos epistemoldgicos, Anélise
de Viabilidade determina se algo é realizavel ou n&o. Para a viabilidade
desta pesquisa, foi selecionado critérios para a participacdo dos

entrevistados:

a) Todos os participantes sao ex-alunos (ndo descendentes de
japoneses) do curso de Letras-Japonés da UnB e que abandonaram ou
migraram do mesmo em periodos proximos, conforme demonstra a

Tabela 2 adiante.
b) Proximidade da faixa etaria.

A partir da selegcdo dos critérios estabelecidos e para uma menor
margem de discrepancia de variaveis cronologicas, fez-se necessario
contatar participantes dentro do perfil adotado para uma maior viabilidade

da pesquisa.

Todos os participantes foram contatados por meio eletrénico (e-
mail). Por serem conhecidos das minhas redes sociais, foi possivel

realizar um contato mais rapido.

TABELA2: BACKGROUND DOS PARTICIPANTES

Identificacao dos

Participantes Sexo Idade Ingresso Abandono
26
Participante 1 - Nome Ficticio: Masculino 2007 2009
anos

Marcio Maia




Participante 2 - Nome Ficticio: 29
Antonio Masculino 2006 2010
anos
Participante 3 — Nome Ficticio: . 30
Masculino 2005 2008
Joao Carlos anos
Participante 4 — Nome Ficticio: _ 26
_ Masculino 2006 2010
Daniel anos
Participante 5 — Nome Ficticio: . 28
Masculino 2006 2010
Samuel anos

3.4 Instrumentos de Coleta de Dados

3.4.1 Questionario Misto

Perguntas do tipo fechadas e também do tipo aberta.

O questionario € composto de 10 questdes do tipo aberto e 14 questdes

do tipo fechado com itens em escalas.

As questdes do tipo fechadas foram baseadas no BALLI® (HORWITZ,
1987) e adaptadas para o contexto do presente trabalho. Originalmente, o
BALLI é composto de 34 perguntas do tipo fechado, as quais devem ser
respondidas de acordo com o nivel de concordancia e discordancia do aprendiz

® BALLI = Nas duas Ultimas décadas, o tema de crencas sobre aprendizagem de linguas, vem
atraindo consideraveis pesquisas nessa area. A primeira a realizar uma pesquisa sistematica
sobre a natureza das crengas de aprendizagem de linguas foi Elaine Horwitz da Universidade
do Texas em Austin, que desenvolveu as crengas sobre Inventario de Aprendizagem de
Linguas (BALLI). Este instrumento ja foi utilizado para avaliar as crencas dos alunos por muitos
pesquisadores.



se: (1) Concorda plenamente, (2) concorda, (3) ndo concorda e nem discorda; (4)
discorda; (5) discorda completamente; ou (1) muito dificil ( ); (2) dificil ( ); (3)
moderado ( ); (4) facil ( ); (5) muito facil ( ). Como o BALLI foi desenvolvido
para aprendizes de inglés como L2, buscamos adapta-lo ao contexto e ensino-
aprendizagem de japonés como LE. O questionario da presente pesquisa foi,
entdo, composto de 14 questdes do tipo fechado com itens em escalas,
relacionadas as crengas sobre fatores motivacionais e cognitivos que

culminaram em consequente abandono do curso.

O questionario misto serviu como fonte para saber dos préprios 5
ex-alunos onde se alojam as dificuldades e barreiras por eles encontradas
para a aprendizagem da lingua japonesa e, também, identificar os fatores

motivacionais e/ou cognitivos que os fizeram abandonarem o curso.

O questionario foi aplicado no periodo compreendido entre marco e
junho de 2013.

3.4.2 Entrevista Semiestruturada

Foi feita uma entrevista semiestruturada com os 5 participantes da
pesquisa, com o intuito de saber com mais profundidade as motivacdes
do ingresso e as causas do abandono do curso de Letras-Japonés na
UnB.

Tabela 3: Entrevistas semiestruturadas

Participante Data da Entrevista Duracao da Entrevista
Participante 1 05/06/2013 626"
Participante 2 05/06/2013 506"
Participante 3 05/06/2013 6'17”
Participante 4 06/06/2013 9'03”
Participante 5 06/06/2013 7'34”

Obs.: Quanto aos depoimentos, vide apéndices D e F.



3.5 Procedimentos de Analise de Dados

a) Coleta dos registros referentes as motivacées/desmotivacdes em estudar a

lingua japonesa;

b) ldentificacdo das motivagdes/desmotivagdes, causas do abandono do curso;
c) Descrigéo das motivagdes/desmotivagdes, causas do abandono do curso;

d) Categorizacao/ Agrupamento;

e) Analise e interpretagdo sobre as motivagdes/desmotivacdes e as causas do
abandono do curso pelos ex-alunos.

4 Resultados

Todas as informacdes aqui reproduzidas foram feitas de forma

anénima, ou seja, o nome veridico dos participantes nao foi revelado.

A partir dos questionamentos abaixo respondidos pelos 5 participantes
foram expressas em forma de grafico as afirmacdes e assertivas

correspondentes de cada participante.

As questdes elencadas e analisadas logo em seguida auxiliam no
entendimento sobre aspectos da motivacao inicial para estudar a lingua
japonesa com todas as suas peculiaridades a nivel lexical e sintatico

comparado com o portugués.
4.1 Analises dos Dados

O questionario misto que integra a pesquisa de campo deste trabalho
visa compreender dificuldades existentes no desenvolvimento do
processo cognitivo para o aprendizado do idioma japonés, bem como
apontar elementos que influenciam no processo ensino-aprendizagem do

idioma supracitado como lingua estrangeira.



Além disso, a proficiéncia no idioma japonés por parte dos estudantes
também foi questionada e analisada segundo suas crengas e opinides.

Os itens avaliados neste tépico buscam evidenciar o valor pragmatico e
crencas apontadas pelos participantes no que concerne ao aprendizado

do idioma japonés.

Aqui serdo explanados e comentados alguns itens extraidos do
questionario misto da presente pesquisa. Os graficos apresentados logo
abaixo possuem uma escala que varia de 1 a 5 pontos. Sendo esses
pontos atribuidos a valoragcdo que os participantes aferiram em concordar
ou nado com as perguntas. Na legenda* estdao detalhados os respectivos

valores que contém os graficos.

Questao 1 — A aprendizagem do idioma Japonés é dificil:
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Marcio AntoOnio Jodo Daniel Samuel
Maia Carlos

Obs.: (1) Concorda plenamente => 4 até 5 pontos, (2) concorda => 3 até 4 pontos, (3) nao
concorda e nem discorda =>2 até 3 pontos; (4) discorda => 1 até 2 pontos; (5) discorda
completamente =>0 até 1 ponto.

Observa-se que nessa pergunta os resultados apontados pelo grafico
apontam uma unanimidade entre os participantes de que a aprendizagem do
idioma japonés é dificil, sendo que Anténio e Samuel aferiram ser muito dificil.



Questdo 2 — E necessario saber sobre a cultura japonesa para se falar japonés:
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Obs.: (1) Concorda plenamente => 4 até 5 pontos, (2) concorda => 3 até 4 pontos, (3) nao
concorda e nem discorda =>2 até 3 pontos; (4) discorda => 1 até 2 pontos; (5) discorda
completamente =>0 até 1 ponto.

Na questdo 2 houve uma expressiva variedade nas respostas dadas pelos
dos participantes; sendo que os participantes Marcio Maia e Daniel concordam
plenamente com a necessidade em saber sobre a cultura japonesa para se
falar em japonés; Antonio diz apenas ndo concordar com a mesma; por outro
lado, Jodo Carlos e Samuel sdo coniventes com a ideia da questao.



Questao 3 — E importante falar japonés com uma excelente prondncia:
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Obs.: (1) Concorda plenamente => 4 até 5 pontos, (2) concorda => 3 até 4 pontos, (3) ndo
concorda e nem discorda =>2 até 3 pontos; (4) discorda => 1 até 2 pontos; (5) discorda
completamente =>0 até 1 ponto.
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Na questdo 3 obtivemos novamente um desequilibrio nas respostas dos
participantes.Antonio e Jodao Carlos ndo concordam com o fato de que para se
falar japonés é necessario desenvolver uma excelente pronuncia. J& Marcio
Maia, Daniel e Samuel sao coniventes com a questao.



4.2 Motivos do Ingresso no curso de Letras-Japonés

Neste tdpico os dados foram limitados apenas com a reposta mais importante
proferida pelos participantes, ou seja, a analise e diagndstico dos mesmos se
encontram no topico 4.6 deste trabalho.

Marcio Maia

[1] Interesse pela Lingua e Cultura Japonesa.
Anténio

[2] Interesse pela Lingua e Cultura Japonesa.
Joao Carlos

[3] Interesse pela Lingua e Cultura Japonesa.
Daniel

[4] Interesse pela Lingua e Cultura Japonesa.
Samuel

[5] Interesse pela Lingua e Cultura Japonesa.

Nota-se aqui, que foi constatada uma uniformidade nas respostas dos
participantes em relacdo ao quesito motivacional que se deu no ingresso no

Curso de Letras-Japonés.

4.3 Causas do Abandono do Curso de Letras-Japonés

Neste tépico os dados foram limitados apenas com a reposta mais importante
proferida pelos participantes, ou seja, a analise e diagndstico dos mesmos se
encontram no topico 4.6 deste trabalho.

Marcio Maia

[6] Perda do interesse pela cultura japonesa, decepgao com o préprio nivel no
idioma.

Antonio

[7] Desmotivagao, didatica de dificil assimilagédo e ainda auséncia de mercado
de trabalho.



Joao Carlos

[8] A necessidade de dinheiro me fez dar maior importancia a busca de
trabalho, com isso eu tive que conseguir um emprego que me pagasse mais.
Aumentei a carga de horas trabalhadas, mas ndo consegui sustentar as duas
atividades de forma satisfatéria (estudo e trabalho), até que culminou em
abandono do curso.

Daniel

[9] Desmotivei-me, pois entrei em um curso em que possui um plano de aula
obsoleto e ndo atendia as minhas expectativas quanto a inovag¢ao da forma de
aprender um idioma estrangeiro.

Samuel
[10] Decepgao com o curso no sentido profissional (mercado de trabalho).

Sistematizacdo desta secdo. Depreende-se dos depoimentos acima que
existe uma expressiva congruéncia nos motivos que culminaram em abandono
de curso. Motivos peculiares de cada participante, porém com notavel
desmotivacao por parte de todos.

4.4 Limitacoes da Pesquisa (numero de participantes e estudo de caso)

Um estudo de caso €& feito com limitacbes de pesquisa. Nesta
pesquisa, 5 ex-alunos do curso de Letras-Japonés da UnB participaram
da mesma. Por isso, a conclusdo aqui alcangada se limita a esse estudo
de caso e nao pode ser generalizada. Os participantes desistiram do
referido curso por causas ora similares, ora discrepantes, ou seja, obteve-
se aqui, congruéncia e divergéncia de motivos que culminaram em

abandono do curso.

Como ja dito no tépico Metodologia deste trabalho, a pesquisa
qualitativa envolve uma abordagem naturalista e interpretativa para o
mundo, isto significa dizer que seus pesquisadores estudam as coisas em
seus cenarios naturais, tentando entender ou interpretar os fenémenos,
em termos dos significados que as pessoas a eles conferem. (DENZIN,
LINCOLN; 2006; P.17).

Ainda, segundo MACKEY,GASS (2005), o método qualitativo néao

tem como objetivo fazer generalizagcbes sobre o0s resultados.



Adicionalmente, Hamel (1993) diz que o estudo de caso nao € um método

especifico de pesquisa, mas uma forma particular de estudo.

4.5 Diagnosticos sobre possiveis fatores motivacionais e/ou cognitivos
do abandono do curso.

Neste topico a analise foi feita de forma individual e ao mesmo tempo
correlata entre os participantes da pesquisa. A revisao de Literatura também foi
inserida de forma analoga as declaragdes obtidas na entrevista com os
participantes.

A partir da analise das respostas apresentadas pelos cinco ex-
alunos, mediante preenchimento do questionario misto e respostas
fornecidas na entrevista semiestruturada, foi possivel expor os resultados

dos dois instrumentos de pesquisa que ora se discutem.

Todas as dez perguntas do questionario misto foram respondidas,
assim como as oito indagacdes realizadas na entrevista semiestruturada,
o que possibilitou a andlise, principalmente no que se referem a
categorizacdo do ponto de vista da frustagcdo, das dificuldades, da
desmotivacdo e das causas que levaram o0s cinco ex-alunos a

abandonarem o curso de lingua e literatura japonesa.

De forma unanime, os ex-alunos declararam, como fator
motivacional ao ingresso no curso de lingua e literatura japonesa, o
interesse pela cultura daquele pais. O ex-aluno Marcio Maia em
particular, acrescentou que, além deste motivo, alegou o fato de nao ter
obtido grau suficiente no PAS (Programa de Avaliacdo Seriada) para
poder ingressar no curso de engenharia mecatrénica, que era inicialmente
sua intencdo. Nao obstante, este ex-aluno manifestou curiosidade em
aprender uma lingua com escrita tdo diferente e ainda declarou, assim
como o ex-aluno Anténio, que o desejo de ingressar na UnB, por ser uma
Universidade Federal, gratuita e conceituada, pesou sobremaneira na sua
motivacdo; o participante Samuel defendeu o prazer em querer ler textos

de manga na versao original em japonés como uma grande arma



motivacional; Daniel, por sua vez, alegou o mesmo motivo. Ja Jodo
Carlos considerou além do interesse, a curiosidade em aprender linguas

estrangeiras além do japonés.

Conforme exposto na revisdo da literatura, a motivagcao para
aquisicdo de uma segunda lingua, segundo Schutz (2003), constitui-se de
um processo complexo e que leva em consideracdo variavel
circunstancial, individual e dindmica. Neste sentido, os dois ex-alunos
demonstraram possuir motivagées ora similares ou diversas, cada qual
com suas argumentacoes préprias. Na analise de Pontes et.al., (2007), o
processo de aquisicdo de uma segunda lingua “é controlado por parte do
aprendiz que constréi seu conhecimento e o modo de conseguir esse
conhecimento”. Esta abordagem se trata, segundo os referidos autores,

da Teoria Cognitiva de Castro.

Realizando esta anélise sob o ponto de visto de Krashen (1978),
especificamente com relacdo ao modelo monitor ou modelo de aquisicao
de uma segunda lingua, o autor revela que o processo de aprendizagem
do individuo é influenciado por desempenhos e intensidades diferentes,
podendo fazer com que um individuo apresente maior facilidade para

aprender uma segunda lingua que outro.

Prosseguindo com a analise, Marcio Maia, quando ingressou no
curso de lingua e literatura japonesa, declarou nao ter possuido
significativo conhecimento anterior sobre a lingua japonesa. Anténio, por
outro lado, afirmou que ja possuia algum conhecimento e que este se
deve a um curso realizado durante trés anos, em uma escola particular de
lingua japonesa situada em Taguatinga (Distrito Federal-DF). Todos os 5
ex-alunos ja tiveram contato com outros idiomas além do japonés e foram,
ainda, questionados sobre a aquisicdo de uma terceira lingua. Marcio Maia
afirmou estar estudando ou, pelo menos, ja ter estudado a lingua inglesa
durante 19 anos. Jodo Carlos, por sua vez, declarou estar estudando a lingua

espanhola durante o ensino médio.

Com relagdo aos conhecimentos adquiridos na escrita e na fala do

idioma japonés, Marcio Maia afirmou que embora tenha encontrado



dificuldades tornou-se capaz de entender os textos que eram trabalhados em
sala de aula e de se comunicar em japonés de forma precaria. Nesta questao,
Antbénio declarou que ndo se considera competente em razdo de nao estar
mais realizando o curso e de ndo estar estudando o idioma japonés, mas que
adquiriu um vocabulario basico na lingua. Jodo Carlos e Daniel consideravam
ter dominio basico do idioma japonés na época que ainda estavam no curso de
Letras Japonés e Samuel, por sua vez, alegou desenvolvimento no quesito
competéncia do idioma japonés com o passar dos semestres.

Sobre esse aspecto, Nascimento et.al. (2008) mencionaram a teoria
dos Universais Linguisticos de Chomsky, classificada em dois pontos. O
primeiro refere-se a aprendizagem do conteddo gramatical de
determinada lingua e o0 segundo ponto as estruturas universais da lingua.

Especificamente sobre as grandes dificuldades deparadas pelos 5 ex-
alunos e ainda sobre as frustragdes sentidas durante o periodo em que
realizaram o curso de linguas e literatura japonesa, Marcio Maia mencionou
que o nivel de aprendizagem requerido era muito alto e que o grau de
dificuldade se intensificava com o passar do semestre. Relatou que a
quantidade de kanjis (ideogramas) e estruturas gramaticas exigidas também
contribuiram para dificultar o aprendizado. Outro fator dificultador no periodo foi
a exigéncia da pratica sistematica da fala. Para Antbénio, durante o curso, o
mesmo ndo forneceu aos alunos os meios didaticos necessarios e suficientes.
Daniel disse que o material didatico além de defasado era obsoleto. Segundo
ele, o material do curso era muito antigo, mencionando ainda a falta de
paliativos didaticos.

Para Nascimento et.al. (2008) os aprendizes de uma segunda
lingua podem apresentar maiores dificuldades no processo de
aprendizagem das regras gramaticais. Assim sendo, a parte gramatical,
segundo os autores deve ser trabalhada mais frequentemente e de forma
mais dindmica.

Para que uma pessoa se torne competente no idioma japonés, Marcio
Maia revelou que disciplina, pratica e organizagdo sao condi¢des
imprescindiveis. De acordo com Joao Carlos, além de dedicagao, pratica oral e
escrita, um intercadmbio contribuiria para este processo. Samuel defendeu o

contato com nativos da lingua um quesito essencial. Jodo Carlos e Samuel



evidenciaram o intercaAmbio como potencial desenvolvimento na competéncia
do aprendizado do idioma

As consideragdes dos 5 ex-alunos vao de encontro com a abordagem de
Nascimento et.al. (2008, p.4), a qual defende que “o dominio de uma segunda
lingua sé acontecera através do envolvimento do aprendiz em uma agao
reciproca com a lingua”.

No periodo em que era aluno do curso de lingua e literatura japonesa,
Marcio Maia afirmou que as técnicas e recursos de aprendizagem utilizados
para o estudo se baseavam na resolugdo dos exercicios propostos, na leitura
dos textos e no treinamento com outros colegas. Antdnio, por sua vez,
utilizava-se da repeticdo constante do vocabulario e da leitura de textos.
Samuel acredita que a repeticao de exercicios é fundamental para a fixacao do
conteudo a ser absorvido. Para Jodo Carlos e Daniel, os filmes também
contribuiam para o processo de assimilacdo da lingua e dos costumes.

Foram questionados sobre as estratégias de aprendizagem julgadas
imprescindiveis para o desenvolvimento de habilidades cognitivas no estudo do
idioma japonés. Segundo Marcio Maia, a vivéncia com a lingua japonesa
mediante acompanhamento de midias, jornais, livros e nas conversas do dia a
dia, além da resolugdo de exercicios sdao estratégias consideradas. Nesta
questado Antonio foi objetivo e argumentou que a repeticao constante da lingua
€ a Unica e melhor estratégia a ser adotada. Dando sequéncia a este ultimo
raciocinio, Jodo Carlos e Samuel postulam o autodidatismo como ponto de
partida para a ramificacdo de estratégias a serem atingidas. Daniel se ocupa
em frisar que € necessario o estudo diério, tanto da utilizagdo das estruturas
quanto de vocabulario, além dos ideogramas, que merecem uma atencao
especial e uma aproximacdao da cultura japonesa, que é de fundamental
importancia para entender o funcionamento do idioma; Daniel inclui também
(em seu depoimento na entrevista semiestruturada), a esse rol de crengas, o
convivio préximo com falantes nativos para que se possa exercer o pleno uso
da lingua japonesa em todas em suas formas e expressodes.

Nesse sentido, Pontes et.al., (2007) afirma que, segundo as propostas
de Revuz, o aprendiz usa estratégias, muitas vezes no nivel imaginario do
intradiscurso, que facilitam a aprendizagem contribuindo para uma melhor

comunicacgao. Segundo os autores alguns aprendizes se utilizam de estratégias



como a repeticdo, ndo se preocupando com o dominio do vocabulario ou com
sua a compreensao.

No que se refere as razbées que fizeram com que os ex-alunos
abandonassem o0 curso, considerando nesta questdo o sentimento de
desmotivacao, Marcio Maia relatou que no inicio enfrentou dificuldades por nao
estar habituado com o ensino de um idioma oriental; essa analogia se refere,
por exemplo, com o ensino de inglés ou espanhol que sao disciplinas
oferecidas regularmente durante a vida escolar. Marcio Maia confessou que
nao conseguia acompanhar os demais colegas do curso, embora tenha, com o
tempo, se acostumado e alcangado o ritmo da turma. Sobre outro aspecto, este
ex-aluno ao analisar as possibilidades e oportunidades no mercado de
trabalho, percebeu que nao teria muito éxito. Além disso, avaliou-se como
sendo um aluno que nao possui muito interesse pela pratica da leitura e da
pesquisa. A perda pelo interesse na cultura japonesa e ainda a decepg¢ao com
o nivel dos estudos que ndo estava sendo proporcional ao tempo despendido
para se dedicar ao idioma, encerram as argumentagdes apresentadas por
Marcio Maia. Nesta mesma questdo, Antbnio apresenta como causas por ter
abandonado o curso: a desmotivagdo, em razado de problemas enfrentados
com alguns professores; didatica de assimilagdo longa, uma vez que cada
professor adota métodos de ensino, muitas vezes, extremamente diferentes; e,

assim como Méarcio Maia, auséncia de oportunidades no mercado de trabalho.
Samuel se expressou da seguinte forma:

[11] Percebi logo cedo que o curso de Japonés estava bastante distante do
que era a Universidade de Brasilia e a academia, que o que se fazia ali era
como em uma escola de linguas ruim, onde ndo havia espago para
pesquisa nem para a discussao de ideias sobre o modelo de curso ou sobre
0 préprio aprendizado da lingua, mesmo sendo um curso de licenciatura.
Em dado momento ja ndo via mais gosto em assistir as aulas repetitivas,
que pouco ou nada acrescentavam ao meu desenvolvimento e ainda sofrer
certo preconceito por parte de alguns professores. Desmotivei-me, pois
entrei em um curso em que poderia fazer pesquisas, que 0s professores
fossem mias interessados em aprender do que meramente repetir um plano
de aula obsoleto e se pusessem em um real desenvolvimento de método e
de aprendizagem. (ES')

7 ES = Entrevista semiestruturada.



As argumentacbes apresentadas pelos ex-alunos podem ser
avaliadas segundo a concepg¢ao de Fragozo (2011, p. 151), na afirmacéao
onde a autora considera que “o aprendizado de linguas estrangeiras
caracteriza-se como um processo bastante complexo, pois envolve muito
mais do que a habilidade de produzir e compreender sentengas na lingua-
alvo”.

Nessa perspectiva, o aprendizado de uma segunda lingua envolve
nao apenas questdes didaticas, mas também o nivel de relacionamento
mantido com os professores, o estimulo e a cooperagdo entre estes e os
demais colegas.

Outro fator importante a ser analisado é a questao da utilizacao da
lingua no mercado de trabalho. Sobre este aspecto, os ex-alunos
entrevistados apontaram como sendo uma das razbes para o abandono
do curso. De fato, a lingua inglesa é a mais requerida pelos
empregadores.

Em seguida, a fluéncia na lingua espanhola, francesa e italiana,
entre outras, dao sequéncia na lista de critérios de selecdo impostos
pelas empresas para contratacdo.

A Tabela 4 adiante mostra em percentual os idiomas mais

procurados.
TABELA 4 - IDIOMAS MAIS PROCURADS NO MERCADO DE
TRABALHO.

Idioma %

Espanhol 19,3

Francés 2,8

Aleméo 2,0

[taliano 1,5

Japonés 0,6

Outros 1,3

Fonte: ADAPTADO DE ARRUDA (2009).



Finalmente, para concluir a analise dos resultados obtidos mediante
aplicagdo do questionario misto, os ex-alunos foram questionados se
regressariam para o curso de lingua e literatura japonesa. Marcio Maia
respondeu que nao retornaria para o curso de graduagao, uma vez que decidiu
nao atuar profissionalmente nas areas em que necessita de conhecimentos
especificos desta lingua.

Por outro lado, todos os demais afirmaram decididamente que nao
retornaria ao curso, alegando que, conforme mencionado anteriormente, o
mercado de trabalho nesta area néo é atrativo.

Diante do todo exposto, e tendo por escopo de andlise o atendimento

dos objetivos de pesquisa propostos, tem-se, resumidamente, que:

a) As principais motivagdes dos 5 ex-alunos para o ingresso no curso
de Letras-Japonés da UnB foi o interesse pela cultura japonesa e o

facil acesso ao ingresso no referido curso.

b) As principais causas responsaveis pelo abandono do curso por parte
dos ex-alunos foram: dificuldades com os meétodos de ensino
adotados pelos professores do curso de letras-japonés; falta de
oportunidades no mercado de trabalho; perda de interesse sobre a
cultura japonesa; decepg¢ao com o proprio nivel da fluéncia no idioma
(considerando-se o tempo de estudo); e desmotivagao natural (sem
causa aparente) com o curso.

Em outra visdo, e seguindo o processo de categorizacdao/agrupamento,
com o qual se podem avaliar os argumentos levantados e que dizem respeito
a frustacao, dificuldades, desmotivacdo e motivos que levaram os cinco
ex-alunos a abandonarem o curso de lingua e literatura japonesa,
apresenta-se a Tabela 5 adiante.

Foram mesclados os dados dos participantes tanto no questionario
misto quanto na entrevista semiestruturada para a producao da tabela a

sequir.



Tabela 5 — Categorizacao/agrupamento de razoes para ingresso e
abandono do curso de Letras-Japonés.



Argumentos | Marcio | Anténio Joao Daniel Samuel
Maia Carlos
Interesse Interesse Interesse Interesse
pela Interesse pela cultura | pela cultura | pela cultura
Motivos de . .
) cultura pela cultura | japonesa. japonesa. japonesa.
ingresso ) _
japonesa | japonesa.
Material Quantidade | Falta de Acumulo
didatico enorme de | interagdo e | desproporcio
antigo, Didatica Kanjis um maior nal da carga
método | ruim, material | (ideograma) | entrosamen | de estudos
de de estudo e tempo tocom o comparado
ensino obsoleto, que deveria | corpo de um
Dificuldades -
em ausénciade | ser discente semestre
Frustragao
desigual | atividade assimilado para o outro
avanco extracurricula | com o apés o
conforme | r que motive | progredir do quarto
0s os alunos. curso semestre
semestre
S.
Perda de A O curso nao | Decepcgéao
interesse necessidad | atendiaas | com o curso
pela e de suas no sentido
cultura Desmotiva¢a | dinheiro e a | expectativa | profissional
japonesa | o, didatica de | insatisfacdo | s quantoa | (mercado de
Motivos de , dificil com o inovacao da | trabalho)
abandono - decepcd | assimilacdo, | mercado de | forma de
Desmotivagcdo | ocomo |ausénciade | trabalho aprender
proprio mercado de um idioma
nivel trabalho. estrangeiro
adquirido
no
idioma.

Fonte: PESQUISA MISTA APLICADA PELO AUTOR DESTE TRABALHO.



Em suma, a tabela acima discrimina os motivos de abandono/desmotivagao
relatados pelos 5 participantes da pesquisa, e também, as dificuldades e
frustragdes durante o curso, e por fim, os motivos do ingresso no curso.

5 CONCLUSAO

5.1 RETOMANDO AS PERGUNTAS DE PESQUISA

Retomando o topico problemas de pesquisa deste presente trabalho temos
0s seguintes questionamentos:

Quais foram os obstaculos enfrentados pelos 5 ex-alunos do curso
de Lingua e Literatura Japonesa para a aprendizagem do idioma
japonés?

Por que estes mesmos ex-alunos abandonaram o curso?

Apé6s analisar os dados isolados de cada participante no Topico
Resultados, podemos miscigenar de forma genérica, (porém com a
ressalva que um estudo de caso nao se perfaz de forma terminantemente
conclusiva em universo geral e epistemoldgico), as elucidagbes aqui

procedidas:

Conclui-se entao, a partir das informagdes prestadas pelos participantes da
pesquisa que o interesse inicial para cursar Letras-Japonés, foi (por
unanimidade entre os participantes) a primazia em gostar da lingua e cultura
japonesa e que é por sinal bem difuso no contexto da pesquisa do estudo de
campo.

Foi também para o participante Marcio Maia uma consequéncia de opgao
que restou para que 0 mesmo ingressasse em um curso de nivel superior.
Deste modo, como o esse estudante almejava cursar uma faculdade, e foi
aprovado no curso de Letras-japonés, ele resolveu seguir em frente e comegar
seus estudos na lingua japonesa.

N&o obstante, para que se possa concluir o curso, a dedicacdo ao idioma
japonés é necessaria, porém nao significa dizer que € imprescindivel que ja se
tenha estudado a lingua antes mesmo de entrar na universidade.

Dito isso, a maior parte dos entrevistados, se encaixam no perfil de ndo
terem um nivel de proficiéncia acima do basico antes de iniciar a faculdade. De
acordo com o préprio relato dos participantes, nos semestres iniciais do curso,



é relativamente facil acompanhar as aulas, realizar as tarefas solicitadas e dar
continuidade no estudo, porém com o passar dos semestres, o nivel exigido vai
se tornado cada vez maior e em real despropor¢cdo ao que era requisitado no
comego.

A partir de entdo, sucessivas reprovagdes em disciplinas obrigatérias do
CUrso e 0s remanescentes e expressivos desempenhos negativos obtidos nas
avaliacbes, somam-se para um consequente desequilibrio emocional e
culminante pensamentos frequentes no que diz respeito em dar ou nao
continuidade no curso.

Em sequéncia, o abandono do curso de Letras-Japonés, por parte dos
entrevistados, comeca a ganhar sentido e se enquadra em realidade conferida
no Tépico Graficos e Dados no Topico Anexo A deste trabalho.

Uma alegag¢ao quase unanime e também um tanto quanto interessante foi o
interesse pessoal em querer ingressar em uma universidade conceituada,
publica e gratuita independentemente do interesse em concluir a graduacao.

Conclui-se, ainda, que as barreiras enfrentadas pelos 5 ex-alunos na
aprendizagem do idioma japonés sdo a desmotivagdo desencadeada com
o desenrolar do curso de Letras-Japonés e também e falta de interesse
em nao querer conclui-lo por crerem ndo se identificar com um futuro
profissional na area correlata ao curso. Destaca-se ainda a facilidade que
se tem de ingressar no curso, mas nao a de conclui-lo de acordo com
Graficos e Dados no Tépico Anexo A deste trabalho.

5.2 Sugestoes para futuras pesquisas

Esta pesquisa de Graduacdo em Letras-Japonés que visa compreender
dificuldades existentes no desenvolvimento do processo cognitivo para o
aprendizado do idioma japonés, bem como apontar elementos que influenciam
no processo ensino-aprendizagem do idioma supracitado como lingua
estrangeira € uma resultante de questionarios e entrevistas aqui utilizadas para
serem em termos simplérios, premissas em teor piloto que poderao servir como
um norte para pesquisas futuras acerca da tematica e questionamentos
elencados neste presente trabalho.

5.3 Contribuicoes da Pesquisa

Os motivos de abandono do curso de Letras-Japonés da Universidade
de Brasilia por parte dos 5 ex-alunos do curso supracitado (destaca-se
aqui a facilidade que se tem de ingressar no curso, mas ndo a de conclui-



lo) sédo indicios de hipdteses que podem servir como respaldo para
pesquisas futuras que venham discorrer sobre o abandono no estudo de
lingua japonesa na Universidade de Brasilia ou em outras instituicées que
oferecam o curso de Letras-Japonés.

Notou-se também através dos numeros e percentuais de desisténcia
do curso de Letras-dJaponés na UnB, que independentemente do fator
motivacional em estudar a lingua japonesa na UnB, seu ingresso € amplo,
0 que torna o numero de ingressantes significativo e com as vagas
ofertadas completamente preenchidas, porém a realidade do percentual
de formados é bem diferente.
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*OS DADOS EXPLICITAM AINDA PROJETOS EXTRACURRICULARES E
QUE ATINGEM A COMUNIDADE LOCAL E TAMBEM EM OUTROS PONTOS
DO BRASIL E EM OUTROS PAISES.



APENDICE A

Universidade de Brasilia
IL — Instituto de Letras
Pesquisador: Leandro Guedes Fonseca de Brito

TERMO DE CONSENTIMENTO

Estou ciente de que a minha participagdo nesta pesquisa servira de

fonte para consultas em trabalhos académicos. A presente pesquisa esta
sendo realizada com o objetivo de coletar dados necessarios para a
conclusdo de monografia elaborada na disciplina “projeto de curso”, como
requisito parcial para o término de Graduacdo em Letras-Japonés
realizada na UnB.

>

Afirmo que minha participagao € voluntaria e que nenhum tipo de coagéao
foi resultado de minhas respostas.

Também estou ciente que todas as minhas respostas, escritas ou orais e
que inclui uma entrevista semiestruturada, serdo divulgadas de forma
andnima e a minha identidade sera totalmente resguardada.

A minha participacdo nesta pesquisa incluira ainda preencher um
questionario com questdes do tipo fechadas e também perguntas do tipo
abertas.

Minhas declaragbes e/ou respostas poderdo ser utilizadas no trabalho
de conclusédo de curso e em eventuais artigos ou apresentagdes orais
sobre o estudo. Igualmente, autorizo que as informagdes coletadas
sejam utilizadas como trechos de trabalho final.

Afirmo ainda que fui informado (a) dos procedimentos que serao
utilizados durante o projeto e serei requisitado (a) como participante da
pesquisa.

Reconhecgo que recebi uma copia do presente Termo de Consentimento.

Brasilia, 17 de janeiro de 2013.

(nome e assinatura do participante) TEL:



APENDICE B

Questionario Misto

Este questionario faz parte de uma pesquisa de Graduagdo em Letras-dJaponés que
visa compreender dificuldades existentes no desenvolvimento do processo cognitivo
para o aprendizado do idioma japonés, bem como apontar elementos que influenciam
no processo ensino-aprendizagem do idioma supracitado como lingua estrangeira. Os
resultados do questionario serdo em termos simplérios, premissas em teor piloto que
poderdo servir como um norte para pesquisas futuras acerca da tematica e
questionamentos elencados neste presente trabalho. Todas as informagbes aqui
reproduzidas foram feitas de forma anénima, ou seja, 0 nome veridico do participante
nao foi revelado.

Informacoes Pessoais:

Nome Ficticio:

Sexo:F( ) M( )

|dade:

Semestre/Ano de Ingresso no Curso de Letras-Japonés: _ /
Semestre/Ano de Abandono do Curso: /

Semestre/Ano de Migracao do Curso: /

Curso Atual:

Profissao Atual:




1. O que o motivou a ingressar no curso de Lingua e Literatura Japonesa?
Justifique sua resposta.

2. Quando ingressou no curso de Letras-Japonés ja possuia algum
conhecimento da lingua?

Sim( ) Onde estudou?

Quantos anos e/ou meses de estudo?

Nao ()

3. Vocé estuda/estudou outra lingua estrangeira?

Sim () Qual/Quais:

Periodo de Estudo:

Nao ( )

4. . Vocé se considera competente na escrita e/ou fala no idioma japonés? Por
que sim ou por que nao?




5. Quais sdo as suas maiores frustracdes/dificuldades em relacdo a
aprendizagem do idioma japonés?

6. Em sua opinido, para se tornar competente no idioma japonés o que é
necessario?

7. Quando vocé ainda era aluno do curso de Letras-Japonés, quais eram suas
técnicas/recursos de aprendizagem para o estudo da lingua japonesa?
Justifique sua resposta.




8. Em sua opinido, quais sao as estratégias de aprendizagem imprescindiveis
para o desenvolvimento de habilidades cognitivas no estudo do idioma
japonés?

9. Relate agora em poucas linhas, mas de forma expressiva, o(s) motivo(s) que
de forma consequente o fez abandonar ou migrar de curso. Exponha também
se houve ou ndo desmotivagado da sua parte em continuar com o curso.

10. Vocé regressaria para o curso de Letras-Japonés? Por que sim ou por que
nao?




Os itens a seguir sdo questionamentos formulados com base no BALLI
(HORWITZ, 1987), modificado para a presente pesquisa.

Leia cada afirmacgéo abaixo e decida se:

(1) Concorda plenamente, (2) concorda, (3) ndo concorda e nem discorda;
(4) discorda; (5) discorda completamente.

1. Algumas linguas sdo mais faceis de aprender do que outras ( )
A aprendizagem do idioma Japonés é:

(a) muito dificil ( )

(b) dificil ()

(c) moderado ( )

(d) facil ()

(e) muito facil ( )

2. E necessario saber sobre a cultura japonesa para se falar japonés ( )

w

. E importante falar japonés com uma excelente prondncia ( )
4. Nao se deve dizer nada em japonés até dizé-lo corretamente ( )
5. Para desenvolver a fluéncia do idioma japonés é necessario ir ao Japao ( )

6. E necessario praticar com os nativos ( )

~

. Para conseguir falar em japonés € necessario saber muito vocabulario ( )

o]

. E imprescindivel praticar o japonés todos os dias da semana ( )
9. Eu sinto receio/inseguranga ao falar em japonés ( )

10. Para falar em japonés é necessario saber a gramatica ( )

11. E mais facil falar em japonés do que entender ( )



12. E mais facil ler e escrever em japonés do que falar e entender ( )
13. Para conseguir redigir bem no japonés é preciso ter dominio da lingua ( )

14. Para o desenvolvimento da competéncia em japonés é necessario que 0s

professores ministrem as aulas em japonés ( )

Brasilia, de de 2013.

Agradeco a colaboracgao.

Pesquisador: Leandro Guedes Fonseca de Brito.



APENDICE C

Roteiro de Entrevista Semiestruturada com os participantes

1) Qual foi o fator determinante e crucial para o ingresso no curso de Letras-
Japonés na Universidade de Brasilia?

2) Como surgiu o interesse pela lingua e cultura japonesa?

3) Antes de ingressar no curso quais eram suas expectativas? O que mudou?

4) Foi notado algum progresso significativo de sua parte em relacao a

aprendizagem do idioma japonés?

5) Existe alguma particularidade em relagdo ao aprendizado do idioma japonés

que lhe fez consequentemente abandonar o curso? Se sim o que seria?

6) Existe algum fator que vocé considera irreversivel e que culminou na sua

opcao em abandonar o curso? Se sim qual seria?

7) Se vocé pudesse voltar atrds o que mudaria na forma de aprender o

japonés?

8) Se vocé pudesse voltar atrds o que mudaria no curso de japonés?

9) Pensa em algum dia voltar para o curso de Letras-Japonés da UnB e

conclui-lo? Por qué?



APENDICE D

Sintese da entrevista com o participante Marcio Maia:

Eu (Marcio Maia), quando ainda estudava no ensino medio e pensava em
cursar uma faculdade publica, notei que o ingresso no curso de Letras-Japonés
na UnB era de facil acesso, ou seja, para entrar no curso, o desempenho
necessario para aprovacao no vestibular (uma das formas de ingresso) ou no
Programa de Avaliacdo Seriada (outra forma de ingresso) era baixo, levando
em consideracdo o desempenho necessario para ingressar em outros cursos
oferecidos pela UnB. E claro que pesei na balanca o que seria melhor pra mim
de acordo com minhas chances reais de conseguir ingressar na Universidade.
Eu tinha uma grande curiosidade em entender o que era dito nos animes na
lingua original, ou seja, no idioma japonés; essa curiosidade pelos animes e
também por mangas, e ainda pela cultura japonesa, eram de fato, o fatores
motivacionais que me impulsionavam a ingressar para o curso de Letras-
Japonés. Porém o interesse maior era ingressar na unica Universidade publica,
gratuita e conceituada que ha na minha cidade (Brasilia) independentemente
de como iria ser no decorrer da Graduagédo. As prospecgbes do futuro sédo
idealizadas, porém nao necessariamente cumpridas. Muita coisa mudou depois
que eu entrei no curso para que eu ingressasse no curso. Meu curso
inicialmente pretendido para o ingresso na Universidade era Engenharia
Mecatrbnica, mas como seu desempenho obtido no PAS (Programa de
Avaliagao Seriada) e que é dividido em 3 etapas, nao foi suficiente para tal, eu
resolvi aproveitar o desempenho obtido e ingressar no curso de Letras-
Japonés, ja que para este ultimo, eu tinha desempenho suficiente para ser
aprovado. Deste modo, como eu almejava cursar uma faculdade, e fui
aprovado no curso de Letras-japonés, resolvi seguir em frente e iniciar meus
estudos na lingua japonesa. Para entrar no curso ndo € necessario realizar
teste de habilidades especificas, em que o aluno demonstre adquirir de
antemao, um conhecimento prévio sobre a lingua ou cultura japonesa. Sendo
assim, mesmo sem nenhum conhecimento do idioma japonés, qualquer calouro
esta apto a cursar as disciplinas iniciais de cunho académico que diz respeito a

lingua japonesa. Senti que o nivel se elevava muito com o passar dos



semestres e com a quantidade de Kanjis e estruturas gramaticais exigidas.
Ademais a parte oral da lingua japonesa ia naturalmente sendo mais cobrada.
Percebi que para concluir o curso, a dedicacdo ao idioma japonés é
necessaria, e a carga de matérias cobradas eram demasiadamente desiguais
quando se chega na metade do curso. Nos semestres iniciais do curso, €
relativamente facil acompanhar as aulas, realizar as tarefas solicitadas e dar
continuidade no estudo, porém com o passar dos semestres, o nivel exigido vai
se tornado cada vez maior e em real despropor¢cdo ao que era requisitado no
comego. A partir de entdo, as sucessivas reprovagdes em disciplinas
obrigatérias do curso e o0s remanescentes e expressivos desempenhos
negativos obtidos nas avaliagcbes, somaram-se para um consequente
desequilibrio emocional e que me levaram seriamente em dar ou nao
continuidade no curso. Decidi entao cursar Geologia. Com certeza me identifico

mais com o este curso e pretendo conclui-lo.



APENDICE E
Sintese da entrevista com o participante Antonio:

Eu (Bozo) sempre tive interesse pela cultura e lingua japonesa. Ingressar em
uma das poucas universidades no Brasil que oferecesse o curso de Letras-
Japonés foi um dos motivos que me interessei pelo curso. Constatei que seria
facil entrar pelo vestibular de acordo com as notas atingidas pelos candidatos
aprovados. Nunca foi meu sonho, mas interesse a cultura aliada a facilidade de
ingresso, foram sem duvida preceitos determinantes para o meu ingresso na
UnB no curso de Letras-daponés. Nos semestres iniciais me identifiquei
bastante com a didatica dos professores e com a carga exigida para que eu
pudesse acompanhar os demais colegas de classe nas tarefas e estudos
necessarios Afinidade com a cultura e o estudo do idioma antes de ingressar
na universidade somarem-se para o meu interesse em cursar letras-japonés na
UnB. As minhas expectativas ao adentrar no curso seria leva-lo
profissionalmente, mas com o passar dos semestres notei que o mercado de
trabalho é muito escasso na area de japonés. Quanto ao ensino do idioma
japonés nao tenho o que me queixar, porém um fator negativo e que pra mim
foi irreversivel na escolha da migracao do curso se deu em relacdo ao mercado
profissional. Com o passar dos semestres, mais exatamente no quinto periodo,
vi que o nivel havia se elevado bastante e que estava sendo cada vez mais
dificil acompanhar as aulas. O total de 3 reprovacdées em disciplina obrigatéria
do curso foi o estopim para que eu decidisse migrar de curso. Como ainda
gostava muito de linguas decidi migrar para o curso de Letras-Espanhol e
estou perto de conclui-lo. Por achar insignificante o mercado de trabalho na
area de japonés comparado ao idioma espanhol, eu ndo penso em voltar algum
dia e concluir o curso de Letras-Japonés.



ANEXO A - GRAFICOS E DADOS*

*GRAFICOS E DADOS ESTATISCOS QUE DETALHAM SOBRE O CORPO
DOCENTE E DISCENTE DA UnB, QUANTITATIVO DE ALUNOS QUE
INGRESSARAM NESTA UNIVERSIDADE E QUE CONCLUIRAM SEUS
ESTUDOS NO PERIODO COMPREENDIDO ENTRE [2002-2012].

*OS DADOS EXPLICITAM AINDA PROJETOS EXTRACURRICULARES E
QUE ATINGEM A COMUNIDADE LOCAL E TAMBEM EM OUTROS PONTOS
DO BRASIL E EM OUTROS PAISES:



PROFISSIONALS,
MESTRES E DOUTORES

Mariana Vieira AUniversidade de Brasflia foi criada de acordo com trés pilares: ensino, pesquisa e extensdo. O ensino farma profissionais

Repdrter - Revista DARCY  para 0 mercado de trabalho e a administragéo publica. A pesquisa produz conhecimento para a sociedade em todas as
areas do saber humano. A extens&o é a aplicacéo pratica do ensino, quando professores e universitérios desenvolvem
atividades com a comunidade. Veja alguns dados de produtividade da UnB durante os dltimos dez anos:

ENSINO

S@o 70 carreiras diferentes, que abarcam praticamente todas as 4reas do
conhecimento. Veja no infogréfico abaixo como estéo distribuidos os formandos i
de acordo com género, nacionalidade, modalidade de ensino (presencial ou a A7
distancia) e formas de ingresso como vestibular, PAS e sistema de cotas =
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e \
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Administracdo*
Administragdo Publica®
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Gestao Publica*
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I,
I} &
EDUCAGAO A DISTANCIA e
niimeros de turmasfarea o
a Pedagogia® .
e 4 nimeros de tutores
3 Artes Visuais
3 Biologia*
1 Educacdo Fisica* 474
a Letras * : tutores a distancia
z Teatro* - :
| Musica®
9 Geografia*
a
3
5
3

*licenciatura,

um total de 121 turmas com 2.480 alunos matriculados

Fontes: Departamento de P\aneéamenlu e Ol? amento (DPOJUNB){ margo 2012 € Porlal CESPES
margo 2012; Programa Universidade do Brasil UAB{UnB{ margo 2012 e Anudrio Estatistico 2011
16 UnB e Portal REUNI /margo 2012
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PESQUISA

A Universidade € lugar de pesquisa. Além de
formar profissionais para o mercado de trabalho
e para a administragdo publica, a universidade
tem a missdo de refletir sobre os temas da
atualidade, criar conhecimento e inventar
tecnologias. A UnB faz isso farmando mestres

MESTRADO

1000
BIOLOGICAS E AGRARIAS L
7 I 2000
994 mulheres
725 homens
Homens EREEEE MuLHERES T
DOUTORADO
EXATAS E DA TERRA
82 mulheres
176 homens
3 ARTES E HUMANIDADES
! 565 mulheres
434 homens
300
400
BIOLOGICAS E AGRARIAS 500

-18

4.207

691

218 mulheres
473 homens

ARTES E HUMANIDADES

2.341 mulheres
1.866 homens

266 mulheres
228 homens

EXATAS E DA TERRA

e doutores em seus institutos, faculdades,
departamentos, centros de estudo e labora-
tdrios de pesquisa. Nos Ultimos dez anos, a
UnB formou 8.742 mestres e 2.378 doutores.
Veja nos infogréficos a distribuigdo por area
do conhecimento e género

8.742

mestres
formados nas seguintes
dreas de conhecimenio:

ENGENHARIAS

: 1.092
310 mulheres
782 homens
MEDICAS E DA SAUDE
- 1.198

826 mulheres
372 homens

TOTAL DE FORMADOS

2.378

doutores
formados nas seguintes
dreas de conhecimento:

ENGENHARIAS

202
54 mulheres
148 homens
MEDICAS E DA SAUDE

267 mulheres
158 homens

Fontes: Departamento de Planejamento e Orgamento(DPO/UNB)/margo 2012
e portal UnB Ciénciafmargo 2012; Mapa de investimentos portal CNPg/marco

2012 e Decanto de Extens3o(DEX[UnB){marco 2012

N BPURILY o0 I

mestrado
49,09%
unB

bolsas CNPq
Centro-Oeste

doutorado

71,65%
UnB

BOLSAS DE FOMENTO

O Caonselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico

e Tecnoldgico (CNPq) é

uma fundac@o de fomento

a pesquisa vinculada ao
Ministério da Ciéncia e
Tecnologia. A quantidade de
bolsas de pesquisa concedidas
a instituigéo representa a
produtividade em diferentes
niveis (graduagéo, mestrado,
doutorado) e em diversas areas.
No Centro-Oeste, a UnB recebe
49,09% das bolsas de mestrado
e 71,65% das de doutorado.



EXTENSAO

A extensdo € a propagacdo do
conhecimento em beneficio

da comunidade. A ideia de
extensdo se concretiza em
projetos tocados por professores
& estudantes que transformam
a realidade social fora da
academia. Acompanhe nos info-
gréficos o alcance dos projetos
de extensdo no DF, no entorno,
no Brasil e no mundo. Siga as
legendas para saber quais as
tematicas mais presentes nos
projetos de extensdo.

2. PROJETOS NO ENTORNO
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UnB ndo se limitam a drea do

Distrito Federal, muito menos
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regides do Brasil e por outros
5 paises

a3530¥0"

FRANGA ﬁ— :




