UNIVERSIDADE DE BRASILIA
DALVA OLIVEIRA DE PAULA

A GEOGRAFIA ESCOLAR SOB UM NOVO OLHAR PEDAGOGICO

Brasilia
2009



DALVA OLIVEIRA DE PAULA

A GEOGRAFIA ESCOLAR SOB UM NOVO OLHAR PEDAGOGICO

Monografia apresentada ao Departamento de
Geografia da Universidade de Brasilia, como
requisito parcial a obtencdo do titulo de
Bacharel em Geografia.

Orientadora: Profa. Dra. Ercilia Torres Steinke.

Brasilia
2009



Dalva Oliveira de Paula

A GEOGRAFIA ESCOLAR SOB UM NOVO OLHAR PEDAGOGICO

Monografia apresentada ao Departamento de
Geografia da Universidade de Brasilia, como
requisito parcial a obtencdo do titulo de

Bacharel em Geografia.

Orientadora: Profa. Dra. Ercilia Torres Steinke.

Banca Examinadora;:

Profa. Dra. Ercilia Torres Steinke - UnB

Profa. Dra. Waleska Valenca Manyari - UnB

Profa. Cristina Maria Costa Leite — UnB

Brasilia, 03 de dezembro de 2009



AGRADECIMENTOS

A professora orientadora Ercilia Torres Steinke,

pelo apoio no decorrer da pesquisa.

A todos os professores, funcionarios e colegas,
pelo companheirismo e solidariedade no
enfrentamento dos desafios impostos, pelo

aprendizado e pela amizade que fica.

Aos meus pais, Ricardo e Marta, ao meu irméao,
Rubem, e ao meu namorado, Victor, pelo apoio

incondicional e incentivo recebidos.

A todos que de alguma forma contribuiram para

a realizacao deste trabalho.



“Procuro despir-me do que aprendi. Procuro
esquecer-me do modo de lembrar que me
ensinaram e raspar a tinta com que me
pintaram os sentidos, desencaixotar as minhas
emocodes verdadeiras, desembrulhar-me e ser

eu.

Fernando Pessoa



RESUMO

O presente trabalho propde uma reflexdo critica sobre as possibilidades que a
Geografia escolar representa no Ensino Fundamental. E preciso repensar a fungéo
social do ensino da Geografia no século XXI e o seu papel, enquanto disciplina
curricular, na formacdo de individuos conscientes e no desenvolvimento da
cidadania. Para tanto, discute-se o encaminhamento dado ao ensino da Geografia
quanto a pedagogia e método, apontando a necessidade de renovag¢ao do processo
de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, ressalta-se a importancia da dimensao
cotidiana e do espaco vivido para a constru¢cdo do conhecimento geografico dos
estudantes. A elaboracéo desta pesquisa busca um redimensionamento das praticas
pedagdgicas em Geografia, levando em conta o sistema educacional brasileiro e as
atuais exigéncias da realidade social. Finalmente, verifica-se que a Geografia €,
ainda hoje, definida como um estudo descritivo da paisagem e, dessa forma,
definida como um saber escolar desveiculado de seu verdadeiro objeto de estudo: o
espaco. Sugere-se que sejam adotados novos objetivos, novas perspectivas e novas
praticas pedagogicas de forma a proporcionar um cotidiano educacional renovado e

engajado.

Palavras-chave: Geografia escolar, ensino, metodologia de ensino.
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INTRODUGCAO

A educacdo é de fundamental importancia para a constituicdo social da
subjetividade humana e, no caso especifico da Geografia, para a formacdo de
individuos criticos e engajados com a sua realidade. E necesséaria uma verdadeira
transformacdo paradigmatica no processo ensino-aprendizagem, e a Geografia

representa um instrumento capaz de contribuir para a renovacao do ensino.

Uma mudanca de paradigma corresponde a uma mudanca completa na
visdo do mundo, que o novo paradigma deve representar. Em verdade, ndo
€ a nossa visdo do mundo que mudou, o que mudou foi o préprio mundo. A
histéria humana é marcada por saltos quantitativos e qualitativos, que
significam uma nova combinagdo de técnicas, uma nova combinagédo de
forcas produtivas e, em consequéncia, um novo quadro para as relacdes
sociais (SANTOS, 2002, p. 198).

Segundo Oliva (2007), a educacéo deve ser tida como referéncia, como um
valor que nos faz acreditar que somos 0s sujeitos da historia e que, ao invés de
estimular a competicdo, deve apostar na colaboracdo e na construcdo da
solidariedade. E, desse modo, devemos pensar numa Geografia renovada, que
contribua para a construcdo de uma educacgao entendida como um valor social e

agregador.

Para Kaercher (2003), a Geografia é feita no nosso dia a dia e deve partir do
cotidiano do educando, em que a realidade torna-se objeto de reflexdo e, assim,
deve estar presente na espacialidade cotidiana de cada aluno em sua plenitude e
complexidade. Na sociedade contemporanea, a realidade espacial se apresenta
particularmente complexa e faz-se necessario “alfabetizar o aluno em Geografia”
(KAERCHER, 2003, p.12) de forma que o conhecimento geografico represente uma
possibilidade de ler, pensar e entender o mundo.

No Ensino Fundamental, cada uma das disciplinas curriculares exerce um
importante papel na construcdo do conhecimento, na formacdo do aluno e
desenvolvimento de suas multiplas dimensdes cognitivas. O desenvolvimento do
individuo enquanto ser humano pensante depende de sua relagdo com o0 meio

sécio-cultural e com o mundo. Segundo Castrogiovanni (2003), o ensino da



Geografia deve priorizar a analise do espaco vivido e oportunizar a compreensao da
riqueza espago-temporal e da propria existéncia humana.

Num mundo em que a informacdo passa para o primeiro plano, como signo
de distin¢éo social, a “formacéo” do cidaddo na escola tem passado para o
segundo plano, instalando um periodo de crise no ensino, numa sociedade
em que a informacao se confunde com a formacao (CARLOS, 2007, p.7).

A dialética é inerente ao conhecimento e a mudanca é inerente ao homem. A
Geografia deve representar a mudanca e pensar 0 mundo enquanto dialética,
proporcionando ao aluno uma leitura cotidiana do espaco onde se vive e da
realidade a que se pertence. E necessario um ensino que instigue a reflexdo cidada
e a acdo sobre o meio. “Conhecer o espaco é conhecer a rede de relagbes a que se
esta sujeito, da qual se é sujeito” (DAMIANI, 2007, p.50).

Aprender a aprender numa construcdo dialégica do conhecimento implica
num processo lento e gradual de renovacdo do sistema educacional. A visao da
escola como um sistema fechado, bem como do conhecimento sendo algo estatico,
€ incapaz de refletir as mudancas que ocorrem na sociedade e no mundo, e
totalmente incompativel com as exigéncias de uma sociedade que se caracteriza por
um movimento de transformacao constante e acelerado. Nesse contexto, compete
também & Geografia promover a renovacao do ensino e da cultura, e, para tanto, €
preciso contar com a participacdo ativa do educando no processo de interacdo com

0 conhecimento e com a realidade.

Ainda hoje, nos deparamos com a predominancia da abordagem tradicional
no ensino de Geografia, 0 que demonstra a necessidade de “reencaixe”, como
proposto por Giddens (1990), ou seja, a reapropriagdo ou remodelacdo de
determinadas relacbes sociais desencaixadas de forma a comprometé-las as
redefinicbes impostas por uma sociedade globalizada. “Cada vez que ha uma
mudanca tecnologica profunda, uma mudanca organizacional profunda, uma
mudanca social profunda, os modelos de percepcdo da realidade mudam
substancialmente” (SANTOS, 2002, p.197).

E preciso pensar e entender o significado da Geografia enquanto componente
curricular do Ensino Fundamental, e é essencial que se tenha clareza do que se

pretende com o ensino e quais 0s objetivos que cabem a Geografia. Dessa forma, é



fundamental refletir sobre as possibilidades que o conhecimento geografico
representa na educacédo do século XXI e na formacao de cidad&dos conscientes.

Nesse contexto, a realizacdo desta pesquisa objetiva, de maneira geral,
analisar o papel da escola na sociedade contemporanea e demonstrar que a
Geografia aparece como uma possibilidade de pensar o mundo e, ainda, de renovar
0 ensino. Para tanto, pretende-se identificar as principais lacunas da abordagem
tradicional, mostrando como a abordagem socioconstrutivista pode colaborar para
uma transformacédo paradigméatica no ensino da Geografia. Além disso, propde-se
apresentar elementos para se refletir sobre o ensino da Geografia no século XXI.
Pretende-se tratar dessa questdo tomando como enfoque o Ensino Fundamental.

Justifica-se a presente pesquisa pela grande relevancia da tematica aqui
desenvolvida do ponto de vista da formacdo de gedgrafos licenciados e futuros
professores. Dessa forma, este trabalho representa uma colaboracéo, haja vista que
o Departamento de Geografia da Universidade de Brasilia ainda carece de
pesquisas na area do ensino da Geografia. Deve-se considerar a complexidade do
tema abordado e deixar claro que somente sera tratada uma pequena faceta do

problema.

Trata-se de uma pesquisa de cunho bibliografico em que sao reunidas,
apresentadas e discutidas, de forma preliminar, ideias dos principais pesquisadores
brasileiros em ensino de Geografia. Para obtencdo de informacfes necessarias ao
alcance do objetivo pretendido no presente estudo, foi realizada extensa pesquisa
bibliografica com efetiva revisdo de literatura. Com o propdsito de enriquecer a
pesquisa, optou-se também pela realizacdo de uma pequena experiéncia pratica em
uma escola de Ensino Fundamental da rede publica do Distrito Federal (DF),
totalizando seis horas de observacao de docéncia em Geografia entre os dias 28 de
outubro e 06 de novembro de 2009.

Com esse intuito, este trabalho se organiza em quatro capitulos distintos. O
primeiro apresenta uma contextualizagcdo do ensino na sociedade contemporanea,
evidenciando a necessidade de renovacdo; o segundo expde um breve histérico da
Geografia escolar e ressalta o papel desta disciplina no nivel fundamental de ensino;

o0 terceiro estabelece alguns elementos essenciais para a compreenséao e a reflexao
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a respeito de abordagens metodoldgicas de ensino-aprendizagem aplicadas a
Geografia; e, finalmente, no quarto capitulo, enfatizam-se as novas possibilidades
pedagogicas da Geografia escolar e algumas reflexdes feitas a partir da experiéncia

pratica realizada.
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1. A ESCOLA NO SECULO XXI

Alonso (2007) afirma que a escola € uma organizacdo social, um organismo
Vivo gque interage com o ambiente social extraindo dele estimulos e energia e, dessa
forma, ndo é possivel pensar na escola sendo a partir de um determinado contexto
social do qual ela se nutre e para o qual ela forma as pessoas. Desse modo, para
que haja transformacao, precisamos entender o contexto social do ensino, o qual

esta totalmente vinculado ao mundo real.

Oliveira (2006) ressalta que é preciso refletir e questionar o papel dos
sistemas educacionais na sociedade contemporanea pelo viés da Geografia que
ensinamos. A sala de aula &, por exceléncia, um cenario vivo de interacdes, de

intercAmbio de ideias, valores e interesses.

Segundo Vesentini (2007), o sistema escolar moderno nao surgiu por acaso,
mas foi pensado e iniciado a partir dos interesses da classe hegemonica e, portanto,
foi e ainda é funcional e estratégico para a reproducédo da sociedade capitalista. E,
nesse sentido, a educacdo molda as novas geracfes as instituicdes, habitos e
valores da sociedade. “Sabemos que ndo é a educacdo que modela a sociedade,
mas, ao contrario, a sociedade é que modela a educac¢do segundo os interesses dos
que detém o poder” (FREIRE, 2008, p.49).

A intensa democratizacdo de acesso a educacao nas Ultimas décadas, tendo
o Ensino Fundamental como nivel obrigatério, proporcionou grande ampliacdo das
matriculas e notavel expanséo da escolaridade no pais. Na sociedade capitalista, a
escolarizacao trouxe beneficios ao cidadao e ao Estado, contudo, gradativamente a
educacao avancou como instrumento de dominacdo em detrimento de seu sentido
cultural e libertador. No entanto, ndo se pretende, neste trabalho, tomar a educacao
exclusivamente enquanto instrumento indispensavel de reproducdo social, mas
também sera reconhecido seu poder de libertagcdo que contribui na expanséo da
cidadania e na construcao do saber critico. Na verdade, essas duas dimensfes sao
inseparaveis e “ndo é possivel estabelecer uma fronteira nitida entre o papel da
escola como reprodutora do sistema e como agente de mudangas sociais”
(VESENTINI, 2007, p.17).
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Nem é preciso lembrar que as economias mais desenvolvidas — e, por
definicdo, a propria idéia de desenvolvimento é capitalista -, ndo por
coincidéncia, sdo aquelas com melhores escolas e uma maior taxa de
escolaridade para a populacdo em geral. E que foram e ainda s&o nos
locais onde predominam essas mesmas economias que surgiram e se
expandiram as principais idéias e os movimentos de contestagdo, de
mudancas radicais, de criacdo de novos direitos democraticos (VESENTINI,
2007, p.18).

A democracia remete ao direito a educacdo, um dos pilares do mundo
moderno. De fato, o proprio direito amplo a educacéo formal, ou seja, ao ensino, foi
garantido gracas a expansao do capitalismo, haja vista que um minimo de formacao
escolar tornou-se funcional a reproducdo do sistema capitalista moderno. Seabra
(2003) critica que quanto mais desenvolvida a sociedade de mercado, menos as
pessoas aprendem para saber, mais aprendem para fins técnicos e imediatos.
Contudo, é importante o reconhecimento de que o ensino também é agente de
mudancas sociais e, dessa forma, a educacdo ndo é somente um ato de
conhecimento, mas também deve ser compreendida como um ato politico capaz de
transformar. A transformacéo é possivel porque a consciéncia ndo € um simples

reflexo, mas é reflexiva da realidade.

A atual conjuntura sdcio-econdémica mundial exige, inclusive do Brasil, uma
elevacao nas taxas de escolaridade e também na qualidade do ensino da populacéo
em geral, e ndo somente da elite. A complexidade com a qual nos deparamos na
sociedade global determina que haja no sistema escolar disciplinas voltadas a maior

compreensao e a¢ao sobre o0 mundo em que se vive.

[...] o Brasil é um pais atrasado intelectual, cientifica e tecnologicamente,
porque 2/3 da populacdo excluida da educacdo formam um potencial
perdido e 1/3 recebe uma educacdo sem necessidade de grande qualidade,
ja que esta protegido pela ma educacdo dos excluidos (BUARQUE, 2008,
p.48).

N&o se pode assumir a escolaridade como um ensino “técnico” direcionado
somente a realizagéo do trabalho como na época do fordismo. Torna-se necessaria
uma formacdo que proporcione o desenvolvimento do potencial critico dos
estudantes e capacite cada um dos alunos a enfrentar novos desafios e construir

novas respostas.

A Geografia surge como uma proposta politico-pedagdgica capaz de formar
individuos pensantes e criticamente ativos, no entanto, isto s6 se torna possivel com

uma postura metodoldgica renovada. A metodologia € o elemento de interpretacao
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da realidade e refere-se a uma postura filoséfica perante o conhecimento. Sabendo
que a percep¢do que temos sobre o mundo estd em constante mutacdo, N0SSOS
referenciais metodoldgicos também deveriam estar constantemente num movimento
de adaptacdo. Deste modo, o trabalho da ciéncia é um produto historico sujeito as
determinacdes de sua época e da sociedade que o produz. “A nocao de paradigma
pertence a historia e se impde ao mesmo tempo que os movimentos histéricos de
fundo” (SANTOS, 2002, p.199).

Segundo Callai (2005), a educacdo no Brasil passa por significativas
mudancas, porém nado tantas quanto a sociedade atual exigiria. Nesse sentido, a
Geografia, como componente curricular, também se modifica por meio de politicas
publicas ou por exigéncias da propria ciéncia. “E importante que se considere, na
educacado, a nova realidade do mundo atual, cujas caracteristicas implicam que a
velocidade da informacao supera qualquer distancia, e que todos os problemas do
cotidiano se entrelagam em niveis complexos” (CALLAI, 2005, p.237).

Fica claro que os avangos técnico-cientifico-informacionais, somados a
globalizacdo e as mudancas no mercado de trabalho exigem uma escola mais
moderna, voltada ao desenvolvimento intelectual, critico e criativo do educando, em
gue sejam valorizadas a iniciativa, a tomada de decisbes e o0 debate acerca dos

grandes problemas da sociedade e do mundo.

Para Alonso (2007), o grande desafio que se impde, hoje, para a educacao
em geral € a compreenséo da profunda revolugcédo no universo do conhecimento, em
que tudo se modifica rapidamente num processo continuo de elaboracdo e
transformacdo. Em outras palavras, significa dizer que a funcédo social da escola
ganhou novas dimensdes com a ampliacdo de suas responsabilidades e estimulos
externos. Conforme ressalta a autora: “As organizacdes precisam adequar-se ao
contexto sociopolitico e as exigéncias de sua época, a sua existéncia somente tem

sentido quando cumpre sua fungéo social [...]" (ALONSO, 2007, p. 28).



14

2. 0 PENSAMENTO GEOGRAFICO E A EDUCACAO

A Geografia escolar tem um papel ideoldgico e, nessa linha de anélise, faz-se
necessaria maior interlocucdo entre o saber cientifico e a pratica de ensino.
Acredita-se que a escola deve promover uma interagao entre os saberes curriculares
e sociais, indispensaveis para o cumprimento do papel pedagégico da Geografia no
Ensino Fundamental. Neste capitulo, sédo ressaltados alguns aspectos importantes a
respeito da Geografia como disciplina escolar e sua configuracdo em diferentes

momentos histoéricos.

2.1. Breve historico da Geografia escolar no Brasil

Durante seu desenvolvimento enquanto ciéncia moderna, a Geografia sofreu
influéncia de diversas vertentes ideologicas, em diferentes épocas e com
percepcOes distintas. Esta sessdo faz um breve relato da trajetéria histérica da
Geografia como disciplina escolar, procurando compreender algumas tendéncias de
maior influéncia em diferentes momentos da realidade brasileira. “O percurso feito
pela Geografia na direcdo de se tornar uma ciéncia teve reflexos também no
movimento de institucionalizacdo da Geografia como disciplina escolar” (CASSAB,
2009, p. 47).

E importante salientar que algumas ideias, que hoje nos parecem menos
articuladas, guardam todo o seu valor como inspiragao pioneira que representa, sem
davida, algum progresso (SANTOS, 2002).

No Brasil, a Geografia comeca a garantir seu lugar nos curriculos escolares
ainda no final do século XIX. Segundo Cassab (2009), em 1837, no colégio Pedro Il
(Rio de Janeiro), a Geografia torna-se, pela primeira vez, uma disciplina estudada na
escola. Nesse momento historico, o ensino dessa disciplina visava, principalmente, a

construcdo do sentimento de nacionalismo junto aos alunos.

Na década de 1930, a Geografia ganha uma nova dimenséo educacional com

a normatizacao da disciplina no ensino basico e o surgimento dos primeiros cursos
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superiores de Geografia em algumas das principais universidades do pais. “A partir
de entdo a Geografia se institucionaliza e ganha forca tanto como ciéncia quanto
como disciplina escolar” (CASSAB, 2009, p.47).

Nesse momento, o ensino da Geografia segue uma orientacdo positivista,
com forte influéncia de Vidal de La Blache. Com essa orientacdo, o ensino da
Geografia se traduz num estudo descritivo da paisagem acompanhado de préaticas

pedagogicas marcadas pela memorizacéo de dados.

A insercdo da Geografia, como disciplina escolar, se configura efetivamente
a partir das Leis Organicas do ensino primario e secundario, tendo como
referéncial a Geografia Tradicional que, enraizada no positivismo classico,
analisa a realidade de forma empirica, “cientifica”, deixando de lado as
reflexes sociais de producao do espaco [...] (GEBRAN, 2003, p. 81-82).

No periodo de 1940 a 1970 ocorreram mudancas substanciais no sistema
educacional brasileiro. A Geografia passa a ser influenciada por uma perspectiva
guantitativa que, com o golpe militar de 1964, foi reafirmada, transformando o ensino
da Geografia em ferramenta ideoldgica do governo autoritario. Nesse sentido, o
ensino da disciplina reflete um caréater racionalista de compreenséo da realidade.
“Concebia-se que o desenvolvimento do pais estaria diretamente vinculado a

formacdo de profissionais técnicos” (GEBRAN, 2003, p.82).

Por um lado, essa politica controladora provocou sérias distor¢gdes no ensino
e “no contexto da sala de aula, configurou-se como uma Geografia centrada na
transmissao de conteudos pretensamente neutros e que mascara as determinacoes
e contradicbes do espaco” (GEBRAN, 2003, p. 82). Por outro lado, a procura de
cientifismo e de métodos matematicos proporcionou algumas vantagens a ciéncia
geografica como, por exemplo, precisdo, linearidade e andlises estatisticas
modernas. Dessa forma, a procura de uma linguagem matematica busca obter uma

descricdo mais exata e precisa na analise dos fendbmenos e dos fatores.

No final da década de 1970, passa a ganhar forca nas universidades e nas
escolas o debate da Geografia Critica. A partir dai inicia-se um processo de
renovacdo cientifica e educacional de grande influéncia ideologica. “A Geografia
passa a ser a ciéncia do espaco, um espaco indissociavel da sociedade. Homem,
natureza e economia sao tratados em suas mdultiplas interacbes e de maneira
dialética” (CASSAB, 2009, p.49).
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Entretanto, é pertinente denunciar um significativo descompasso entre as
discussBes no meio académico e as salas de aula do ensino basico no Brasil. Dessa
maneira, tornam-se necessarias reorientacdes pedagogicas capazes de aproximar o

ensino da Geografia a realidade dos alunos, de forma que o contedudo seja

concebido a partir de teorias construtivistas.

Mais recentemente, em 1996, a reforma curricular do ensino brasileiro
representou um marco na reorientacdo do ensino da Geografia nas escolas com a
adocao de teorias construtivistas e conteudos transversais. Dessa forma, iniciou-se
maior valorizagdo do espago vivido do aluno, aproximando o ensino da realidade

cotidiana.

2.2. Ensino de Geografia: problemas e conflitos

Nesta secdo sdo indentificados alguns dos muitos aspectos que ajudam a
compreender a permanéncia de certas praticas pedagogicas no processo educativo
da Geografia escolar. Segundo Moreira (1988) a Geografia € um saber escolar cujo

papel ideoldgico deve ser avaliado pelos que dele fazem sua pratica cotidiana.

Para Moreira (1988), a propria dicotomia entre Geografia Fisica e Geografia
Humana € uma fragilidade que temos levado através da Geografia que se ensina. A
concepcao de “homem atdpico”, ou seja, dissociado da natureza, € o ponto inicial da

complicagéo.

Entende-se que o &mago do nosso problema teérico € o de como se da a
relacdo reciproca do homem e do meio. Todavia, embora seja isto a
especialidade da Geografia, quando hoje a sociedade discute intensamente
esta questdo, nada estamos preparados para dizer (MOREIRA, 1988, p.15).

Para que se possa superar a dicotomia presente no ensino de Geografia, é
importante admitir o homem enquanto parte integrante tanto da histéria quanto da
natureza. Dessa maneira, a relacdo homem-meio deve ser concebida como uma
rede de reciprocidade de influéncias, ultrapassando o estudo constituido a base da

nocao dicotébmica.

Com o objetivo de representar uma ciéncia neutra, outra complicacao

evidente na Geografia escolar € a utilizacdo de métodos descritivos, em que a
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aparéncia se sobrepfe a esséncia real. Essa neutralidade segue uma logica
funcionalista de pedagogia equivocada, condicionando uma pratica educacional

reducionista que trabalha espacos fragmentados e questdes desconexas.

Além dos problemas ja explicitados, é importante dar énfase a ideologia
nacionalista intrinseca ao ensino de Geografia. No Brasil, algumas disciplinas
assumiram uma posicdo ideoldgica fundamental a consolidacdo do Estado e
definicdo da nacéo. A respeito da Geografia, Del Gaudio (2006, p.49) aponta que
“[...] a instituicdo dessa disciplina escolar acontece no ambito de uma crescente
necessidade de se construir a identidade nacional, calcada na extensao do territorio,

na sua natureza, no carater ‘pacifico e ordeiro’ de seu povo”.

Nesse contexto, entende-se que, a partir da déecada de 1930, a
obrigatoriedade do ensino de Geografia aponta para uma disciplina escolar
“estratégica” na educacao brasileira. De acordo com Del Gaudio (2006), o estudo,
mapeamento e caracterizagdo do territério brasileiro fornecerd a base efetiva da

construcdo do nacionalismo patridtico.

2.3. O papel da Geografia no Ensino Fundamental

Segundo Oliveira & Adrido (2002, p.33), no Brasil, o Ensino Fundamental € o
nivel de ensino obrigatdrio e gratuito, expressao do direito de educacéo basica a que
todos os cidadaos devem ter acesso. Desse modo, é importante o entendimento do
valor educativo da Geografia que se estuda no Ensino Fundamental devido a sua
funcdo indispensavel a formacdo e desenvolvimento do educando enquanto
cidad&o. E interessante partir “do fato de que a gente I& o mundo ainda muito antes
de ler a palavra” (CALLAI, 2005, p. 232).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Geografia para o Ensino
Fundamental ressaltam algumas caracteristicas importantes que devem ser
consideradas no processo de ensino-aprendizagem do conhecimento geografico, no
intuito de atingir certos objetivos e exercer seu papel social enquanto disciplina

curricular obrigatoria.
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Desde as primeiras etapas da escolaridade, o ensino da Geografia pode e
deve ter como objetivo mostrar ao aluno que cidadania é também o
sentimento de pertencer a uma realidade na qual as relacbes entre a
sociedade e a natureza formam um todo integrado — constantemente em
transformagcédo — do qual ele faz parte e que, portanto, precisa conhecer e
sentir-se como membro participante, afetivamente ligado, responséavel e
comprometido historicamente (BRASIL, 1996).

Tendo em vista o papel do ensino da Geografia na compreensdo do mundo
atual, é importante levar-se em consideracdo a velocidade e a complexidade das
mudancas que se impdem ao espago geografico na contemporaneidade. Nesse
contexto, o ensino da Geografia surge como uma contribuicdo para o aluno se situar
no mundo e compreendé-lo, fornecendo um conhecimento integrado da
espacialidade e da temporalidade. No que se refere ao Ensino Fundamental, a
Geografia exerce uma importante funcdo social que possibilita aos alunos um
entendimento amplo da realidade e uma compreensao holistica do espaco. Dessa

forma, o aluno se entende como participante do espac¢o que estuda.

Compreender as desigualdades sociais e espaciais € uma das grandes
tarefas dos gedgrafos educadores para que a nossa ciéncia instrumentalize
as pessoas a uma leitura mais critica e menos ingénua do mundo, que
desemboque numa maior participacdo politica dos cidaddos a fim de que
possamos ajudar a construir espacos mais justos e um homem mais
solidario e tolerante com o outro (KAERCHER, 2003, p.174).

Conforme afirma Vieira (2001), a Geografia no Ensino Fundamental visa a
ampliacdo das capacidades de observacdo e comparacdo dos alunos, bem como
oferece ao educando um saber estratégico e habilidades que permitem pensar o
espaco e agir sobre ele. E preciso ressaltar, ainda, o papel da Geografia em resgatar
valores como a cidadania e a democracia, propiciando a leitura do mundo e o
entendimento da dinamicidade social, requisitos essenciais ao exercicicio da

cidadania.

A Geografia escolar deve proporcionar ao educando uma leitura do mundo,
“construido cotidianamente e que expresse tanto as nossas utopias, como os limites
gque nos sado postos, sejam eles do ambito da natureza, sejam do ambito da
sociedade (CALLAI, 2005, p. 228). Dessa forma, fazer a leitura do mundo significa

aprender a pensar a dinamica do espaco vivido.

Segundo Kaercher (2003), é necessario que o conhecimento geografico, no
que diz respeito ao Ensino Fundamental, parta de paisagens visiveis e ndo de

conceitos, construindo relagcdes cotidianas que propiciem melhores condi¢cdes de
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entendimento e desenvolvimento do poder de abstracdo dos alunos. Vlach (2007)
enfatiza a importancia de procedimentos metodolégicos que proporcionem o
desenvolvimento de um “raciocinio geografico” nos estudantes e, nesse sentido,
pode-se ressaltar, por exemplo, a realizacdo de atividades ludicas® e trabalhos

interdisciplinares nas aulas de Geografia.

E importante insistir no papel indispensavel da Geografia & compreenséo do
mundo moderno e no valor educativo desta disciplina, enquanto componente
curricular do Ensino Fundamental, para a formacdo dos estudantes. Estes fatos
evidenciam a necessidade de superagao do atraso em que se encontra 0 ensino da
Geografia em relacdo as exigéncias contemporaneas. Segundo Oliva (2007), num
momento em que o mundo todo se mostra mais apreensivel do ponto de vista do

espaco geografico, € preciso localizar o valor educativo de uma Geografia renovada.

E mais do que necessario, que o processo didatico-pedagdgico do ensino
da Geografia em sua cotidianidade, contemple a emergéncia de uma
realidade mais justa, capaz de alfabetizar o aluno para a leitura que se tem
e se pode ter de mundo, bem como ajuda-los para que possam situar-se e
apropriar-se dessa realidade de forma consciente, se conhecendo como
sujeito social, construtor do seu espaco [...] (OLIVEIRA, 2006, p. 18).

! Atividades ludicas consistem em praticas prazerosas que desenvolvem criatividade, reflexédo e
raciocinio.
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3. ABORDAGENS METODOLOGICAS DE ENSINO

Este capitulo foi desenvolvido na tentativa de conseguir elementos para
analise, procurando esclarecer, mesmo que provisoriamente, determinadas
inquietacbes a respeito do processo educativo. Para melhor compreensdo dos
diferentes fundamentos da acdo docente, foram consideradas duas linhas
pedagogicas distintas, aqui denominadas abordagens, relativas ao processo de
ensino-aprendizagem de Geografia. E importante levar em conta que toda
interpretacdo deriva de uma tomada de posicado ideoldgica, ou seja, de uma
intencionalidade.

3.1. Abordagem tradicional

Trata-se de uma préatica educacional que persistiu ao tempo, e a intencédo
deste trabalho n&o é recriminar esta abordagem do ensino, mas propor renovacéo. E
merecedor de destaque o reconhecimento da esséncia emancipatdria da educacao
independente da abordagem utilizada. No entanto, € fato que juntamente as
transformacdes da humanidade e do mundo, deve haver uma transformacdo na
forma de se conceber o conhecimento e, consequentemente, de orientar o0 caminho
do ensino. Moraes & Costa (1984) afirmam que a fidelidade a uma tradicdo nao
pode ser critério para o avanco, pois inibe a criatividade e a possibilidade de pensar

0 NOVO.

O ensino tradicional encontra-se sempre centrado no professor e, portanto,
externo ao aluno. Dessa forma, “0 homem €& considerado como inserido num mundo
que ird conhecer através das informacgdes que lhe serdo fornecidas e que se decidiu
serem as mais importantes e Uteis para ele” (MIZUKAMI, 2006, p.8). Sendo assim,
nessa abordagem o homem é tido enquanto receptor passivo do conhecimento, em
que a realidade € algo transmitido ao individuo através do processo de educacao

formal.
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A motivacdo € um aspecto muito importante no processo educacional, no
entanto, a educagéo tradicional lida com a motivagdo como se esta fosse externa ao
educando quando, na realidade, deveria ser reconhecida dentro do préprio processo
de aprender. Nesse sentido, a abordagem tradicionalista dificulta a motivacdo do
aprendizado e a capacidade criativa do ensino. “No direito de ‘aprender a aprender’,
libertado do horizonte do poder, esta o saber. O saber pode ser prazer e, diga-se, 0

aprender, o conhecer decorre de uma necessidade vital [...]” (SEABRA, 2003, p.27).

Freire (2008) considera que o ensino tradicional € uma mera transferéncia de
conhecimento. A questdo € que separamos o produzir conhecimento novo do
conhecer conhecimento existente, sem que haja integracdo entre estes dois

momentos, 0 que evidencia a dicotomia existente entre ensino e pesquisa.

7

A abordagem tradicional é caracterizada por dar énfase aos modelos,
definicdes e férmulas em todos os campos do saber. Utiliza-se, predominantemente,
0 método expositivo e a avaliagdo quantitativa do conteido, em que se mede a
quantidade e exatiddo de informacdes que se consegue reproduzir: provas e
exames sao necessarios para a mensuracao do conhecimento adquirido e do poder
de memorizacao superficial do aluno. Esse tipo de abordagem engloba uma visao
individualista e competitiva, ndo possibilitando, na grande maioria das vezes,

trabalhos de cooperacéo.

No contexto social, o ensino em sua forma tradicionalista torna-se, por vezes,
instrumento de hierarquizacdo de individuos e segregacdo cultural e econdmica.
Nessa abordagem, a sala de aula é, por exceléncia, o lugar onde se realiza o
processo de transmissdo de informacfes (conhecimento estatico), ou seja, um
sistema de ensino baseado naquilo que Paulo Freire (2006) denomina “educacéo

bancéria”.

A abordagem tradicional de ensino-aprendizagem no caso especifico da
Geografia traz em si a heranca positivista de descrever, quantificar e qualificar. Essa
caracteristica reforca um discurso imparcial e avanca no sentido da neutralidade
que, por vezes, de forma ndo politizada, acaba ignorando a articulacdo existente

entre os conteludos e muitas relagdes intrinsecas a sociedade. Contudo, sabemos
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gue nenhum olhar, nem mesmo cientifico, pode ser isento de reflexdo e

intencionalidade.

Todavia, na verdade, a neutralidade da educacdo € impossivel, como
impossivel é, por exemplo, a neutralidade na ciéncia. Isso quer dizer que
ndo importa se como educadores somos ou ndo conscientes, a nossa
atividade desenvolve-se ou para a libertacdo dos homens - a sua
humanizacdo — ou para a sua domesticacdo — o dominio sobre eles
(FREIRE, 1975, p.24).

Apesar de aprecidveis tentativas de transformacdo pedagodgica que vém
ocorrendo nos Ultimos anos e das inovagdes advindas da Geografia Critica, ainda
hoje, nas escolas, essa concepcdo de ensino da Geografia esta muito presente,
envolvendo um contetdo dissociado do espaco vivido. Mantendo-se asséptico, o
ensino da Geografia, muitas vezes, ainda se limita as aparéncias em detrimento da
realidade. De acordo com Castrogiovanni (2007), a Geografia Classica, marcada
pelo positivismo, enfatiza a descricdo da paisagem e apresenta-se cartesiana com a
valorizacdo de verdades absolutas e manifestacdo de uma postura reducionista em

sua analise espacial.

Aos poucos a Geografia foi se aproximando da objetividade e do método
cientifico e esse movimento se fez refletir profundamente no ensino, de forma que o
reducionismo acabou contribuindo para o empobrecimento do enfoque holistico, ou
seja, da totalidade e da plenitude tipicos da ciéncia geogréafica. Dessa forma, a
“nossa razao, que parecia o0 meio mais seguro de conhecimento, descobre em si
uma sombra cega” (MORIN, 2000, p. 16), sombra esta representativa da separagao

entre a razao e a emocgao.

Vlach (2007) ressalta que desde a institucionalizacdo da sociedade capitalista
e moderna, a ciéncia produziu muito conhecimento, mas, no entanto, isso se fez a
um preco: por intermédio da forca da razao, ela impés um distanciamento quase
intransponivel entre o conjunto dos fatos cientificos, definidos como verdadeiros e
inquestionaveis, e o conjunto dos fenébmenos politicos, variaveis conforme as

relacdes sociais ao longo da histéria.

Decorrente dessa pratica, Oliveira (2006) nos alerta que a Geografia escolar,
em seu processo educativo, segue uma logica funcionalista, condicionando um
modelo pedagdgico equivocado, padronizado em um discurso fragmentado e em

uma visdo restrita da educacdo. Desse modo, a trajetoria do ensino de Geografia
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tem sido permeada por uma préatica ideolégica que mascara 0S raciocinios

estratégicos centrados na realidade espacial.

Callai (2005) afirma que a Geografia chamada tradicional, da forma como tem
sido tratada na escola, trabalha espacos geograficos fragmentados e isolados, ao
invés de considera-los em sua totalidade complexa. Nesse sentido, o estudo do
meio se desenvolve a partir de “circulos concéntricos” que se sucedem de forma
linear, o que constitui um problema, ja que os circulos encontram-se em niveis
hierarquizados e ndo acolhem a dinamicidade do mundo, fechando as possibilidades
de estudo. Faz-se necesséria a superagdo dessa ldgica de que o aluno aprende por
hierarquizacdo de conhecimentos, considerando o desafio de se compreender a

complexidade atual.

3.2. Abordagem socioconstrutivista

A abordagem socioconstrutivista do ensino enfatiza aspectos socioculturais
no desenvolvimento da subjetividade humana e na constru¢cdo do conhecimento.
Para o desenvolvimento deste subtitulo, serdo analisados alguns aspectos do
pensamento de Vygotsky como referéncia tedrica e, ainda, algumas contribui¢cdes da

obra de Paulo Freire, mais significativa no contexto brasileiro.

Segundo Callai (2005), a educacdo no Brasil, de maneira geral, passa por
profundas mudancas e, nesse contexto, é certo que, a Geografia como tem sido
tratada nas escolas tradicionalmente, ndo tem muito a contribuir para a

transformacao do ensino.

Nesta abordagem, o ensino deve objetivar a construcdo do conhecimento
mediante a aprendizagem do aluno; a a¢ao educativa deve ser compreendida como
reflexdo e promover o homem enquanto ser historico. “O homem chegard a ser
sujeito através da reflexdo sobre seu ambiente concreto: quanto mais ele reflete
sobre a realidade, sobre sua prépria situacdo concreta, mais se torna progressiva e
gradualmente consciente, comprometido a intervir na realidade para muda-la”
(MIZUKAMI, 2006, p.86).
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Segundo Oliveira (1998), Vygotsky dedicou-se, principalmente, ao estudo de
funcBes psicoldgicas superiores, isto €, mecanismos psicolégicos complexos, tipicos
do ser humano e que envolvem a acdo de carater intencional, caracterizando o
comportamento de tomada de decisGes a partir do conhecimento. Na teoria de
Vygotsky, o funcionamento psicolégico fundamenta-se nas relacdes entre o
individuo e o mundo e apresenta a mediagcdo enquanto conceito central para a

compreensao do desenvolvimento humano.

Vygotsky trabalha, entdo, com a nocdo de que a relagdo do homem com o
mundo ndo é uma relacdo direta, mas, fundamentalmente, uma relagéo
mediada. As funcdes psicoldgicas superiores apresentam uma estrutura tal
gue entre o homem e o mundo real existem mediadores, ferramentas
auxiliares da atividade humana (OLIVEIRA, 1998, p. 27).

Nessa concepcao, sdo destacados dois tipos de elementos mediadores: 0s
instrumentos e 0s signos. Estes, por sua vez, sdo adquiridos e compreendidos
dentro de um determinado constexto sociocultural e, dessa forma, a propria
linguagem encontra-se intimamente relacionada a subjetividade do individuo. Na
perspectiva da didatica, o processo de construcdo do conhecimento pelo aluno é
mediado pelo professor, que age de maneira analoga ao papel exercido pelos
instrumentos e signos no desenvolvimento do aluno. Nesse sentido, “ensinar € uma
intervencéo intencional nos processos intelectuais e afetivos do aluno, buscando sua
relacdo consciente e ativa com os objetos de conhecimento” (CAVALCANTI, 2008,

p. 138).

O conceito de mediacdo, que consite na intervencdo de um elemento
intermediario numa relacdo, é essecial a compreensdo do funcionamento
psicologico. Nesse sentido, Vygotsky, em seus estudos, chama a atencéo para dois
niveis de desenvolvimento — real e potencial. Oliveira (1998) explica que nivel de
desenvolvimento real consiste na capacidade de realizacdo de tarefas de forma
independente; e o nivel potencial diz respeito a capacidade de desempenhar tarefas
com a ajuda de outras pessoas. A partir desses dois niveis, Vygotsky define a Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP), a qual representa o caminho a ser percorrido
pelo estudante para o desenvolvimento de funcdes que ainda estdo em processo de
amadurecimento. Dessa maneira, a ZDP é um dominio psicolégico em constante

transformacao, que encontra-se entre os niveis real e potencial de desenvolvimento.
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Fica evidente a importancia fundamental da intervencdo de outras pessoas nha

definicdo do percurso de desenvolvimento do individuo.

E notavel a relevancia do processo de aprendizagem para o desenvolvimento
da subjetividade e das funcdes psicologicas do estudante. As relacdes sociais sao
essenciais a formacdo do individuo pertencente a determinada cultura e, dessa
forma, o desenvolvimento individual se d& num ambiente social. “Assim, o
pensamento, o desenvolvimento mental, a capacidade de conhecer o mundo e de
nele atuar € uma constru¢cdo social que depende das relacbes que o homem
estabelece com o meio” (CAVALCANTI, 2008, p. 140).

7z

No entanto, € importante ressaltar que a ideia de que a formacédo da
consciéncia humana se da num movimento de fora pra dentro, ou seja, do social
para o individual, ndo implica dizer que o sujeito do conhecimento € passivo, e sim
gue a escola apresenta um papel central no desenvolvimento pessoal e social do
estudante.

Segundo Cavalcanti (2008), Vygotsky propde que o conhecimento escolar se
construa a partir do confronto entre conceitos cotidianos e conceitos cientificos e,
sendo assim, faz-se necessaria a interagcdo destes dois niveis do saber na
constru¢do do conhecimento. Na abordagem socioconstrutivista, é evidente a
importancia da vivéncia cotidiana, enquanto dimensdao do conhecimento humano,
para o desenvolvimento da consciéncia critica do individuo. “A elaboracdo e o
desenvolvimento do conhecimento estédo ligados ao processo de conscientizacao.
[...] O processo de conscientizacdo € sempre inacabado, continuo e progressivo, é

uma aproximacao critica da realidade” (MIZUKAMI, 2006, p.91).

O socioconstrutivismo € interacionista e trata o educando como criador do
conhecimento, ou seja, 0 homem é sujeito da educacdo, o que evidencia a interacao
homem-mundo. “Segundo esta abordagem, ndo existem sendo homens concretos,
situados no tempo e no espaco, inseridos num contexto sécio-econdmico-cultural-
politico, enfim, num contexto histérico” (MIZUKAMI, 2006, p.86). Nesse sentido,
Freire (2008) defende a “pedagogia situada”, que concebe um processo de ensino-

aprendizagem situado nas reais condi¢cdes dos estudantes.
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7

Com uma fundamentagdo socioconstrutivista, € possivel delinear agbes
didaticas renovadas para uma transformagcdo metodoldgica do ensino da Geografia.
E importante que haja construcdo e reconstrucdo de conhecimentos geogréaficos
dentro da escola e também fora dela, na realidade cotidiana de cada um. Em razao
de uma espacialidade extremamente complexa, o professor de Geografia deve
proporcionar uma compreensdo articulada do espagco em que os alunos vivem na

sociedade atual.

Callai (2005) ressalta que o0 espaco ndo € neutro e que a nocao de espaco
que o aluno desenvolve € construida socialmente e vai se ampliando a partir do
cotidiano e do espaco vivido. E preciso realizar um exercicio da curiosidade que
ofereca imaginacdo e desenvolva a capacidade de compreensdo do espaco
geografico. Destarte, a dimenséo social de construcdo do espaco pode contribuir
para que o estudante expresse o desenvolvimento de suas ideias e atitudes, de
forma a interpretar e conhecer ndo apenas os elementos objetivos, mas valorizar as

subjetividades e tentar entendé-las.

Freire (2008) afirma que para se tornar libertadora, a educacéo deve integrar
0os estudantes e os professores de forma a criar e recriar constantemente o
conhecimento. Os educadores libertadores devem se renovar com 0s estudantes em
um constante processo de aprendizagem mutua. A aprendizagem é um processo
dindmico, em que cada sujeito é ativo. Para que haja interacdo entre 0 mundo e a
subjetividade de cada um, é preciso desenvolver o didlogo em sala de aula como
forma de democratizacdo da expressao, promovendo uma atmosfera criativa dentro

da perspectiva dialética de se relacionar com o conhecimento.

O ponto central de toda a atuac@o de Sécrates como fildsofo estava no fato
de que ele ndo queria propriamente ensinar as pessoas. Para tanto, em
suas conversas, Sécrates dava a impressédo de ele préprio querer aprender
com seu interlocutor. Ao ensinar, ele ndo assumia a posicdo de um
professor tradicional. Ao contrério, ele dialogava, discutia (GAARDER, 1995,
p.80).

Por isso, Vesentini (2007) defende que educar para a liberdade ndo é apenas
educar os outros, mas também a si mesmo, de forma permanente, deixando de
acreditar numa verdade Unica e aprendendo ao mesmo tempo que se ensina. No

entanto, mesmo como um projeto coletivo, a libertagdo mostra-se extremamente
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complicada quando considerada a responsabilidade de tomar decisdes e refletir

criticamente num ambiente diversificado e repleto de interesses divergentes.

Infelizmente, sabemos que, muitas vezes, a propria realidade social impde
certas dificuldades a renovacao intelectual, proporcionando um “terreno fértil” ao
comodismo e a reproducdo de demandas hegemodnicas dentro do processo
educacional. Nesse contexto, notamos que 0 processo de renova¢do do ensino é
complexo e desigual. A transformacdo se da lentamente, ou seja, de forma

desproporcional ao ritmo de renovacdo do mundo contemporaneo.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO:

POSSIBILIDADES DE TRANSFORMACAO

O presente capitulo aponta possibilidades de superacdo da atual conjuntura
do ensino de Geografia, buscando ponderar a complexidade da realidade
educacional brasileira. Ainda neste capitulo séo registradas algumas reflexdes feitas

com base em experiéncia pratica realizada em uma escola da rede publica do DF.

4.1. A Geografia escolar e as novas préticas pedagdgicas

Observam-se inumeros movimentos de renovacao, contudo, a situacado de
atraso ainda é persistente no cotidiano escolar brasileiro. Ainda hoje, as escolas
encontram-se estruturadas a partir de uma légica funcionalista, em que o processo
educacional segue um modelo pedagdgico conservador, sem que haja uma maior

valorizac&o da consciéncia critica e da participacao ativa dos alunos.

A renovacdao do ensino ndo deve ser perecivel e provisoria, é necessaria uma
revisdo teorico-metodoldgica constante e engajada. “A prépria teoria tem de se
adequar as condi¢cfes atuais do mundo atual e representar uma relagcdo entre 0 novo
e seu significado original, e as coisas velhas com o seu novo significado” (SANTOS,
2002, p.195).

Em nosso pais, nos deparamos com a desvalorizacdo dos professores,
especialmente aqueles do ensino publico de base, o que influencia negativamente o
desempenho escolar. Nesse sentido, Kaercher (2004) evidencia haver uma relacao
bastante estreita entre a quase auséncia do professor como condutor do processo

pedagdgico e o seu cansaco e desmotivacdo profissional.

Para Kaercher (2004), a préatica pedagogica precisa suscitar o desejo de
saber e de aprender. Deve ser um desejo de mao dupla, ou seja, o professor precisa

gostar do que faz, é preciso estar motivado para motivar, da mesma forma que se
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mostra necessaria a conscientizagdo dos alunos e o desenvolvimento do respeito

reciproco em sala de aula.

E preciso romper as barreiras que nos prendem ao conservadorismo cientifico
e pedagogico. Para que possamos contribuir para o desenvolvimento de um ensino
construtivista que propicie renovacao cultural, é urgente a mudanca no enfoque de
nossas praticas pedagogicas. A compreensdao do carater ideolégico do
conhecimento € extremamente importante para que haja transformacao no ensino,

como aponta Oliveira (2006, p.20):

Precisamos compreender a sala de aula como um espaco de reflexdes e
reivindicagcdes permanente do direito civil e politico, da autonomia e da
justica social, para tanto, se faz necessario que assumamos 0 COmpPromisso
de tornar a Geografia escolar um verdadeiro caminho para a construcdo da
cidadania, atribuindo a ela sua verdadeira identidade que n&o foge de uma
dimenséo ideolégica e politica.

O estudo da Geografia deve ser interessante e deve depertar reflexdo sobre o
espaco geografico de cada aluno. Nesse sentido, as contradicdes e as tensbes
presentes na sociedade devem ser reconhecidas e analisadas para que cada
individuo se perceba enquanto participante da realidade espacial. Dessa maneira,
educar “é poder oferecer varios caminhos para que a pessoa possa escolher aquele
que for compativel com seus valores, sua visdo de mundo e com as circunstancias

adversas que cada um ira encontrar” (OLIVEIRA, 2006, p. 15).

Callai (2005) destaca que, pedagogicamente, o0 que importa é o
estabelecimento e o exercicio continuo do dialogo com 0s outros, com 0 espaco,
com a natureza e com a sociedade, desenvolvendo a capacidade de interlocucdo a

partir da vivéncia concreta. Nesse sentido Costella (2007, p.49) destaca:

A descoberta dos espacos e a analise das relacBes que ocorrem no interior
deles devem ser explorados no cotidiano da sala de aula como um conjunto
de desafios, de descobertas e principalmente como possibilidade de
inventar e de reinventar a organiza¢édo do espaco.

A busca pela renovacdo deve passar, obrigatoriamente, por novas
metodologias de ensino, considerando as infinitas possibilidades do mundo
contemporéneo e, até mesmo, uma verdadeira transformacdo paradigmética no
sistema de ensino. Esta secdo reune reflexdes a respeito de algumas praticas
pedagogicas que podem contribuir para o aprimoramento metodoldgico da Geografia

educadora.
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A compreensao do lugar, por exemplo, oferece possibilidades de inovagéo ao
ensino da Geografia, favorecendo a ampliacdo do raciocinio geogréafico de criancas
e adolescentes. “A riqueza da existéncia humana e a necessidade para existir a
Geografia estd no fato de sermos diferentes e existirem diferentes lugares.
Crescemos ao conflituar tais diferencas” (CASTROGIOVANNI, 2003, p.85). O estudo
do lugar € uma oportunidade de se considerar o cotidiano da prépria vivéncia e as
particularidades dos distintos mundos, valorizando a formacdo do sentimento de
pertencer ao lugar, tdo comumente adormecido no mundo globalizado. Nesse

contexto, Callai (2005, p. 236) evidencia:

Compreender o lugar em que se vive encaminha-nos a conhecer a histdria
do lugar e, assim, a procurar entender o que ali acontece. Nenhum lugar é
neutro, pelo contrario, os lugares sé@o repletos de historia e situam-se
concretamente em um tempo e em um espaco fisicamente delimitado. As
pessoas que vivem em um lugar estdo historicamente situadas e
contextualizadas no mundo.

Para Pontuschka et al. (2007), a transversalidade também surge como uma
proposta de renovacdo pedagodgica e implica na mudanca de perspectiva do
curriculo escolar. Os temas transversais devem ser selecionados com o intuito de

abrir caminho para o tratamento de valores e conteidos em si mesmo valorativos.

De fato, é relevante pensar na potencialidade educativa dos temas
transversais ao abordar, por exemplo, problaméaticas sociais e ambientais, ou seja,
contetdos que permitem aproximacao aos temas significativos do mundo atual, da
realidade vivida e percebida dos alunos. Pontuschka et al. (2007) destaca que o0s
temas transversais também podem ser interpretados como pontes entre o
conhecimento do senso comum e o0 conhecimento académico, estabelecendo

articulagéo entre ambos.

No Brasil, os temas transversais foram apresentados a comunidade docente
por meio dos PCN. Para a escolha dos temas transversais introduzidos no
curriculo do pais, foram estabelecidos alguns critérios, tais como: urgéncia
social, abrangéncia nacional, possibilidade de inclusdo no curriculo do
Ensino Fundamental e favorecimento a compreenséo da realidade escolar e
a participacao social. Obedecendo a esses critérios, foram selecionados os
temas: ética, meio ambiente, pluralidade cultural, sautde, trabalho e
consumo, orientacdo sexual e temas locais (PONTUSCHKA et al, 2007,
p.131-132).

A Geografia, por contemplar as multiplas dimensdes do espaco geografico,
pode contribuir para a insercédo de temas transversais nas escolas. Nesse sentido, a

disciplina deve estudar, por exemplo, a pluralidade cultural, dando énfase a grande
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diversidade étinica presente em nosso pais; 0 meio ambiente, considerando as
atuais condi¢des de interacdo entre a sociedade e a natureza; a saude, na denuncia
de condi¢cdes de pobreza e exclusdo de grande parcela da sociedade brasileira;
trabalho e consumo, no intuito de refletir sobre o desenvolvimento contraditorio da
sociedade capitalista; orientacdo sexual, relacionada aos estudos populacinais de
saude e controle de natalidade; e, ainda, os temas locais, como forma de

valorizacéo da realidade vivida dos estudantes.

No sentido de se estabelecer um dialogo inteligente entre as diferentes areas
do conhecimento, surge o pensamento interdisciplinar, que deve conceber um
trabalho coletivo na tentativa de minimizar o isolamento de especializacdes. Dessa
maneira, o0s trabalhos desenvolvidos nas escolas podem constituir praticas
interdisciplinares, buscando articular os conteddos e superar a excessiva
fragmentacdo do conhecimento. A escolha de um tema transversal, por exemplo,
pode representar um caminho possivel para o desenvolvimento de préticas

interdisciplinares que auxiliem na interacdo entre as disciplinas.

A interdisplinaridade na escola apresenta possibilidades que propiciam uma
visdo holistica, em que a visdo de cada disciplina auxilia na compreensao da
totalidade. Pontuschka et al. (2007) afirma que o espaco sO se torna inteligivel por
meio de uma abordagem interdisciplinar, e ndo multidisciplinar. Tal afirmacao implica
dizer que a totalidade ndo é o conjunto das partes, mas a fusdo de ideias que se

complementam na formacao de um pensamento abrangente.

Propde-se, ainda, que o educando seja estimulado a explorar fontes diversas
de informacé&o. E necessario viabilizar o acesso aos inimeros recursos tecnoldgicos
presentes na sociedade atual, ampliando o conceito de aula, de espaco, tempo e
comunicacdo. Este €, sem davida, um desafio que se impde a construgcdo do
conhecimento na sociedade da informacgéo: estabelecer pontes de conhecimento

entre o real e o virtual.

Para romper com o conservadorismo, o professor deve levar em
consideragdo que, além da linguagem oral e da linguagem escrita que
acompanham historicamente o processo de ensinar e aprender, é
necessario considerar também a linguagem digital (BEHRENS, 2008, p.75).

A utilizacdo de linguagem audiovisual e de tecnologias em multimidia surge

como mais uma possibilidade de reforma do ensino. Conforme ressalta Moran
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(2008) a insercdo de recursos tecnoldgicos desenvolve multiplas atitudes
perceptivas e respondem a sensibilidade dos estudantes, solicitando
constantemente a imaginacdo. O estimulo sensorial-visual desperta uma leitura

intuitiva que facilita a analise e a compreensao.

Behrens (2008) afirma que a globalizacdo e a forte influéncia do avanco dos
meios de comunicacgdo e dos recursos de informética ndo comportam um ensino que
se caracterize por uma pratica pedagogica conservadora e repetitiva. A era digital
requer uma superacao espaco-temporal que exige conexdo e sistemas de rede

integrados.

O uso consciente da Internet, por exemplo, permite ultrapassar fronteiras do
conhecimento e torna-se um instrumento significativo no processo educativo. A
Internet pode propiciar a criagdo de ambientes ricos e interativos que colaborem

para a motivacdo dos alunos.

No entanto, é importante destacar que 0 recurso por si s6 nao garante a
inovacdo, mas depende de projetos educativos que levem a aprendizagem e
possibilitem o incremento de atividades criticas e criativas. Segundo Masseto (2008),
0 uso adequado e variado da tecnologia como mediacdo pedagdgica abrange o
desenvolvimento intelectual, afetivo e, ainda, o desenvolvimento de competéncias e

atitudes.

4.2. Experiéncia pratica

Com o intuito de enriquecer a pesquisa, foram efetuadas observacdes em
uma escola de Ensino Fundamental da rede publica de ensino do DF. Nesta sessao
sdo expostas algumas reflexdes a respeito do que foi analisado durante o trabalho

empirico.

A experiéncia foi realizada no Centro de Ensino Fundamental (CEF)
Polivalente, localizado no Setor de Grandes Areas Sul (SGAS) W5 quadra 913

modulos 57/58. O CEF Polivalente, inaugurado em marco de 1974, é mantido sob
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administracdo direta da Secretaria de Estado de Educacéo e € considerado escola
modelo da rede publica de ensino do DF.

Atualmente, a escola atende a um total de 1.095 alunos de 6° a 9° anos, dos
quais 43 sado portadores de necessidades especiais. Apresenta, em média, 38
alunos por turma, registrando um indice de evasdo praticamente nulo e estimativa
de apenas 5% de reprovacao. Em 2005, a escola se destacou entre as dez melhores
do DF devido ao bom desempenho dos alunos na avaliacdo do Indice de
Desenvolvimento da Educagédo Basica (IDEB/MEC); e no ano de 2007, o CEF
Polivalente obteve o melhor desempenho da rede publica de Ensino Fundamental do
IDEB no DF.

A escola conta com uma boa estrutura fisica se comparada com outras
escolas publicas do DF. Além de salas de aula bem conservadas, os alunos tém
acesso a biblioteca, laboratorios de informéatica e ciéncias e, ainda a sala de
recursos especiais, onde séo realizadas atividades que constituem o atendimento
educacional especializado com o objetivo de promover condicbes necessarias a
inclusdo dos alunos portadores de necessidades especiais em todas as atividades

da escola, conforme exemplo mostrado na Figura 1.

Figura 1 - Mapa do Brasil na sala de recursos
especiais para alunos com deficiéncia auditiva: uso
da Linguagem Brasileira de Sinais (LIBRAS).
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O atual Projeto Politico-Pedagdgico’ da escola apresenta uma proposta
inovadora que introduz o regime de educacgao integral, em que os alunos tém
atividades de 8h:00min as 15h:30min horas. Além do turno integral, o CEF
Polivalente dispbe de muitos outros projetos em andamento: Ciéncia em foco;
Racicinio légico através dos jogos; A Africa que estd em nds; Plantacédo de viveiros
de espécies nativas do Cerrado; Lendo no Polivalente; Gestdo compartilhada; e

Programa Superacao Jovem. Merecem destaques 0s seguintes projetos:

A Africa gque estd em nds: tema transversal adotado na escola para a

realizacdo de atividades ao longo de todo o ano de 2009, visando a inclusdo racial,

construcdo da igualdade e superagao de preconceitos.

Gestdo compartilhada: projeto desenvolvido pela Associacdo de Pais e

Mestres que busca um maior envolvimento e participacdo das familias no processo

educacional, visando uma construcéo coletiva da educacao integral.

Lendo no Polivalente: sdo indicados livros paradidaticos com tematica

relacionada ao tema transversal adotado na escola. Neste ano, alguns exemplos de
literatura aprovados para o 8° ano sdo: “Cidadania em preto e branco”, “A cor do

preconceito” e “O menino de pijama listrado”.

Superacdo Jovem: desenvolvido junto ao Instituto Ayrton Senna®, é um

programa de educacdo complementar para o desenvolvimento humano de jovens,
construindo a consciéncia critica e proporcionando voz e espaco para que a
juventude possa ser protagonista de seu tempo. A partir do inicio deste ano, foram
implantados no quarto ciclo (8° e 9° anos) projetos interdisciplinares (Pl) e parte
diversificada (PD), que abrange aulas de informatica, educacdo ambiental,
interpretacdo de texto e educacédo fisica. Para tanto, educadores e gestores sao

preparados, assumindo uma nova pedagogia. Ainda neste projeto, sdo realizadas

“Um Projeto Politico-Pedagdgico define o conjunto de a¢des educativas de uma escola e representa a
dimenséo ideoldgica a ser considerada em determinada instituicdo de ensino para o cumprimento de
praticas pedagdgicas.

% O Instituto Ayrton Senna é uma ONG brasileira que realiza programas de iniciativa educacional que
contribuem para o desenvolvimento de criangas e adolescentes nas escolas do pais.
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avaliacdes interdisciplinares, nas quais todas as disciplinas apresentam importancia

paritaria e contam com temas transversais.

Na execucdo desta pesquisa, foi dado enfoque ao 8° ano. Além das
observacdes feitas em sala de aula, foi aplicado questionario (Apéndice A) composto
de 17 questdes e subdividido em duas partes: perfil sGcio-econémico dos alunos do
8° ano; e avaliacdo qualitativa das aulas de Geografia. Foram aplicados 64

questionarios no periodo de 28 de outubro a 6 de novembro de 2009.

Justifica-se o enfoque dado ao 8° ano devido significativa relevancia social
desta etapa na formacdo e desenvolvimento de adolescentes. O 8° ano constitui,
juntamente ao 99, o quarto ciclo do Ensino Fundamental, que é caracterizado por ser
0 Ultimo ciclo antes que se inicie o Ensino Médio. Os PCN (1996) estabelecem
alguns eixos tematicos a serem inseridos nesta fase do processo educacional: a
evolugdo das tecnologias e as novas territorialidades em redes; um s6 mundo e
muitos cenarios geogréficos; modernizacdo, modo de vida e problematica ambiental.
Fica evidente a importancia desta fase para que se propicie uma leitura de mundo

consciente e atual.

Com as informacdes obtidas a partir dos questionarios aplicados, foi possivel
reunir alguns dados importantes a compreensdo do perfil socio-econémico dos
alunos de 8° ano do CEF Polivalente. A tabulacdo dos dados obtidos consta do
Apéndice B. Para melhor vizualizacdo dos resultados, alguns dados estéo ilustrados

nos graficos a seguir.

Residéncia

®Brasilia = Qutras cidades Naoresponderam

Figura 2 — Grafico: distribuicdo dos estudantes por local de residéncia.
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Meio de locomogao

mApé mOnibus =Carro ®mOutros

Figura 3 - Gréfico mostrando os meios de locomocéo utilizados pelos
alunos para chegar a escola.

Renda familiar

mN3oresponderam ®Menos de 1 mDe1ab
mpDe5a’l0 mDe10a 15 mDe15a 20
= Mais de 20

3% 3% 304,

Figura 4 - Grafico indicativo da renda familiar com base no atual salério
minimo nacional (R$ 465,00).

Apreende-se da andlise destes gréaficos que, apesar da distancia, a maioria
absoluta (73%) dos estudantes pesquisados reside em outras cidades e estuda em
Brasilia. Observa-se que uma grande parcela dos alunos (49%) utiliza o transporte
publico como meio de locomocédo para ir as aulas. Além disso, verifica-se que 70%
dos estudantes apresentam rendimento meédio familiar domiciliar inferior ou igual a

10 salarios minimos.

O professor observado é licenciado em Geografia no Centro Universitario de
Brasilia (UniCEUB), tem trés anos de experiéncia em salas de aula da rede publica

do DF e ja trabalhou em escolas da Vila Estrutural e da Administragdo Regional do
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Riacho Fundo. Quando questionado sobre as diferengas entre as escolas em que
trabalhou, ele afirma que, de fato, a estrutura fisica do CEF Polivalente é muito
melhor e mais bem conservada se comparada as outras escolas e, no que diz
respeito a metodologia de ensino, observa que no Polivalente ha uma abordagem

diferenciada do conhecimento e constante busca por inovagfes pedagogicas.

Nas aulas observadas, foram presenciadas praticas pedagdgicas distintas.
Registraram-se aulas expositivas e também aulas com praticas mais dinamicas e
interativas. As aulas expositivas foram permeadas por discussdes a respeito do
Apartheid e dos biomas presentes no continente africano. Nas aulas dinamicas
verificou-se maior participacdo e integracdo dos alunos com o contetdo em
atividades tais como: exibicdo do filme “Hotel Ruanda” seguida de debate sobre a
problematica étnico-racial; e o “Geografia Noticia”, exercicio em que os alunos leem
e discutem noticias veiculadas na midia escrita, construindo um ambiente dialdgico

mediado por questionamentos e reflexdes.

Além do registro de aspectos relevantes a caracterizacdo do perfil sécio-
econdmico dos alunos, os questionarios aplicados também colaboraram para melhor
compreensao qualitativa, proporcionando um apanhado de opinides a respeito das
aulas de Geografia. Quando perguntado, em questdes abertas, sobre preferéncias,
insatisfacbes e o que poderia ser feito para melhorar a aula de Geografia, das

opinides expressas, as mais frequentes foram:
« ndo gostam de aulas essencialmente tedricas e expositivas;
« gostam muito do professor;
« gostariam que atividades dinamicas e interativas fossem mais frequentes;

» sugerem que as aulas seriam mais interessantes caso tivessem acesso a

recursos tecnolégicos diversificados.

Diante da pesquisa qualitativa de opinido, apreende-se a necessidade de
propostas pedagdgicas criativas e renovadas no Ensino Fundamental. Fica evidente
que a construcdo conjunta do conhecimento em sala de aula € motivadora e
possibilita praticas que superem as aulas essencialmente expositivas. Verifica-se,

ainda, que entre as principais opinides expressas pelos alunos, a inser¢cao de novas
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tecnologias surge como um anseio de renovagao e dinamizagdo das aulas de

Geografia.

O atual Projeto Politico-Pedagdgico do CEF Polivalente apresenta inovacdes
ideoldgicas relevantes e propostas pedagogicas engajadas e, nesse sentido, a
escola encontra-se estruturada a partir de principios socioconstrutivistas,
contribuindo positivamente para a formacao de sujeitos aprendizes que expressem
suas ideias e atitudes de forma diferenciada. No entanto, verifica-se que, na pratica,
algumas propostas nao tém sido aplicadas na sua totalidade. Dessa forma, entende-
se que, apesar dos esforcos evidentes, o caminho rumo a renovacdo ainda se

mostra repleto de desafios.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho foram expostas ideias que colocam em pauta o cotidiano que
liga o lugar ao mundo e as praticas pedagdgicas a realidade. Talvez com alguma
dose de exagero, é preciso declarar que o conhecimento geografico apresenta

diferentes dimensdes, nenhuma neutra, todas permeadas por intencionalidades.

Sem sombra de duvidas, tornam-se necessarias reflexdes teorico-
metodoldgicas mais abrangentes acerca do ensino de Geografia. Ainda hoje, a
Geografia escolar tem lidado, majoritariamente, com praticas educacionais
conservadoras, que parecem “sufocar” a emocdo, a subjetividade e as
representacdes de espaco que construimos e vivenciamos. Os meétodos de ensino
da Geografia Tradicional tornaram-se insuficientes a compreenséo da complexidade

do espaco.

No entanto, € importante considerar que “entre as boas intencbes e as
realidades efetuadas existem muito mais coisas do que sonham nossos projetos. Em
suma, existe o mundo” (REGO, 2007, p.11). Dessa forma, entende-se que a
transformacéo € necessaria e a realidade desafiadora. Existem muitos obstaculos a
serem superados, e entre eles ndo se pode omitir a desvalorizagdo cultural da figura

do professor.

Muitas vezes, os educadores e, até mesmo 0s estudantes, permanecem ha
inércia das instituicdes e no conservadorismo de ideias e valores. Essa situacédo é
particularmente problemética, pois representa a manifestacdo de anacronismos no
sistema de ensino, o qual deveria exercer o papel de formar e transformar a
sociedade e, consequentemente, 0 espaco geografico. Desse modo, o0
conservadorismo, culturalmente estabelecido, torna-se uma das maiores barreiras a

serem ultrapassadas.

7

Para que Geografia exerca um papel libertador no ensino, € oportuno
identificar nossos desafios e sonhar com um espaco mais préximo do aluno. A
delineacdo deste estudo possibilitou o entendimento de que se faz necesséaria uma
educagcdo com novos objetivos, uma Geografia voltada as necessidades de cada

aluno e sintonizada com a realidade contemporanea. E fundamental respeitar a
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diversidade existente dentro de uma sala de aula, partindo do principio de que o

processo educativo €, em sua esséncia, um processo coletivo.

Os desafios sao diversos e a acdo do professor deve se direcionar para além
do conhecimento curricular e da selecdo de metodologias que o orientem. O
conhecimento deve ser compreendido como uma construcao frente ao mundo, em
gue o0 pensamento representa uma acéo transformadora sobre a realidade. Com
essa consciéncia, torna-se possivel almejar uma mudanca ética no encaminhamento

dado ao ensino da Geografia e, até mesmo, a educacao brasileira.

O professor de Geografia deve refletir sobre a dimensao politica e ideoldgica
de sua acdo e reconhecer a funcédo social da Geografia escolar, que propicia ao
aluno uma leitura critica do espaco geografico, estimulando a intervencao consciente
na transformacdo do meio. “A Geografia € uma pratica social permanente”
(KAERCHER, 2004). O espaco € constantemente (re)construido por meio das
relacbes sociais e, dessa forma, o ensino da Geografia deve representar a
dinamicidade presente no cotidiano social, em que cada sujeito € ativo em sua

interacdo com o espaco e com o0 mundo.

O mundo apresenta infinitas possibilidades e, por isso, existe a oportunidade
de transformar. A educacdo pode e deve representar uma ferramenta capaz de
construir conhecimento, valores, ideologias e acdes. “A capacidade critica ndo se da
espontaneamente: é fruto de uma formacédo, de um caminhar educativo” (SOMMA,
2003, p.164). Esta caminhada deve ser compreendida como uma necessidade e

assumida enquanto compromisso.
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PESQUISA APLICADA COMO PARTE DE MONOGRAFIA DE GRADUACAO

Instrucdes para preenchimento

1 - Nao coloque seu nome no formulario.

2 - Use toda sinceridade ao responder as perguntas.

3 - Faca um X no paréntese que corresponda a sua resposta a esquerda da opcdo que vocé

escolher ou simplesmente responda no espaco abaixo da questdo, conforme o caso.

PERFIL SOCIO-ECONOMICO DOS ALUNOS DO 8° ANO
(CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL POLIVALENTE/DF)

1 - Idade:

2 — Sexo:
() Feminino
() Masculino

3 — Em que cidade/estado vocé
nasceu?

4 — Onde reside?

5 —Tipo de residéncia?
() Prépria, ndo quitada
() Prépria, quitada

() Alugada

() Funcional

() Outra situacdo

6 — Trabalha?
( )Sim
( ) Néo

7 — Renda familiar:

) Menor que R$ 465,00

) R$ 465,00 a R$ 2.325,00

) R$ 2.326,00 a R$ 4.650,00
) R$ 4.652,00 a R$ 6.975,00
) R$ 6.976,00 R$ 9.300,00

) Mais de R$ 9.300,00

AN AN AN AN S

8 - Como chega a escola?
( )Apé

() De bicicleta

() De 6nibus

( ) Decarro

() Outros

9 — Grau de instrucéo do pai:
() Primeiro Grau incompleto
() Primeiro Grau completo
() Segundo Grau incompleto
() Segundo Grau completo
() Curso Superior incompleto
() Curso Superior completo

10 — Grau de instrucdo da méae:
) Primeiro Grau incompleto

) Primeiro Grau completo

) Segundo Grau incompleto

) Segundo Grau completo

) Curso Superior incompleto

) Curso Superior completo

AN AN AN AN AN S

11 — Qual a regido de origem do
seu pai?

() Regiao Norte

() Regido Nordeste

() Regido Centro-Oeste

() Regido Sudeste

() Regiéo Sul

12 — Qual a regido de origem da
sua mae?

() Regiao Norte

() Regido Nordeste

() Regido Centro-Oeste

() Regido Sudeste

() Regiéo Sul

13 — Vocé tem computador em
casa?

( )Sim

( )Nao

14 — Tem acesso a INTERNET
em casa?

( )Sim

( ) Nao




15. O que vocé mais gosta na aula de Geografia?
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16. O que vocé menos gosta na aula de Geografia?

17. Em sua opinido, o que poderia ser feito para melhorar a aula de Geografia?
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APENDICE B — Tabelas: perfil scio-econdmico dos alunos do 8° ano do Centro de Ensino

Fundamental Polivalente

Tabela 1 — Local de residéncia

Residéncia Absoluto Percentual
N&o responderam 8 12,5
Outras cidades 47 73,5
Brasilia 9 14
Total 64 100
Tabela 2 — Tipo de residéncia

Tipo de residéncia Absoluto  Percentual
N&o Responderam 1 1,6
Prépria ndo Quitada 10 15,6
Prépria Quitada 35 54,7
Alugada 14 21,9
Funcional 1 1,6
Outra Situacdo 3 4,7
Total 64 100
Tabela 3 — Renda familiar

E?r?iﬁof:m'“ar em salarios Absoluto  Percentual
N&o Responderam 5 7,8
Menos que 1 2 3,1
Delabs 21 32,8
De5al0 22 34,4
De 10 a 15 10 15,6
De 15a 20 2 3,1
Mais de 20 2 3,1
Total 64 100

Tabela 4 — Meio de locomocé&o utilizado para ir & escola

Como chega a escola? Absoluto Percentual
A Pé 5 7,8
De Bicicleta 0 0,0
De Onibus 31 48,4
De Carro 22 34,4
Outros 6 9,4
Total 64 100




Tabela 5 — Grau de instrucdo do pai
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Grau de instrucdo do pai Absoluto  Percentual
N&o Responderam 7 10,9
Primeiro Grau Incompleto 10 15,6
Primeiro Grau Completo 4 6,3
Segundo Grau Incompleto 4 6,3
Segundo Grau Completo 21 32,8
Curso Superior Incompleto 4 6,3
Curso Superior Completo 14 21,9
Total 64 100
Tabela 6 — Grau de instrucdo da méae

Grau de instrucdo da mae Absoluto Percentual
N&o Responderam 6 9,4
Primeiro Grau Incompleto 7 10,9
Primeiro Grau Completo 6 9,4
Segundo Grau Incompleto 6 9,4
Segundo Grau Completo 24 37,5
Curso Superior Incompleto 3 4,7
Curso Superior Completo 12 18,8
Total 64 100
Tabela 7 — Regiéo de origem do pai

Regido de origem do pai Absoluto Percentual
N&o Responderam 3 4,7
Norte 5 7,8
Nordeste 15 23,4
Centro-oeste 28 43,8
Sudeste 8 12,5
Sul 5 7,8
Total 64 100
Tabela 8 — Regido de origem da méae

Regido de origem da mae Absoluto Percentual
N&o Responderam 2 3,1
Norte 7 10,9
Nordeste 22 34,4
Centro-Oeste 23 35,9
Sudeste 4 6,3
Sul 6 9,4
Total 64 100




Tabela 9 — Alunos que possuem computador em casa

Possui computador em Absoluto  Percentual

casa

Sim 60 93,8
Nao 4 6,3
Total 64 100

Tabela 10 — Alunos que tém acesso a Internet em casa

Tem acesso a Internet em
Absoluto Percentual

casa
Sim S7 89,1
Nao 7 10,9

Total 64 100
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