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RESUMO

O presente trabalho analisa a formacgédo do professor de Geografia, por meio do processo de
Estagio Supervisionado. Esse é considerado uma etapa essencial na formacéo inicial do futuro
professor, um momento de reflex&o e intervengdo no ambiente escolar, que propicia, ndo
somente, a compreensao sobre a pratica docente, como também oferece a oportunidade de sua
vivéncia, em uma perspectiva de reflexdo sobre essa pratica pedagdgica. Assim, o objetivo
geral desta investigacdo consiste na analise do processo de Estagio Supervisionado no curso
de Licenciatura em Geografia da Universidade de Brasilia. Nesse sentido, essa pesquisa
possui carater qualitativo e analisa a importancia do Estagio Supervisionado na formacéo
docente, por meio de andlise documental, narrativas dos professores envolvidos direta ou
indiretamente no processo de formacdo docente e dos alunos que cursaram a disciplina
Estagio Supervisionado 2. A suposicdo geral que norteia esta investigacdo é que o Estagio
Supervisionado constitui-se um espaco insuficiente a profissionalizacdo do professor. Nesse
contexto, os resultados obtidos indicaram a necessidade de uma reviséo na grade curricular do
curso de Licenciatura em Geografia da referida Universidade, a fim de promover a insercdo
de outros espacos de formac&o e, ainda, articula-los ao Estagio Supervisionado.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Formag&o de professores. Licenciatura.



ABSTRACT

This essay analyses the Geography teacher education, through the process of supervised
internship. This internship is considered to be an essential stage in the initial education of the
future teacher — a moment of reflection and intervention in the school environment, that
allows not only a comprehension of the teaching activities, as well as the opportunity of
personally experience those in a reflective perspective of this pedagogic practice. Thus, the
main objective of this investigation consists in an analysis of the process of the supervised
internship of the bachelor Geography graduation course in Universidade de Brasilia. In this
vein, this qualitative research analyses the importance of the supervised internship course in
the teacher education, using a documentary analysis and the accounts of the students from the
supervised internship course 2 and also the accounts of teachers involved directly or indirectly
with the teaching education. The general guideline of this investigation supports that the
supervised internship course is an insufficient space for teacher’s professionalization. In this
context, the achieved results indicated the need for a revision of the graduation program of the
Universidade de Brasilia Geography bachelor course, and doing it so, further promote the
integration of different spaces and articulate them together with the supervised internship
course.

Keywords: Supervised internship. Teacher education. Bachelor course.
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1 INTRODUCAO

A preocupacdo com a formacéo inicial de professores, bem como 0s processos de
aquisicdo dos saberes para o exercicio do magistério e sua profissionalizacédo, tem sido objeto
de pesquisas cientificas relacionadas a metodologia do ensino. No caso da Geografia,
observa-se que ha um revigorado interesse pela temética, notadamente em relag&o ao ensino e
formacéo do professor dessa disciplina, em todos os niveis e modalidades de ensino.

De acordo com Cavalcanti (2002), o final da década de 1970 marca o inicio de um
periodo de mudancas significativas em torno de propostas de pesquisa e ensino dessa
disciplina, resultando na realizacdo de analises criticas da fundamentacdo teorico-
metodoldgica da ciéncia geografica e seu processo de ensino. Nessa perspectiva, 0 Estagio
Supervisionado (ES) torna-se um espaco de conhecimento para a proposicao de alternativas
quanto ao modo de trabalhar a ciéncia geografica como matéria escolar. Assim, o ES tem por
finalidade “integrar o processo de formacdo do aluno, futuro profissional, de modo a
considerar o campo de atuacdo como objeto de analise, de investigacdo e de interpretacao
critica, a partir dos nexos com as disciplinas do curso” (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 24).

Algumas iniciativas tém procurado apontar caminhos para superar a situacéo atual dos
cursos de formag&o inicial de professores no pais. Como exemplo, Marques e Pereira (2002)
destacam o | Encontro Nacional dos Féruns das Licenciaturas, ocorrido na cidade do Recife
em 1999, onde um dos temas tratado foi o Estagio Supervisionado. Destacam, também, o Il
Encontro Nacional dos Féruns das Licenciaturas, que integraram a programacdo do V
Seminario Nacional da Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacéao
(ANFOPE), realizado no Rio de Janeiro (RJ), em maio de 2000.

O Estagio Supervisionado representa, nos dias atuais, um momento impar na formacao
do futuro professor, configurando-se como preparacdo profissional e qualificacdo quanto ao
objetivo a que se destina, pois possibilita ao estagiario vivenciar o ambiente escolar e refletir
sobre ele. Tem a funcdo de colocar o futuro professor em contato com o seu campo de
trabalho, levando-o a avaliar a sua pertinéncia e a adequagéo de sua escolha profissional, bem
como os desafios que a préatica apresenta e a propria satisfacdo com a escolha feita. Portanto, a
experiéncia do Estagio Supervisionado proporciona ao futuro professor uma oportunidade
unica durante sua formacdo como docente, dando-lhe a oportunidade de exercé-la, de

vivenciar situacgdes reais, cotidianas, enfim, de viver a escolha profissional feita.
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Nesse contexto e decorridos 10 anos do estabelecimento das Diretrizes Curriculares
Nacionais, a relevancia desta pesquisa se substancia na oportunidade de investigar e avaliar
como acontece 0 processo de ES no curso de Licenciatura em Geografia da Universidade de
Brasilia (UnB). Também se é caracterizada por somar esforcos nas discussdes acerca do papel
da referida modalidade de Estdgio, tendo em vista que ele é, para muitos, a primeira
experiéncia docente e, também, o primeiro contato que o professor em formagdo tem com o
cotidiano escolar.

Tomando-se tais consideragdes como premissa, vislumbra-se o ponto de partida desta
pesquisa que pretende responder a seguinte pergunta: O Estagio Supervisionado, como Unico
espaco de formacdo docente previsto na grade curricular do curso de Licenciatura em
Geografia da UnB, é suficiente a formacéo do professor?

A resposta a tal questionamento conduz a reflexdo sobre o papel do ES na
profissionalizacdo do professor, centrado na perspectiva de que ele € um dos momentos mais
significativos no curso de Licenciatura: € um espaco no qual os alunos criam expectativas em
relacdo ao que vai acontecer nesse periodo, pois depois de uma grande énfase nos
conhecimentos tedricos e especulativos, surge a oportunidade de se colocar em pratica tudo o
que foi discutido durante o curso de formagéo.

Nesse contexto, foi estabelecido o objetivo geral dessa investigagdo: analisar o
processo de ES no curso de Licenciatura em Geografia da UnB. Assim, esta pesquisa pretende
analisar o papel do ES na formacdo inicial do professor, por meio dos seguintes objetivos
especificos:

¢ identificar o que preconiza a legislacédo acerca do ES;

¢ identificar como esta estruturado o curso de Licenciatura em Geografia da UnB;

e avaliar 0 processo de ES na perspectiva de suas implicagcdes na formacdo do futuro
docente.

Esta investigacdo parte da suposi¢do de que o Estagio Supervisionado constitui-se um
espaco insuficiente a profissionalizacdo do professor. Nesse sentido, a abordagem dessa
problemaética e o interesse pelo processo de formacdo de futuros professores de Geografia
conduziram & opcao pela pesquisa qualitativa. Nessa perspectiva analitica, 0os procedimentos
para o recolhimento dos dados foram andlise documental, realizagdo de entrevistas
semiestruturadas e aplicacdo de questionarios mistos.

A analise documental considerou a documentacdo que regula o processo do ES tanto
em nivel interno da UnB como em nivel externo. As entrevistas semiestruturadas permitiram

a construcdo de informag0es pertinentes ao objeto de pesquisa e a incorporacdo de elementos
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subjetivos. Os questionarios, com perguntas abertas e fechadas, apresentaram-se como
complementos as situa¢des investigadas.
Este trabalho esta dividido em quatro capitulos, a saber:
e 0 primeiro, explicita as bases tedricas que orientaram as anélises a partir de uma breve
explicacdo sobre o processo do Estagio Supervisionado, sua importancia na formacéo
inicial do futuro docente, as leis e as diretrizes que o regem, as Licenciaturas e a
formagéo de professores na UnB e o0 ES no curso de Licenciatura em Geografia da
UnB.
e 0 segundo, explicita o percurso metodoldgico adotado para o desenvolvimento desta
pesquisa.
e 0 terceiro, apresenta o0s resultados obtidos por meio da aplicacdo daqueles
procedimentos metodologicos; e
e 0 quarto, apresenta as discussdes sobre os resultados obtidos que conduzem as

consideracdes finais.
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2 ESTAGIO SUPERVISIONADO: BREVE EXPLICACAO

Este capitulo tem por objetivo analisar a tematica “Estagio Supervisionado” (ES) a
partir de quatro perspectivas complementares e subsequentes. A primeira refere-se ao aporte
conceitual estabelecido pelos autores Pontuschka, Freire, Pimenta e Lima, Piconez, Callai,
Kulcsar e Fazenda que analisam a questdo no contexto de formagéo do professor. A segunda
explicita a base legal que regulamenta o processo da referida modalidade de ES. A terceira
perspectiva analisa 0 ES nos cursos de Licenciatura, em geral, e em relacdo a formacéo de
professores na UnB, em particular. Por fim, refere-se, também, a situacdo do ES no curso de

Licenciatura em Geografia da Universidade de Brasilia (UnB).

2.1 O que vem a ser o estagio supervisionado?

A formacdo de professores constitui uma questdo central da Educacédo Brasileira, por
isso, demanda uma reflexdo mais ampla a respeito da natureza e dos objetivos das
Licenciaturas, que sd0 0s cursos nos quais os professores de varios campos disciplinares séo
formados. O modelo de formacao do professor da Educagédo Bésica origina-se nos anos 1930,
periodo em que ocorre o primeiro curso de formacdo de professores do pais, no Instituto de
Educacdo do Rio de Janeiro. Nessa ocasido, especificamente em 1932, o educador Anisio
Teixeira traz, de suas experiéncias vividas nos Estados Unidos da América (EUA), um
modelo de Educacdo, inspirado na Universidade de Columbia, que predomina até os dias de
hoje. Trata-se de uma organizagéo curricular que prevé dois conjuntos de estudos: de um lado,
as disciplinas técnico-cientificas e, de outro, as didatico-pedagdgicas. Tal modelo,
considerado classico, ficou conhecido como modelo 3+1, ou seja, trés anos de bacharelado e
mais um de formagdo pedagodgica — “que muitos consideram como Licenciatura — acrescida
do Estagio Supervisionado” (PONTUSCHKA, 2007, p. 107).

Vale ressaltar que esse modelo é fruto das ideias de Anisio Teixeira o qual empreende
a reforma da instrucdo publica do Distrito Federal e instala, no Rio de Janeiro, a Escola de
Professores que dispunha de uma estrutura de apoio envolvendo Jardim de Infancia, Escola
Primaria, Escola Secundéria e funcionava como campo de experimentagdo, demonstracéo e
pratica de ensino para a formacdo de professores (VIDAL, 2001). Desse modo, ja se
evidenciava a preocupacdo com a formacgédo préatica do professorado desde os primdrdios da

educacdo publica no pais.
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A reforma proposta por Anisio Teixeira se insere no contexto de um amplo processo
que reformula o padrdo de acumulagdo do pais. Ao longo das décadas de 1930, 1940 e 1950,
o Estado brasileiro implementa uma série de acGes conjugadas que confluem para a alteragédo
do modelo econémico vigente até o momento: de agrario-exportador a urbano-industrial.
Nesse sentido — e a partir da atuacdo centralizadora do Estado, que produz o territorio
brasileiro em novas bases —, s&o criadas instituicdes que contribuem direta ou indiretamente
com a gestdo estatal, estabelecidos programas e planos de desenvolvimento econdmico e
social, consolidadas as leis trabalhistas, inauguradas industrias, inclusive de base, novo mote
da acumulacdo capitalista, entre outras agdes ndo menos importantes.

E esse contexto histdrico, politico, econdmico-progressista, impregnado de ideologia
desenvolvimentista que influencia o sistema educacional a medida que imp6e a educacdo o
papel de formar trabalhadores aptos a desempenharem novas func¢des no contexto do trabalho.
O padréo de desenvolvimento pautado pelo incipiente processo de industrializagdo estabelece
a necessidade de méo de obra escolarizada para assumir um novo papel no processo da
acumulacdo capitalista brasileira. Desta forma, o sistema educacional do pais implementa
reformas que estejam sintonizadas com as aspiracGes desse momento. Portanto, parece ser
decorrente dessa logica a preocupacdo com a formacgdo préatica e, nessa perspectiva, a
instituicdo de estagios como etapas importantes da formacgdo em geral e das Licenciaturas, em
particular (LEITE, 2002).

E exatamente nesse contexto que se estabelece a concepcdo pedagdgica tecnicista que
subordina a educacdo a sociedade, tendo como funcdo a preparacao de recursos humanos
(méo de obra para a industria). A sociedade industrial e tecnolégica estabelece cientificamente
as metas econdmicas, sociais e politicas. A educacdo treina, cientificamente, nos alunos os
comportamentos de ajustamento a essas metas. No tecnicismo, acredita-se que a realidade
contém em si suas préprias leis, bastando aos homens descobri-las e aplica-las. Dessa forma,
0 essencial ndo é o conteudo da realidade, mas as técnicas (forma) de descoberta e aplicagéo.

Nesse sentido:

A tecnologia (aproveitamento ordenado de recursos, com base no conhecimento
cientifico) é o meio eficaz de obter a maximizag&do da producdo e garantir um 6timo
funcionamento da sociedade; a educagdo é um recurso tecnoldgico por exceléncia
(LIBANEO, 1992, p. 23).
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A escola, na tendéncia tecnicista, caberia modelar o comportamento humano, com
énfase em aspectos voltados para a organizagdo do “processo de aquisi¢do de habilidades,
atitudes e conhecimentos especificos, Uteis e necessarios para que os individuos se integrem
na maquina do sistema social global” (LIBANEO, 1992, p. 28). Desta forma, atuando no
aperfeicoamento da ordem vigente, o sistema capitalista, articula-se com o sistema produtivo
e, para tanto, emprega a tecnologia comportamental. Com isso, proliferam propostas
pedagdgicas, tais como o enfoque sistémico, o0 microensino, o tele-ensino, a instrucéo
programada e as maquinas de ensinar.

E quanto ao professor, 0 que passou a ser exigido deste profissional? Na vertente
tecnicista, o dominio de comportamentos e habilidades. Habilidades de elaborar planos de
ensino, de aplicar técnicas, de utilizar a instrucdo programada, recursos audiovisuais e
técnicas de avaliacdo (LIBANEO, 2000). Uma crenca acentuada de que bastaria a aplicacio
de boas técnicas para garantir a aprendizagem dos alunos. E, ao tentar trazer para dentro da
escola a forma de funcionamento da fabrica, perdeu-se de vista a especificidade da educacéo e
a inviabilizacdo do trabalho pedagdgico (SAVIANI, 1984).

Atualmente, a formacdo de professores para a escola basica em cursos de Licenciatura
deve seguir os principios norteadores estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), a saber: a competéncia como concepcao nuclear na orientacdo do curso, ou seja, que 0
profissional, além de ter conhecimentos sobre seu trabalho, saiba também mobiliza-lo no
sentido de transforma-lo em acdo; a coeréncia entre formacdo e exercicio profissional, isto é,
a coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica esperada do futuro professor e a pesquisa
como elemento essencial na formacéo do docente (PONTUSCHKA, 2007). A esse respeito, é
importante ressaltar que a nogdo de pratica, de acordo com Pimenta e Lima (2011), significa o
desenvolvimento de habilidades instrumentais necessarias a acdo docente. Nesse sentido,
acredita-se que a disciplina Estagio Supervisionado seja 0 espaco no qual se promove a
capacitacdo do docente, em situacdes experimentais de certas habilidades, necessarias a sua
formacé&o inicial. Assim, é na formacao do professor que se deve exercitar a reflexdo critica da
pratica. “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a

proxima pratica” (FREIRE, 1997, p. 43).
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Sobre o ES, Pimenta (2001, p. 76) afirma que ¢ o “processo de apreensdo da

realidade”. Tal concepgao € reiterada, anos mais tarde, ao se atestar que

Numa perspectiva de ritual de passagem, esperamos que essa caminhada pelas
atividades de estagio se constitua em possibilidade de reafirmacéo da escolha por
essa profissdo e de crescimento, a fim de que, ao seu término, os alunos possam
dizer ‘abram alas para a minha bandeira, porque estd chegando a hora de ser
professor’ (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 100).

Assim, compreende-se 0 ES como um passo definitivo para o querer ser professor a
medida que essa intencdo se desvelara como um divisor de aguas entre a formacdo inicial e a
conclusdo do curso. Nessa perspectiva, o periodo de estagio possibilita ndo somente conhecer
0 espacgo escolar nos seus aspectos de organizacdo estrutural e administrativa, desde a
primeira visita a escola, como também assumir a turma por meio da regéncia de classe. Em
ambas as situacdes, os professores em formacao sdo levados a refletir se estdo dispostos a
continuar nessa caminhada, seja para cumprir uma etapa ou, entdo, para assumir sua
identidade profissional de docente. Por isso, 0 ES caracteriza-se por ser “um componente
tedrico-pratico, isto €, possui uma dimenséo ideal, tedrica, subjetiva, articulada com diferentes
posturas educacionais e uma dimensdo real, material, social e pratica, propria do contexto da
escola brasileira” (PICONEZ, 2012, p. 22-23).

O ES representa para o futuro professor um “momento para se realizar ¢ provar a
realizacdo de competéncias exigidas na pratica profissional e exigivel dos formandos,
especialmente quanto a regéncia” (BRASIL, 2002, p. 9). Ou seja, um periodo para o
licenciando construir conhecimentos, competéncias, inclusive as relacionadas diretamente ao
exercicio profissional. Tal questdo aponta uma reflexdo acerca do papel do professor na
formacdo a proporcdo que o futuro licenciado devera iniciar seu estdgio com o intuito pré-
determinado de fazer uma experiéncia, um trabalho de pesquisa e ensino (PONTUSCHKA,
2007).

Nesse sentido, 0 ES deve exercer um papel relevante no que se refere a capacidade do
futuro docente em pensar autonomamente, tornar-se capaz de organizar seus saberes e poder
conduzir seu trabalho, habilidades que se desenvolvem/aprimoram no contexto da formagéo.
Assim, a realizacdo da referida modalidade de Estagio constitui-se um momento privilegiado,
pois o0 aluno pode investigar todas as suas inquietacBes sobre a atuacdo docente, dialogar com
o0s professores, percorrer 0 ambiente escolar a fim de construir suas representacdes sobre o
papel do professor, sua importancia e, principalmente, estabelecer as premissas do que

poderia vir a ser a sua propria atuagdo docente.
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Nesse diapasdo, Cavalcanti (2002) destaca que 0 processo de formacdo de professores
visa ao desenvolvimento de uma competéncia critico-reflexiva que lhes forneca meios de
pensamento autbnomo, que facilite as dindmicas de autoformacéo, que permita a articulacéo
teoria e pratica de ensino. Assim, acredita-se que o processo de formacdo de professores
precisa ser resignificado pelas universidades federais e pelas instituigdes particulares de
ensino superior que oferecem cursos de Licenciaturas. Isso significa que as Licenciaturas
devem ser valorizadas, inclusive no tocante ao recebimento de investimentos, financiamento
de pesquisas afins, entre outros itens que se traduzam em valorizacdo e melhoria dos
processos de formacao de professores.

Nesse sentido, Velloso (2012) destaca a iniciativa do Governo Federal quando
apresenta como proposta o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI) inserido no Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE),
Lei n°. 10.172, de 09 de janeiro de 2001, e instituido nos termos do Decreto Presidencial n°.
6.096, de 24 de abril de 2007 o qual visa “[...] criar condi¢des para a ampliacdo do acesso e
permanéncia na educacao superior, no nivel de graduacdo, pelo melhor aproveitamento da
estrutura fisica e de recursos humanos existentes nas universidades federais” (BRASIL,
2007). Desse modo, faz se necessario que a Universidade, ndo somente, forneca a bagagem
tedrica, “mas que consiga formar um profissional competente, capaz de reoperacionalizar a
teoria em relagdo a pratica” (KULCSAR, 2012, p. 57).

A alianca entre teoria e pratica no processo de formacdo de professores € uma questdo
central quando se discute Educacdo no Brasil. Nessa perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB) — Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no Titulo VI — dos
profissionais da educacdo — art. 61, que trata da formacéo de professores, atesta a importancia

dessa ideia ao afirmar que

A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas e cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

| — a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
Servico;

Il — aproveitamento da formac&o e experiéncias anteriores em instituicbes de ensino
e outras atividades (BRASIL, 1997, p. 25).

Nessa premissa, percebe-se que a LDB destaca a importancia da capacitacdo do
profissional da Educacdo, por meio da associacdo entre teoria e pratica. Desse modo, a
formagéo do futuro professor por meio do Estagio Supervisionado se traduz por essa pratica,

gue deve permear todo o curso, a fim de conduzir o estagiario a reflexdo de sua prépria
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formacdo, a partir da observacdo, analise e compreensdo do universo da sala de aula. Deve,
portanto, ser entendido “como tempo de aprendizagem que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e
depois poder exercer uma profissao ou oficio” (BRASIL, 2002, p. 10).

Tais consideragdes nos permitem afirmar que o ES desempenha um papel relevante no
contexto da formagéo de professores e, por isso, deve ser objeto de uma constante reflex&o.
Desse modo, ele corresponde ao momento em gue o licenciando “constrdi, gradativamente,
sua identidade de educador” (FAZENDA, 2012, p. 50). E a partir desse momento que o futuro
profissional iniciara sua trajetéria de oportunidades na busca de ser bem sucedido como
educador, isto €, de dispor de condicbes de projetar seu préprio trabalho de avaliar seu
desempenho e de contribuir para a construcao do conhecimento de seus futuros alunos. Pode-
se constatar, entdo, que a referida modalidade de Estagio se constitui uma fase decisiva na

formacao inicial do futuro docente.

O Estagio Supervisionado representa na contemporaneidade um momento impar na
formacdo do docente de Geografia, sendo configurado enquanto preparacdo
profissional de humanizacao e qualificagdo ao fim que se destina, possibilitando ao
estagiario vivenciar, refletir acerca do ambiente escolar. Tais consideracGes
justificam a necessidade de um estudo que aborde o estidgio de modo a investigar
como este vem sendo efetivado e suas implica¢fes na formacéo inicial (SANTOS,
2012, p. 12).

Nesse contexto, o ES se destaca como um dos grandes momentos da formacdo do

futuro educador uma vez que

[...] o estagio constitui-se em uma das atividades mais ricas da licenciatura,
justamente por possibilitar que o aluno se depare com situacBes que solicitam
aprofundamento tedrico, comunicacdo com pessoas em diferentes niveis,
questionamento dos planos estabelecidos, iniciativa, criatividade e, principalmente,
compromisso com o outro (ALMEIDA, 2006 p. 269).

Ha de se ressaltar, entretanto, que a necessidade de se viabilizar a dimenséo préatica na
formacdo do professor ndo se resume ao ES. Nessa perspectiva se insere a pratica como
componente curricular que, segundo o Parecer CNE/CP n°. 28/2001, deve se dar desde o
inicio da formagc&o e se estender ao longo de todo o seu processo. E o proprio modo como as
coisas vao sendo feitas, cujo contelido € atravessado por uma teoria. Em outras palavras, e a
titulo de exemplificacédo, é quando o aluno do curso de Licenciatura em Geografia estuda, em
Climatologia Geral, o contetdo Elementos do Clima e em seguida realiza atividades

formativas, que lhe proporcionam experiéncias de aplicagdo de conhecimentos ou de
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desenvolvimento de procedimentos préprios ao exercicio da docéncia. Assim, tal como o ES,
constitui-se uma experiéncia significativa a profissionalizacdo do professor, pois viabiliza um
momento de reflexdo orientado a transposicao didatica de determinados contetdos.

No processo de formacdo do futuro educador, o ES possibilita que sejam obtidas
nogdes bésicas sobre ser professor, além de outras questfes em que se destacam as seguintes
temaéticas: identificacdo da realidade dos alunos que frequentam a escola; o conhecimento
referente ao projeto politico pedagdgico da unidade de ensino; o pensar e repensar a formacéo
docente e a observacao, analise e compreensdo do mundo da sala de aula. Essas oportunidades
constituem-se momentos da formacdo que possibilitam a interacdo mais proxima com a
realidade na qual o futuro profissional ira atuar. Nesse sentido, a imersdo no universo escolar
permitira que o aluno/estagiario disponha de mais elementos para optar pela carreira de
magistério, além de fornecer contribuicdes a importancia de sua atuacdo politica desde o

inicio da carreira.

2.2 Leis e diretrizes que regem o estagio supervisionado

A LDB ndo discorre sobre o componente ES isoladamente. Porém, ao tratar da
formagédo de professores, estabelece que o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) deve
definir as Diretrizes Curriculares para todos os cursos de Graduagéo e Licenciaturas no Brasil.
Nesse caso, inserem-se as especificidades referentes aos cursos de formacao de professores.

O processo de ES é regulamentado pelas Resolugdes CNE/CP n°. 01, de 18 de
fevereiro de 2002, e CNE/CP n°. 02, de 19 de fevereiro de 2002. A primeira institui as DCN
para a formacdo de professores da Educacdo Basica, em nivel superior, do curso de
Licenciatura, de Graduacdo Plena. A segunda, complementar, institui a duracdo e a carga
horéria dos cursos de Licenciatura, de Graduacdo Plena, de Formacdo de Professores da
Educacdo Bésica e estabelece a distribuicdo de 2.800 horas, nas quais a articulacdo teoria-
pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagogicos, as seguintes dimensdes dos
componentes comuns: 400 horas de pratica de ensino como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso; 400 horas de estagio supervisionado a partir da segunda
metade do curso; 1800 horas de aulas para contetdos curriculares da natureza cientifico-
cultural e 200 horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.

Uma analise mais detalhada aponta que a Resolucdo CNE/CP n° 01/2002 apresenta
principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na organizagdo institucional e

curricular para toda e qualquer instituicdo que forma professores para a Educacdo Bésica, em
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nivel superior, em curso de Licenciatura, de Graduacéo Plena. Nesse contexto, destaca como
fundamentos da formacéo de professores, em seu art. 2°:

I — 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il — o acolhimento e o trato da diversidade;

I11 — o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV — 0 aprimoramento em préticas investigativas;

V — a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos contetdos
curriculares;

VI — o uso de tecnologias da informacdo e comunicacdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores;

VIl — o desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de trabalho em equipe
(BRASIL, 2002, p. 31).

De modo complementar, a Resolucdo do CNE/CP n°. 02/2002 estabelece que o ES
deve contemplar 400 horas, tendo inicio na segunda metade do curso, visando proporcionar ao

estagiario um maior contato com a escola, conforme pronuncia em seu art. 1°:

Il — 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso (BRASIL, 2002, p. 9).

Vale lembrar que esta atual carga horaria para o0s estigios corresponde a uma
conquista no intuito de superar a racionalidade técnica presente do modelo anterior
denominado “3+1” que privilegia as disciplinas especificas em detrimento das disciplinas
didatico-pedagdgicas, as quais fazem parte dos ultimos anos dos cursos de Licenciaturas.
Nesse sentido, Pimenta e Lima (2011) destacam que esta distribuicdo, além de mostrar uma
proposta curricular fragmentada, perpetua a separagdo entre teoria e pratica e nao prestigia a
formacédo de professores como uma area do conhecimento.

Outro destaque dessa Resolucdo, fundamentada pelo Parecer CNE/CP n°. 28/2001,
refere-se ao estabelecimento da pratica como componente curricular com uma carga horéria
de 400 horas, distribuidas ao longo do curso. Em articulacdo intrinseca com o Estégio
Supervisionado e com as atividades de trabalho académico, concorre conjuntamente para a
formagéo da identidade do professor como educador. Percebe-se, assim, que o ES nédo deve se
constituir o Unico espaco de formacéo docente.

O maior contato do aluno em formacgdo com a escola é primordial, uma vez que é este
o0 campo de atuacdo do professor, € este espaco que ird influenciar sua pratica docente,

conforme atestam Pimenta e Lima (2011, p. 111):

Aprender a profissdo docente no decorrer do estagio supde estar atento as
particularidades e as interfaces da realidade escolar em sua contextualizagdo na



22

sociedade. Onde a escola esta situada? Como sao seus alunos? Onde moram? Como
é a comunidade, as ruas, as casas que perfazem a constituicdo dessa escola e dessa
comunidade? Quais seus problemas e caracteristicas e como interpenetram na vida
escolar? Quais os determinantes histéricos, sociais, econdémicos, politicos e culturais
dessa realidade?

No movimento gue os alunos fazem da universidade para a escola, e novamente para a
universidade, sdo estabelecidas relagbes de troca de conhecimentos, aprendizagens,
questionamentos e criticas no sentido de compreender a realidade escolar (PIMENTA,; LIMA,
2011). Assim, o ES possibilita um aprendizado indispensavel para que os licenciandos
reflitam sobre a docéncia, teorizem seu objeto de estudo e ensino na perspectiva da realidade
que vivenciara na condi¢do de docente. Dessa maneira, é possivel caracterizar o processo de
Estagio como “atividades de aprendizagem social, profissional e cultural, proporcionadas ao
estudante pela participacdo em situacdes reais de vida e trabalho” (art. 2° do Decreto n°.
87.497, de 18 de agosto de 1982) e, ainda, compreender através do Parecer CNE/CP n°.
28/2001, que

Este ¢ um momento de formagdo profissional do formando seja pelo exercicio direto
in loco, seja pela presenca participativa em ambientes proprios de atividades daquela
area profissional, sob a responsabilidade de um profissional j& habilitado. Ele ndo é
uma atividade facultativa sendo uma das condi¢es para a obtencdo da respectiva
licenca. [...] Ele é necessario como momento de prepara¢do préxima a uma unidade
de ensino (BRASIL, 2001, p. 31).

A obrigatoriedade do ES e sua regulamentacdo tem sido de extrema relevancia para o
processo de valorizacdo dessa disciplina na formacéo inicial do docente. Além disso, é valida
a observacdo das exigéncias a serem executadas na perspectiva de um efetivo Estagio, quais

sejam:

Oferecer ao futuro licenciando um conhecimento do real em situagdo de trabalho,
isto ¢, diretamente em unidades escolares dos sistemas de ensino. E também um
momento para se verificar e provar (em si € no outro) a realizacdo das competéncias
exigidas na prética profissional e exigiveis dos formandos, especialmente quanto a
regéncia. Mas é também um momento para se acompanhar alguns aspectos da vida
escolar que ndo acontecem de forma igualmente distribuida pelo semestre,
concentrando-se mais em alguns aspectos que importa vivenciar. E o caso, por
exemplo, da elaboragdo do projeto politico pedagégico, da matricula, da organizagéo
das turmas e do tempo e espaco escolares (BRASIL, 2001, p. 10).

Desse modo, fica evidenciado que o ES possibilita uma experiéncia significativa que
envolve a organizacdo do espaco escolar, a sua realidade cotidiana e a sua pratica profissional,
indispensaveis na formacdo docente. Outra questdo regulamentada se refere ao fato de que os

estagiarios ndo devem ser utilizados para substituir professores, no caso da auséncia desses na
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unidade de ensino. Nesse aspecto, o Parecer CNE/CP n°. 28/2001, do CNE, ressalta que
aquela modalidade de Estagio “néo se trata de uma atividade avulsa que angarie recursos para
a sobrevivéncia do estudante ou que se aproveite dele como mao de obra barata e disfarcada”
(BRASIL, 2001, p. 10). Esta deve ser a concepg¢do norteadora entre o estagiario e o professor
supervisor da escola, para evitar este tipo de substituicdo irregular, de acordo com as normas
previstas pelo referido Conselho.

Acredita-se que a parceria universidade e escolas campo seja condi¢do fundamental
para o desenvolvimento do ES. Isso se torna possivel quando essas instituicbes admitem o
compromisso e a responsabilidade nesse processo de formacdo de professores. O Parecer
CNE/CP n°. 09/2001 estabelece condicionantes, conforme pode ser constatado a seguir:

E preciso que exista um projeto de estagio planejado e avaliado conjuntamente pela
escola de formagdo e as escolas campos de estagio com objetivos e tarefas claras e
que as duas instituicGes assumam responsabilidades e se auxiliem mutuamente, o
que pressupde relagdes formais entre instituicdes de ensino e unidades dos sistemas
de ensino. Esses “tempos na escola” devem ser diferentes segundo os objetivos de
cada momento da formacdo. Sendo assim, o estagio ndo pode ficar sob a
responsabilidade de um Unico professor da escola de formagdo, mas envolve
necessariamente uma atuagao coletiva dos formadores (BRASIL, 2001, p. 58).

Assim, faz-se necessario o estabelecimento de relacbes mais sélidas entre as
instituicGes formadoras e as escolas campos de Estagio com o intuito de estabelecer parcerias
que possam discutir, viabilizar, concretizar e atender a demandas de diferentes ordens, mas,
sobretudo, de uma formacdo inicial para os cursos de Licenciatura de qualidade e que
responda ao seu principio basico: a formacao de professores para a Educacdo Basica.

O ES tem o objetivo de consolidar e articular as competéncias desenvolvidas ao longo
do curso por meio das demais atividades formativas, de carater tedrico ou pratico. Por esse

prisma, é:

Um conjunto de atividades de formacdo, realizadas sob a supervisdo de docentes da
instituicdo formadora, e acompanhado por profissionais, em que o estudante
experimenta situacdes de efetivo exercicio profissional (BRASIL, 2005, p. 3).

Nesse aspecto, percebe-se uma preocupacdo do Estado em procurar formar
profissionais docentes capazes de exercer com qualidade e competéncia as atribuicbes
proprias da profissdo. Tal intengdo aparece de modo explicito, ndo somente no art. 21 da
Constituicdo Federal (CF) de 1988, como também no art. 1° da propria LDB: a Educacéo
deveréa vincular-se ao mundo do trabalho, sendo o estagio curricular, um dos momentos dessa
efetivacdo (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996). Necessario é destacar, ainda, que a Lei n°
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11.788, de 25 de setembro de 2008, posterior as DCN, que revoga a Lei n°. 6.494/1977, define
novas regras para estagios de formacao profissional, ndo restritos a formacao de professores.

Nesse caso, observa-se uma nova concepcgao de estagio:

Art. 1° Estagio € ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos, que estejam
frequentando o ensino regular em instituicdes de educacdo superior, de educacao
profissional, de ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educacéo de jovens e adultos (BRASIL,
2008, p. 6).

Tal concepcdo de ato educativo demanda que a escola e a parte concedente trabalhem
didaticamente com os estagiarios, em relacdo ao planejamento, ao desenvolvimento, a
avaliacdo e aos resultados das atividades por eles desenvolvidas e estabelece que o Estagio é
um componente do projeto pedagdgico do curso. Por conseguinte, deve ser supervisionado
por um professor orientador da instituicdo de ensino e por um supervisor da parte concedente.
Nesse sentido, cabe a instituicdo de ensino celebrar termo de compromisso com o educando e
a parte concedente; indicar o professor orientador, responsavel pelo acompanhamento e
avaliacdo das atividades e exigir a apresentacdo de relatério das atividades realizadas, hum
prazo ndo superior a seis meses.

A Lei n° 11.788/2008 traz avan¢os tanto na concepcdo do estagio na formacdo
profissional quanto na definicdo de responsabilidades das partes envolvidas. Nesse sentido,
estabelece uma parceria entre professores universitarios, professores da Educacdo Basica e

alunos, futuros professores, numa relacao de corresponsabilidade para esse ato educativo.

2.3 As Licenciaturas e a formacdo e professores na Universidade de Brasilia

A gualidade da formacdo de professores e 0s processos de aquisicdo dos saberes para o
exercicio da docéncia e sua profissionalizacdo sdo questdes atuais que se colocam, em todas
as areas, como elementos fundamentais para a melhoria da qualidade do ensino na Educacao
Basica além de ser um dos muitos desafios da educacdo na atualidade. A formacéo € a base
para todo o processo educativo, as concepcles e praticas que ela promove com os futuros
professores terdo implicagcBes no contexto da Educacdo Basica, como uma aprendizagem
significativa ou um modelo tradicional de ensinar e aprender.

As discussdes acerca da qualidade na formacdo de professores na UnB, segundo

Montandon (2012), tém relagdo com a criacdo, pelo Decanato de Ensino de Graduacgdo
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(DEG), de duas comissdes formadas para debater essa tematica, a saber: 0 Grupo Permanente
de Acompanhamento das Licenciaturas (GPAL) e o Nucleo de Estudos e Avaliacdo das
Licenciaturas (NEAL).

O GPAL foi uma comissédo criada em 14 de abril de 1993 por meio da Resolucéo n°.
60/1993, pelo professor Antonio Ibafiez Ruiz, entdo Reitor da UnB, por ocasido da
implementacdo dos cursos de Licenciatura, turno noturno, em 1993. Nesse sentido, foram
produzidos documentos que serviram de orientacdo aos projetos dos cursos de Licenciatura
entre eles, o Projeto Académico Orgéanico dos Cursos Noturnos de Licenciatura (1993) em

que

Académico no sentido de apontar a articulagdo das fungBes universitarias,
efetivamente dissociadas, e 0 orgénico sup®e transcender as fronteiras indeléveis que
isolam ou distanciam, entre si, as unidades administrativas e os agentes que nelas
operam a concepcdo historico-cultural de universidade (PINTO, 1993, p. 23) (grifo
meu).

Tal concepgdo atesta uma filiacdo a uma perspectiva pedagdgica progressista, a qual
se tem manifestado por meio de trés tendéncias: a libertadora, mais conhecida como
pedagogia de Paulo Freire; a libertaria, que reine defensores da autogestdo pedagogica e a
critico-social dos conteudos, que, diferentemente das anteriores, acentua a primazia dos
contetidos no seu confronto com as realidades sociais (LIBANEO, 1992). Os pressupostos da
metodologia progressista levam em consideracdo o individuo como ser que constréi a sua
prépria histéria. Consiste em desenvolver atividades de ensino nas quais o centro do processo
ndo é o professor, mas o aluno que se torna sujeito de seu aprendizado. Instigar uma busca
pela reaproximacao do todo, superando a fragmentacao do ensino e a simples reproducdo do
conhecimento, uma acdo pedagdgica que leve a producdo do conhecimento que busque a
formacdo de um sujeito critico e inovador.

A Pedagogia Progressista da primazia aos conteidos, mas ndo se resume a eles. E o
seu ponto de partida e onde se definem os seus métodos. Sua metodologia é concebida a partir
da teoria do conhecimento marxista, da dialética materialista, do movimento de continuidade
e ruptura. Parte-se das necessidades e aspiracdes dos alunos e de sua realidade para realizar as
rupturas, sair do imediato e chegar ao tedrico, ao abstrato e depois retornar ao real com uma
nova visao que possibilita uma nova agéo sobre ele.

No Projeto Académico Organico dos Cursos Noturnos de Licenciatura se destacam
algumas ideias que merecem ser ressaltadas. A primeira refere-se a questdo da Licenciatura

noturna como projeto geral da UnB. Nesse sentido, 0 documento traga um historico sobre as
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discuss@es iniciais para a implantagdo e oferta das Licenciaturas noturnas, o trabalho da
comissdo para analise e encaminhamento da questdo, as consideracdes gerais sobre as
Licenciaturas, a articulacdo da experiéncia escolar anterior do estudante, a proposta de um
projeto académico organico para 0s cursos noturnos de Licenciatura na referida Universidade
e a formacdo profissional docente.

A segunda diz respeito aos projetos de cada curso que sdo apresentados com
delineamento de suas propostas, seus pressupostos basicos e organizacao curricular. Nesse
contexto, sdo enunciados a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao; o contetdo
especifico de cada Licenciatura e a formacdo psicopedagdgica correspondente; o
conhecimento académico e experiéncia (profissionalizante) dos processos e sistemas da
escolaridade fundamental ou média necessarios a formacéo do educador. Assim, demonstra-se

que o espaco curricular para a formacéo profissional docente é caracterizado

Pela intencdo de chegar a interdisciplinaridade a partir da convergéncia reciproca
das trés vertentes (a psicoldgica, a pedagdgica e a que distingue cada licenciatura)
que contribuem & formac&o do professor. Nele, o enderecamento ao ensino, de todas
as disciplinas que o comp@em, constitui a sua unidade, na diversidade das
contribui¢des especificas que para o ensino concorrem (PINTO, 1993, p. 23).

Ap0s concluir a elaboracdo do Projeto Académico Organico dos Cursos Noturnos de
Licenciaturas da UnB, o GPAL recomendou a instalacio no DEG, de uma coordenacéo
executiva com o objetivo de promover a implantacdo daquele projeto.

A segunda comissdo designada pelo DEG para promover discussfes acerca da
qualidade na formacdo de professores na UnB foi o NEAL, criado apés a promulgacdo das
Resolucdes CNE/CP n°. 01/2002 e n° 02/2002, que trouxeram as reformas curriculares para o0s
cursos de Licenciatura. Para dar cumprimento a estas Resolucdes, o referido Decanato
constituiu, em outubro de 2002, uma Comissdo formada por professores de diferentes cursos
de Licenciatura para coordenar o processo de reforma curricular, encarregando-a de elaborar
diretrizes para os cursos da referida Universidade. Essa comissdo teve como base a analise
dos documentos produzidos pelo GPAL. Assim, em 2003, foi elaborado o documento
intitulado Diretrizes Curriculares para os Cursos de Licenciatura da UnB, aprovado pela
Resolucdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensédo — Resolugdo CEPE n°. 123/2004.

Nessas Diretrizes Curriculares, sdo apresentados principios norteadores para que 0S
objetivos dos cursos de Licenciatura sejam alcangados e observados na elaboracdo de novas
propostas de formagdo para os profissionais do ensino. Entre esses se destacam a necessidade

da formagdo do professor acontecer num curso claramente definido por esta misséo,
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distintamente de outro tipo de formacéo profissional, notadamente do bacharel; vivenciar uma
relacdo teoria e pratica que ndo seja nem dicotbmica nem excludente; romper com a
tradicional visdo de que a teoria precede a pratica ou que a pratica objetiva ser o campo de
aplicacdo da teoria ou outras visdes parecidas; respeito a diversidade e a diferenca em todo o
processo formativo e consideracdo no que se refere aos sujeitos de aprendizagem;
possibilidade de experimentacdo de tantos formatos diferentes quanto possivel no contexto do
desenvolvimento profissional do educador.

Assim, devem ser contempladas, além das tradicionais disciplinas, outras modalidades
de formagéo que permitirdo uma diversidade de experiéncias formativas, incluindo oficinas,
projetos, vivéncias, visitas, seminarios, grupos de estudo, oficinas, laboratdrios, etc. Nestes
formatos diferenciados, serdo destacados os projetos de pesquisa e extensdo como aliados no
processo formativo do licenciando nos quais sera possivel integrar teoria e prética, trabalhar
interdisciplinarmente e em equipe, além de fazer uso de novas tecnologias no processo de
aprender.

Verifica-se, entdo, que a formacdo do futuro docente extrapola o espaco do ES. No
caso do curso de Licenciatura em Geografia da UnB, que ndo dispde de disciplina especifica
de pratica pedagdgica em sua grade curricular, a despeito da orientagdo da Resolucédo
CNE/CP n° 02/2002, o processo de formacdo pratica se estabelece por outras vias:
laboratérios, seminarios interdisciplinares, trabalhos orientados de campo, monitorias,
participacdo supervisionada em congressos, projetos de iniciacdo cientifica, rodas de leitura,
participacdo em atividades de pesquisa e extensao.

De um modo geral, os Laboratérios de Cartografia e Fotointerpretacdo (LCF),
Climatologia Geogréfica (LCGea), Geografia Fisica (LAGEF), Sistemas de Informacdes
Espaciais (LSIE), o Centro de Cartografia Aplicada e Informacdo Geografica (CIGA) e o
Laboratorio de Geoiconografia e Multimidias (LAGIM), constituem-se espacos de formacéo
pratica. No que se refere a formacao docente, esses espagos possibilitam uma oportunidade de
formacgédo caso existam acOes/atividades de transposicdo didatica dos conteddos tratados,
reflexdo sobre esses producdo de material didatico ou outras atividades diretamente
relacionadas a pratica pedagdgica.

As Diretrizes Curriculares para os Cursos de Licenciaturas da UnB destacam, ainda,
que o nucleo basico comum a todas as Licenciaturas tem origem na Resolucdo CNE/CP n°,
02/2002, que institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de Licenciatura. Assim, e em
consonancia com esta Resolucdo, propde-se que os projetos de formacao tenham 400 horas de

Estagio Supervisionado que deverd ser um componente obrigatorio no curricular das
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licenciaturas, integrado a proposta pedagdgica do curso e a uma atividade intrinsecamente
articulada a prética e as atividades de trabalho académico e 400 horas de prética curricular.
Com a promulgacdo do Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007, que instituiu o
REUNI, em 2008, a UnB aprovou o seu Plano de Reestruturacdo e, nesse momento, foi criada
a Coordenacdo de Integragdo dos Cursos de Licenciatura (CIL) que tem a funcdo de
“promover a integracdo dos cursos de Licenciatura da UnB, bem como coordenar agdes e
projetos que visem & melhoria dos cursos de Licenciatura” (Ato do DEG n°. 14/2008)*. E uma
comissdo composta por representantes dos diversos cursos de Licenciatura da UnB com
objetivo de realizar diagndsticos desses cursos e propor agdes que contribuam para a
qualificacdo da formacéo de professores na referida Universidade.
Dentre as a¢Oes desta comissdo, destacam-se a realizacao de Féruns e Seminarios além
de Encontros com os professores do componente curricular Estagio Supervisionado, com o
objetivo de promocao de discusses e reflexdes de temas considerados de interesse para area
em que
A realizacdo de foruns e seminérios tematicos constituem-se como espacos para
apresentacdes, diagndsticos, discussdes conceituais, exposicdo de experiéncias e
modelos, além de funcionarem como um local de articulagdo e colaboragdo entre

professores do ensino basico e superior e alunos dos diversos cursos
(MONTANDON, 2012, p. 8).

Além do objetivo ja elencado, a CIL tem um papel importante no que se refere a
articulacdo dos cursos de Licenciatura e a incorporacdo da pesquisa em atividades ligadas a
formacéo docente, por meio do Programa de Consolidagéo das Licenciaturas — Prodocéncia e
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Esses programas sao
financiados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
voltados para o fortalecimento das Licenciaturas por meio da insercdo dos licenciandos nas
escolas da rede publica de ensino do Distrito Federal. Acredita-se que essa aproximagdo e a
presenca dos estudantes nas escolas parceiras do programa permitem um maior envolvimento
deles com a prética docente, tdo importante para a formacéo inicial do futuro professor.

Ligados a CIL, os editais Prodocéncia e PIBID, respectivamente Programa de
Consolidacdo das Licenciaturas e Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia,
tém impulsionado a qualificacdo dos cursos de formacdo de professores (MONTANDON,
2012). O Prodocéncia tem a finalidade de fomentar a inovacdo e a elevacdo da qualidade dos

cursos de formacdo para o magistério da Educacdo Basica, demonstrando a importancia do

! Cf. UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UnB. Coordenacdo de Integragdo de Licenciatura — CIL.
Disponivel em: <http://www.unb.br/administracao/decanatos/deg/cil.htm>. Acesso em: 24 mai. 2013.
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programa em assumir uma ampla e profunda dimensao na formacao do professor, profissional
responsavel por promover mudancas sociais e, também, por buscar uma educagdo de maior
qualidade.

Na mesma perspectiva formativa, o PIBID objetiva incentivar a formacéo de docentes
em nivel superior para a educagéo bésica, contribuir para a valorizagdo do magistério, elevar a
qualidade da formag&o inicial de professores nos cursos de Licenciatura promovendo a
integracdo entre educacdo superior e educacdo basica, e contribuir para a articulacdo entre
teoria e pratica necessarias a formacdo dos docentes, elevando a qualidade das acdes
académicas nos cursos de Licenciatura.

A Dbusca pelo fortalecimento e pelo equacionamento dos problemas relacionados aos
cursos de Licenciatura tem sido objeto de discussdo tanto na UnB quanto nas demais
universidades brasileiras pelo fato de que “ha uma evidente priorizagdo para os cursos das
areas tecnoldgicas (bacharelados), em detrimento das licenciaturas” (CALLAIL 1999, p. 189),

uma vez que, de forma geral,

[...] cursos de licenciatura, vé-se de imediato, que eles refletem o carater secundario
atribuido & educagdo e ao ensino no dmbito da universidade. Constituem, via de
regra, meros apéndices das diferentes formas de bacharelado desempenhando, na
pratica, a funcdo cartorial de garantir requisitos burocraticos que permitirdo
converter bacharéis em professores (SAVIANI, 1986, p. 41).

Nesse contexto, a CIL tem trabalhado no sentido de que os departamentos se
envolvam no processo de fortalecimento e valorizacdo dos cursos de Licenciatura, visto que a
formacdo dos futuros professores que atuardo na educacdo bdsica constitui-se uma
responsabilidade da universidade e de suas respectivas unidades, concretizada nas dimensoes
pesquisa, ensino e extensdo (MONTANDON, 2012).

2.4 O estagio supervisionado no curso de Licenciatura em Geografia da Universidade de

Brasilia

O curso de Geografia da UnB ja existe ha mais de 50 anos. Desde a sua criagéo,
consolidou-se como formador de gedgrafos e professores de Geografia, profissionais para o
mercado local e nacional. Atualmente, o curso conta com cerca de 300 alunos e 27 docentes,
entre os quais se incluem professores substitutos, aposentados e pesquisadores associados. O

curriculo do curso prevé duas habilitaces, Bacharelado e Licenciatura, op¢des oferecidas ao
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estudante que podem, também, ser obtidas sucessivamente, permitindo a obtencdo de dois
diplomas.

A Licenciatura propde-se a formar professores para atuarem na Educacdo Basica,
enquanto que o Bacharelado destina-se a formacdo de pesquisadores na area. Ambos sao
reconhecidos pelo Decreto/Portaria n°. 75.606, divulgado no Diério Oficial da Unido (DOU)
de 15 de abril de 1975.

O Quadro 1, a seguir, especifica as informacfes basicas relativas ao curso de

Bacharelado e Licenciatura em Geografia da UnB.

Quadro 1 - Sintese das informacdes legais sobre os cursos de Bacharelado e Licenciatura em
Geografia/Universidade de Brasilia.

Bacharelado e Licenciatura em Geografia: Informagdes Basicas

Modalidade

Presencial

Grau académico

Bacharelado e Licenciatura

Titulo a ser conferido

Bacharel em Geografia e Licenciado em Geografia

Curso Geografia
Carga horaria do curso de bacharelado | 2.820h
Carga horaria do curso de Licenciatura | 2.920h

Unidade responsavel pelo curso

Instituto de Ciéncias Humanas/IH, Departamento de Geografia/GEA

Turno de funcionamento

Diurno

NuUmero de vagas

36 (trinta e seis) por semestre

Duracéo do curso

Minimo de 7 (sete) e maximo de 14 (quatorze) semestres

Forma de ingresso ao curso

Processo seletivo (Vestibular, PAS, ENEM)

Fonte: UnB/GEA (2013).

O Quadro 2, a seguir, apresenta o elenco de disciplinas obrigatérias para 0s cursos de

Bacharelado e Licenciatura em Geografia da UnB.
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Quadro 2 — Disciplinas obrigatorias dos cursos de Bacharelado e Licenciatura em Geografia/Universidade de
Brasilia (continua).

Disciplinas Obrigatorias

Bacharelado Licenciatura
1. Cartografia 1 1. Cartografia 1
2. Climatologia Geral 2. Climatologia Geral
3. Estatistica Aplicada 3. Estatistica Aplicada
4. Extensdo em Geografia 4. Extensdo em Geografia
5. Fotointerpretacdo 5. Fotointerpretagéo
6. Geografia Fisica 1: Geo.Intertropical 6. Geografia Fisica 1: Geo. Intertropical
7. Geografia Agréria 7. Geografia Agréria
8. Geografia Bioldgica 8. Geografia Bioldgica
9. Geografia Humana 1 9. Geografia Humana 1
10. Geografia Urbana 1 10. Geografia Urbana 1
11. Geologia Geral 11. Geologia Geral
12. Geomorfologia 12. Geomorfologia
13. Introducdo a Ciéncia Geografica 13. Introducdo a Ciéncia Geogréfica
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Quadro 2 — Disciplinas obrigatorias dos cursos de Bacharelado e Licenciatura em Geografia/Universidade de
Brasilia (conclus&o).

Disciplinas Obrigatorias

Bacharelado Licenciatura
14. Introducéo a Sociologia 14. Introdugéo a Sociologia
15. Leitura e Interpretacdo de Textos 15. Leitura e Interpretacdo de Textos
16. Metodologia da Geografia 16. Metodologia da Geografia
17. Pratica de Pesquisa de Campo 1 17. Pratica de Pesquisa de Campo 1
18. Pratica de Pesquisa de Campo 2 18. Pratica de Pesquisa de Campo 2
19. Introducéo a Filosofia 19. Introducéo a Filosofia

20. Estégio Supervisionado 1

21. Estagio Supervisionado 2

22. Psicologia da Educacéo

23. Didatica

24. Fundamentos de Desenvolvimento e Aprendizagem

25. Organizacdo da Educacdo Brasileira

Fonte: UnB Matricula (2013).

Uma breve andlise dessa tabela aponta para o fato de que o corpo béasico das
disciplinas é praticamente o mesmo. O diferencial é que, para a habilitacdo da Licenciatura,
sdo acrescidas seis disciplinas da area de educacdo. Entre elas, destaca-se o Estagio
Supervisionado, que é realizado em dois semestres. Percebe-se, entdo, que o0 curso de
Licenciatura em Geografia da UnB ainda segue o modelo 3+1, ou seja, trés anos de
Bacharelado mais um ano de formacdo pedagdgica. Esse modelo promove a dicotomia entre

teoria e pratica, conforme pode ser constatado pela critica de Cavalcanti:

As principais criticas a esse modelo sdo a separacdo entre teoria e a pratica na
preparacao do profissional, a prioridade dada & formacéao tedrica em detrimento da
formacdo prética e a concepcdo da pratica como mero espaco de aplicagdo de
conhecimentos tedricos, sem um estatuto epistemoldgico proprio. Um outro
equivoco desse modelo consiste em acreditar que para ser bom professor basta o
dominio do conhecimento especifico que se vai ensinar (CAVALCANTI, 2002, p.
113).

Esse modelo de formacdo, pautado pelo ideério da década de 1930, originou o
primeiro curso de formacgdo de professores do pais, no Instituto de Educacdo do Rio de
Janeiro que se mantém até hoje e se caracteriza por uma organizacdo curricular que preveé dois
conjuntos de estudos: de um lado, as disciplinas técnico-cientificas e, de outro, as disciplinas

didatico-psico-pedagdgicas. Tal modelo demonstra um processo de formagéo desconexo entre
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a teoria e a préatica, uma vez que esta distribui¢do, além de mostrar uma proposta curricular
fragmentada, perpetua a separacdo entre teoria e pratica e ndo prestigia a formagdo de
professores como uma area do conhecimento.

Desse modo, esse tipo de formacdo do professor tende a ndo apresentar a possibilidade
de reflexdo sobre a prépria pratica pedagdgica & medida que ocorre a prioriza¢do de formacéo
tedrica em detrimento de formacdo prética. Isso significa que o processo de formagdo de um
bom professor deve contemplar ambos os aspectos, de modo complementar. Por isso, as DCN
instituem a pratica como componente curricular presente em todo o periodo de formagéo.

Nesse contexto, 0 ES do curso de Licenciatura em Geografia encontra-se legitimado
pelas disposicdes legais constantes na Resolugdo CNE/CP n°. 02, de 19 de fevereiro de 2002,
e pela Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008. Desse modo, constitui-se importante
componente curricular por possibilitar a relacdo entre o conhecimento didatico-pedagdgico,
técnicas e saberes adquiridos pelo licenciando no decorrer de sua formacao inicial e tem como
objetivo colocar o estudante, futuro professor, em contato com o ambiente profissional,
discutir e refletir sobre o seu papel no Ensino Basico e na sua profisséo.

A prética de ES no curso de Licenciatura em Geografia na UnB acontece sob
orientacdo de professor designado, habilitado e qualificado para o exercicio dessa atividade.
Ao responsével cabera orientar, inclusive in loco, o desenvolvimento, as condicfes e as
possibilidades de um trabalho voltado para a formagéo profissional do futuro professor. Aos
discentes, cabera relatar as atividades e os resultados de seu trabalho, devidamente orientado a
partir de fundamentacéo teérico-conceitual.

O ES realizar-se-4 em estabelecimentos de Ensino Fundamental e/ou Médio que
tenham condicGes de proporcionar experiéncia pratica na linha de formacg&o, & escolha do
estagiario.

Antes de serem encaminhados para as escolas, 0s alunos receberdo orientacdo e
informacgdes gerais sobre o Estagio, ou seja, sobre a forma como este serd desenvolvido e
avaliado. O encaminhamento do graduando a escola sera feito através de um documento
institucional que formalizara a atividade do Estagio devidamente assinado pelo professor
responsavel pelo Estagio Supervisionado, pela Instituicdo Publica ou Privada de Ensino e pelo
Chefe de Departamento do Curso de Geografia. A escolha ou opc¢do do campo de Estagio sera
de responsabilidade do graduando, conforme seus interesses nas areas de atuacdo, tanto em

escolas publicas ou privadas.
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A estrutura curricular do curso de Licenciatura em Geografia da UnB oferece duas
disciplinas voltadas para a atividade de Estagio, a saber, o Estagio Supervisionado em
Geografiale 2.

A primeira disciplina — Estagio Supervisionado em Geografia 1 - tem como objetivo
primordial oferecer aos estagiarios oportunidade de realizar analise da realidade observada na
escola, em relacdo as teorias estudadas ao longo do curso. Para isso, prevé 60 horas de aula
presencial e 140 horas, perfazendo um total de 200 horas destinadas a realizacdo de atividades
que contemplem as seguintes questdes, em conformidade com o estabelecido pela ementa do
Ccurso:

1) Reconhecimento da realidade das escolas do Distrito Federal e Entorno.

2) O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola.

3) A vivéncia do professor.

4) Andlise critica do aprender-ensinar Geografia através da observacdo da realidade em
ambiente escolar, no que diz respeito a organizacao dos tempos e espagos escolares e a
pratica pedagogica dos docentes de Geografia.

A disciplina de Estagio Supervisionado em Geografia 2 prevé 60 horas de aula
presencial e 140 horas em atividades, perfazendo um total de 200 horas que permitam o
aprofundamento nas seguintes questdes, em conformidade com a ementa do curso:

1) Aproximar o futuro professor de Geografia da Educacdo Bésica da realidade escolar e
da prética e reflexdo, para que perceba a importancia social do seu papel de educador e
se posicione criticamente para organizacao de sua pratica pedagdgica, num processo
continuo de pratica-teoria-prética.

2) Oferecer oportunidade ao futuro professor de Geografia, para conhecimento da
realidade escolar no Distrito Federal, em especial a importancia social do seu papel
como educador, posicionar-se com criticidade perante o seu préprio conhecimento e
fazer da sua pratica pedagogica um processo continuo de pesquisa e aprendizagem.

O programa da disciplina, referente ao 1° semestre letivo de 2013, em sua Unidade I,
especifica o cumprimento das atividades de observacdo do ensino de Geografia, participacédo e
regéncia.

A primeira, observacao do ensino de Geografia, refere-se ao momento de observacéo,
pelo estagiario, da pratica docente e do ambiente escolar, bem como do planejamento e
desenvolvimento da Geografia sob responsabilidade do professor da escola campo.
Posteriormente, o aluno passara a desenvolver atividades de participacdo na escola onde se

destaca a vivéncia nas reunides de planejamento, reunides de pais e mestres, aulas de
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recuperagéo e reforgo, entre outras atividades exclusivas do ambiente escolar. Por fim, ao
final do Estagio, o futuro professor devera planejar um médulo, ou um conjunto de aulas, ou
uma aula, e que sera o responsavel pelo processo ensino/aprendizagem — regéncia -, mediado
e avaliado pelo professor que o receberd na escola campo, bem como pelo professor
orientador de seu estagio.

Percebe-se que o ES no curso de Licenciatura em Geografia da UnB tem levado o0s
seus estagiarios a participarem da pratica de ensino no ambiente escolar, notadamente por
meio da observacao, participacdo e da regéncia. Acredita-se que, por meio dessas disciplinas,
os alunos terdo possibilidade de pbér em prética as teorias vistas em salas de aula e nos
laboratérios, de analisar as metodologias e as categorias de andlises geogréficas, de
desenvolver a competéncia critico-reflexiva, de se apropriar de experiéncias que o levem a
emancipacao profissional, a promocao de sua transposic¢do didatica e ao inicio da construgédo
de sua identidade de educador, compreendendo a pratica pedagdgica como um processo
continuo de investigacao.

Em virtude do estabelecido pelas Diretrizes Curriculares para 0s cursos de
Licenciaturas da UnB e do aprovado pela Resolucdo CEPE n°. 123/2004, os cursos de
Licenciaturas da UnB tém procurado realizar uma revisdo em seus PPPs, com o objetivo de
atender o instituido pelas DCN.

Em atendimento aos preceitos legais vigentes, anteriormente explicitados, o PPP do
Curso de Licenciatura em Geografia da UnB encontra-se em fase de elaboracdo. Assim, em
18 de abril de 2012, através do Ato da Chefia n° 004/2012, o Chefe do Departamento de
Geografia constituiu um Grupo de Trabalho (GT) formado por docentes e discentes, no intuito
de formular o referido Projeto do Curso. Esse GT considera o processo de construcdo coletiva
da proposta como premissa de atuacdo a fim de estabelecer os consensos referentes a
reformulacdo, em especial ao que diz respeito a estruturacdo do curso, as condicdes de oferta
de disciplinas e as formas de organizacdo das questes de ensino-aprendizagem, entre outros
aspectos relacionados a formacao docente.

Conforme informagdes obtidas por meio de entrevista com membros do GT, no
projeto em discussdo, estdo previstas a incorporacdo de 04 disciplinas relativas ao Estégio
Supervisionado, a saber: 02 disciplinas com 90h cada uma e 02 com 120h, totalizando 420h.
Além dessas, ha a previsdo de insercdo de outro espaco formador da docéncia por meio de
duas disciplinas de Pratica Pedagdgica, com 210h cada uma, totalizando 420h.

Percebe-se, assim, a preocupacdo em cumprir a Resolucdo CNE/CP n°. 02/2002 que

estabeleceu 0 aumento da carga horéria destinada ao Estagio Curricular Supervisionado para
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400 horas, a partir da segunda metade do curso. Isso proporcionara ao estagiario maior tempo
de permanéncia na escola e, também, a inclusdo das 400 horas de Pratica de Ensino como
componente curricular. As 400h, por sua vez, deverdo ser vivenciadas ao longo do curso,

como suporte a acdo docente.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa qualitativa constituiu-se a opc¢do metodoldgica desta investigacdo pela
necessidade de aprofundamento para compreensdo do fendmeno Estagio Supervisionado e a
formacdo inicial docente a partir de andlise documental da legislagdo vigente, entrevistas
semiestruturadas com professores e aplicagdo de questiondrio com perguntas abertas e
fechadas aos alunos. As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com trés professores: o
Coordenador da Coordenacdo de Integracdo dos Cursos de Licenciatura (CIL), o Chefe do
Departamento de Geografia e o Coordenador do curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade de Brasilia (UnB). Os questionarios foram aplicados a (doze de dezesseis)
alunos da disciplina Estagio Supervisionado 2 do 1° semestre de 2013, os quais correspondem
aos sujeitos participantes da pesquisa e alvo de nossas reflexdes.

As entrevistas e perguntas abertas dos questionarios, aplicados aos participantes dessa
pesquisa, resultaram na obtencdo de narrativas que séo consideradas como fundamentos para
interpretacdo dos significados conferidos a formacdo inicial de docentes. Vale ressaltar que
tais narrativas ndo servem apenas para relatar o que esta posto, mas também para possibilitar
alternativas de andlise, o que confirma a sua extraordindria importancia nos estudos e
pesquisas educacionais (SANTOS, 2011).

Tal opcédo é compativel com a necessidade de identificacdo de significados os sujeitos
constroem sobre a importancia do Estagio Supervisionado (ES) na formacdo inicial do
docente. Assim, suas narrativas forneceram o material a partir do qual foram identificados

aqueles significados.

3.1 Os participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa foram divididos em dois grupos: o primeiro composto
por trés professores, responsaveis direta ou indiretamente pelo processo de formacéo docente
e 0 segundo, por alunos em processo de formagdo. As narrativas desses participantes foram
sistematizadas em categorias: professores, designados por Participante Professor, de sigla PP1

a PP3 e os alunos, estagiarios, designados por Participante Aluno, de sigla PA1 a PA12.
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3.2 Anélise documental

A andlise documental é realizada em fontes como tabelas estatisticas, cartas, pareceres,
fotografias, atas, relatérios, obras originais de qualquer natureza — (pintura, escultura,
desenho, etc.), notas, diarios, projetos de lei, oficios, discursos, mapas, testamentos,
inventarios, informativos, depoimentos orais e escritos, certiddes, correspondéncia pessoal ou
comercial, documentos informativos arquivados em reparticdes publicas, associagdes, igrejas,
hospitais, sindicatos (SANTOS, 2004). Constitui-se uma técnica importante na pesquisa
qualitativa, seja complementando informagfes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema (LUDKE; ANDRE, 1986).

Nessa perspectiva, tornou-se necessario fazer uma andlise da legislacdo que regula o
processo de ES tanto em nivel interno da UnB como em nivel externo. Desse modo, foram
identificados e analisados 0s seguintes documentos:

e Leide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n°. 9.394/1996;

e Lein® 11.788, de 25 de setembro de 2008;

e Resolucdo CNE/CP n°. 01, de 18 de fevereiro de 2002;

e Resolucdo CNE/CP n°. 02, de 19 de fevereiro de 2002;

e Parecer CNE/CP n°. 28/2001,;

e Parecer CNE/CP n°. 09/2001;

e Parecer CNE/CES n°. 15, de 02 de fevereiro de 2005;

e Projeto Académico Organico dos Cursos Noturnos de Licenciaturas da UnB;

e Diretrizes Curriculares para os Cursos de Licenciaturas da UnB;

e Resolucdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UnB — Resolu¢do CEPE n°.

123/2004;

e Grades curriculares dos cursos de Bacharelado e Licenciatura em Geografia da UnB; e

e Ementas das disciplinas de Estagio Supervisionado em Geografia 1 e 2.

3.3 Entrevistas semiestruturadas com professores

O procedimento para o recolhimento dos dados com os professores se deu por meio da
entrevista semiestruturada para possibilitar a construcdo de informacdes pertinentes ao objeto
de pesquisa. Por serem docentes responsaveis direta ou indiretamente pelos licenciados e por

estarem a frente na busca de mecanismos que permitam cumprir as novas exigéncias legais
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referentes ao ES, a participagdo desses sujeitos justifica-se pelo fato de serem os atores

envolvidos no processo de formacdo do futuro docente. A esses, foram feitas perguntas, a

seguir explicitadas.

Primeira questdo — Qual o papel do Estagio Supervisionado para a formagdo do
docente? — objetivou conhecer a visdo acerca do papel do ES na formacéo inicial do
futuro professor.

Segunda questdo — Quais sdo 0s problemas existentes em relacdo ao Estagio
Supervisionado nas Licenciaturas da UnB? — teve como objetivo identificar quais os
problemas existentes em relagcdo ao ES nas Licenciaturas na UnB, em virtude das
orientacOes estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN).

Terceira questdo — Quais sdo as medidas adotadas para enfrentamento desses
problemas? — buscou-se conhecer as medidas que a UnB vem adotando para enfrentar
0s problemas elencados na questao anterior, no sentido de reorientar o pensar e o fazer
na formacéo docente inicial.

Quarta questdo — No caso da Licenciatura em Geografia, esses problemas se aplicam?
— objetivou verificar se 0s problemas existentes nas Licenciaturas da UnB também se
aplicam na Licenciatura em Geografia, uma vez que os cursos de Graduagdo devem
ser orientados pelas DCN que estabelecem parametros de conteudos, habilidades e
competéncias a serem observados na composicdo do Projeto Politico Pedagodgico
(PPP) dos cursos, tendo em vista o perfil de egresso a ser alcangado.

Quinta questdo — Qual sua posicdo sobre o curso de Licenciatura em Geografia? —
buscou verificar a opinido dos professores sobre o curso de Licenciatura).

Sexta questdo — Existem outros espacos de formacdo do docente no curso de
Licenciatura em Geografia que ndo seja o Estadgio Supervisionado? — objetivou
conhecer a posi¢do dos professores sobre a existéncia de outros espagcos formativos
aos alunos do curso de Licenciatura em Geografia da UnB.

As entrevistas foram gravadas em suporte digital e, posteriormente, transcritas. A

partir dos dados obtidos empiricamente, procurou-se refletir sobre as questdes apresentadas

como motivadoras para esta investigacdo. Para coletar as informac6es dos professores, foram

utilizadas as salas de trabalho dos docentes, espaco que pertence a UnB.
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3.4 Aplicacéo de questionarios com alunos estagiarios

A aplicacdo dos questionarios foi feita com os alunos que cursaram a disciplina
Estagio Supervisionado 2, no primeiro semestre de 2013. De um total de dezesseis alunos,
doze responderam ao questionario. Esse foi enviado por meio eletrénico, contendo trés
questBes abertas e sete questdes fechadas. Foi solicitado o preenchimento desses questionarios
e posterior devolucdo, também por meio eletrénico. A fim de se obter opinides, ideias e
sentimentos dos alunos, foram efetuadas as seguintes questfes abertas:

e O que vocé achou do Estagio Supervisionado?

e O processo de Estagio Supervisionado contribuiu com sua formacéo docente?

e Vocé teve outro espaco de formacao no curso de Licenciatura em Geografia?

Por se tratar de pesquisa qualitativa, as questdes fechadas nao tiveram o objetivo de
guantificacdo, mas de corroborar com a analise sobre o processo do ES. As perguntas
objetivas, com alternativas de sim ou ndo, foram as seguintes:

e Vocé teve acesso ao Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em
Geografia?

e Vocé cumpriu as 400 horas de pratica como componente curricular em sua formacéo?

e Vocé cumpriu as 400 horas de Estagio Supervisionado?

e Quando da realizacdo do Estagio Supervisionado, vocé esteve sob a supervisdo de
docente da instituicdo formadora?

e Durante o Estagio Supervisionado vocé acompanhou os aspectos da vida escolar como
elaboracdo do projeto pedagdgico, matricula, organizacdo das turmas e reunides de
planejamento escolar?

e A observacdo, a participacdo e a regéncia propostas no Estagio Supervisionado foram
suficientes para sua formacao docente?

e O Estagio Supervisionado lhe proporcionou a articulacdo teoria-préatica?

O uso do questionario como procedimento metodologico objetivou investigar a
concepgdo que os licenciandos tém acerca do papel do ES na formac&o inicial do docente.
Desse modo, as perguntas tiveram por objetivo discutir a inser¢cdo dos licenciandos no
ambiente escolar; o cumprimento da carga horaria; o acompanhamento do professor
orientador e supervisor na referida modalidade de Estagio; se houve outro espacgo formativo
no curso e as implicagdes da observacdo, da participacdo e da regéncia no ES e na formacéo

docente.
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3.5 Sistematizacao dos dados

As narrativas obtidas pelas entrevistas semiestruturadas aplicadas aos professores e
pelas trés questbes abertas dos questionarios aplicados aos alunos foram transcritas e lidas, no
sentido de identificar as questdes tratadas. As narrativas foram classificadas em categorias,
organizadas em duas matrizes, denominadas Matriz de Resultados/Professor e Matriz de
Resultados/Aluno.

As categorias que pautaram a organizacdo das narrativas, corresponderam aquelas
principais questdes apresentadas pelos participantes. Nesse sentido, as narrativas foram
classificadas pelas seguintes questdes:

e Funcdo do Estagio;

e Problemas na Licenciatura/UnB;

e Problemas na Licenciatura em Geografia/UnB;

e Problemas no exercicio do Estagio Supervisionado.

Posteriormente, essas informacdes foram reagrupadas por tipo e numero de
participante, numa nova tabela denominada Matriz Sintese. A discussdo dos resultados foi
efetuada, fundamentalmente, a partir das informacGes dessa Matriz Sintese.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 Analise dos resultados

Os resultados desta investigagdo apresentam-se nos Quadros 3, 4 e 5, a seguir, por
meio dos seguintes dados:
e Matriz de Resultados/Professor;
e Matriz de Resultados/Aluno; e

e Matriz Sintese.

As duas primeiras matrizes expressam os significados imputados pelos professores e

alunos, respectivamente, por grupo de participante, conforme pode ser constatado a seguir.



Quadro 3 — Matriz de Resultados 1 — Professores (continua).
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CATEGORIAS/PARTICIPANTES

PP1

PP2

PP3

Funcdo do Estagio

- Consolida a formacéo docente.

- Reconhece, descreve, analisa e reflete:

contexto escolar, perfil da comunidade,
processo de gestdo, atuagdo do
professor, observacédo de aula,
planejamento da intervencéo didatica.

- Fundamental na formacédo docente.

- Primeira aproximacgdo com a pratica
docente.

- Fundamental na formacéo docente.

- Correlacdo entre teoria e pratica.

Problemas nas Licenciaturas/UnB

- Falta de articulagdo entre os diversos
estagios.

- Esta nas maos de faculdades
particulares.

- Falta de politica publica para a
educacao.

- Problemas na estrutura da
universidade brasileira.

- Precariedade estrutural da sociedade.
- Instituicdes deturpadas.

- Crise urbana refletida no ensino.

- Ensino sucateado.

- Falta de estimulo aos alunos egressos
para se manter na area do ensino.

Problemas na Licenciatura em
Geografia/UnB (continua)

- Nd&o tem condices de avaliar.

- Estégio deveria vir no inicio do curso.

- Estrutura curricular.
- Muita teoria, pouca pratica.

- Reproduz um professor com pouco
contato com a escola.

- Auséncia de disciplinas didatico-
pedagogicas.

- Sem professores para disciplinas
didéticas.

- S0 oferece duas disciplinas didatico-
pedagogicas.

- As demais estdo na Faculdade de
Educagéo.

- Dificuldades de natureza teéricas e
praticas da Geografia.

- A licenciatura esta carente de uma
revisao.

- Projeto Politico Pedagdgico ainda ndo
aprovado.

- Faltam debates no &mbito da producéo
do conhecimento.
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CATEGORIAS/PARTICIPANTES PP1 PP2 PP3
Problemas na Licenciatura em - Falta de articulacdo entre professores
Geografia/UnB (concluséo) da Geografia com os da FE.

- A licenciatura: apéndice do
bacharelado.

- Auséncia de motivagdo dos docentes
aos licenciandos.

- Alunos sem entusiasmo com o
Estégio.

- Alunos que ndo sabem preparar plano
de aula.

- Alunos ndo entendem o que € uma
matriz curricular.

- Alunos gue ndo entendem a diferenca
entre geografia académica e geografia
escolar.

- Alunos ndo sabem entender o tempo
de aprendizagem do estudante.

- Alunos que ndo entendem o sujeito
com quem vai trabalhar.

Problemas no Exercicio do Estagio - Escolas sem infraestrutura fisica e
Supervisionado humana.

- Impacto negativo por parte do
estagiario com escolas sem
infraestrutura.

Fonte: Do autor.




Quadro 4 — Matriz de Resultados 2 — Alunos.
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CATEGORIAS/ PAl PA2 PA3 PA4 PA5 PAG6 PA7 PA8 PA9 PA10 PA1l PA12
PARTICIPANTES
Funcéo do Estagio - Fundamental - Importante - Importante - Articulagéo - Interessante. - Oportunidade - Articula - Articula - Importante - Fundamental - Importante - Articulagdo
na formag&o do para a formacdo | para a préatica entre teoria e de ter teoria com teoria e paraa para a formagdo | paraa da teoria com
professor. docente. docente. pratica. intimidade com a pratica. pratica. formagéo docente. formagéo a pratica.
a sala de aula. docente. docente.
- Experiéncia - Articula a
que auxilia na - Articular prética com a
decisdo se teoria com a teoria.
segulir a carreira prética.
de professor.
Problemas na - Falta de - Pouco Mais teoria do - Estagio - Falta de - Mais - Falta de - Falta de
Licenciatura em disciplinas estruturada. que pratica. deveria ser no disciplinas pratica. professore disciplinas
Geografia/unB voltadas para o meio do curso. voltadas para o sede voltadas para o
ensino de - Falta de ensino de disciplinas ensino de
- Estagio s6 no geografia. disciplinas geografia voltadas Geografia.
final do curso. . volt_adas para o para o .
- Mais ensino de ensino de - Estagio
- Falta de disciplinas de geografia Geografia. deveria vir no
disciplinas Estagio. meio do curso.
voltadas para o . - Falta de .
. - Estagio no melhor - Falta mais
ensino de e - x A
geografia. inicio do curso. orientacédo pelos experiéncia da
. professores de prética docente,
- Maior estagio. durante o curso.
superviséo pela
Instituicdo
formadora
Problemas no - Pouca prética. - Néo teve - Achou - Pouco - Falta de
Exercicio do Estagio atencdo como desconexo com tempo para a estrutura e
Supervisionado estagidria. a realidade. regéncia. organizagdo
das escolas
- Sentiu-se - Mais recebedoras
Pouco tempo deslocada na acompanham dos
escola ento do estagiarios.
receptora. professor de
estagio.

- Sem acesso ao
Projeto Politico
Pedagdgico da
escola.

Fonte: Do autor.
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A Matriz Sintese organiza as informagdes das Matrizes 1 e 2 em uma mesma base no
intuito de facilitar a comparagéo das perspectivas apresentadas por professores e alunos e de
identificar os pontos de convergéncia e divergéncia das situacdes relatadas, conforme pode ser

constatado a sequir.

Quadro 5 — Matriz Sintese (continua).

CATEGORIAS/ PROFESSORES PP ALUNOS PA
PARTICIPANTES
Funcéo do Estagio - Fundamental na formac&o - Importante para a formacéo
docente. docente.
- Correlacdo entre teoria e pratica. | - Articula teoria com a prética.

- Primeira aproximagdo com a
pratica docente.

Problemas nas Licenciaturas/UnB | - Falta de articulacéo entre os
estagios.

- Problemas na estrutura das
universidades brasileiras.

- Esta nas maos de faculdades
particulares.

- Falta de politica publica para a
educacao.

- Falta de estimulo para os alunos
egressos se manterem na area do
ensino.

Problemas na Licenciatura em - Estrutura curricular. - Estagio sé no final do curso.

Geografia/UnB (continua) - Estagio deveria vir desde o inicio | - Estrutura curricular.

do curso. - Mais teoria do que prética.

- Muita teoria e pouca pratica. - Falta de disciplinas voltadas para

- Auséncia de disciplinas didatico- | o ensino de Geografia.

pedagogicas. - Falta de professores para

- Falta de professores para disciplinas didaticas.

disciplinas didaticas. - Falta de espac¢o para mais pratica

- Projeto Politico Pedagdgico ainda | docente durante o curso.

ndo aprovado. T -
P - Poucas disciplinas de estagio.

- S6 oferece duas disciplinas

didatico-pedagdgicas. - Falta de outros espacos de

formacéo.
- Licenciatura: apéndice do
bacharelado.

- Falta de articulacéo entre o0s
professores da Geografia e da
Faculdade de Educagéo.

- Alunos desanimados com o
estagio.
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Quadro 5 — Matriz Sintese (concluséo).

CATEGORIAS/ PROFESSORES PP ALUNOS PA
PARTICIPANTES
Problemas na Licenciatura em - Auséncia de motivacdo dos
Geografia/UnB (conclusao) docentes aos licenciandos.

- Alunos que ndo sabem preparar
plano de aula, ndo entendem o que
€ uma matriz curricular, ndo
entendem a diferenca entre
Geografia académica e Geografia
escolar e ndo entendem o sujeito
com quem vai trabalhar.

Problemas no exercicio do Estigio | - Escolas sem infraestrutura fisica e | - Falta de estrutura e organizacgéo

Supervisionado humana. das escolas campo de estagio.
- Impacto negativo por parte do - Falta mais acompanhamento do
estagiario com escolas sem professor de Estagio
infraestrutura. Supervisionado.

- Falta de atengdo da escola campo
com o estagiario.

- Sentir-se deslocado na escola
campo.

- Pouco tempo para a pratica
docente.

- Sem acesso ao Projeto Politico
Pedagdgico da escola campo.

Fonte: Do autor.

4.2 Discussao dos resultados

A discussdo dos resultados obedeceu a logica da Matriz Sintese. Nesse sentido, as
discussdes foram efetuadas pelos temas abaixo enunciados que corresponderam as categorias
de andlise, a saber: Funcdo do Estagio; Problemas nas Licenciaturas da UnB; Problemas na
Licenciatura em Geografia e Problemas no exercicio do Estagio Supervisionado. A primeira
categoria discute a funcdo da referida modalidade de Estagio, articulando referencial teorico e
narrativas dos entrevistados. Na mesma perspectiva, a segunda categoria explicita 0s
problemas na Gtica das Licenciaturas em geral, a0 passo que a terceira categoria analisa 0s
problemas especificos da Licenciatura em Geografia, em particular. Por fim, sdo os problemas

decorrentes da vivéncia do ES que expressam a discussdo da quarta categoria.




48

4.2.1 Funcéo do estagio

Essa primeira categoria refere-se ao papel e as implica¢fes do Estagio Supervisionado
na formacdo docente, na medida em que se traduz como sendo um conjunto de atividades
obrigatdrias, supervisionadas, desenvolvidas no ambiente de trabalho do professor, na escola
campo e na universidade. Nesse sentido, deve perfazer 400 horas e, pela carga horéria
destinada a seu fim, contribuir para expressar a qualidade da formacéo do professor que se
deseja formar, ter inicio a partir da segunda metade do curso (Pareceres CNE/CP n°. 01/2002
e n° 02/2002) e estar diretamente relacionado ao Projeto Politico Pedag6gico (PPP) de cada
curso. Além disso, deve ser uma experiéncia interessante e significativa, na vida profissional
dos alunos, promover a articulacdo dos saberes especificos com os pedagdgicos. Sua
finalidade e mecanismos de realizacdo tem como objetivo favorecer a construcdo de um curso
de Licenciatura com identidade propria, como prevé a legislacdo — Resolu¢cdo CNE/CP n°.
01/2002.

Com a andlise dos dados, foi possivel observar que tanto os Participantes Professores
(PP) como os Participantes Alunos (PA) afirmaram que o Estagio Supervisionado (ES) é
fundamental na formacdo docente, que articula teoria com a prética, auxilia na decisdo de
seguir a carreira do magistério, além de ser a primeira aproximacgdo com a pratica docente.
Pimenta e Lima (2011) entendem esse momento como uma espécie de ritual de passagem, a
fim de se constituir na possibilidade de reafirmacéo da escolha pela profissdo de professor.

As narrativas a seguir destacam a importancia do ES na formacao docente:

“O Estagio consolida a formacdo docente. Ele reconhece, descreve, analisa e reflete
0 contexto escolar, o perfil da comunidade, o processo de gestdo, a atuagdo do
professor, a observacdo em sala de aula e o planejamento da intervencdo didatica”
(PP1).

“Fundamental na formagdo do profissional da educacdo. Este contato com a escola,
com o dia a dia dos alunos, vivenciando os problemas da instituigdo, planejamento
de aulas, etc, foi enriquecedor. Enfim, foi uma 6tima experiéncia e isso auxilia na
decisdo de seguir a carreira docente” (PA1).

Pela percepcdo dos Participantes (PP1) e (PALl), acredita-se que o ES envolve
processos sistematicos de reflexdo e orientacdo, individual e coletiva, que devem envolver
questdes sobre as condicdes sociais mais amplas da profissdo de professor: qualificagéo,
carreira, possibilidades de emprego, ética profissional, competéncia e compromisso com a
educagdo e a sociedade e corrobora com a ideia de que “a finalidade do estagio ¢ propiciar ao

aluno uma aproximagdo a realidade na qual atuara” (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 45). Ele
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também articula ensino, pesquisa e extenséo e constitui-se em privilegiado da parceria entre
universidade e a rede de educacgdo basica para a formacéo inicial e continuada de professores,
sendo que ambas as instituicbes devem ser beneficiadas.

Ainda nessa categoria, ficou bem caracterizado pelos Participantes que o ES

proporciona a articulacdo da teoria com a préatica, como mostram as seguintes narrativas:

“Sim. Acho de extrema importancia o estagio, principalmente no que concerne a
articulacéo teoria e pratica” (PA4).

“Eu entendo o Estagio Supervisionado como a correlagdo entre teoria e pratica”
(PP3).

Isso vem corroborar com a afirmacdo de que a referida modalidade de Estagio
caracteriza-se por ser “um componente tedrico-pratico, isto €, possui uma dimenséo ideal,
tedrica, subjetiva, articulada com diferentes posturas educacionais e uma dimensédo real,
material, social e pratica, propria do contexto da escola brasileira” (PICONEZ, 2012, p. 22-
23). E, ainda, nessa perspectiva, Cavalcanti (2002) destaca que o processo de formagéo de
professores visa ao desenvolvimento de uma competéncia critico-reflexiva, que lhes forneca
meios de pensamento autdbnomo, que facilite as dinamicas de autoformacdo, que permita a
articulagdo teoria e prética de ensino, assim como Kulcsar (2012) o considera como um
instrumento fundamental na formacédo do professor, unindo a teoria a prética.

Embora constatado através das narrativas dos Participantes que o ES articula teoria e
pratica, percebe-se que, no curso de Licenciatura da Universidade de Brasilia (UnB), ha muita
teoria e pouca préatica. Foi constatada, pelas narrativas, a necessidade do estagiario ficar mais
tempo em sala de aula. As falas a seguir expressam essa situagao:

“Apesar do curto tempo de estagio em sala de aula, a experiéncia foi importante para
minha formagao docente” (PA2).

“Ainda acho que a forma como estd conformado o curriculo, ndo repercute numa
“boa” formacdo. Acaba-se favorecendo a teoria ao invés da pratica” (PA3).

“Se eu tivesse tido mais tempo de regéncia, poderia ter articulado melhor teoria-
pratica” (PA9).

Assim, faz-se necessario e urgente, rever a forma de gerenciar o ES na Licenciatura
em Geografia da UnB para néo prejudicar a integralidade do processo de formagéo inicial do
futuro profissional de ensino, pois a referida modalidade de Estagio € um periodo de
aprendizagem, envolvendo um movimento de observacao, problematizacéo e reflexdo sobre a
pratica docente. Logo, no contexto da Licenciatura, o ES configura-se para o futuro professor

de Geografia como “um momento para se verificar ¢ provar (em si € no outro) a realizagao
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das competéncias exigidas na préatica profissional e exigiveis dos formandos, especialmente
quanto a regéncia (BRASIL, 2001, p. 10).

4.2.2 Problemas nas Licenciaturas da Universidade de Brasilia

Percebe-se que os problemas relacionados aos cursos de Licenciaturas estéo latentes
ndo sé na UnB, mas nas universidades brasileiras como um todo. O depoimento a seguir €

uma afirmacao disso:

“Olha, na verdade, é o seguinte: problemas de Licenciaturas nés temos é no Brasil
inteiro. Nao ¢ exclusivo da UnB” (PP2).

Acredita-se que um dos motivos para que isso ocorra seja o fato de que “ha uma
evidente priorizacdo para 0s cursos das areas tecnologicas (bacharelados), em detrimento das
licenciaturas” (CALLAIL 1999, p. 189). Nesse aspecto, o PP2 reafirma que sdo problemas na
estrutura das universidades brasileiras e que “os cursos de Licenciaturas estdo nas maos das
faculdades particulares”.

O PP1 aponta como um dos problemas nas Licenciaturas da UnB a falta de articulacdo
entre os estagios, apesar dos esfor¢os que o Decanato de Ensino de Graduacdo (DEG) vem
envidando para encontrar uma unidade de principios entre eles. Neste sentido, percebe-se que
h& uma busca da Coordenacdo de Integracdo dos Cursos de Licenciatura (CIL), subordinada
ao DEG, com o objetivo de integracdo dos cursos de Licenciaturas da UnB, a fim de
promover acdes e projetos que visem a melhoria da qualidade desses cursos. Dentre essas
acOes, destacam-se a realizacdo de Féruns e Seminarios além de Encontros com 0s
professores do componente curricular Estagio Supervisionado com o objetivo de promogéo de
discussoes ¢ reflexdes de temas considerados de interesse da area, “além de funcionarem
como um local de articulacdo e colaboracdo entre professores do ensino basico e superior e
alunos dos diversos cursos” (MONTANDON, 2012, p. 8).

Nesse sentido, acredita-se que o desafio da UnB seja avancar para a
interdisciplinaridade, uma vez que as disciplinas na formacdo do professor ndo podem ser
vistas isoladamente. Logo, € preciso articulacdo das varias Unidades Académicas para
promocdo do trabalho interdisciplinar. Percebe-se a necessidade de buscar uma viséo
integrada entre aqueles setores da universidade no intuito de contribuir com a formacéo

docente e, a partir dai, mudar a formacdo fragmentada. E importante ressaltar que a
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universidade também tem a responsabilidade de formar o professor e, por isso, deve valorizar
a Licenciatura.

Outro problema da Licenciatura diz respeito a “falta de estimulo para os alunos
egressos se manterem na area do ensino” (PP3). A esse respeito, ¢ importante relembrar que
existem iniciativas do governo federal para incentivar a formacdo docente e a valorizagdo do
magistério: Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI); Programa de Consolidacdo das Licenciaturas/Prodocéncia e Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Entretanto, observa-se que a despeito
do incentivo a docéncia, por meio daquelas iniciativas, o problema permanece. Por isso,
torna-se necessario resignificar e revalorizar as Licenciaturas.

Tal valorizacdo perpassa pela reestruturacdo da carreira docente, melhoria das
condicdes de trabalho muitas vezes inadequadas e melhor remuneracdo. Sem isso, é provavel
que outras profissdes melhor remuneradas, com menor responsabilidade e menor carga de
trabalho sejam sempre priorizadas em detrimento da docéncia. Essas condi¢Ges, no entanto,
extrapolam o nivel de responsabilidade das universidades, pois dizem respeito a outras
instancias de deliberacdo, ou seja, sdo decisdes politicas que demandam o estabelecimento de
politicas publicas pactuadas por todos os entes federativos, para implantar um plano de

carreira docente que seja atrativo aos licenciados.

4.2.3 Problemas na Licenciatura em Geografia da Universidade de Brasilia

Considerando-se que o ES €, para muitos, a primeira experiéncia docente e, também, o
primeiro contato que o professor em formacdo tem com o cotidiano escolar, um dos grandes
momentos da formacdo do futuro educador, a analise desta categoria constitui-se de
fundamental importancia para esta investigacdo. Pela Matriz Sintese (vide Quadro 5) se
constata, inicialmente, uma semelhanca nas respostas entre os Participantes Professores (PP) e
os Participantes Alunos (PA) ao se elencar os problemas do curso de Licenciatura em
Geografia da UnB.

Um dos primeiros problemas diz respeito a “estrutura curricular”, pois o Departamento
de Geografia (GEA) so oferece duas disciplinas pedagogicas — Estagio Supervisionado 1 e
Estagio Supervisionado 2. As outras disciplinas de carater pedagogico, importantes na
formagé&o docente, sdo oferecidas pela Faculdade de Educagéo (FE): Psicologia da Educacéo;

Didatica; Fundamentos de Desenvolvimento e Aprendizagem; Organizacdo da Educacdo
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Brasileira. Na propria FE é ofertada, regularmente, a disciplina Educacdo em Geografia,
obrigatoria para o curso de Pedagogia, que € Mddulo Livre para o curso de Geografia.

No ambito do GEA, constata-se que as disciplinas pedagogicas restringem-se aos
Estagios 1 e 2. Nessa perspectiva, sdo apenas o0s professores dessas disciplinas que trabalham
na formacdo do profissional professor. Aliado a isso, a auséncia de articulacdo entre aquele
Departamento académico e a FE também € problemaética: as disciplinas ofertadas pela FE sdo
de cunho generalista e ndo aprofundam tematicas afetas ao fazer pedagdgico do professor de
Geografia, com excecdo da disciplina Educacdo em Geografia. Desse modo, seria interessante
uma articulacdo entre aquelas unidades académicas para viabilizar condigdes de oferta de
disciplinas pedagdgicas que atendam aos interesses especificos de formacdo do professor de
Geografia.

Os depoimentos a seguir exemplificam esse problema:

“A estruturacdo curricular de licenciatura em Geografia ndo proporciona uma
formacdo solida para a regéncia” (PA3).

“Ha uma grande debilidade no curriculo para a licenciatura em Geografia da UnB”
(PASB).

“Tudo o que mais queria era concluir o estagio e me formar, pois discordo de muitas
coisas no curriculo do curso” (PA9).

“Ha problemas de organizagdo curricular do curso” (PA10).

Essas narrativas atestam a auséncia de disciplinas pedagdgicas na grade curricular do
curso, orientadas especificamente ao ensino de Geografia. Os depoimentos a seguir, também,

corroboram essa constatagéo:

“A nossa pratica de formagdo aqui estd ausente de disciplinas didatico-pedagogicas”
(PP2).

“O Estagio Supervisionado poderia ter me proporcionado uma melhor articulagido
teoria-pratica se, no curso, tivesse uma disciplina de Didatica para Geografia”
(PAL).

“Nédo temos no Departamento de Geografia disciplinas voltadas para o ensino de
Geografia” (PAOG).

“Acredito que, se a Licenciatura em Geografia tivesse mais matérias voltadas para a
docéncia, teriamos um aproveitamento muito melhor na formagao” (PA10)

Vale ressaltar que o dominio das teorias que regem o ensino da Geografia torna-se
essencial para subsidiar a pratica pedagogica dos docentes em formacdo. Acredita-se, entdo,
gue a auséncia de disciplinas pedagogicas especificas para a Geografia, deixa uma lacuna na
formacé&o inicial do futuro docente. Fica claro que o curso possui uma grade curricular que
estd caracterizada por um modelo que contempla dois conjuntos de estudos: de um lado, as

disciplinas técnico-cientificas e, de outro, as disciplinas didatico-pedagdgicas. Tal modelo,
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considerado classico, ficou conhecido como modelo 3+1, ou seja, trés anos de Bacharelado e
mais um de formacgdo pedagdgica — “que muitos consideram como Licenciatura — acrescida
do Estagio Supervisionado” (PONTUSCHKA, 2007, p. 107).

Em sua fala, o PP2 corrobora com o modelo 3+1 quando diz: “A Licenciatura aqui ¢
um apéndice do Bacharelado”. Percebe-se que isso acaba por destoar do que prevé as
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Licenciatura da UnB que apresenta que “a
necessidade da formacdo do professor acontece num curso claramente definido por esta
missdo, distintamente de outro tipo de formacgdo profissional, notadamente do bacharel”
(UnB, 2003 p. 9). A esse respeito, € importante destacar que o GEA/UnB dispde de um PPP
em discussdo. Entretanto, até sua aprovacao, decorrente implantacédo e efetiva implementacéo,
0 que vigora é o modelo 3+1. Ao se considerar que essas etapas sdo morosas, pode-se deduzir
que o problema persistira, ainda, por um tempo.

Nas narrativas dos Participantes entrevistados, constata-se que, aliado a questdo da
auséncia de disciplinas pedagogicas no curso de Licenciatura em Geografia, ha falta de
professores para ministrar essas disciplinas, conforme pode ser constatado no relato e Quadro

6 a sequir:

“Nés poderiamos ter disciplinas didaticas oferecidas no Departamento, s6 que ndo
temos professores para isso” (PP2).

Quadro 6 — Corpo docente do Curso de Geografia/UnB e disciplinas ministradas (continua).

DOCENTE

DISCIPLINAS MINISTRADAS

Claudia Andreoli Galvéo

Geografia Humana e Geografia Econbmica

Dante Flavio da Costa Reis Jinior

Introducdo & Ciéncia Geogréfica e Geografia do
Meio Ambiente

Ercilia Torres Steinke

Climatologia Geral

Everaldo Batista da Costa

Geografia Urbana

Fabio Cunha Conde

Geografia Fisica 2

Fernando Luiz Aradjo Sobrinho

Geografia do Turismo e Estagio Supervisionado |1

Gloria Maria Vargas L. de Mesa

Geografia Politica e Regionalizagdo do Espaco
Brasileiro

Helen da Costa Gurgel

Fotointerpretacdo e Cartografia Il

Juan Verdésio Bilancurt

Regionalizacdo do Espaco Mundial

Lucia Cony Faria Cidade

Geografia Urbana

Marilia Steinberger

Geografia Politica.

Mario Diniz de Araujo Neto

Direcdo no Instituto de Ciéncias Humanas

Marli Sales

Extensdo em Geografia e Estadgio Supervisionado |

Neio Lucio Oliveira Campos

Dire¢do no Centro de Exceléncia de Turismo

Nelba Azevedo Penna

Geografia Humana 1

Osmar Abilio de Carvalho Junior

Sensores Remotos

Rafael Sanzio Araujo dos Anjos

Cartografia |

Renan Amabile Boscariol

Geografia Humana e Econdmica e Geografia
Econdmica da Energia e Planejamento Estratégico

Renato Fontes Guimaraes

Fotointerpretacdo

Roberto Arnaldo Trancoso Gomes

Fotointerpretacdo




Quadro 6 — Corpo Docente do Curso de Geografia/UnB e disciplinas ministradas (concluséo).

DOCENTE

DISCIPLINAS MINISTRADAS

Rogério Elias Soares Uagoda

Geomorfologia

Roselir de Oliveira Nascimento

Geomorfologia Intertropical e Geografia Fisica
Aplicada

Ruth Elias de Paula Laranja

Geografia Bioldgica e Recursos Naturais

Shadia Hussein

Metodologia da Geografia, Geografia da Religido
e Estudos Regionais 1

Valdir Adilson Steinke

Analise ambiental.

Violeta de Faria Pereira

Geografia Agraria e Geografia Humana 2

Waleska Valenga Manyari

Geografia do Brasil 1

Fonte: UnB/GEA (2013).
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Uma breve andlise dessa tabela aponta para o fato de apenas dois professores do

Departamento de Geografia, ministrarem disciplinas pedagdgicas: Estagio Supervisionado 1 e

Estagio Supervisionado 2 e, é possivel compreender, a partir do depoimento desse

Participante, que ha realmente uma lacuna quanto a formacéo do futuro docente no curso de

Licenciatura em Geografia quando se percebe a auséncia desses profissionais, atores

importantes do processo, como pode ser verificado na narrativa que se segue:

“Nao ha professores mestres ou doutores em educagdo para ofertar disciplinas que
pudessem contribuir para minha formagao docente” (PAS).

Outra situacdo apresentada pelos Participantes diz respeito ao periodo em que ocorre 0

ES: somente no final do curso.

“Estamos pleiteando, nesse novo Projeto Politico Pedagogico, trazer o Estagio ndo
para o final do curso. A escola deveria vir no inicio do curso, pois a gente reproduz
um professor que tem pouco contato com a escola” (PP2).

“Essa matéria deveria ser ofertada no meio e ndo no final do curso” (PAS).

“Acho que deveriamos ter mais tempo de Estagio. Entdo, por que no fim do curso?”
(PA9).

“Que a pratica docente, durante o curso de Geografia se inicie 0 mais rapido
possivel, que seja ao menos a partir do 4° semestre” (PA2).

“As observacdes de aula (Estagio) deveriam ser feitas mais para o meio do curso de
Licenciatura e ndo na sua conclusdo para que, desde o inicio, os estudantes tenham
essa visdo mais clara do que é ser de fato um professor, do que de fato é uma
realidade escolar” (PA10).

Por essas narrativas, pode-se constatar a necessidade de rever o momento de

realizacdo do Estagio na formacdo do professor no curso de Licenciatura em Geografia.

Percebe-se que tanto o Participante Professor (PP) quanto o Participante Aluno (PA)
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comungam desse pensamento. E preciso até mesmo refletir sobre a organizagio do Estagio
Supervisionado estabelecida pela Resolugdo CNE/CP n°. 02, de 19 de fevereiro de 2002, que
propGe o Estagio na segunda metade do curso. Acredita-se que sua realizacdo ao final do
curso possa dar margem a ideia de uma atividade independente, numa perspectiva de
cumprimento obrigatério e burocrético da formacédo e de aplicacdo dos contetdos adquiridos
Ao contrério, a pratica, como um componente curricular, deveria vir desde o inicio,
habilitando paulatina e progressivamente o processo de Estagio, por volta do 4° ou 5°
semestre.

Assim, 0 contato com a escola campo deve proporcionar a vivéncia da escola, para que
seja conhecido seu dia a dia - problemas, estrutura, rotina, disponibilidade de espaco, recursos
materiais, relacdes pessoais, falta de apoio familiar, indisciplina dos alunos - entre outros. 1sso
possibilita aos alunos em formacao refletir sobre a profissionalizacdo do professor e conhecer
as especificidades relativas aos problemas presentes na pratica docente. Além disso, esse é o
momento em que 0s estagiarios transitam da universidade para a escola campo e desta para a
universidade que permite a construcdo de uma rede de relagbes, conhecimentos e
aprendizagens, tendo em vista que “aprender com os professores de profissdo como € o
ensino, como € ensinar, € o desafio a ser aprendido/ensinado no decorrer dos cursos de
formacao e no estagio” (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 111-112).

A falta de outros espacos para a formagéo docente foi constatada por meio da pergunta
aos Participantes Professores (PP): “Existem outros espagos de formag¢do do docente no curso
de Licenciatura em Geografia, que ndo seja o Estagio Supervisionado?” As narrativas a seguir

representam as repostas dadas:

“O Prodocéncia e o Pibid” (PP1).

“As disciplinas didatico-pedagogicas oferecidas pela FE e no proximo Projeto
Politico Pedagogico, caso aprovado, as praticas pedagdgicas em um total de seis
disciplinas” (PP2).

A mesma ideia foi apresentada aos Participantes Alunos (PA) por meio da questdo:
“Vocé teve outro espago de formagdo no curso de Licenciatura em Geografia?” Os

depoimentos a seguir sintetizam suas respostas:

“Fiz uma disciplina chamada Educacdo em Geografia, da Faculdade de Educacéo,
que ajudou muito para que verificassemos, numa linguagem voltada para a primeira
infancia, formas de trabalhar Geografia” (PA1).

“Nao. Nenhum. Apenas as 5/6 disciplinas especificas da Licenciatura” (PA2).

“Nao tive outro espagco formativo propriamente do curso de Licenciatura em
Geografia. Entretanto, dois espacos fundamentais foram um congresso de préatica de
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educagdo em Geografia (ENPEG/2011) e a propria pratica docente em uma escola
particular” (PA3).

“Néo” (PA4).

“Tive a oportunidade de cursar uma matéria ofertada pela Pedagogia que se
chamava Ensino em Geografia” (PAS).

“Nao. Somente o Estagio Supervisionado, as disciplinas obrigatérias da Licenciatura
e uma disciplina chamada Educacdo em Geografia na Faculdade de Educacédo, que
optei por fazer” (PAG).

“Cursos e minicursos” (PA7).

“Nao. Participei do ultimo ENPEG, e os cinco dias do encontro foram muito
proveitosos” (PAS).

“Sim. As disciplinas obrigatorias da Licenciatura cursadas na Faculdade de
Educagio” (PA9).

“Tive sim, mas geralmente foram matérias fora do curso de Geografia (geralmente
da Faculdade de Educacdo — FE) e que, por esse motivo, ndo possuiam o enfoque
propriamente geografico necessario para nossa formagao” (PA10).

“Ndo” (PA11).

“Sim. Nas disciplinas adjacentes ao curriculo de Licenciatura em Geografia”
(PA12).

No depoimento do PP2, percebe-se a mencao as disciplinas oferecidas pela FE, como
espaco de formacao que ndo seja o Estagio Supervisionado. Vale ressaltar, porém, que essas
disciplinas integram a grade curricular do curso de Licenciatura em Geografia.

Nos depoimentos dos PA, percebe-se, também, essa linha de raciocinio, ou seja, 0s
alunos se reportam as disciplinas obrigatdrias da Licenciatura cursadas na FE. Atestam, ainda,
que a disciplina Educacdo em Geografia, cursada como Mddulo Livre, contribuiu como outro
espaco de formacéo.

Evidencia-se, assim, que tanto professores quanto alunos ndo conseguem visualizar
outro espaco de formacdo dentro do curso de Licenciatura que ndo sejam as disciplinas
cursadas na FE. Tal constatacdo € lamentavel: além de restringir a formacéo as disciplinas da
referida Faculdade, em nenhum momento se percebe outras possibilidades de formacao, nos
outros espacos existentes no curso. Nesse sentido, o processo de formacdo pratica se
estabelece, também, por outras vias: laboratdrios, seminarios interdisciplinares, trabalhos
orientados de campo, monitorias, participacdo supervisionada em congressos, projetos de
iniciacdo cientifica, rodas de leitura, participacdo em atividades de pesquisa e extensao. Esse
conjunto de atividades/espacos tem a possibilidade de compor os espacos para a formacao
docente, porém sequer sdo percebidos como tal pelos professores e alunos do curso de
Licenciatura em Geografia.

O curso de Licenciatura em Geografia da UnB néo dispde de disciplina especifica de
pratica pedagogica em sua grade curricular, a despeito da orientacdo da Resolucdo CNE/CP

n°. 02/2002, que estabelece a pratica como componente curricular e em articulacdo intrinseca
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com o ES. Esse é o proprio modo como as coisas vao sendo feitas, cujo contetudo é
atravessado por uma teoria.

Para que os laboratdrios se traduzam em espacos de formacdo docente, € necessario
que existam acOes/atividades de transposicao didatica dos contetdos tratados e reflexdo sobre
esses, producdo de material didatico ou outras atividades diretamente relacionadas a pratica
pedag6gica. Em outras palavras e a titulo de exemplo, quando o aluno do curso de
Licenciatura em Geografia estuda, em Geografia do Brasil, o contetdo as Regides Brasileiras
e seu relevo e, em seguida, realiza atividades formativas que lhe proporcionam experiéncias
de aplicagdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao
exercicio da docéncia, realiza-se a préatica. Verifica-se, entdo, que a formacdo do futuro
docente extrapola o espaco do ES. O fato de os alunos e professores ndo perceberem 0s
laboratdrios, também, como espacos formativos da docéncia, permite a suposicao de que as
atividades ali desenvolvidas ndo estejam relacionadas a formacéo do professor.

Outro problema detectado nas narrativas dos professores diz respeito a desmotivagao

dos alunos para se tornarem professores:

“N&o vejo o nosso aluno entusiasmado com o Estagio. A grande maioria dos N0Ss0S
alunos ndo é motivada para ser professor” (PP2).

O fato dos Estéagios serem efetuados apenas no final do curso impede um processo de
amadurecimento sobre a possibilidade do vir a ser professor, apesar de ser uma questdo
estrutural o fato de ninguém mais desejar ser professor. Nesse sentido, € somente em contato
com a escola e assumindo a profissdo de docente, que o estudante ratificard a sua escolha
profissional e reafirmara a decisdo realizada pela opcdo em Licenciatura. Alguns estudantes
sO percebem que ndo desejam o magistério no final da Graduacdo, ou seja, nos Estagios.
Nesse caso, ocorre a frustracdo com a escolha profissional. Em contraposicao a isso, existem
aqueles que descobrem sua vocagdo docente apenas no periodo de realizacdo do Estagio, ao
final do curso, quando percebem que ainda precisam aprender.

Numa perspectiva relacionada a posicao dos professores, constata-se:

“Auséncia de motivagdo dos docentes aos licenciandos” (PP2).

Os professores responsaveis pelo ES nas universidades enfrentam uma série de
dificuldades no desenvolvimento dessa atividade. Entre essas, destaca-se o fato dos orgaos

gue normatizam 0 ensino superior, agéncias de fomento e de avaliacdo, que valorizam o0s
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docentes pela quantidade de pesquisas e publicagdes muito mais do que por suas atividades e
a qualidade destas na Graduacdo (PIMENTA,; LIMA, 2011). Tal situacdo expressa que 0s
professores precisam ser pesquisadores em detrimento de realizacéo de atividades orientadas a
formacéo docente.

A auséncia de atividades relativas a gestdo pedagogica das aulas é outro problema, ou
seja, planejamento e técnicas didaticas a serem utilizadas, bem como sua aplicagdo, entre
outros itens ndo menos importantes. Assim, 0s alunos se ressentem de nao disporem de

espacos para o enfrentamento dessas questdes:

“Alunos que ndo sabem preparar plano de aula, ndo entendem o que é uma matriz
curricular, ndo sabem entender a diferenga basica entre geografia académica e
geografia escolar e ndo entendem o sujeito com quem vai trabalhar” (PP2).

“Acho que préaticas escolares de fato como elaboracdo de plano de aula ou
simula¢des de aula seriam um dos pontos a acrescentar na atividade de Estagio”

(PAT).

E interessante observar que essas narrativas explicitam auséncias que deveriam ter
sido sanadas por ocasido das praticas como componentes curriculares e, ainda, pelo prdprio
processo de ES. Entretanto, as razdes pelas quais isso ndo aconteceu ndo foi objeto desta
investigacdo. O que se pode afirmar a esse respeito € que o aluno, futuro professor, deveria ter

visto, mesmo que superficialmente, aqueles aspectos relativos ao exercicio da docéncia.

4.2.4 Problemas no exercicio do estagio supervisionado

A respeito dos problemas no exercicio do ES, evidencia-se, pelas narrativas a seguir,
que o primeiro impacto do estagiario é o choque diante das condi¢cdes em que se encontram a

maioria das escolas campo:

“Nossas escolas sdo muito mal preparadas para receber o estudante. Porque eu me
choco com o que os alunos me mostram: escolas feias, sujas e mal equipadas” (PP2).
“Algumas barreiras encontradas dificultaram essa atividade de formagao, tais como

aspectos organizacionais e estruturais das escolas onde sdo realizados os Estagios”
(PA12).

O estagiario, ao se deparar com situagbes como as apresentadas, com certeza, ira
refletir sobre a carreira docente. Esse € um dos momentos para se verificar a real condi¢do das
escolas, as contradi¢cOes entre o escrito e o vivido, o dito pelos discursos oficiais e 0 que

realmente acontece na prética.



59

E, ainda, “em relatorios de estagio, a primeira revelacdo de muitos alunos é sobre o
panico, a desorientacdo e a impoténcia no convivio com o espago escolar” (PIMENTA;
LIMA, 2011, p. 103) e, como mostra a narrativa a seguir, sdo constantes os problemas

relacionados de integracdo entre escola e estagiarios:

“No estagio, me senti deslocada, pois ndo me deram atengdo como estagiaria, ndo se
prontificaram a responder perguntas e tampouco me forneceram o projeto politico
pedagdgico” (PA4).

Para que o processo de ES se constitua uma experiéncia significativa, € necessario
maior integracdo entre a universidade e a escola, para conscientizar os professores regentes
das turmas nas quais os estagiarios realizam a atividade de sua responsabilidade pelo processo
de formacao inicial dos futuros professores. E necessario que os professores percebam que
séo eles as referéncias para os futuros profissionais. Assim, uma possibilidade para viabilizar
a articulacao Escola/Universidade diz respeito a busca pela reflexdo e compreensao referente
a importancia da realizacdo do ES, para articular uma parceria produtiva e efetiva.

Outra situacdo problemaética refere-se ao acompanhamento do aluno pelo professor de
ES:

“A supervisdo da instituicdo formadora foi relativamente falha ja que ndo ha
condi¢Bes de um acompanhamento mais préximo por parte do professor de Estégio,
nas atividades ocorridas na escola” (PA2).

“Acredito que a primeira etapa da disciplina Estagio Supervisionado 1 poderia ter
sido mais acompanhada do que realmente foi” (PA9).

Percebe-se que ha uma necessidade de acompanhamento mais sistematico e regular
por parte do professor de ES. Nesse sentido, promover um nimero maior de encontros entre
professor supervisor e estagiario, no intuito de estabelecer uma maior proximidade entre
ambos, é fundamental para tornar a atividade de Estagio mais atrativa e interessante e, ainda,
desconstruir a ideia de que essa atividade seja, apenas, uma exigéncia burocratica do processo

com apresentacédo de relatorios, de planos de aula e de idas solitarias as escolas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As consideracOes efetuadas até 0 momento nos permitem responder a pergunta de
partida desta investigacdo: o Estagio Supervisionado (ES), como unico espaco de formacéo
docente previsto na grade curricular do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
de Brasilia (UnB), é suficiente a formacdo do professor? Nesse sentido, afirma-se que esse
espaco formador € insuficiente pelas razdes abaixo explicitadas.

A primeira diz respeito a “funcédo do estagio”. Professores e alunos, participantes desta
investigacdo, afirmaram que o ES é importante na formacgdo inicial do docente por
entenderem que esse espaco possibilita a articulagdo entre a teoria e a préatica. Entretanto,
concomitante a tal reconhecimento, ha clara percepcdo de que a atividade ainda apresenta
mais teoria do que pratica.

Essa situacdo aponta para a necessidade de rever a forma de gerenciar o ES no curso
de Licenciatura em Geografia da UnB de modo a permitir movimento articulado entre a teoria
e a pratica, elementos indissociaveis na profissao docente, num contexto de maior vivéncia do
exercicio docente, ou seja, atuacdo pratica efetiva e previamente planejada, estabelecida a
partir de referenciais tedricos afins.

A segunda razéo refere-se aos “problemas nas Licenciaturas da UnB”. Constatou-se
que ndo h& uma articulacdo entre os Estagios dos cursos de Licenciaturas e a Coordenacao de
Integracdo das Licenciaturas, a despeito dos esforcos envidados para tal fim. Nesse sentido, é
urgente a articulacdo das varias Unidades Académicas para promocdo do trabalho
interdisciplinar no sentido de promover intercdmbios entre os estagiarios, para discussao e
equacionamento de problemas comuns passiveis de serem equacionados por meio da troca de
experiéncias entre os envolvidos no processo. Talvez essa oportunidade de enfrentamento
comum das questBes especificas do Estagio pudesse minimizar o desinteresse pela profissdo
docente e, ainda, resignifica-lo como um estimulo aos alunos egressos, para se manterem na
area do ensino. Entretanto, € importante considerar que a resignificacéo e (re) valorizacéo das
Licenciaturas passam pelo estabelecimento de politicas publicas pactuadas por todos os entes
federativos, com objetivo de reestruturacdo da carreira docente, melhoria das condigdes de

trabalho e melhor remuneragéo.
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Em relagdo aos “problemas na Licenciatura em Geografia da UnB”, constatou-se que a
estrutura curricular do curso, nos moldes em que se encontra atualmente, deixa lacunas no
processo de formacdo docente, uma vez que sdo ofertadas apenas duas disciplinas de carater
pedagdgico: Estagio Supervisionado 1 e 2. As outras disciplinas de carater pedagdgico,
importantes na formacdo do professor, séo oferecidas pela Faculdade de Educacdo (FE), ou
seja, fora do Departamento de Geografia (GEA).

Nesse sentido, ndo existem, na atual estrutura curricular, disciplinas fundamentais a
formacéo de professores, orientadas especificamente ao ensino de Geografia. A despeito dessa
auséncia, entretanto, nessa investigagéo, ficou demonstrado pelas narrativas dos Participantes
que a disciplina Educacdo em Geografia, ofertada pela FE e Mddulo Livre para o curso de
Geografia, tem contribuido para formacdo dos licenciandos. Sugere-se, entdo, que essa
disciplina possa ser enguadrada como optativa na Licenciatura em Geografia pela sua
importancia pedagogica no processo de formacéao do futuro professor.

Pode-se afirmar que a auséncia de disciplinas pedagdgicas especificas da Geografia
caracteriza o curso de Licenciatura em Geografia da UnB como um modelo 3+1 que reforca o
carater técnico da atuacdo docente, pautado na aplicacdo de conhecimentos técnicos
pedag6gicos desvinculados da reflexdo teoria-pratica. Assim, a auséncia de disciplinas
pedagogicas em Geografia constitui um curso de Licenciatura em que ha supervalorizacdo das
disciplinas técnicas, em detrimento daquelas de carater didatico-pedagodgico. Faz-se
necessario, entdo, repensar o processo de formacdo dos licenciandos em Geografia da UnB,
no sentido de superar o modelo 3+1, por meio da insercdo de disciplinas didatico-pedagdgicas
especificas para a Geografia, bem como outros espacos formativos a docéncia.

H& de se considerar, também, que a auséncia daquelas disciplinas pedagdgicas no
curso de Licenciatura em Geografia, também se justifica pela falta de professores com
formacdo especifica na area de Educacdo. Entretanto, essa situacdo ndo é uma questao de facil
solucdo. Além das questbes relativas as vagas para concurso publico, que sdo insuficientes
diante da demanda, € interessante observar que alguns processos seletivos para professores
universitarios, entre os quais os da Geografia da UnB, estdo exigindo formagdo em nivel de
graduacdo e pos-graduacdo numa mesma area, ou seja, graduacdo, mestrado e doutorado na
area de Geografia. Essa situacdo se constitui uma restricdo a contratagdo de um profissional
com algum dos niveis de formacéo na area de Educacédo, fundamental ao equacionamento das
questdes relativas ao curso de Licenciatura e, nesse contexto, a instituicdo de outros espagos
formativos da docéncia, além do ES. Portanto, essa restricdo deveria ser repensada diante da

necessidade de contratacdo de um profissional com pelo menos um nivel de formagéo na area
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de Educacdo e, ainda, considerar que o funcionario deveria apresentar experiéncia docente na
Educacgdo Bésica e em pesquisa educacional.

Outro importante elemento de discussdo diz respeito ao momento de realizacdo do
Estagio Supervisionado somente no final do curso. Nesse sentido, faz-se necessario relembrar
o disposto na Resolu¢do CNE/CP n°. 02/2002, que propde a realizagdo do Estagio na segunda
metade do curso, a fim de adaptar o futuro professor a dindmica escolar, permitir que ele
conheca seu campo de trabalho e construa sua identidade profissional de educador. Esse
momento é fundamental na decisdo de ser professor ou ndo. Nesse sentido, alguns estudantes
sO percebem que ndo desejam ser professores no final da Graduagdo, por ocasido dos
Estagios. Quando isso ocorre, no final do curso, além do sentimento de frustracdo diante da
escolha profissional, as chances de alteracdo de rumo sdo complexas e morosas.

Outra questdo que merece destaque como conclusdo desta pesquisa, refere-se a
constatacdo referente aos professores do curso de Licenciatura em Geografia da UnB que ndo
motivam seus alunos a seguirem a carreira docente. Tal questdo ndo foi aprofundada em
virtude dos objetivos dessa investigacdo, mas pode apontar a suposicao de que tal fato pode
estar relacionado a desvalorizacdo das Licenciaturas no ambito desta Universidade, a despeito
das iniciativas em contrario. Nesse aspecto, a UnB e os sistemas de avaliagdo de ensino
tendem a valorizar mais 0s professores pesquisadores, com pesquisas e publicacbes em
renomados periddicos padrdao Qualis em detrimento do exercicio pleno em docéncia, que
deveria apresentar o0 mesmo nivel de valorizacgéo.

A percepc¢do dos espacos formativos da docéncia é outro elemento significativo nas
conclusdes dessa pesquisa. Nesse sentido, a anélise das narrativas dos Participantes permitiu
constatar que Professores e Alunos ndo percebem as possibilidades e alternativas de formagéo
docente, além das afetas aos campos disciplinares. Assim, foi possivel verificar que os
Participantes s6 percebem as disciplinas obrigatdrias da Licenciatura, cursadas na FE e, ainda,
a disciplina Educacdo em Geografia, cursada como Mddulo Livre, como outro espaco de
formagdo no &mbito do curso de Licenciatura. Desse modo, laboratorios, trabalhos de campo,
atividades interdisciplinares, trabalhos orientados de campo, monitorias, participacdo
supervisionada em congressos, projetos de iniciacdo cientifica, rodas de leitura, participacdo
em atividades de pesquisa e extensdo poderdo se constituir espacos de formacdo docente
desde que existam acOes/atividades de transposicao didatica dos contetdos tratados, reflex@o
sobre esses, producdo de material didatico ou outras atividades diretamente relacionadas a
pratica pedagogica. Portanto, a auséncia dessa percepcdo pode gerar a suposi¢do de que em

tais espacos ndo existam atividades relativas a formacao do docente em Geografia.
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Tal situacdo aponta para a necessidade de insercdo da pratica como componente
curricular no curso de Licenciatura em Geografia. Em conformidade com o estabelecido pela
Resolucdo CNE/CP n°. 02/2002, devera ser vivenciada ao longo do curso e em articulacdo
intrinseca com o Estagio Supervisionado, a fim de permitir que outros espagos sejam
percebidos como também de formacdo. A insercdo da pratica como componente na grade
curricular do curso de Licenciatura em Geografia da UnB poderia equacionar a auséncia de
atividades relativas a gestdo pedagogica das aulas. Considerando-se que 0s cursos de
Licenciatura modelo 3+1 apresentam a pratica apenas ao final do curso, com desarticulacéo
entre a teoria estudada durante o curso e a prdpria pratica docente, torna-se necessario
promover acdes/atividades pedagdgicas no processo de ES, para possibilitar ao futuro
professor conhecer aspectos relativos ao exercicio da docéncia como, por exemplo,
elaboracdo de planos de aula, transposicdo didatica de conteddos, negociacdo de
procedimentos com coordenadores pedagdgicos, colegas de area, entre outros aspectos.

Em relagdo aos “problemas no exercicio do estagio supervisionado”, as narrativas
atestam que o primeiro encontro com a escola se constitui uma situacdo de forte impacto
dadas as condicBes de infraestrutura fisica e humana das escolas. Diante dessa situacdo, €
importante que os alunos, antes de serem encaminhados para as escolas campo,
principalmente as da rede publica de ensino, sejam orientados sobre a realidade a ser
encontrada no sentido de prepara-los para enfrentar os problemas presentes na pratica
docente, discutir alternativas de solu¢do com seus colegas de estagio, buscar referéncias
tedricas a fim de alicercar proposicdes, entre outras possibilidades que se traduzam em
minimizacao do impacto e possam, efetivamente, contribuir ndo somente para a formagéo do
futuro professor como também para melhorar as condi¢des de ensino.

Outra questdo afeta a vivéncia dos alunos no exercicio do ES diz respeito aos
problemas relacionados a integracdo escola/estagiarios, que ndo € facil. Nesse sentido,
considera-se fundamental uma articulagdo entre a Universidade e a escola, no sentido de
reconhecer e valorizar a experiéncia docente, bem como otimizar essa relagdo mediante
estabelecimento de projetos comuns.

Esta investigacdo mostrou, ainda, que os alunos sentem a necessidade de um
acompanhamento mais sistematico por parte do professor supervisor de ES. Nesse sentido,
seriam necessarios acordos entre os envolvidos no processo para aumentar 0 nimero de
encontros e, nessas ocasides, definir rotinas para esses momentos, planejar os proximos

passos, refletir e discutir questdes do cotidiano escolar ou quaisquer outros temas que
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possibilitem uma oportunidade de intercambio e orientagdo entre o professor supervisor do
Estagio e seu aluno.

Por fim, em decorréncia das questfes apresentadas até 0 momento e ciente de que o
curso de Licenciatura em Geografia da UnB encontra-se em processo de reformulacéo de seu
curriculo, espera-se que as consideragdes efetuadas possam contribuir para que haja reflexdo
acerca do processo de formacdo do professor no curso de Licenciatura em Geografia. Nessa
perspectiva, espera-se que tal contribuicdo possibilite a reflexdo referente ao ES, etapa
fundamental de formacdo da identidade do professor, em geral, e do professor de Geografia,

em particular.
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APENDICE “A”

Questiondrio — Estagio Supervisionado

Universidade de Brasilia— UnB
Instituto de Ciéncias Humanas — IHD
Departamento de Geografia - GEA

Questionério: Estagio Supervisionado

Nome:

Data: / /

1) Vocé teve acesso ao Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em
Geografia?
Sim( ) Ndo( )

2) Vocé cumpriu as 400 horas de pratica como componente curricular em sua formacao?
Sim( )Néo( )

3) Vocé cumpriu as 400 horas de Estagio Supervisionado?
Sim( )Néo( )
e Em caso negativo, justifique sua resposta

4) Quando da realizacdo do Estagio Supervisionado, vocé esteve sob a supervisdo de
docente da instituicdo formadora?
Sim( )Néo ()
e Em caso negativo, justifique sua resposta




5)

6)

7)

8)

9)
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Durante o Estagio Supervisionado vocé acompanhou o0s aspectos da vida escolar
abaixo especificados?

e Elaboracdo do projeto pedagogico: Sim () Nao ( )

e Matricula: Sim ( ) Nao ( )

e Organizacdo das turmas: Sim () Ndo ( )

e Reunides de planejamento escolar? Sim () Nao ( )

e Qutros, especificar:

A observacdo, a participacdo e a regéncia propostas no Estagio Supervisionado foram
suficientes para sua formacéo docente?

Sim( )Néo( )

e Justifique sua resposta

O Estagio Supervisionado Ihe proporcionou a articulagao teoria-pratica?
Sim( )Néo ( )
e Justifique sua resposta

O que vocé achou do Estagio Supervisionado? Figue a vontade para escrever outros
aspectos que achar pertinentes.

O processo de Estagio Supervisionado contribuiu com sua formacdo docente?
Justifique sua resposta.

10) Vocé teve outro espaco de formacdo no curso de Licenciatura em Geografia?

Especifique e comente sua resposta.



