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RESUMO

O presente trabalho aborda algumas questdes mdaEe ao ensino de
Geografia e a Cidadania. De acordo com os Parém€urriculares Nacionais

(PCN, 1998), o papel fundamental da educacgéao rendelvimento das pessoas
e das sociedades indica uma necessidade de seugonsta escola para a

formacédo de cidad&os. A geografia tem um papeladonmemtal nesse contexto,
no qual seu ensino pode contribuir através da gardtie construcdo e

reconstru¢ao de conhecimentos, habilidades, vatpresampliam a capacidade
de criancgas e jovens compreenderem o mundo emiggm® @ atuam, pois € no

espaco que se materializam as relacfes. Portantgetivo geral desse trabalho
€ entender alguns aspectos e relacdes da Cida@sagrafia concebidas pelos
alunos, sendo que para isso torna-se necessarim objetivos especificos:

compreender as transformacdes da Geografia Escaaimbito da Geografia

Tradicional e Critica; abordar o conceito de Cidéala numa perspectiva

geografica; analisar a percepcao de alunos, de agovala particular do DF,

sobre Cidadania e seu grau de interesse pelo apmdondda geografia. Para
atingir esses objetivos, foi feito um levantamehbitoliografico para que fosse

possivel construir o referencial tedrico da pesgussibsidiando assim a analise
dos resultados e, também, foi aplicado um quesimmédm alunos do 8° e 9°

anos do Ensino Fundamental. Foi possivel perceber de maneira geral, o

favorecimento social-econémico dos alunos de EnBimalamental néo facilita

o envolvimento destes com a geografia. Ha limitacdes alunos quanto a
guestdo de cidadania que entre outros aspect@syiesulada ao desinteresse
dos alunos em estudar geografia e da apropriac&o adeuntos politicos

brasileiros.
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Ouro de Tolo
(Composicdo: Raul Seixas)

Eu devia estar contente

Porque eu tenho um emprego
Sou um dito cidaddo respeitavel
E ganho quatro mil cruzeiros
Por més...

Eu devia agradecer ao Senhor
Por ter tido sucesso

Na vida como artista

Eu devia estar feliz

Porque consegui comprar

Um Corcel 73...

Eu devia estar alegre

E satisfeito

Por morar em Ipanema
Depois de ter passado

Fome por dois anos

Aqui na Cidade Maravilhosa...

Eu devia estar sorrindo
E orgulhoso

Por ter finalmente vencido na vida
Mas eu acho isso uma grande piada

E um tanto quanto perigosa...

Eu devia estar contente

Por ter conseguido

Tudo o que eu quis

Mas confesso abestalhado
Que eu estou decepcionado...

Porque foi tdo facil conseguir

E agora eu me pergunto "e dai?"

Eu tenho uma porgéo

De coisas grandes pra conquistar
E eu ndo posso ficar ai parado...

Eu devia estar feliz pelo Senhor
Ter me concedido o domingo
Pra ir com a familia

No Jardim Zooldgico

Dar pipoca aos macacos...

Mas que sujeito chato sou eu
Que ndo acha nada engragado
Macaco, praia, carro

Jornal, toboga

Eu acho tudo isso um saco...

E vocé olhar no espelho
Se sentir

Um grandessissimo idiota
Saber que é humano
Ridiculo, limitado

Que so6 usa dez por cento
De sua cabega animal...

E vocé ainda acredita
Que é um doutor
Padre ou policial

Que esta contribuindo
Com sua parte

Para o nosso belo
Quadro social...

Eu que ndo me sento

No trono de um apartamento
Com a boca escancarada
Cheia de dentes

Esperando a morte chegar...

Porque longe das cercas
Embandeiradas

Que separam quintais
No cume calmo

Do meu olho que vé
Assenta a sombra sonora
De um disco voador...

Eu que ndo me sento

No trono de um apartamento
Com a boca escancarada
Cheia de dentes

Esperando a morte chegar...

Porque longe das cercas
Embandeiradas

Que separam quintais
No cume calmo

Do meu olho que vé
Assenta a sombra sonora
De um disco voador...
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1. INTRODUCAO

A reflexdo acerca do ensino proposto aos alunoaa&@atitude de vital importancia
por parte daqueles que estdo inseridos no contestolar. Isto acontece, pois a
educacdo é importante para a formacdo do educanmdcsua individualidade e

potencialidade.

E importante lembrar também, que é na escola gimsdeeologias s&o difundidas.
A escola além de preparar seus alunos para o need®drabalho deve preparar o
educando para o entendimento das estruturas embuti realidade social, ou seja,
para além do desenvolvimento da individualidadessim, prepara-los para a vida
social de forma que, estando consciente das idesl@pntidas no processo, possam

efetivar suas proprias escolhas, e dessa formarerimar de sua pratica da liberdade.

A transformacdo da realidade atual se tornaria pa@ssivel de se concretizar na
medida em que os verdadeiros sujeitos que constitusociedade fossem conscientes

das estruturas dessa realidade.

Nesse aspecto, a Geografia é importante, pois géeimmomoum saber pensar o
espaco um conhecer o espaco pelos homens para neleesaloeganizar-se e viver e
buscar uma vida melhor. Este saber pensar o esgagg®uma consciéncia espacial que
nao se confine ao estreito espacgo da vida cotif@GAMPAR & GAMA, 1995: 5).

A Lei Federal n° 9394 de 20 de dezembro de 19896yva Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB), estabelece a educacdo como dievdamilia e do Estado e
esclarece que essa educacdo deve ser inspiraggimgpios da liberdade e nos ideais
de solidariedade humana. Os objetivos passam & gdeno desenvolvimento do

educando, seu preparo para o exercicio da cidadania qualificacdo para o trabalho.

Da necessidade de se construir uma referénciacelamrinacional para o Ensino
Fundamental, nascem os Parametros Curriculareomasi (1998) — PCNs. Em seu
livro Introducédq € mostrado que o papel fundamental da educacdesemvolvimento
das pessoas e das sociedades aponta para a resesidse construir uma escola para
a formacéo de cidadaos, e uma analise da conjumunaial e brasileira reforca essa
necessidade da educacéo voltar-se para a cidq&&RREIRA, 2004: 27)



Nesse sentido, dentro de um curriculo escolar daseam projeto pedagdégico que
preza o estudo e o ensino de normas de cidadamgréscindivel a participacdo da
disciplina Geografia, por ser esta uma Ciéncia spig@resta, entre outras coisas, ao
estudo do espaco de vivéncia do aluno onde certarserproduz e se pratica cidadania,
como ressalta CAVALCANTI (2002: 47):

O ensino de Geografia contribui para a formaigicidadania através
da pratica de construgéo e reconstru¢éo deecanbntos,
habilidades, valores que ampliam a capacidadwidngas e jovens
compreenderem 0 mundo em que vivem e atuama esaola

organizada como um espaco aberto e vivo daeresl{...].

Assim, para o entendimento da cidadania, é imptter dominio sobre as
categorias analiticas da Geografia. Compreendalmente, os conceitos de espaco,
natureza, paisagem, territorio, regido, cidadeardwgoutros é imprescindivel, uma vez

gue estes tém relacdo com a cidadania.

Ao se considerar a cidadania dentro de um proas$ongo da historia, sendo
construida através de uma sucesséo temporal ertradibeéituacdes espaciais, percebe-
se que existe um debate sobre quem esta dentreme gsta fora. Nas sociedades
modernas, em resultado de conflitos e de nego@agidiee as forcas politicas e sociais
de um pais, em que o0 espaco é parte da quest&ar afge propor¢cdo daqueles que
participam ter vindo a aumentar, essa evolugdo sempre se processou de forma
linear. Além disso, a emancipacéo social de umauoadade ndo significa, a todo o
momento, uma plena cidadania para todos os hadstate um territorio, sendo que,
muitas vezes, a identidade de comunidade ndo aeaeh com a pertenga territorial,
dando origem a marginalizacdes espaciais, acantrtas ou mesmo migracoes
excludentes (CAMPAR & GAMA, 1995: 6).

O conhecimento do espaco e, por conseguinte, umiar nc@nsciéncia
geografica dos cidaddos deve ser um dos recursgsrdeecimento que qualquer um
deve ter presente. A saber: a questdo dos recwrgm®blematica do ambiente e dos
riscos naturais, o vasto campo das questdes defivagréa econdmicas, da riqueza e da
pobreza e das migracbes das populacOes. A estasitaen as relacionadas com os
problemas econdmicos e sociais associados a mizagéb.



Assim, neste trabalho, busca-se entender que asp#&tCidadania vém a tona
(sédo evidenciados, se mostram presentes) quarainorgdos ao contexto da Geografia
Escolar. Para isso, objetiva-se, mas especificanent
1. Compreender as transformacdes da Geografia Escotarambito da
Geografia Tradicional e Critica;
Compreendero conceito de cidadania, numa perspectiva geagrafi
3. Analisar a percepcéao de alunos, das seéries fimalndino Fundamental de
uma escola particular do DF, sobre Cidadania egsau de interesse pelo

aprendizado da geografia.

A hipoétese, nesse sentido, sustenta que a percegjmsialunos a respeito de
Cidadania € alienada, entre outros fatores, pocomtexto de alienagdo politica e de
desinteresse pelo estudo da geografia. A monagfaifiorganizada de modo que o
referencial tedrico abordasse as questfes permertd tema, entre eles: Geografia

Tradicional e Geografia Critica, Ensino e a relag@o a dita Cidadania.



2. REFERENCIAL TEORICO

2.1.Concepcgdes na area de Educacao

De acordo com CAVALCANTI (1998: 10), existe umaeldnca entre a ciéncia e a
matéria de ensino. A Geografia como ciéncia secpi@ com seu objeto de estudo,
sendo este analisado segundo um conjunto de teooaseitos e métodos especificos.
Ja a matéria de ensino Geografia aborda sabemérdaa geogréafica, mas ndo apenas
desta, como também de outras como a Astronomiapadfia e a Geologia nas quais
sao extraidos os conhecimentos necessarios paremackio do aluno, em geral. Dessa

forma:
“Em razéo dessa distingdo, a selecdo e organizégamonteddos implicam ingredientes ndo
apenas légico-formais como, também, pedagdgiepstemoldgicos, psicognitivos, didaticos,
tendo em vista a formagdo do cidaddo diante dafidese tarefas concretas postas pela
realidade social e uma preocupacao com as corxdpgieologicas e socioculturais dos alunos.
A ciéncia geografica, por si s6, ndo tem respdlidale de ocupar-se com esses
aspectos” (CAVALCANTI, 1998: 9-10).

Para CAVALCANTI (1998:10), entdo, ndo € suficieafgenas o conhecimento
dos contedudos e métodos da ciéncia geografica. -Beveonsiderar (no contexto
escolar), além disso, “a aprendizagem dos alunofooe suas caracteristicas fisicas,

afetivas, intelectuais, socioculturais”.

O conhecimento nunca € fechado, ha sempre a dadsgilel de re-interpretacao;
os valores sdo mutaveis, mesmo assim, aceita-seteoria de valores, calcada no
respeito mutuo e na heterogeneidade, ja que cadalseco. “O conhecimento € visto
como um processo e o desenvolvimento do ser hurdagsiruturado em etapas, que
nao sao estanques e nem lineares”. Todo o tralwkenvolvido com o aluno se
concretiza de acordo com seu contexto, isto é,umrab da realidade sécio-econdmica
do aluno (FILHO (2002: 56).

Segundo VYGOTSKYapud FILHO (2002:57), a cultura molda o modo de
pensar o individuo. As fun¢des psicolégicas saeresdvidas no decorrer do tempo,
sendo intermediadas pelo social em funcdo dos $bwmbwoiados pela cultura. A
linguagem reflete a cultura e depende das relag@®ais. Os conceitos sdo construidos

de acordo com o processo historico, sendo que ebi@rhumano decorre dessa



evolucdo, além disso, os conceitos sdo internalizdeé maneira ndo linear, segundo as
especificidades de cada pessoa, dentro de um pood@dético. “A mente vai sendo

construida historicamente pela pessoa, que ésdeiseu conhecimento”.

VYGOTSKY apud FILHO (2002:73) desenvolveu um grande trabalho no
sentido de analisar o processo pelo qual os casce#fo formados. Assim, existem os
conceitos espontaneos ou do cotidiano, que sadesqyee fazem parte do dia-a-dia da
pessoa, também denominados por senso comum. Ositosnaientificos séo
sistematizados, testados pelos meios cientifiomgerdtio ser transmitidos pela escola,
sendo incorporados pelo senso comum, permitindendes/imento intelectual.

Para FREIRE (1980:45), &€onscientizacdoocorre durante a obtencédo de
conhecimento e significa a aproximacao criticaeddidade como prética da liberdade.
A conscientizacdo estd completamente inerente gispfaumana que quer dizer a
unidade indissoluvel entre minha acédo e reflexdweso mundo. A conscientizacao
implica na transcendéncia da realidade imediatapreénea para que se alcance a
percepc¢dao critica, em que a realidade se da cojatbaimgnoscivel e na qual o homem
assume uma posicao epistemoldgica. Quanto maisieatigacdo mais se descobre ou
se “dés-vela” a esséncia dos fendbmenos da reali@aatescientizacdo é o entendimento
critico, situado na histéria, em que os homensnatoamo sujeitos. Mesmo que se
revele uma nova realidade como processo da cotizeigdio, esta € inesgotavel, pois a
nova realidade também se torna objeto de uma reflex@o critica. A conscientizagcéo

exige que se assuma uma postura utopica frenteiadan

A utopia para FREIRE (1980: 49) ndo quer dizer e gurrealizavel, mas sim a
dialetizagdo dos atos de denunciar e anunciar, oo dat denunciar a estrutura
desumanizante e de anunciar a estrutura humanizAnwsdo critica da realidade

permite a desmistificacéo dela, chegando a tramsfgdio que conduz a libertacao.

FREIRE (1975:32) também desenvolve uma concepcdmriante sobre a
pratica pedagdgica. Trata-se da “concepc¢édo ‘baicda educacdo” segundo a qual
ocorre uma narracdo do conteudo pelo educadoritsujesta narracdo) para 0s
educandos (objetos da narracéo, ouvintes). A rasrdgs conteudos tende a petrificar-

se, segundo suas palavras, pois reflete uma rdaligistatica e fragmentada que néo faz



parte da realidade dos educandos e, por isso messtes contelldos acabam por se
tornar vazios de significacdo configurando-se ntveabosidade alienada e alienante”.
A narracdo da qual o educador € sujeito leva oadleca memorizacdo mecanica dos
conteudos. Nesse sentido, o educando se transfarma espécie de “recipiente” a ser
preenchido pelo educador. Quanto mais depdsitoduoador promover melhor este
sera e quanto mais “docilmente” os educandos seemeiser preenchidos pelos

depaositos, também melhor seré para a concepcéatudagio bancaria.

Na concepcao “bancéaria” da educacdo, entdo, nadmeun que os educandos
sdo adaptados ao “ajustamento dos depdsitos”, neesgdesenvolvem a consciéncia
critica acerca do mundo e se percebem como tramsflmres dele. E quanto mais a
educacao bancaria anula o poder criador do educlmdi@ndo a sua criticidade, mais
satisfaz aos interesses dos opressores, que metesuliltar a realidade para que nao
haja a transformacgéo do sistema estabelecido. Aepgdo bancéria, ainda, sugere que
o0 homem esteja no mundo e nhdo com o0 mundo e camtass e, além disso, percebe a
consciéncia “como se fosse alguma secdo ‘dentrg’ ldmmens, mecanicistamente
compartimentada, passivamente aberta ao mundo rquéerichendo’ a realidade”,
gerando uma ndo distincdo entre a “presentificagdmnsciéncia” da “entrada na
consciéncia” de algo (FREIRE, 1975: 37).

Se por um lado FREIRE (1975: 41) nos fala da edichancaria, por outro ele
propde a “concepcao problematizadora da educa&@té. ultima ndo pode se resumir
(como a primeira) numa transferéncia de conheciosedtde valores aos educandos. A
educacao problematizadora decorre do ato cogn@saanseja, o objeto cognoscivel &
mediatizador entre sujeitos cognoscentes, istdugaglores e educandos. Nesse tipo de
educacgédo, o objeto cognoscivel ndo € a finaliddiitea) ndo cabendo a contradicdo
educador-educando, pois a educacdo problematizadduamdamentada pela relagédo
dialogica que € “indispensavel a cognoscibilidads sujeitos cognoscentes, em torno
do mesmo objeto cognoscivel”. A educacao probleradtira, dessa forma, apresenta
uma esséncia autenticamente reflexiva, o que implicn constante “desvelamento” da

realidade, sendo esta uma pratica para a libertacéo

Em seu livro Pedagogia da Autonomia, FREIRE (198®: explora algumas
guestdes que julga necessdrias para a praticatedudareire diz que ensinar exige



humildade, tolerancia e luta em defesa dos direlbsseducadores. A luta em favor do
respeito aos educadores e a educacao envolveaadmigsalarios menos imorais e isso
e, além de um dever dos educandos, um direito .d&lésta em prol da defesa dos
direitos e da dignidade dos professores faz patprética docente, enquanto pratica
ética, ou seja, faz parte da atividade docentanBnexige compreender que a educagéo
€ uma forma de intervencdo no mundo. A intervengdomundo implica tanto a
reproducdo da ideologia dominante quanto o seu alaETAMENto, estejam 0sS
conteudos bem ou mal ensinados e/ou aprendidogugaedo jamais pode ser neutra
diante da reproducao da ideologia dominante. Dedaatom os interesses dominantes,
a educacao deve ser uma prética imobilizadora kadowa de verdades. Apesar disso,
€ preciso estar atento, pois quando a conjuntwianaexige, a educacdo dominante é
progressista & sua maneira, “pela metade”. E tal@$aeducadores a discusséo, dentro
da escola e até mesmo fora dela, acerca dessadsgidso A pratica de um professor
nao pode ser neutra e isso exige deste uma de&fjnigé posicionamento.

FREIRE (1996:21) se coloca a favor da “boniteza” mtatica do professor,
“boniteza” essa que desaparece caso nao se cuiskbdo que deve ser ensinado, caso
ndo haja luta por esse saber e por condicbes amiaterecessarias, sem as quais o
professor, descuidado, corre o risco de se aborrdeese conformar, e dessa forma,
deixar de ser o “lutador pertinaz, que cansa, rhasdesiste”. Ensinar exige reconhecer
que educacdo é ideologica. O professor deve esatecdo poder do discurso
ideoldgico, que ameaca anestesiar a mente, al&uordendir a curiosidade e distorcer

a percepcao dos fatos, reagindo de forma critmatelidas ideologias.



2.2 Geografia Tradicional e Geografia Critica: caractefsticas e influéncias

A Geografia, em sua evolugéo historica, inicialreefioi formulada no sentido
de atender as necessidades do Estado, atravésadaocde um sentimento de
nacionalismo patriético nos individuos. VlaapudCavalcanti (1998: 29) fala sobre

o papel ideoldgico da Geografia no ensino:

Foi, indiscutivelmente, sua presenca significaties escolas primarias e secundarias da
Europa do século XIX que a institucionalizou conéncia, dado o carater nacionalista de

sua proposta pedagdgica, em franca sintonia comtergsses politicos e econdmicos dos

varios Estados-nacdes. Em seu interior havia preimé&e se situar cada cidaddo como

patriota, e o ensino de Geografia contribuiu dearsiente neste sentido, privilegiando a

descricdo do seu quadro natural (citado por Cant)c&098: 30).

Esse nacionalismo patriotico esteve bem enraizamladesenvolvimento da
Geografia Tradicional, em que por meio do conhestmdescritivo da paisagem de seu
pais, o entendimento acerca do relevo, da vegetagadividuo obteria uma identidade
com seu local de vivéncia. Assim, esse carateritigsada Geografia, de se entender o
meio fisico sem que este seja modificado pelo hgnmnmcompreender a populacéo,
mas nao a sociedade, tem como pressuposto asga@eolin Estado. Nesse sentido, a
geografia passou a ser rotulada como uma discipliraorativa, baseada na
memorizacao de nomes.

O espaco geografico, tradicional, é abstrato, de&glsuas constantes descri¢coes
em detrimento da compreenséo da concretude decalidade. O espaco, a Geografia
Tradicional, € homogéneo, isto €, sem contradicgas, as lutas de classes. O espaco é
apolitico, ja que inexistem analises dele e sinemarios. Além disso, os conteudos séo
ligados a verdades absolutas e o professor é atdeto conhecimento e o aluno é o
receptor (CARVALHO, 1998: 45).

Muitas transformacdes acorreram, ao longo dos tepera que pudéssemos
compreender o mundo sob a ¢6tica da corrente Geéa@dtica. Essa evolucdo é muito
natural, pois a realidade esta em constante tnanaf@o, nesse sentido as ciéncias
também se encontram em vias de mudancas de fornacqmpanhem o movimento da
sociedade. Como explicitam COSTA & MORAES (1999;%7¢onhecimento cientifico

€ um produto historico. Dessa forma, as ciénciascs@istrucdes humanas sujeitas as
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determinacdes da época e da sociedade que as iprothso ndo quer dizer que
predomine um “determinismo historico” ou uma “reflogocioldgica”, pois a realidade
€ muito mais complexa e variada. De fato, a prdieatifica revela a contraditoriedade
gque move as sociedades e, por isso mesmo, mandssizoncepcdes de mundo
existentes nestas. Assim, conclui-se que os pastsilaientificos sdo dinamicos, ou

seja, “a mutabilidade constante é uma caractexidcatividade cientifica”.

O movimento de renovacao e crise da Geografia,rér g década de 50,
emerge, inclusive, como reflexo das transformap@és qual o mundo estava passando.
Entdo, os paradigmas da Geografia Tradicional passaser questionados pelos
geografos da época. No entanto, 0 movimento devagdo da Geografia ndo pode se
sustentar apenas com as intensas criticas as gdesgpadicionais, porque uma ciéncia
ndo se consolida somente através da negacdo. Nes8do, se tornou necessario
reformular o campo de atuacdo do geografo, tradscelo a critica tedrica
simplesmente, e criar uma “moderna tecnologia deguyisa e novos objetivos sociais”.
Esse contexto de reflexdo sobre as transformagesaedade associado as acirradas
criticas ao modelo tradicional trouxe a tona a s€idade de se pensar nas propostas
metodoldgicas para a Geografia, em definir comigéieco segmento do real a que se
pretende enfocar, isto é, de delimitar com claepbjeto de estudo em questédo. Vale
lembrar que, o objeto de estudo ndo se define pei@ de uma série de temas
denominados como geogréficos apenas, e sim pektrogao tedrica de tais temas.
Desta forma, o objeto se refere aos temas relafivBgografia trabalhados de acordo
com um método especifico, ou seja, configurado regwma concepcao de mundo
(COSTA & MORAES, 1999: 71).

Observe como Costa & Moraes definem o método @egretacao:
“O método de interpretagdo refere-se, assim, ai@ssfilosoéficas, ao posicionamento quanto
as questbes da légica e, porque ndo dizer, a igieo® & posicéo politica do cientista. O
método €&, nesse sentido, o elemento de relacd@ntrarios campos da ciéncia e de cada um
com a Filosofia. Pode-se dizer que ele é o arcabestutural sobre o qual repousa qualquer
conhecimento cientifico” (COSTA & MORAES, 1999: 72)
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Desta maneira, o movimento de renovacdo da Geagrafn suas diferentes
perspectivas, esteve diante do desafio de consima proposta metodoldgica que

atendesse as necessidades do mundo real.

Milton Santos se preocupa com a definicdo do oljet@iéncia geografica, ao
contrario de outros tedricos, principalmente acgiela corrente tradicional que se
atentavam mais a relacdo da Geografia com as demaisias. Entdo, Milton Santos
define 0 espaco geografico como uma instancia Isdss quer dizer que 0 espago é
socialmente produzido. Mas o que &, de fato, egtage? Para muitos autores, 0 espaco
é o reflexo das agdes humanas, uma tela de fundl® @momem age a vontade. Para
outros, o espaco se constitui tal como define K&t €, um espaco que é o
fundamento para os fendmenos externos. No entifilton Santos vai além quando
define 0 espaco a partir da dialética do espacmdator ou fato social. Ele afirma que
0 espaco ndo € neutro ou vazio, reflexo simplesnelats atividades humanas,
tampouco o espaco € aquilo que observamos sem manmaterializacdo da obra do
homem, o quadro fisico. O espaco é um fato saamalfato historico: de um lado, ele se
define pelo conjunto, mas também o define; eleriéaneamente produtor e produto;
determinante e determinado; e, a0 mesmo tempo emadquire uma significacao
auténtica, atribui um sentido a outras coisas. B#@ssa acepcao, o espaco é um fato

social, um fator social e uma instancia social (38$ 2002; 25).

Outra concepgdo importante de SANTOS (2004: 29yesabespaco é sua
definicdo deste como um hibrido de um sistema ¢etaxbe de acédo. Para chegar a essa
nocao, ele reflete o papel da intencionalidaderelagdes entre objeto e acdo. Para tal
utiliza bases fenomenoldgicas, como idéia de qéd® ma pensamento sem um objeto
pensado”. Assim, a consciéncia € intencional, sendoeste ato de consciéncia esta
intrinsecamente ligado a coisa objetiva. A idéiaitencionalidade, dessa forma, é
resultado da relacdo entre 0 homem e o mundo, semgotante para a consolidagéo
do processo de producdo das coisas. Conclui-sartia isso, que o sujeito e objeto
criam-se mutuamente, em que a acado intencionaticiv@ as coisas. Esta idéia é
importante para a compreensédo do espago, porqu&stema de objetos depende da
consolidacdo de um sistema de praticas. Veja cofdIO®S (2004: 31) esclarece essa

Nocao:
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“O espaco é formado por um conjunto indissociaselidario e também contraditério, de
sistemas de objetos e sistemas de a¢fes, ndo@auiid isoladamente, mas como o quadro
Unico no qual a histéria se da. No comeco era areed selvagem, formada por objetos
naturais, que ao longo da histéria vao sendo suftkis por objetos fabricados, objetos
técnicos, mecanizados e depois, cibernéticos, fazeam que a natureza artificial tenda a
funcionar como uma magquina. Através da presencsedeasbjetos técnicos: hidroelétricas,
fabricas, fazendas modernas, portos, estradas digem, estradas de ferro, cidades, o
espago é marcado por esses acréscimos, que lherdéonteddo extremamente técnico. O
espago é hoje um sistema de objetos cada vez midicisas, povoado por sistemas de
acles igualmente imbuidos de artificialidade, eaczz mais tendentes a fins estranhos ao
lugar e a seus habitantes. Os objetos ndo terdadalifilosofica, isto €, ndo nos permitem o
conhecimento, se 0s vemos separados do sistemgdds. s sistemas de acdes também
ndo se ddo sem os sistemas de objetos. Sistenugedes e sistemas de acdes interagem.
De um lado, os sistemas de objetos condicionammmaafeomo se dédo as acdes e, de outro
lado, o sistema de acles leva a criacdo de obj@iosnou se realiza sobre objetos
preexistentes. E assim que o espago encontra dirsimica e se transforma” (SANTOS,
2004:32).

O espaco humano, nesse sentido, € sintese daadioddss e da dialética social.
A sociedade, ao agir no espago, nao atua simplésmarbase fisica, mas também age
dentro de uma realidade que é social, isto é, a acérre sobre objetos que ja foram
transformados por uma acao passada. Os “objetagsdtasédo desse modo, dotados de

uma presenca humana e por ela qualificados” SAN{RDG4: 40).

O espaco € um produto social que se encontra erstaciie processo e
transformacado, por isso mesmo a sociedade nao g@e fora dele. Enfim, para
estudar o espaco deve-se apreender sua relacdocparaa sociedade. Para se
compreender a concretude do espago € preciso eaasgle, “sempre que a sociedade
(a totalidade social) sofre uma mudanca, as foluasbjetos geograficos (...) assumem
novas funcdes; a totalidade da mutacdo cria uma wnoganizacdo espacial’. Entéo,
para compreender a organizagcdo do espaco, MiltanioSautiliza uma forma de
interpretacdo para que este seja analisado. Racmaidera, inicialmente, a nogcao de
totalidade ja que esta € uma construcdo que envohzecomplexidade de fatores que
devem ser examinados para a apreenséao do consgpeaoia. Assim, diante do fato de a

totalidade ser um conceito amplo, “importa fragrddotem suas partes constituintes
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para um exame mais restrito e concreto”. Para MiBantos, entdo, os elementos

analiticos do espaco seridatma, funcdo, estrutura e procesSANTOS (1985:72).

Observe segundo suas proprias palavras:
“Forma é o aspecto visivel de uma coisa. Referadmmais, ao arranjo ordenado de objetos, a
um padréo. Tomada isoladamente, temos uma merdg@sde fendmenos ou de um de seus
aspectos num dado instante do tempo. Funcao, ddoacom o Dicionario Webster, sugere
uma tarefa ou atividade esperada de uma formagaeisstituicado ou coisa. Estrutura implica
a inter-relacdo de todas as partes do todo; o ndedorganizacdo ou construcdo. Processo

pode ser definido como uma agdo continua, deseswddbsse em direcdo a um resultado

qualquer, implicando conceitos de tempo (contindidae mudanca’SANTOS (1985:
73).

Forma, funcao, estrutura e processo sao categpr@podem ser utilizadas para
compreender a organizagido espacial. E importan&niemente, no entanto, que essas
quatro categorias de analise do espaco nao podemtlesmembradas, deve-se, sim,
utilizd-las de forma associada e articulada, casotr@rio apenas representariam
realidades parciais acerca do mundo. Tais categeiséas em conjunto e relacionadas
entre si “constroem uma base teorica e metodol@jigartir da qual podemos discutir
fendmenos espaciais em totalidade” SANTOS (198p: 86

Milton Santos sistematiza o conhecimento cientifedlacionado a geografia e,
nesse sentido, reflete uma visdo de mundo inseddeorrente Geografia Critica. O
ensino de Geografia precisa se apropriar desseecioné@nto para, inclusive, ter um
fundamento. No entanto, como CAVALCANTI (1998:18)arou, € preciso, no ambito

do ensino, transcender a ciéncia geografica.

Segundo VESENTINI (1989:48), a Geografia Criticaradical concebe o espago
geografico como sendo um espaco social, que érathstaos longos dos tempos,
cheio de lutas e conflitos sociais. Esta correet@auta no sentido dialético do termo
critica, ou seja, “superacdo com subsuncédo, e @anpéo do papel historico daquilo
que é criticado”. Apesar de se preocupas com g;esgaialmente construido, também
leva em consideracdo a importancia da naturezgr@pracdo desta pelo homem
culminando numa dimenséao histoérica e politica déstase sentido, a geografia Critica,

no ensino, deve se preocupar com 0O senso-criticoediccando e ndo com o

14



fornecimento de informagfes para que ele memofizeeconhecimento politico do
espaco permite ao educando a no¢do de que o commoi também é poder e que,
desta forma, pode se tornar “co-autor do saberhbadendo a dominacdo na qual se

encontra submetido.

2.2.Consideracdes sobre Cidadania

A cidadania, dentro de uma concepcao positivistasidera a questao do respeito a
ordem. Tal respeito visa garantir os direitos eedey que um individuo-cidadao

viabilize diante de uma postura de carater intdasente patriético.

Alguns problemas ja comecam por este carater séa giredominante no ensino de
estudos sociais nas séries iniciais. A0 contraee dorrentes anteriores, ou seja, a
Tradicional e a Pragmatica, que se pautavam neses¥es da classe burguesa ao
legitimar a expansdo das relacbes capitalistaslém alisso, orientar de forma
estratégica a alocacdo de capital no espaco terrestGeografia Critica tenta se
aproximar desse real, mas nao de forma neutraigj@s| geografos criticos propdem um
posicionamento diante da realidade, admitindo detmo politico do conhecimento
cientifico e se posicionam por uma transformacaeedéidade social, propondo uma
Geografia militante, que lute por uma sociedadesnasta, pensando na analise
geografica como um instrumento de libertacdo dodmmMORAES, (1991:39).

Como coloca MORAES (1991:43), o discurso da Ge@i@afitica ndo possui uma
unidade em decorréncia da diversidade de métodaatpretacdo e posicionamentos
desses geodgrafos. Existem principios afins (consicjpmamento social e aceitacdo do
conteudo politico do discurso geografico) em coasoia com propostas dispares.
Assim, a Geografia apresenta um “mosaico de oxéeta metodoldgicas” variado,
como por exemplo, estruturalistas, existencialistasliticos, marxistas, entre outros.
Quando este acumulo de interpretacbes sem pre@dato um debate maior do ensino
da Geografia nas universidades, pode ser perignsmdo “uma colcha de retalhos”
SANTOS (2004:62), ou melhor, uma base filoséfiaeifimida da Geografia.

O conhecimento a ser alcancado, a partir da geagHitica, ndo reside no

professor e sim na compreensdo da realidadequal o educador e educando se
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encontram numa troca dialética de conhecimento.resulta de agbes coletivas e do
individuo se assumir com o papel ativo nas transigbes sociais.

Quando se vivencia este cotidiano neoliberal, peree que a cidadania, que antes
era confundida com o patriotismo, hoje é associadguestdes da meritocracia,
introduzindo a idéia de cidaddo-consumidor. Oviftlio ou empresa que se sobressai
nesse sistema competitivo € por méritos proprio&o Ma construcdo social do
individuo, mas sim a producdo de capital humangurssio uma logica do mercado.
Quem pode pagar para o mercado o valor para s& toapital humano tem o direito ou
0 mérito de se inserir na globalizacdo como agenteerior - do trabalho ou do
marketing. Ja aqueles que ndo podem pagar sacadbsica executar as acdes e a se

limitarem engquanto consumidores, ou pior, nem coamsumidores.

Para Gentilli apud Straforini (2004:40), o principio do meritismo é
fundamentalmente, uma norma de desigualdade. Nessielo, BAUMAN (1998 56)
acrescenta-se que “de todos os lugares, por indgsmée todos os meios de
comunicacdo, a mensagem surge forte e clara: n&temx modelos, exceto os de
apoderar-se de mais, e ndo existem normas, excetperativo de saber aproveitar
bem as cartas de que se dispbe.” Areampiid Straforini (2004:50) usa o termo
meritocracia e, para ela “a meritocracia contradanto quanto qualquer outra

oligarquia, o principio da igualdade que rege usraatracia igualitaria”.

A cidadania vai se manifestando na sociedade atrdweé direitos conquistados
pelos cidadaos."Direito a um teto, a comida, a adéic, a saude, a protecdo contra o
frio, a chuva, as intempéries, direito ao trabaéhpustica, a liberdade e a uma existéncia
digna” SANTOS (2007: 38). Dessa forma, a cidadgaissa a ser uma conquista, uma
liberdade, que aos poucos torna-se algo a ser doaatcultivado no seio da sociedade

para a sociedade.

Neste sentido, faz-se necessério ressaltar quegramabescola ndo seja o principal
espaco de formacdo de cidadania, € nela que ossalprincipalmente as criancgas) tém
as primeiras nocdes sobre cidadania e onde, certemerdo a principal formacao
sobre o0 assunto (SOUS#A al,2005: 64).
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2.3.Cidadania e seu Espaco na Geografia Escolar

Conforme Regapud Straforini (2004: 32), a Geografia nos traz aad# espagos,
territorios, lugares e ambientes. A leitura do nwmpassa por saber olhar o espaco
local, interpretar as relacdes entre todas as <aigdugar, na vida cotidiana (relacoes
de poder, fendbmenos naturais que interferem naagéapdo local, aspectos sociais,
culturais, etc.) e entender a dinamicidade desdagdes e quais podem ser modificadas

para transformar o ambiente onde se vive.

A cidadania envolve antes de mais nada, a sociedatl@ as formas pelas quais
ela se apropria do mundo. E o cidadao precisa gmhecer dentro de sua obra e
vivenciar conscientemente o espaco. DAMIANI (1989), ressalta: [...] “A cidadania &
mais exatamente uma possibilidade e menos umaladali Para recupera-la, enquanto
tal, ndo é o universo do existente que deve saddixmas dos vestigios e possibilidades
do/no existente”.

Ainda é necessario ser destacado que perante tadeg os cidaddos séo iguais e
dispdem de direitos. Porém, tais direitos semptigezam “distanciados da cidadania
como categoria estratégica de construgdo do cotti€ ARNEIRO apud Straforini
(2004: 86).

No que concerne ao ensino, a Geografia visa eselagos cidaddos sobre a sua
forma de apropriacdo do espaco, sobre as condiedesque vivem, além de
conscientiza-lo para que este possa atuar como ardadeiro cidadado e ter a sua
cidadania resgatada. Nesse contexto, a Geografenwnte ndo pode ficar estagnada
numa imensidao de conceitos que amarram a men@udo a carteira e este nao
consegue visualizar (mesmo com as ilustracdes vro llidatico) aquilo que esta

aprendendo.

A Geografia tem o papel de mostrar o mundo nawirsdcial e as interacfes dos
dois (benéficas ou ndo), as mudancas da naturegmaialmente pela acdo do homem),
como ela se encontra e 0 que pode ser feito parériea Também pode analisar a

sociedade fundada nas revolucdes tecnoldgicas,debates morais e éticos, nos
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problemas causados a natureza e ao homem coma@éns& de suas interacdes e as

solugdes desses problemas.

Os Parametros Curriculares Nacionais indicam confijetivos do ensino
fundamental que os alunos sejam capazes de cordpreen cidadania como
participacdo social e politica, assim como exevdie direitos e deveres politicos, civis
e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes delaiddade, cooperacdo e repudio as
injusticas, respeitando o outro e exigindo pa@rsiesmo respeito. O maior problema é
gue os parametros foram implementados sem envalgerprincipais atores da
comunidade escolar, professores e alunos, numelelats amplo e por que ndao um
debate cidad&o. Os parametros foram ferramentani@elas por leis governamentais
gque embore procure mais dinamicidade no ensinstaafdo um aprendizado geografico
mecanicista, idealizou demais as condi¢cdes escatrdrasil e ainda néo foi capaz de
afastar uma concepg¢éo escolar conteudista, qua @imtha educagédo preocupada com
o mercado de trabalho, podendo ter a questdo daetitividade se sobressaindo e

anulando a formacéo cidada.

Conforme preconiza BORGES (2001:68), pode-se afirque o exercicio da
cidadania implica vivéncia de direitos e deveres gderes humanos em relacdo a si
mesmos, a sociedade e ao meio em geral e, seiedsaia € passivel de ser localizada,
territorializada, cabe a Geografia, enquanto c&nsocial e saber escolar, um

importante papel na formagé&o do cidadao:
“Formar o aluno cidaddo nado significa domesticaiftruindo-o a cumprirseus
deveres e a elencar os seus direitos. E necedsaaiém, é necessaritormar a
criticidade do aluno sujeito, capaz de fazer undlise darealidade que o cerca, dos
lugares da experiéncia, ndo s6 reduzindx@eriéncia aos lugares e tempos préximos,

como também correlacionando-a aos outros espaggsess
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS

A Educacéo é supostamente uma das condi¢des qgra tager humano evoluir em
sua condicdo de existéncia, num contexto onde @eracultural ja subsiste ao seu
carater individual. Atualmente, prega-se a formagd@aonsciéncia critica do aluno. A
Lei Federal n° 9394 de 20 de dezembro de 1996yva hei de Diretrizes e Bases da
Educacédo (LDB), estabelece a educacdo como deviariba e do Estado e esclarece
que essa educacdo deve ser inspirada nos prinalpidgberdade e nos ideais de

solidariedade humana.

O que me chama atencdo como professor de Geograjige a geografia vem
avancando em suas transformac6es metodolégicasciando um periodo de transicao
da Geografia Tradicional para a Geografia Criticeas que ainda negligencia as
categorias analiticas da geografia nas seériesaisjcsendo dificil resgatar o aluno da
passividade. Em situagfes de reunides com os psisgdalunos é visivel o tratamento
dispensado aos seus filhos como seres sem autoromigelho pensamento de que a
geografia € uma disciplina meramente decorativde anobjetivo primordial é saber ler
0 mapa e saber localizar o que se pede. Tendo &m tais questdes, resolvi realizar
uma pesquisa exploratéria tentando entender a vid@® alunos, do Ensino
Fundamental, do qual leciono, desde o0 ano passadespeito da geografia e da
cidadania. E preciso ndo apenas problematizar endiado da geografia, tentando
superar concepcdes positivistas e neoliberais, terdar entender as necessidades do

aluno.

Na presente monografia foram criados dois quesimsidgara capturar respostas
que evidenciem o contato do aprendizado de geageatre os alunos das séries finais
(8° e 9° anos) do Ensino fundamental (totalizar@i@lBnos), numa abordagem direta
sobre como os alunos se apropriam do termo “cidadaPode-se justificar a escolha
destas duas faixas escolares devido ao conteudaesbrigatorio que, normalmente, é
voltado para a geopolitica envolta de discussdda vaz mais atuais como impactos
ambientais, guerras, migracoes, crises econdomipalsalizacéo, urbanizacéo, cidades
globais e outros tantos temas que a légica da aidagpode ampliar as interpretacdes
sobre a sociedade em que ele vive. E importantarm @riar condicbes para se obter
um certo posicionamento que se baseie em princfpios justica social e humanitéario,

principios que se construagriticamente e que certamente amadurecerdo com 0S
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estudos do Ensino médio que também contempla aoljgogp como tematica

norteadora.

O 1° questionario estabeleceu nove perguntas wdgetgue serviram para
caracterizar o perfil sécio-econbmico dos alunosestigando quais fatores extra-

escola, o estimulam para o estudo da geografid.qDestionario focalizou:
+ Facilidade / dificuldade de acessibilidade a irgern
* A escolaridade familiar.

O 2° questionario estabeleceu onze perguntas wdgetjue serviram para
caracterizar a visdo dos alunos a respeito da am@adestabelecendo uma estreita
relacdo da criticidade desenvolvida pelos alundses@ termo com aspectos dos
direitos e deveres do cidaddo, da organizacdo dad&sdentro de um modelo de

democracia, do consumismo e do combate a corru@ga® questionario focalizou:
* Nocdes de cidadania na 6tica dos alunos;

* O uso da geografia / ndo uso como ferramenta pardrilouir na

formacéao da cidadania.

* O desinteresse/interesse em relacdo a geogradalaee aula.
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4. ANALISE DOS RESULTADOS

O publico alvo do questionario foram alunos dadaéscolar do 9° e do 8° ano
referentes ao Ensino Fundamental de uma escoleyartde uma das areas mais
nobres do Distrito Federal: Lago Sul. Foram apbsad@6 questionarios. A melhor fase
para se abordar as no¢oes sobre cidadania é 8@s3% Ensino Fundamental, pois € a
partir desta faixa que é aplicado os pressuposiasais sobre as tematicas da
globalizacédo e da geopolitica. Tal fase é um pegpao para o Ensino Médio e em
geral serve para discutir conflitos geopoliticosavidos na construcdo de um Espaco
que redefine suas possibilidades de andlise dagfed da sociedade inserida em
aspectos como territério, lugar, regido e paisag@nexpectativa maior € sobre a
“maturidade” desta juventude t&o inserida na giahefio por dominar a tecnologia

atual.

Na parte |, a expectativa € confirmada, pois 62% alanos possuem 13 anos, a
maioria € do oitavo ano, ja que 0 nono ano aprasgménas 5 alunos matriculados.

Vide na proxima pagina.

Quantidade do alunos por ano escolar ___que
preencheram o questinario

19%

o 8°
m9°

Fonte: Maia, Rafael Alhadef. Monografia de conclusi& curso. Unb, julho de 2009.
Figura 1 — Anos escolar dos alunos
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Idade dos alunos da pesquisa

8% 15%

@ 12 anos
m 13 anos
O 14 anos
0O 15 anos

62%

Fonte: Maia, Rafael Alhadef. Monografia de conclusi& curso. Unb, julho de 2009.
Figura 2 — Idade dos alunos

Quanto ao lazer, o uso da Internet é preferénaia pa% dos entrevistados, sendo
seguidos pelo uso de TV a cabo, DVD e jogos el&todn sendo possivel constatar a
familiaridade que esta juventude possui com resudggitais, tendo uma possibilidade
maior a informacao que muita gente economicamesséadorecida. Vide na proxima

pagina.

Em sua residéncia, seu lazer esta relacionado a quais destas

opcoes?
@ TV e DVD
m TV acabo
15% 3% 16% (assinatura)
O Internet (Msn, Orkut,
etc.)

O Aparelho de som

14% 17%

m Jogos eletrdnicos

14% 21%

O Conwersar ao telefone

m Outros

Fonte: Maia, Rafael Alhadef. Monografia de conclusi& curso. Unb, julho de 2009.
Figura 3 — Lazer dos alunos, em casa

Alids, o publico alvo mora em sua maioria no Lagd @&ma das areas do

Distrito Federal com maior PIB) e apresenta umaigdo financeira acima da média
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brasileira. Uma juventude que n&o precisou do engiiblico e pode gastar dinheiro
com outros recursos de aprendizado fora da escolao aprender um idioma) e
criancas que nao precisam trabalhar no turno aliem da escola pra conseguir
sustentar a familia. Pessoas com uma vida social dingersificada sejam pelo maior
acesso a cinema e outros tipos de ambientes friegloe) sejam pela influéncia de pais
ou outros membros familiares que tiveram contatm coEnsino Superior. Um perfil

que parece ser facil de trabalhar em sala, maé.ndo

Ja estudou em escola publica?

12%

OSim
= Nao

88%

Fonte: Maia, Rafael Alhadef. Monografia de conclusi& curso. Unb, julho de 2009.
Figura 4 — Frequéncia em escola publica

Endereco dos alunos da pesquisa

4% 4%
15% @ Lago Sul
| Sudoeste
O Park Way
4% O Asa Sul
73% m Sobradinho

Fonte: Maia, Rafael Alhadef. Monografia de conclusi& curso. Unb, julho de 2009.
Figura 5 — Local de residéncia
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Qual é o tipo de residéncia de sua familia, onde vocé mora?

@ Casa ou apartamento
préprio

m Casa ou apartamento
alugado

O Nao sabe

Fonte: Maia, Rafael Alhadef. Monografia de conclusi& curso. Unb, julho de 2009.
Figura 6 — Tipo de residéncia

Além da mensalidade escolar, seus pais/responsaveis tém outros
gastos relacionados a Educagdo?

@ Prética de esportes

m Transporte Escolar

10% 3%

O Curso de Idiomas

16%

O Assinatura de
jornais e/ou revistas

W Liwos

3%

@ Professor particular

27%
m Outros

Fonte: Maia, Rafael Alhadef. Monografia de conclusi& curso. Unb, julho de 2009.
Figura 7 — Gastos com educacéo



Fora de sua residéncia, seu lazer esta relacionado a quais
destas op¢des? Quais vocé costuma freqlientar?

@ Parque da Cidade
m Cinemas

O Teatros

O Shows

m Shopping Center

7% @ Clubes
m Outros

10%

Fonte: Maia, Rafael Alhadef. Monografia de conclusi& curso. Unb, julho de 2009.
Figura 8 — Lazer fora de casa

Quantas pessoas, que moram com wvocé, fizeram ou fazem curso
universitario?

4% 15%

19% @ Nenhuma

m Uma

O Duas
19% O Mais de duas
m Nao sabe

43%

Fonte: Maia, Rafael Alhadef. Monografia de conclusi& curso. Unb, julho de 2009.
Figura 9 — Escolaridade de parentes ou familiares

Quanto a parte Il do questionario, evidencia-sedasinteresse pelas aulas de
geografia embora a maioria reconheca a importaheimesma. O comprometimento
pouco relevante esta associado a dificuldade dalatiada no passado, ja que estavam

acostumados a aulas de geografia mais fragmergaztas 0 uso da memorizacgao.
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Quando vocé costuma estudar Geografia, fora da sala de aula?

@ Diariamente

0% 3% 10% m Quando é preciso fazer
21% um trabalho valendo nota

0O Um dia antes da prova

O As vezes, quando o
56% assunto € interessante

® Nunca estuda

Fonte: Maia, Rafael Alhadef. Monografia de conclusi& curso. Unb, julho de 2009.
Figura 10 — Estudo de Geografia

Em sua opiniéo, o ensino de Geografia te ajuda a pensar melhor
sobre o papel da cidadania no mundo, no Brasil e a sociedade
atual?

4%

35% @ Ajuda muito

m Ajuda pouco

O N&o respondeu

61%

Fonte: Maia, Rafael Alhadef. Monografia de conclusi& curso. Unb, julho de 2009.
Figura 11 — Visdo sobre Geografia

Outra explicacdo seria uma autocritica em que guof@ssor em questado, tenha
que se apropriar mais dos fundamentos da geogcafica e desenvolver mais
atividades que valorize o que eles sabem tornaradtaamais agradavel. Tendo o livro
didatico apenas como apoio (embora a pressdo pelaa livro didatico pela direcao
seja grande) e criando situacdes-problemas e adhpts pressupostos de geopolitica
com uma realidade que a juventude se aproprie mien@er as relagdes sociais e

fundamentalmente nocfes de cidadania diferenteetigjgue ja sao influenciadas ou
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pela familia, pelo capitalismo ou por resquiciosadéas de professores que tinham
como base a geografia tradicional.

Qual é o principal método de ensino de seu/sua professor (a) de
Geografia?
3% 10% 3%

10%

57% 17%

@ Prioriza a memorizagéo dos contetudos

| Incentiva a imaginacéo, inventa coisas

O Propde a resolugédo de problemas

O Cria situagdes em que ha analise das idéias ou da realidade
W Exp6e os conteddos do livro

@ Nao respondeu

Fonte: Maia, Rafael Alhadef. Monografia de conclusi& curso. Unb, julho de 2009.
Figura 12 — Método de ensino do professor

Entre os recursos citados abaixo, escolha os trés mais utilizados
pelo seu professor de Geografia:

8% 3%
18% 32%
31%
@ Livro didatico m TV/DVD
O Internet O Aparelho de som

W Aparelho multimidia ou Datashow @ Outros livros de Geografia
m Nao responderam

Fonte: Maia, Rafael Alhadef. Monografia de conclusi& curso. Unb, julho de 2009.
Figura 13 — Recursos utilizados pelo professor

E claro que o acesso a internet seria ja uma itemtale se quebrar este

desinteresse e trabalhar com filmes, recursosigisuaé depoimentos.

O critério para avaliar o entendimento sobre cidaddoi o de avaliar
primeiramente os deveres que tornam um simples mois@ entender como cidadao. A
pergunta (um dos principais deveres da cidadahitn@éa quatro opcdes, sendo aceito

que em alguns casos possa se marcar mais de ureo&upante que 7% optou por
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escolher a opcdo de ndo sei, ndo conseguindo entepst a cidadania pode se
desdobrar em dever. A maioria com 43% marcou acgdedorientar-se pelas leis da
constituicdo. Aspectos que envolvem a geografiaesgmtativa do discurso de
valorizac&o das riquezas dos recursos naturaisrdpails como fator determinista de
desenvolvimento e que amplie uma a questdo daotalidade que resgata uma
identidade baseada na formacdo de um Estado slaigulhoso de seu passado. Os
jovens podem entender leis numa nuance de resplitaadd, logo ao ler deveres no
guestionario, ndo criou resisténcia, marcando gwimeira op¢cdo. Mas houve uma
parcela de 32% que surpreendeu e marcou que € ven ger solidario, s6 que o
solidario do contexto neoliberal atual ndo é ajumaonstruir uma vida mais coletiva e
justa e sim uma sociedade que se organiza a bas®aides. E houve 18% dos
entrevistados que marcaram a opcao de pagar ingpddts 0s impostos ndo podem
reverter em beneficios aos cidaddos? Podem, masos/um periodo de descrenca da
aplicacdo do dinheiro publico, pois existem prol@dencomo burocracia e corrupgao.

Vide o grafico abaixo.

Um dos PRINCIPAIS deweres da cidadania é:

7%

18%

@ orientar-se pelas leis da constituicdo. m pagar impostos.

O ser solidario. O nao sei.

Fonte: Maia, Rafael Alhadef. Monografia de conclusi& curso. Unb, julho de 2009.
Figura 14 — Deveres da cidadania

O outro critério seria aproximar a idéia de cidaglatom a de direitos. A
pergunta realizada foi: “Um dos principais direitda cidadania é...” tinha como
resposta quatro opc¢des , onde 35% dos habitaatesaiem dos principais direitos da
cidadania, sendo um indice justificado, pelo mamaspouco, pela falta de autonomia

em que esses jovens se encontram. Essa restac@oéhcia ndo atinge somente os
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mais pobres, embora os alcance preferencialmentd BNl (1999: 58). A restricdo
atinge estes alunos da rede privada também, elmgdingoda ou qualquer critica pelo
discurso da globalizagc&o. Outros 34% insistem gudireitos estdo no que se considera
0 acesso a transporte, Educacéo e Saude Publiecare@amente pode humanizar a vida
do individuo e que séo setores que carecem de rialh@omo que 0 governo no
sentido mais paternalista tivesse que dar. Tabysdiernalista s6 pode ser combatida se
houver uma relacéo intrinseca entre a cidadaniaspaco, pois € no espaco que se tem
a materializacdo das relacbes. Acrescenta ainda gumdividuo cidadao, deve
participar de todos os acontecimentos do espagiecendo-o0s, pois o individuo ndo
deve ser meramente um objeto e sim um sujeito maddr, além de receptivel a
mudancas (BORGE& al, 2009: 23

J& 19% dos entrevistados sustentam que o fatotde was eleicdes € um dos
principais direitos da cidadania heranca positvist12% tem a questdao do consumo
como um direito vital pra se constituir uma cidada® mercado passa a reger o modo
de vida dentro de uma logica economicista. A quest cidadania é contraditéria,
quando a maioria vincula a constituicdo para o cungnto de deveres, mas se perde
ao definir os direitos.

Um dos PRINCIPAIS direitos da cidadania é:

19%
35%

12%

34%
@ possibilidade de se candidatar ou votar nas elei¢des.

m possibilidade de garantir o livve consumo de bens ou mercadorias na vida em
sociedade

O ter acesso a Transporte , Educacgé&o e Saude Publica.

0 nao sei.

Fonte: Maia, Rafael Alhadef. Monografia de conclusi& curso. Unb, julho de 2009.
Figura 15 — Direitos da cidadania

Outra contradicdo revelada na presente pesquisaeéembora os alunos
valorizem “o ser solidario com o proximo”, eles @anos) sdo capazes de abdicar de

um direito que pode ser importante que é o de e ter o privilégio consumista de
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dirigir um automével e se destacar na sociedade peke tem e nao pelo que
pensa.Basta analisar a pergunta abaixo, pra vea qiteacao ficticia criada, ela € quase

uma unanimidade (taxa de 88%).

Imagine a seguinte situacéo: aos 16 anos s € possivel ter
autorizacdo legal para dirigir automéweis ou s6 é possivel wvotar.
Escolhendo uma opc¢éo a outra s6 podera ocorrer quando vocé
completar 18 anos. Quando vocé tiver 16 anos, vocé pensara:

12%

@ Prefiro votar.

m Prefiro dirigir.

88%

Fonte: Maia, Rafael Alhadef. Monografia de conclusi& curso. Unb, julho de 2009.
Figura 16 — Situac&o hipotética

Outra situacgdo foi criada, a partir de um dadaoalfigue € verdadeiro sobre a
questédo de Saude do GDF. Foi perguntado aos alumasppinido em relacao o tema

abordado na seguinte matéria:

Secretaria de Saude do DF vai fechar postos de salde 24 horas durante a

madrugada

BRASILIA - A Secretaria de Saude do Distrito Federal decidiu que a partir de 1° de
julho os cinco postos que atendem 24 horas vao funcionar das 7h as 22h, apenas um
turno a mais que os outros centros de saude. Além disso, esses postos terdo apenas

um médico e uma enfermeira que s6 vao atender casos de emergéncia.

Em audiéncia publica na Camara Legislativa, o secretario de Salude, Augusto Carvalho
disse estudos comprovam que a procura nos postos, de madrugada, nédo justifica os
gastos com pessoal. Segundo a secretaria, cada posto 24h gasta, com pessoal, R$ 1,5

milhdo por més. E a média de atendimento é de trés pacientes por madrugada.
Os pacientes ndo gostaram da nova medida.

- Ajuda muito ficando aberto. Se fechar vai ficar muito ruim. Quantas vezes ja cheguei
ao posto de madrugada, com a minha filha com febre, vomitando - diz a auténoma
Maria de Lourdes Dantas.

Fonte: http://oglobo.globo.com/cidades/mat/2009/06/23/ (Plantéao Publicado em
23/06/2009)
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Assim:

A partir da noticia acima, sua opinido a respeito deste problema
é:

gy 8%

84%

@ Acho esta deciséo injusta, podendo prejudicar a populagdo mais carente.

m Acho esta deciséo justa, pois ajudara o governo a economizar 1,5 milhdes de
reais por més.

O N&o souberam responder

Fonte: Maia, Rafael Alhadef. Monografia de conclusi& curso. Unb, julho de 2009.
Figura 17 — Opinido sobre noticia
A maioria entende ser injusta a situacao, confidoaa resposta que valorize o
acesso a Educacdo, Transporte e Saude, elemeguasdse 0s entrevistados fazem

parte da cidadania como direitos.

A participacao popular em emitir opinides, liberdate imprensa, em realizar
greves, passeatas, ter uma diversidade de parfidtiicos para se filiar ou
simplesmente organizar movimentos sociais reestmmude forma substancial o
conceito de democracia. No questionario, tentouesdicar a no¢cdo de democracia,
pois se acredita que uma vivéncia em principios odeaticos pode contribuir na
formacdo da cidadania, que esta sempre em congtatacdo. A cidadania depende
do funcionamento pleno da democracia. Os alungswestiados demonstraram, em sua

maioria, uma defesa de que democracia esta ligadatade popular.
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Democracia é?

4% 4% 4%

88%

@ Gowverno das classes ricas m Gowverno do povo, soberania popular

O N&o sabe 0 N&o respondeu

Fonte: Maia, Rafael Alhadef. Monografia de conclusi& curso. Unb, julho de 2009.
Figura 18 — Opinido sobre o que é democracia

A nocdao de cidadania envolve o sentido que se tefugar e do espaco, ja que
se trata da materializacdo das relacbes de todasdass, préximas ou distantes.
Conhecer o espaco é conhecer a rede de relactes secesta sujeito, da qual se é
sujeito. A alienacdo do espaco e cidadania cordigim antagonismo a considerar
(DAMIANI, 1999: 60). O cidad&o se definiria comad, tauando vivesse a condi¢céo do
Sseu espaco enquanto espacgo social, reconheceng@oosugdo e se reconhecendo nela.
E infracidaddo aquele que ndo se reconhece em Ists @ vivencia, de forma
totalmente alienada, suas relacbes humanas, seud@spaco vivido, reduzido ao
espaco geométrico. E preciso afastar a concepdaiciomista ou estereotipada de que

ser cidad&o é simplesmente votar de periodos eimdpsr

As outras duas perguntas apenas corroboraram cemaluoos enxergam o
organismo denominado Estado e se possuem algutita eidemocracia brasileira. A
maioria demonstrou alguma critica e isso € um pronEasso para tentar despertar nos
alunos, que o sentimento de cidadania deve setro@ts e ndo recebido “de méao
beijada”.
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Vocé considera o Brasil um pais democréatico, no sentido amplo

do termo?
4% 4%
15% @ sim teoricamente
mSsim
O nao
12% O néo sabe

65%

W ndo respondeu

Fonte: Maia, Rafael Alhadef. Monografia de conclusi& curso. Unb, julho de 2009.
Figura 19 — Percepcao sobre democracia e Brasil

O que vocé entende por Estado? Como ele esta organizado?

15% 12%

73%

@ Conjunto de poderes politicos de uma nagéo. Esta organizado em duas esferas
de poder: legislativo e executivo

m Instituigcdo social politicamente organizada que exerce a soberania sobre um
territério. Esta organizado em trés esferas de poder: executivo, legislativo e
judiciario

O N&o sabe

Fonte: Maia, Rafael Alhadef. Monografia de conclusi& curso. Unb, julho de 2009.
Figura 20 — Percepcéao sobre o Estado
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3. CONSIDERACOES FINAIS

O preconceito em relacdo a geografia € constraicivém pela influéncia familiar,
pessoas que tiveram uma educacdo de geografigioraali abalizada na retérica do
positivismo, isto afasta o aluno da geografia. @ubroblema sdo os constantes
escandalos politicos e uma visdo errbnea de gusdescpoliticas ndo interferem no
cotidiano ou que quando interferem individualmesgepossa sobressair os obstaculos
apresentados. Resultado: um contexto em que o&udfich excluido politicamente.
Prefere, aos 16 anos, dirigir a ter que votarstefosse possivel. O aluno assim sente-
se reprimido para uma participacdo em sala e o ppge refletir em uma aula
desinteressante. A presente pesquisa revela qudisenrso inicial em que os alunos
sabem da importancia da Geografia, mas s6 estudawgspera, demonstrando uma
caracteristica denominada falta de comprometimédtque vem antes o desinteresse
ou a falta de comprometimento? Seja la qual faspasta, a Geografia critica precisa
superar este obstaculo, fortalecendo suas categamiliticas e questionar o crescente

modelo consumista que se omite enquanto justigalssbambiental.

Um espaco realiza-se como social quando é dedptopriado. Desembocamos na
questao da cidadania. A exclusdo multiforme, cdacé® ao espaco, constitui e reflete
a reducdo ao cidaddo ao usuario, nos termos de 68N2007:64), em &spaco do
Cidadao;E é nesse viés € preciso guescola aumente o dialogo entre pais, professores

e alunos.

Para que os ideais da Geografia Critica tenhamssocea escola, precisamos
romper com a estaticidade, a fragmentacéo e aatidatte da Educacéo Tradicional. O
aluno precisa ser inserido na educacdo ndo como “tadbaa rasa” ou como um
elemento que simplesmente reage a estimulos videdsra. A idéia de dindmica e
movimento da Geografia Critica necessita da ac&aeguzira o desinteresse do aluno
pela geografia. A geografia sabendo da deficiédoiprofessor e do aluno, esta que &
ligada a falta de estimulo tanto familiar como ah@obre a geografia. Devera assumir
como desafio, a realidade do aluno e envolve-lo osmspectos geopoliticos e que o
enfoque seja a questéo da justica no espaco dbeitdr que a pessoa tenha uma visao
conformista da politica. Cria-se uma auto-estim& quojeta o aluno para uma

cidadania transformadora e ndo uma cidadania désear
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