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RESUMO

A Educacgao Fisica e sua pratica sao consideradas pela LDBEN 9394/96
como componente curricular da educacao basica, fazendo parte de sua base comum
nacional ajustando-se as faixas etarias e as condigbes da populagdo escolar.
Sabendo das diferentes abordagens de Ensino da Educacao Fisica Escolar, que
surgiram a partir da década de 1970, este estudo, apresenta o resultado da pesquisa
de campo desenvolvida com o objetivo de verificar se, sob o olhar de gestores
educacionais e professores, se as varias abordagens pedagogicas que surgiram em
oposigcao aos modelos tecnicistas, esportivistas e biologista, ttm ou vem orientando
a pratica pedagdgica de Educagao Fisica nos Anos Finais do Ensino Fundamental.
A pesquisa caracterizou-se como pesquisa de campo, quanto a forma de abordagem
em uma pesquisa quantitativa. E quanto aos objetivos se constituiu em uma
pesquisa descritiva. A hipotese levantada sustentou a tese de que tanto os gestores
e professores, possuem concepgdes diferenciadas acerca das abordagens que
influenciam o ensino da Educacao Fisica na Escola. A populacdo foi constituida
pelos gestores e professores do ensino fundamental da EMEF Henrique Dias. O
método utilizado teve como proposicdo o uso de questionario estruturado com 11
perguntas fechadas para gestores e professores que foram aplicados objetivando
identificar, a partir das concepgcbes dos mesmos se as abordagens pedagdgicas
influenciam o ensino da Educacao Fisica na Escola.

Palavras-Chave: Educacao Fisica, Abordagens Pedagdgicas, Pratica Pedagdgica.



1. INTRODUGAO

A educacao fisica e sua pratica sdo consideradas pela LDBEN 9394/96 como
componente curricular da educacédo basica, fazendo parte de sua base comum
nacional ajustando-se as faixas etarias e as condigbes da populagao escolar, sendo
facultativa nos cursos noturnos. Em seu Art. 26 paragrafo 3°, afirma que poderéo ser
dispensados da pratica de Educagéo Fisica os alunos com jornada de trabalho igual
ou superior a seis horas diarias, os alunos maiores de 30 anos de idade, os alunos
que estiverem prestando servico militar inicial, ou que, em outra situagao,
comprovarem estar obrigados a pratica de educacgao fisica na organizagao militar em
que servem os alunos amparados pelo Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de outubro de

1969 e as alunas que tenham prole.

Segundo Darido e Rangel (2005) a introdugéo da Educacédo Fisica na escola
se deu em 1851 (Reforma de Couto Ferraz); estava na lei, mas ndo era cumprida. A
partir de 1930, € marcada pela fase higienista. Apés as Grandes Guerras, comegou
a surgir o modelo esportivista, nesse momento, a pedagogia tecnicista era a que
mais permeava as aulas dos professores de Educacao Fisica. Entre 1969 e 1974 o
Brasil observa a associacao do esporte com a Educacéao Fisica. Na década de 80, o

modelo passa ser muito criticado pelos meios académicos.

Surgem as Abordagens de Ensino da Educacéo Fisica Escolar, idealizadas
por alguns pensadores da época que tinham o ideal de modificar a pratica
pedagogica mecanicista, esportivistas e biologista: a) Abordagem da concepgéao de
Aulas abertas; b) Abordagem Atividade Fisica para Promogdo da Saude; c)
Abordagem Construtivista Interacionista; d) Abordagem Critico Emancipatéria; e)
Abordagem Critico Superadora; f) Abordagem Desenvolvimentista; g) Abordagem
Educagao Fisica Plural; h) Abordagem Humanista; i) Abordagem Psicomotricista; j)

Abordagem Sistémica; h) Abordagem dos PCNSs.

Sabendo das diferentes abordagens de Ensino da Educagéo Fisica Escolar,
que a partir da década de 1970 surgiram em oposi¢gdo aos modelos tecnicistas,
esportivistas e biologista, Freitas (2008) chama atengcdo ao fato de que

possivelmente coexistam na atualidade, varias abordagens do ensino desse
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componente curricular, todas elas resultam da articulagdo de diferentes teorias
psicolégicas, sociolégicas e concepgdes filosodficas, tendo em comum a tentativa de
modificar a pratica pedagdgica mecanicista.

Este estudo, portanto vai a campo verificar, sob o olhar de gestores
educacionais e professores se as varias abordagens que surgiram em oposi¢ao aos
modelos tecnicistas, esportivistas e biologista, ttm ou vem orientando a pratica

pedagogica de Educacao Fisica nos anos finais do Ensino Fundamental.

Importante é o tema e relevante é o problema motivador da pesquisa, pois ao
verificar, sob o olhar de gestores educacionais e professores, quais concepgdes
pedagodgicas orientam a pratica docente de Educacdo Fisica nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, espera-se que a pratica pedagdgica nas aulas de Educagao
Fisica sustente sua base nas Abordagens Pedagdgicas que melhor defendam o

papel, objetivo e finalidade da Educacéo Fisica Escolar.
1.1 Objetivo Geral

Analisar as percepgdes de gestores educacionais, professores sobre as
abordagens que norteiam as praticas pedagogicas da Educacado Fisica nos anos

finais do Ensino Fundamental.
1.2 Objetivos Especificos

» Identificar as concepgdes pedagdgicas que sao trabalhadas pelos professores do
Ensino Fundamental pela pratica da Educagao Fisica Escolar;

» Examinar quais abordagens norteiam as praticas pedagogicas da Educagéo
Fisica oferecida nos anos finais do Ensino Fundamental, segundo percepc¢ao dos
gestores educacionais e professores;

> Identificar os consensos e dissensos presentes, nas percepgdes de cada
segmento pesquisado, sobre as abordagens que norteiam as praticas
pedagogicas da Educagao Fisica oferecida nos anos finais do Ensino

Fundamental.
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2. REVISAO DE LITERATURA

2.1 Sintese Historica da Educacgao Fisica Escolar No Brasil

No Brasil Colbnia, conforme observado por Betti (1996 apud FREITAS, 2008)
registra-se a presenga da educacao fisica com os primeiros habitantes, os indios,
com movimentos rusticos naturais tais como nadar, correr atras da caca, lancar, o
arco e flecha. Nas suas tradigées incluem-se as dancgas. Entre os jogos incluem-se
as lutas, a peteca, a corrida de troncos entre outras que nao foram absorvidas pelos
colonizadores.

Ja com os negros que vieram para o Brasil para o trabalho escravo, conforme
observado por Betti (1992 apud FREITAS, 2008), veio a capoeira. Com o instinto
natural, os negros descobriram ser o préprio corpo uma arma poderosa e o elemento
surpresa. A inspiragdo veio da observagdo da briga dos animais e das raizes
culturais africanas.

Contudo, destaca Betti (1999 apud FREITAS, 2008, p.43) que,

A Educacao Fisica escolar brasileira teve seu inicio oficial em 1851, com a
Reforma Couto Ferraz. Trés anos depois expediu sua regulamentagao, e
entre as matérias a serem obrigatoriamente ministradas no primario estava
a ginastica, e no secundario, a danga. A lei de n.° 630 inclui a ginastica nos
curriculos escolares, embora Rui Barbosa ndo quisesse que o povo
soubesse da histéria dos negros, preconizava a obrigatoriedade da

Educacgéo Fisica nas escolas primarias de secundarias praticada 4 vezes
por semana durante 30 minutos.

A época onde comecou a profissionalizacdo da Educacgao Fisica foi durante a

Primeira Republica. Na pratica, contudo, conforme observa Brun (2002, p.32),

A efetiva implantacdo da Educacdo Fisica ficou restrita, até os primeiros
anos da década de 30, as escolas do Rio de Janeiro e as escolas militares.
Foi neste contexto que na década de 20, diversos estados realizaram
reformas de seus sistemas de ensino, precursoras das grandes reformas
nacionais que se realizaram a partir de 1930.

Esta fase caracterizou-se, conforme descrito por Ghiraldelli (2004, p.28),

Pelo “entusiasmo pela educacao” ou a crenga de que através da educacao
escolar, seria possivel incorporar grandes camadas da populagdo no
desenvolvimento soécio-econémico, e pelo “otimismo pedagogico”, isto &, a
crenca de que determinadas doutrinas educacionais indicariam o caminho
para a formagao do homem brasileiro.
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O modelo que estava sendo assimilado era o da chamada “Escola Nova’, ja
difundida em muitos outros paises. A legislagdo, ao tratar de Educacgao Fisica, mais
ou menos entre 1850 e 1920, tratava basicamente da obrigatoriedade, de sua
implantagcédo no contexto escolar nacional.

Nos anos 20, conforme observado por Brun (2002) em seus estudos, ha um
impulso com as discussdes sobre os cursos de formacdo de profissionais
especializados na area, e, em 1929 passa a funcionar o curso provisorio de
formacao, ligado ao Centro Militar de Educacéo Fisica.

A partir dos anos 30, segundo Ghiraldelli (2004), uma pratica governamental
mais ampla destinada a Educacgao Fisica foi sendo crescentemente implantada. A
idéia de que a melhoria e aperfeicoamento da raca brasileira poderiam ser
alcancada através da pratica sistematica e orientada da atividade fisica foi um dos
principios fundadores da Educacao Fisica no Brasil.

Conforme descrito por Ghiraldelli (2004, p.36),

Ora vista como pratica educativa, ora como técnica, ou ainda colaboradora
das demais disciplinas, a Educacéo Fisica teve ressaltado seu papel pelo
valor médico e eugénico atribuido pelos legisladores. Num processo de
preparagao do corpo do homem brasileiro, a énfase na pratica da Educacgéao

Fisica, tinha ndo s6 uma razdo de saude, mas também uma razao
econdmica, no sentido de aptiddo para o trabalho.

Ja as propostas pedagdgicas da Escola Nova, incluiam importante
participacdo da Educacédo Fisica, que foi melhor explicitada na Reforma do ensino
primario do Distrito Federal, (GHIRALDELLI, 2004) realizada por Fernando de
Azevedo. A Escola Nova teria por fim proporcionar uma educagéao integral, dirigindo
adequadamente o desenvolvimento do ser humano nas suas varias fases do
crescimento e a funcdo educadora deveria ser considerado um processo unitario,
nao passivel de sec¢do em partes.

A educacao fisica e higiénica constituiu-se em um dos elementos essenciais
da Escola Nova. Por isso, a Escola Nova segundo Ghiraldelli (2004, p.36), “previa
um conjunto de medidas, como a inspe¢do médica e dentaria, educagéao fisica “em
bases cientificas”, preparagdo do meio favoravel a educagéo higiénica e assisténcia
alimentar as criangas desamparadas.”

A preocupagdo com a saude e a higiene dos escolares levou a uma

concepgao bioldgica da educacéo fisica. Ela teria finalidade notadamente fisioldgica,
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que da a sua esséncia. O programa educacional que acompanhou o “Manifesto dos
Pioneiros” incluia a previsdao do desenvolvimento de instituicbes complementares
pré-escolares e pés-escolares, entre as quais pragas de jogos para criangas, pragas
de esportes, piscinas e estadios, para a pratica de educagao fisica (CASTELLANI
FILHO, 2009).

A Escola Nova, segundo Ghiraldelli (2004), também se preocupou com a
formacgao dos professores de Educacgéo Fisica, no contexto geral da preocupacéao
com a formacdo do professorado para o ensino secundario. Foi neste primeiro
periodo que se deu a implantagdo da Educacao Fisica no sistema escolar brasileiro
de 1° e 2° graus, sob o patrocinio do Estado, e com o apoio dos educadores, tanto
0s progressistas como os conservadores e do sistema militar.

Até a década de 50, conforme descrito por Brun (2002), a educacgao fisica
(EF) foi influenciada pela area médica (higienismo), pelos militares ou acompanhou
mudancas no préprio pensamento pedagogico. Nesse mesmo periodo histérico,
eram importados modelos de praticas corporais, e, os conteudos de EF eram
repeticbes mecanicas de gestos e movimentos.

Quanto as politicas publicas, segundo Ghiraldelli (2004), até os anos 60 o
processo ficou limitado ao desenvolvimento das estruturas organizacionais e
administrativas especificas tais como: Divisdo de Educagéo Fisica e o Conselho
Nacional de Desportos.

Na década de 60, conforme descrito por Azevedo e Shigunov (2000) com a
introducdo do Método Desportivo Generalizado, comegou a haver certa confuséo
entre educacédo fisica e esporte. Na década de 70, o regime militar investiu na
educacao fisica principalmente com o objetivo de formar um exército composto por
jovens sadios e fortes, de que a educacao fisica escolar seria a base.

Os anos 70, segundo estudos de Ghiraldelli (2004), Azevedo e Shigunov
(2000), a EF era vista como uma disciplina formadora de atletas olimpicos e futuros
campedbes. Essa visdo, nascida de um decreto governamental de 1971, pretendia
descobrir talentos nas escolas para representar a patria no exterior.

Em 1978, a Carta Internacional de Educacao Fisica e do Esporte publicada
pela UNESCO (www.unesco.org.br, 2013),

Estabelece que a pratica da Educagao Fisica e do Esporte € um direito

fundamental de todos, e que o exercicio deste direito é indispensavel a
expansdo das personalidades das pessoas; propicia meios para
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desenvolver nos praticantes aptiddes fisicas e esportivas nos sistemas
educativos e na vida social; possibilita adequagdes as tradigbes esportivas
dos paises, aprimoramento das condigdes fisicas das pessoas e ainda pode
leva-las a alcangar niveis de performances correspondentes aos talentos
pessoais; deve ser oferecido, através de condigbes particulares adaptadas
as necessidades especificas, aos jovens, até mesmo as criangas de idade
pré-escolar, as pessoas idosas e aos deficientes, permitindo o
desenvolvimento integral de suas personalidades.

Nos anos 80, segundo estudos de Ghiraldelli (2004), Darido e Rangel (2005)
Azevedo e Shigunov (2000), a Educacao Fisica vive uma crise existencial a procura
de propoésitos voltados a sociedade. No esporte de alto rendimento a mudancga nas
estruturas de poder e os incentivos fiscais deram origem aos patrocinios e empresas
podendo contratar atletas funcionarios fazendo surgir uma boa geragcdo de
campedes.

Na década de 80, segundo Darido e Rangel (2005), ocorreram profundas
mudancas. A educacao fisica escolar, que estava voltada mais para os alunos das
séries finais do ensino fundamental, passou a ser direcionada para a educagao
infantil e séries iniciais, com foco no desenvolvimento psicomotor do aluno.

Nos anos 90 o esporte passa a ser visto como meio de promocdo a saude
acessivel a todos manifestada de trés formas conforme descrito por Brun (2002,
p.54): “esporte educagdo, esporte participagdo e esporte desempenho. A EF
finalmente regulamentada é de fato e de direito uma profissdo a qual compete
mediar e conduzir todo o processo.”

Em 1997 na Reunido do Comité Diretor em Ghent, conforme descrito por Brun
(2002, p.54),

A Associagdo Européia de Educagéo Fisica, na busca de uma identidade da
Educacéao Fisica na Europa, reconheceu que a Educagao Fisica é a unica
possibilidade de contribuicdo para todos os alunos, nao existindo Educagéao
na Escola sem Educagao Fisica; que objetiva o desenvolvimento de uma
aprendizagem e saude, e é essencialmente um meio de ensino da atividade
fisica como uma parte da experiéncia educacional dos alunos; que cada
pais tem sua propria identidade cultural, onde em geral, cada aluno,
independente da habilidade, sexo, etnia ou base cultural, tem o direito de
experimentar um programa de Educagéo Fisica que promova: uma sdlida
base de competéncia fisica e conhecimento das atividades fisicas;
crescimento e desenvolvimento; um entendimento da importancia de um
estilo de vida saudavel; uma auto-estima; habilidades que possam ajudar a
resolver problemas e cooperagdes com outros nos contextos do esporte e
da atividade fisica.

Melo (1996) em seus estudos observa, no trajeto historico da Educacéo Fisica

escolar, uma significativa mudanga de status em relagédo a sua insergao e seu fazer
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pedagdgico na escola, em que transita da condicao de mera atividade extraclasse a
componente curricular, como bem expressa a Lei n° 9394/96, Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Brasileira (LDB).

Constatam-se avangos na legislacao, e a histéria da EF no Brasil mostra tais
avangos, mas quando se passa a analisar a fungcao da EF na escola e as praticas
nela materializadas, o que se observa € um significativo descompasso, reflexo das
varias concepgodes que os atores que participam do cotidiano escolar possuem.

No século XX, segundo estudos de Souza Neto (2002), a Educagao Fisica
Escolar no Brasil sofreu influéncias de correntes filosoficas, tendéncias politicas,
cientificas e pedagdgicas. A década de 90 se caracterizou pela consolidagao e

implementacdo de muitas propostas e projetos de diferentes concepgoes
pedagdgicas no cenario nacional, dentre elas as propostas construtivista,
desenvolvimentista e criticas.

Hoje a Educacao Fisica € mais do que moldar a estrutura fisica do aluno. Ela
deve contribuir para a atividade intelectual e para a formacado do cidadao. Os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) elaboraram trés eixos tematicos
para ser desenvolvidos ao longo do Ensino Fundamental. O primeiro eixo é o
conhecimento a respeito do corpo. Estudam-se nocbes basicas da anatomia, da
fisiologia, dos aspectos biomecanicos e bioquimicos do corpo humano. O segundo
eixo, esportes, jogos, lutas e variagbes de ginasticas. O terceiro eixo, atividades
ritmicas e expressivas. (BRASIL, 1998)

2.2 Objetivos da Educacao Fisica

Consideram-se objetivos da Educagcdo Fisica Escolar: promover a
socializagdo dos alunos, estimulando o comportamento social, dominio de si mesmo,
autocontrole e respeito ao proximo; estimular a atividade criativa; promover o
desenvolvimento organico e funcional da crianga, procurando, através de atividades
fisicas, melhorar os fatores de coordenagédo e execugao de movimentos. (BETTI,
1999).

Um outro objetivo da Educagédo Fisica Escolar (EFE) em desenvolver a
aprendizagem de gestos e movimentos fundamentais nas diferentes formas de

atividades fisicas e desportivas. Atitude educacional esta que visa atuar sobre a
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formagao do carater humano e contribuir para um maior rendimento do trabalho
intelectual dos alunos da educacéao basica.

A EF vista sob a perspectiva de seus objetivos e de seus conteudos, tal qual
se apresentam durante todo o processo de formagao do professor e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (1998) pode ser reconhecida como componente curricular
que possibilita, talvez mais do que os outros componentes, espacos onde se podem
dar inicio a mudancas significativas na maneira de se
implementar o processo de ensino/aprendizagem, tendo em vista as diversas
situacdes em que os dados do cotidiano escolar, associados ao desenvolvimento da
educacao fisica escolar podem ser utilizados como suporte didatico-pedagdgico aos
demais componentes do curriculo da educagéao basica.

Durante muito tempo a aula de EF foi vista como hora de lazer ou momento
de trabalhar o corpo, desenvolvendo suas fungdes fisicas, reforcando uma
concepgao dicotbmica de corpo e mente. Atualmente, por forga legal, a Educagao
Fisica é considerada disciplina integrante do projeto pedagoégico da escola.

A EFE é por Galvao (1996) analisada como area que tem se ocupado muito
com o fazer, o executar, o ser capaz de e — 0 que nao deveria ocorrer —, tem se
esquecido dos principios e finalidades que regem este tdo importante componente
curricular. Ela é ainda na escola uma disciplina meramente pratica que reforca a
imagem dualista do homem.

A mesma, conforme observa Galvao (1996, p.12) “se ocupa do corpo do
aluno enquanto as demais disciplinas ficam com a mente.” Nesse sentido e com
essa preocupacao estudiosos da area vém tentando mudar a posicao alienada em
que se encontra EF, buscando sua identidade, elaborando teorias e concepcgdes,
com a intengao de inseri-la realmente dentro do contexto escolar.

Assim, sendo incluida efetivamente como componente do curriculo, a EF,
deixa de ser apenas instrugao fisica e passa a assumir um papel mais efetivo no
processo de desenvolvimento e formagao do individuo através de sua especialidade:
o do ensino, o da construgdo do conhecimento, através do movimento humano
(SOUZA NETO, 1992).

Para Galvao (apud SANTOS e MATOS, 2004, p.45), “a escola é uma
instituicdo contextualizada, em que seus valores, sua realidade e sua forma mudam

de acordo com as condicdes sbéciohistoricas que a envolvem.” O desenvolvimento
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psicomotor, a competéncia corporal, o desenvolvimento cognitivo, a emancipagao
politica, o respeito a cultura etc. sdo alguns dos valores escolhidos para essa
intervengao conforme observa Lovisolo (apud SANTOS e MATOS, 2004, p.45).

Contudo, Silva (apud SANTOS e MATOS, 2004, p.45), atenta para o fato de
que,

a atuagao dos professores deve ter o compromisso de ultrapassar posturas
que lhes conferem apenas a fungéo de instrutor de atividades fisicas, de
recreacionista, de terapeuta corporal ou de psicomotricista. Sua atuacdo
pode conter todas essas facetas, conscientemente assumidas e dosadas
em fungao dos objetivos que se deseja alcangar.

Nesse contexto, instala-se um novo ordenamento legal na proposi¢cao da atual
Lei de Diretrizes e Bases, que orienta para a integracdo da EF na proposta
pedagdgica da escola. Ao delegar autonomia para a construgdo de uma proposta
pedagogica integrada, a nova lei responsabiliza a propria escola e o professor pela
adaptacao da acao educativa escolar as diferentes realidades e demandas sociais.
(BRASIL, 1998).

Uma das metas da EF no momento atual € promover a autonomia dos grupos
e, no jogo, valorizar o universo da cultura ludica. A cooperacao, a inclusdo social, a
participacédo de todos, a criatividade e a diversidade cultural, aprendizagem e lazer,
prazer e qualidade de vida sdao temas que estdao sendo discutidos dentro das novas
abordagens da Educacao Fisica. (VOSER e GIUSTI, 2007).

Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de Educacdo Fisica
escolar trazem trés aspectos importantes, conforme destacado por Santos & Matos
(2004): o primeiro é o da inclusdo. O segundo é o da diversidade. Por ultimo, as
categorias de conteudos: conceitual — fatos, conceitos e principios; procedimental
— ligados ao fazer; e atitudinal — ligados as normas, valores e atitudes.

De acordo com Ulasowic e Peixoto (2004, p.31) conteudos sao “um conjunto
de conhecimentos ou formas culturais, cuja assimilagéo e apropriacéo pelos alunos
€ considerada essencial para seu desenvolvimento e socializacdo”, sendo o
professor um facilitador/orientador desse processo. Sao subdivididos em

conceituais, procedimentais e atitudinais.

Os conteudos conceituais designam o que o individuo deve saber. Os
conteudos procedimentais designam o que o individuo deve saber fazer, sem se

restringir apenas a execugdo de atividades, mas procedendo também a uma
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reflexdo de como realiza-las. Os conteudos atitudinais sdao a intencdo ou a
predisposigao para a agao, o que se deve ser. (ULASOWIC e PEIXOTO, 2004).

Os conteudos conceituais e procedimentais (BRASIL, 1998) mantém uma
grande proximidade, na medida em que o objeto central da cultura corporal de
movimento gira em torno do fazer, do compreender e do sentir com o corpo.
Incluem-se nessas categorias os proprios processos de aprendizagem, organizagao
e avaliagdo. Os conteudos atitudinais apresentam-se como objetos de ensino e
aprendizagem, e apontam para a necessidade de o aluno vivencia-lo de modo
concreto no cotidiano escolar, buscando minimizar a construcido de valores e
atitudes por meio do curriculo oculto. (BRASIL, 1998).

Uma das pospostas dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) &
humanizar a pratica pedagogica da EF, ampliando uma visdo estritamente biolégica
quando da incorporacdo de dimensdes socioculturais. Entre os objetivos do
documento, destaca-se a utilizagao de diferentes linguagens, como a corporal, como
meio para produzir, expressar e comunicar idéias, e interpretar e usufruir as
produgdes culturais, o que atendera as diferentes intencbes e situacbes de
comunicagao.

O resgate histérico da EFE nos Parametros Curriculares Nacionais, conforme
descrito por Voser e Giusti (2007), problematiza o conhecimento, a metodologia, a
forma e o conteudo da disciplina, e abre novos caminhos para mudar o rumo da
disciplina na escola. A partir da leitura critica dos Parametros Curriculares Nacionais
€ possivel iniciar uma reflexao, pelo coletivo, em qualquer escola.

A Educacgao Fisica, conforme observado por Voser e Giusti (2007, 18),

E a unica disciplina na escola que atua diretamente com o fisico,
movimento, jogos e esporte, oferecendo oportunidades as criangas e
adolescentes para, adquirir competéncias de movimentos, identidades,
desenvolver conhecimentos e percepgbes necessarias para um
engajamento independente e critico na cultura fisica. Pelas suas
possibilidades de desenvolver a dimensao psicomotora das pessoas,
principalmente nas criangas e adolescentes, conjuntamente com os
dominios cognitivos e sociais, € hoje vista como disciplina obrigatéria nas
escolas de ensino fundamental e médio.

A Indispensabilidade da EF, texto divulgado 1999 (ULASOWIC e PEIXOTO,
2004) pela Associagéo Internacional das Escolas de Educagéo Fisica, esclarece

que as pesquisas mostram o quanto a atividade fisica pode ser um meio de
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prevencao contra doencas fisicas. O quanto exerce papel de enriquecimento da vida
social e de desenvolvimento das habilidades de interagéo social.

Betti (1996) confirma com dados de pesquisa que todas as criangas e adultos
necessitam de alimentos e atividades fisicas para expressar seus potenciais
genéticos de crescimento, desenvolvimento e saude, e ainda, que estudos
cientificos mostram que uma atividade fisica regular é essencial para um melhor

cuidado na maturacao de criancas e adolescentes.

2.3 Abordagens Pedagégicas

As abordagens pedagdgicas que permeiam o universo pedagogico da EF,
segundo estudos de Brun (2002) sdo definidas como movimentos que surgem em
busca de uma nova dimensao didatico-metodolégico e cientifica que defina e que
resgate o papel, objetivos e fungdo da EFE. Ha varias tendéncias pedagdgicas, que
na atualidade preponderam no meio escolar e que os topicos que seguem irdo

abordar.
2.3.1 Psicomotora

De acordo com Le Boulch (apud SOUZA, 2004), a educagéo psicomotora
deve ser considerada como uma educacdo de base na escola primaria. Ela
condiciona todos os aprendizados escolares; leva a crianga a tomar consciéncia de
seu corpo, da lateralidade, a situar-se no espaco, a dominar seu tempo, a adquirir a
coordenagdo de seus movimentos. Ja Vygotsky (apud SOUZA, 2004), afirma a
importancia do brincar como ferramenta principal para a aquisicao das capacidades
intelectuais do individuo.

A abordagem psicomotora acredita que a EF deve estar envolvida com o
desenvolvimento da crianga, com os processos cognitivos, afetivos e psicomotores,
buscando garantir a formagao integral do aluno. E preciso lembrar que, no ambito da
Educacgao Fisica, a psicomotricidade influenciou a busca da formacéao integral, ao
incluir as dimensdes afetivas e cognitivas ao movimento humano.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), novas
vertentes surgiram em oposi¢cao a ala mais tecnicista, esportivista e biologicista da

EF, entre elas a abordagem psicomotora. Nela o envolvimento da EF & "com o
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desenvolvimento da crianga, com o ato de aprender, com 0s processos cognitivos,
afetivos e psicomotores, ou seja, buscando garantir a formagao integral do aluno”
(BRASIL, 1998, p.23).

A pratica da Educagédo Fisica sob a influéncia da psicomotricidade langa o
profissional da disciplina a possuir responsabilidades pedagdgicas, valoriza o
processo de aprendizagem e nao apenas o ato motor (BRASIL, 1998).

No que diz respeito as habilidades motoras acrescenta-se que: “O trabalho
com as habilidades motoras e capacidades fisicas deve estar contextualizado em
situacbes significativas e nao ser transformado em exercicios mecanicos e
automatizados” (BRASIL, 1998, p.62).

2.3.2 Construtivista

Na perspectiva construtivista, a intengdo é a construgcdo do conhecimento a
partir da interacdo do sujeito com o mundo, e para cada crianga a construcdo desse
conhecimento exige elaboragdo, ou seja, uma acdo sobre o mundo. Nesta
concepgao, a aquisicdo do conhecimento é um processo construido pelo individuo
durante toda a sua vida, ndo estando pronto ao nascer nem sendo adquirido
passivamente de acordo com as pressdes do meio. (BRASIL, 1998).

Nesta proposta, ndo ha a preocupagao, apenas, de ensinar um conteudo ja
pronto. Com ela, observa-se e utiliza-se o conhecimento das criangas para o
processo de transformacao desse conhecimento de maneira que o torne contextual.
(SANTOS e MATOS, 2004).

2.3.2.1 Construtivista-Interacionista

Na Abordagem Construtivista-Interacionista, a intengcdo é a construgcao do
conhecimento a partir da interacdo do sujeito com o mundo, respeitar o universo
cultural do aluno, explorando as diversas possibilidades educativas de atividades
ludicas espontaneas, propondo tarefa cada vez mais complexa e desafiadora com
vista a construgao do conhecimento. Além de valorizar as experiéncias, a cultura dos
alunos, a proposta construtivista tem o mérito de propor alternativas aos métodos
diretivos, alicergados na pratica da EF. (AZEVEDO e SHIGUNOV, 2000).
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Nesta proposta, o jogo € privilegiado como sendo ‘um instrumento
pedagdgico’ ou seja, o principal meio de ensinar. Logo enquanto a crianga brinca,

ela aprende, defende que este momento ocorra em um ambiente ludico e prazeroso.

2.3.3 Critica

Enfatiza que a EF é uma pratica educativa inserida no contexto escolar,
portanto (KUNZ, 1996) deve ser pensada no contexto do curriculo. Pois estes tém a
funcao social de ordenar a reflexdo pedagdgica do aluno de forma a pensar a
realidade social desenvolvendo determinada logica. Tendo como pressuposto um
contexto curricular ampliado, onde a ldgica norteadora atende aos principios da
dialética - totalidade, movimento, mudanca qualitativa e contradigdo - propde uma
dindmica a fim de criar as condicbes para que se déem a assimilagdo e a

transmissao do saber escolar.

Esta dindmica curricular procura observar o trato com o conhecimento; a
organizagao escolar: do tempo e do espago pedagdgico, bem como a normatizagao
escolar: o sistema de normas, padrbes, registros, etc. Com destaque para os
Principios Curriculares (KUNZ, 1996) no trato com o conhecimento, quais sejam: a
relevancia social dos conteldos; contemporaneidade dos conteudos; adequagao as
possibilidades sécio-cognoscitivas dos alunos; simultaneidade dos conteudos
enquanto dados da realidade; espiralidade da incorporagao das referéncias do
pensamento; e a provisoriedade do conhecimento. Outra reflexdo importante, busca
a superacgao do curriculo fragmentado em séries de ensino, para uma proposta de

ensino por ciclos de aprendizagem.

2.3.1.1 Critico-emancipatéria

A Abordagem Critico-emancipatdria esta centrada no ensino dos esportes que
foi concebida para a EFE. Busca uma ampla reflexdo sobre a possibilidade de
ensinar os esportes pela sua transformacao didatico-pedagdgica e de tornar o
ensino escolar em uma educagao de criangas e jovens para a competéncia critica e

emancipada.
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Conforme relata seu idealizador Kunz (1996, apud AZEVEDO e SHIGUNOV,
2000, p.144) “uma Educacdo mais emancipadora, voltada para a formagdo da
cidadania do jovem do que de mera instrumentalizagdo técnica para o trabalho”.
Coloca ainda que é necessario orientar o ensino num processo de desconstrugcao de
imagens negativas que o aluno interioriza na sua pratica de esportes autoritarios e

domesticadores.

2.3.1.2 Critico-superadora

A Abordagem Critico-superadora, se embasa no discurso da justica social no
contexto da sua pratica. Busca levantar questdes de poder, interesse e contestacao,
faz uma leitura dos dados da realidade a luz da critica social dos conteudos. A EF é
entendida como sendo uma disciplina que trata do jogo, da ginastica, do esporte, da
capoeira, da dangca como sendo um conhecimento da cultura corporal de
movimento. Busca entender com profundidade o ensinar, onde nao significa apenas
transferir ou repetir conhecimentos, mas criar as possibilidades de sua producao
critica, sobre a assimilacdo destes conhecimentos, valorizando a questdo da
contextualizagao dos fatos e do resgate historico. (AZEVEDO e SHIGUNOV, 2000).

2.3.4 Desenvolvimentista

Esta abordagem tenta caracterizar o desenvolvimento psicolégico, afetivo,
motor e cognitivo com a progressao do crescimento da crianga para que, de posse
desses dados, o professor possa implementar aspectos para a estruturagdo da
Educacéo Fisica Escolar.

Nesta proposta as habilidades motoras tém um grande enfoque, servindo de
base para a solugdo de problemas de seu cotidiano e até mesmo para se adaptar a
novas situacdes ao ambiente que ele esteja inserido. Segundo Darido (1999), fica
limitado o contexto sécio cultural, tendo somente como objetivo as habilidades
motoras, deixando de lado a questao da influéncia do meio social e sua contribuicdo

para a constru¢cdo da sua cultura e de outras pessoas.

Com base neste modelo de atividades motoras que parte da idéia
de que as criangas sofrem mudangas motoras observaveis visualmente,
esta abordagem orienta uma seqiiéncia para a aquisicdo de habilidades
desportivas, sendo elas de acordo com a idade e o nivel de
desenvolvimento dos alunos em seu estagio, além de oferecer um suporte
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tedrico para os professores desenvolverem aulas que proporcionem o
sucesso das criangas nas aulas de Educagao Fisica com atividades

coerentes as fases de desenvolvimento dos alunos. (AZEVEDO e
SHIGUNOV, 2000, p.148).

Diversas pesquisas na area de aprendizagem motora, segundo estudos de
Darido (1998), Azevedo e Shigunov (2000) foram desenvolvidas, o que muito
contribuiu para os avancos cientificos na area da EF. Porém, ha de se considerar
gue nao houve uma contribuigdo especificamente para a EFE, ja que me parece ter
faltado uma associacao didatico-pedagdgica as novas descobertas cientificas. Avalia

0 processo de aquisicdo de habilidades através de observacao sistematica.
2.3.5 Sistémica

Sobre a abordagem Sistémica, Azevedo e Shigunov (2000) descrevem que
sua esséncia alicerca-se nos principios da nao exclusdao e da diversidade de
atividades, propondo a EF a valorizacdo de uma maior diversidade de vivéncias
esportivas, atividades ritmicas e de expresséo.

Azevedo e Shigunov (2000) observam que existem disputas pela hegemonia
no pensamento pedagdgico e cientifico da EF, como também, a construgdo de seu
campo académico gerando uma diversidade de abordagens norteadoras da
Educagao Fisica brasileira. Para estes autores, no entanto a literatura analisa
exclusivamente as que se considera de maior expressao no cenario nacional e para
que sirvam como referencial teérico aos que trabalham ou participam do processo
de ensino da Educacéo Fisica Escolar.

A abordagem sistémica, segundo estudos de Betti (1996) caracteriza-se pela
sua capacidade de olhar para o humano como um ser capaz de influenciar e de ser
influenciado pela sociedade, adaptando sua estrutura e reequilibrando-se num nivel
mais elevado de complexidade a medida que a sociedade se transforma.

Na Abordagem Sistémica, segundo Azevedo e Shigunov (2000) sua esséncia
reside no entendimento de que é um sistema aberto onde sofre e interage
influenciando a sociedade.

Estas influéncias, conforme descreve Betti (1996) estdo pautadas em um
sistema hierarquico que possibilita aos niveis superiores, padroes mais amplos,

flexiveis e menos previsiveis de decisdo, ja nos niveis inferiores os padrdes
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apresentam-se mais limitados e, portanto mais mecanizados, estereotipados e
previsiveis.

Nesta perspectiva a Educacao Fisica se apresenta em um sistema adaptativo
complexo e aberto constituido de quatro niveis hierarquicos:

1. Politica educacional: Serve de mecanismo para transposi¢cao dos valores e
prioridades sociais para o sistema educacional e escolar;

2. Escola: Um instrumento de operacionalizacdo da politica educacional, que
também define o perfil do egresso do sistema;

3. Objetivos da Educacao Fisica: Transpde a politica educacional, os objetivos
do sistema escolar e os interesses de outros sistemas sociais para a pratica
da Educacéo Fisica;

4. Processo ensino-aprendizagem: Onde apresenta o relacionamento do
trinbmio professor-aluno-matéria de ensino.

Na abordagem pedagogica sistémica estes componentes se interagem
produzindo diferentes objetivos educacionais.

Os estudiosos preocupam-se com a concretizacdo de uma fundamentacao
mais cientifica para a disciplina e incorporam referéncias de sociologia, psicologia e
pedagogia, com o objetivo da formagéao integral do ser humano. Em seus estudos,
tanto Darido (1998), quanto Souza Junior (1999) apresentam outras abordagens que
na concepgao desses autores trouxeram significativas contribui¢des para o processo

de transformacgao da Educacéo Fisica Brasileira.

2.3.6 Abordagem Educacao Fisica Plural

A Abordagem Educacéao Fisica Plural, encara o movimento humano enquanto
técnica corporal construida culturalmente e definida pelas caracteristicas de
determinado grupo social, considera todo gesto sendo uma técnica corporal por ser
uma técnica cultural. Trabalha para que as diferengas entre os alunos sejam
percebidas, seus movimentos, expressdes frutos de sua histéria de corpo,
valorizando-os independente do modelo considerado “certo” ou “errado”. Valendo
até mesmo para o processo ensino-aprendizagem de certas modalidades esportivas.
A eficiéncia técnica, sempre foi requisito para a EF em relagcao aos seus alunos com

énfase principalmente no rendimento desportivo, desconsiderando as maneiras
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como os alunos lidam, culturalmente, as formas de ginastica, lutas, dangas, esportes
enfim todas as manifesta¢des de cultura corporal. (AZEVEDO e SHIGUNQV, 2000).
Azevedo e Shigunov (2000) observam que a EFE nao deve colocar-se como
aquela que escolhe qual a técnica que deve ser ensinada/aprendida, deve ter como
tarefa ofertar uma base motora adequada a partir do qual o aluno possa praticar de
forma eficiente. A Educacgao Fisica Plural considera que os alunos sao diferentes e
que numa aula, para alcangarmos todos os alunos, deve-se levar em conta estas
diferengas. A pluralidade das agbes é aceitar que o que torna os alunos iguais é

justamente a capacidade de eles expressarem-se diferentemente.

2.3.7 Abordagem Humanista

A Abordagem Humanista fundamenta-se nos principios filoséficos em torno
do ser humano: identidade e valor, por exemplo, um crescimento voltado para
crescer de dentro para fora. Situada nos objetivos do plano geral da educagao
integral onde o conteudo passa a ser um instrumento coadjuvante nas relagdes
interpessoais e facilitador do desenvolvimento da natureza da crianca. Apropria-se
do jogo, do esporte, da danga, da ginastica como meios para cumprir os objetivos
educacionais, ndo os considera como um fim em si mesmo (FREITAS, 2008).

Na concepg¢ao humanista, o professor integra-se efetivamente ao ambiente
escolar em que atua, de modo a se constituir em um agente educador, € um
orientador da aprendizagem, cabendo-lhe a promog¢ao do crescimento pessoal dos
alunos. Busca contribuir na ampliacdo da consciéncia social e critica dos alunos

tendo em vista sua participacéo ativa na pratica social.

2.3.8 Abordagem Psicomotricista

A Abordagem Psicomotricista (FREITAS, 2008), utiliza-se da atividade ludica
como impulsionadora dos processos de desenvolvimento e aprendizagem. Focaliza-
se na crianga pré-escolar, destacando sua pré-histéria como fator de adogédo de
estratégias pedagogicas e de planejamento. Busca analisar e interpretar o jogo

infantil e seus significados.
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Resende (1994) e Soares (1996) analisam a abordagem psicomotricista como
positiva, na tentativa de justifica-la como um componente curricular imprescindivel a
formagdo das estruturas de base para as tarefas instrucionais da escola e na
proposicdo de um modelo pedagdgico fundamentado na interdependéncia do

desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo dos individuos.

2.3.9 Atividade Fisica para Promoc¢ao da Saude

Na Abordagem Atividade Fisica para Promogao da Saude, conforme estudos
de Guedes e Guedes (2003), considera-se importante a adogdo pedagodgica dos
professores de assumirem um novo papel frente a estrutura educacional, procurando
adotar em suas aulas, ndo mais uma visado de exclusividade a pratica desportiva,
mas, fundamentalmente, alcancarem metas em termos de promocao da saude.

Considera de fundamental importancia a promocgao da pratica prazerosa de
atividades que conduzam ao aperfeicoamento das areas funcionais: resisténcia
organica ou cardiovascular; flexibilidade; resisténcia muscular e a composi¢cao
corporal como fatores coadjuvantes na busca de uma melhor qualidade de vida por
meio da saude.

Ainda conforme Guedes e Guedes (2003, p.43), “A aptidao fisica relacionada
a saude abriga aqueles aspectos da fungao fisioldgica, que oferecem alguma
protecao aos disturbios organicos provocados por um estilo de vida sedentario”.

Considera que a conquista por melhores momentos de satisfacao pessoal e
coletiva esteja na busca da Qualidade de Vida da populagdo e também na
adaptacao as condigbes vivenciadas, como fatores colaboradores para estes fins a
saude; o lazer; os habitos do cotidiano, o estilo de vida, habitos alimentares.

A Educacao Fisica, para que exerca sua funcao de Educacao para a Saude e
possa atuar preventivamente na redugcao de enfermidades relacionadas com a
obesidade, as enfermidades cardiacas, a hipertensao, algumas formas de cancer e
depressoées, contribuindo para a qualidade de vida de seus beneficiarios, devem
desenvolver nas pessoas habitos de pratica regular de atividades fisicas.

Recomenda aumentar as oportunidades para a iniciagdo e manutencao de
comportamentos ativos, ao longo do ciclo vital, na perspectiva de auto- realizagéo e

modo de vida saudavel e alegre, tendo como referéncia basica de intervengao, a
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pratica de atividades fisicas moderadas, preferencialmente todos os dias da
semana, em uma Unica sessao diaria de 30 minutos ou acumulando duas ou trés

sessoes de 10-15 minutos.

2.3.10 Concepcao de Aulas Abertas

O Modelo de aula aberta, conforme descrito por Azevedo e Shigunov (2000),
prevé uma metodologia direcionada a ampliar o grau de possibilidades de co-
decisdo com os alunos, onde o planejamento do professor da lugar a uma
orientacdo dos desejos e interesses dos estudantes, como forma de ampliar a sua
insercdo nas aulas, na sociedade e, sendo assim, no mundo.

A Abordagem da Concepgao de Aulas Abertas esta fundamentada na vida de
movimento das criangas, na histéria de vida e na construgado da biografia esportiva
dos estudantes de Educacado Fisica na concepg¢ado de esporte e movimento que a
sociedade vem construindo ao longo da histéria e na realidade das aulas de
Educacdo Fisica Escolar. A concepcao de Aulas Abertas em EF considera a
possibilidade de co-decisdo no planejamento, objetivos, conteudos e formas de
transmissdo e comunicac¢ao no ensino.

Azevedo e Shigunov (2000) consideram que essa nova visao possibilitaria ao
profissional de Educacao Fisica ter sua preparacao alterada ndo qual lhe permitiria
criar outros sentidos de aulas para as criancas, principalmente no que se refere ao

jogo, movimento, esporte e pratica docente.
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3. METODOLOGIA

3.1 Caracteristicas da pesquisa

A pesquisa caracterizou-se como pesquisa de campo, quanto a forma de
abordagem em uma pesquisa quantitativa e quanto aos objetivos se constituiu em
uma pesquisa descritiva, que conforme estudos de Lakatos e Marconi (2006) tem
como principais caracteristicas: utilizar técnicas de coleta, tratamento e analise de
dados marcadamente quantitativos, com uso de medidas e procedimentos
estatisticos; considerar o ambiente como fonte direta dos dados; possuir carater
descritivo; expde caracteristicas de determinada e pode também estabelecer
correlacoes entre variaveis e definir sua natureza.

O estudo caracterizou-se como pesquisa empirica constituida sob a forma de
estudo de caso desenvolvido na Escola Municipal de Ensino Fundamental Henrique
Dias, localizada no Distrito de S&o Carlos, situado a margem esquerda do Rio
Madeira, na mediagado do Baixo Madeira, em frente a foz do Rio Jamary, com uma

distancia aproximada de 90 Km de Porto Velho.

3.2 Populagao e Amostra

A populacgao foi constituida por gestores e professores do ensino fundamental
da EMEF Henrique Dias.

O universo da pesquisa foi composto por uma amostra probabilistica
intencional composta de 02 gestores e 10 professores do ensino fundamental. O
procedimento de selecdao amostral definido para esta pesquisa foi de carater
probabilistico casual simples, que segundo definicdo de Marettin, (2000, p. 3) “é a
forma basica da amostra probabilistica, ou seja, a selegcéo € realizada com base
num processo que da a toda populagcdo a mesma probabilidade de ser incluido na
amostra".

Os critérios de inclusao e exclusao foi estabelecido da seguinte forma: Incluiu-
se na pesquisa professores com docéncia nos anos finais do ensino fundamental,
diretor, vice-diretor, supervisor escolar e orientador educacional que aceitassem

participar da pesquisa. A ndo observancia do critério de inclusdo estabelecido
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implicaria na exclusdo de participagdo na pesquisa, ndo sendo agregada na

populacdo em estudo.

3.3 Instrumentos e Materiais

O método utilizado teve como proposicdo o uso de questionario (ver
apéndice) estruturado com 11 perguntas fechadas para gestores e professores
objetivando identificar, a partir das concepgbes dos mesmos as abordagens
pedagogicas que influenciam o ensino da Educacado Fisica na Escola. Essa
abordagem pareceu ser mais indicada demonstrando resultados mais heterogéneos
e, por conseguinte, maior variedade de estudo e analise.

Segundo Minayo e Sanches (2003), a coleta de dados € um processo
importante, porque gera informag¢des sobre acontecimentos, devendo estes ser
avaliados e analisados, para que se possam alcangar resultados. Objetiva investigar
fontes primarias, dados nao codificados, organizados e elaborados para os estudos
cientificos, como documentos, estatisticas e leis, que permitam descrever e analisar
situagbes, fatos e acontecimentos anteriores, bem como comparar com dados da

realidade presente.

3.4 Procedimentos para a coleta de dados

Foi realizada uma reunido com os professores e diretores para que os
mesmos conhecessem o tema, problema e objetivos do estudo e o instrumento que
seria utilizado para coleta das informagdes necessarias a pesquisa.

Em seguida foi agendada a data e o local onde seria feita a aplicagao do
questionario para os gestores e professores. Neste local foram entregues os
seguintes documentos: um Termo de Consentimento Solicitacdo de Autorizagao
para Consentimento Livre e Esclarecido e o questionario. Em seguida lhes foi
explicado brevemente sobre o questionario, a forma de preenchimento e a hora para
o recolhimento dos mesmos.

As escalas utilizadas para identificacdo se havia influéncia ou nao da
abordagem sob a pratica de ensino dos professores de Educagao Fisica foram, para

os gestores e professores, concordo plenamente, parcialmente, para identificagdo da
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presenca da abordagem sob o fazer docente e, discordo plenamente e discordo
parcialmente, para identificar a auséncia, e em caso de isengao ou dulvida, a

alternativa ndo concordo nem discordo.

3.5 Tabulagoes dos dados

Foi utilizada a estatistica simples com uso de planilha excel. A analise e
interpretacdo dos dados foram desenvolvidas de forma descritiva e analitica, com

énfase a analise de conteudo. A analise das informagdes coletadas foi feita de forma

qualitativa buscando interpretar os dados coletados a partir da bibliografia levantada.
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4. APRESENTAGAO DOS RESULTADOS

41 A EDUCAGAO FiSICA sOB A OTICA DOS GESTORES E

PROFESSORES
75%
— 67%
58%
42%
42%
S
33%
5% 25% —
0% o | O ool %
<> L/ L
ivista desenvolvimento Sistémica Aula Aberta Superadora
e W Concordo parcialmente O Discordo plenamente O Discordo parcialmente

Fig.1: Pratica de ensino pelas abordagens Construtivista, Desenvolvimentista,
Sistémica, Aula Aberta e Critico-superadora.

Em relagcdo a abordagem construtivista, conforme demonstrado na figura 1,
apenas 16% dos gestores e professores pesquisados concordam plenamente que
seja proposto pela Educagédo Fisica o desenvolvimento de habilidades motoras,
porém num contexto de brinquedo e de jogo, desenvolvidos a partir da cultura infantil
que a crianca possui. Ja 58% concordam parcialmente e 25% discordam
plenamente que a aula de Educacao Fisica proponha atividades que a caracterizem
como pratica pedagogica exercida sob influencia da abordagem construtivista.

Quanto a abordagem desenvolvimentista, 75% discordam plenamente que a
pratica da Educacéo Fisica privilegie a aprendizagem do movimento, aconteca pela
interacao entre o aumento da diversificagdo e a complexidade dos movimentos ou
ofereca experiéncias de movimento adequadas ao nivel de crescimento e

desenvolvimento dos alunos. Apenas 25% concordam plenamente que assim ocorra
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e que, portanto a pratica docente desse componente curricular seja influenciada pela
abordagem desenvolvimentista.

Ja em relagdo a abordagem sistémica, 67% concordam parcialmente e 33%
discordam parcialmente que a Educagéo Fisica enfatize a vivéncia corporal do jogo,
esporte, danga, ginastica e expressao, faca uso de regras rigidas e flexiveis, e que
portanto a pratica seja influenciada pela abordagem sistémica.

Com relagdo a abordagem denominada Aula Aberta, 16% concordam
plenamente, 42% concordam parcialmente no entanto 42% , discordam parcialmente
e que a Educacéo Fisica em sua escola dar-se sob influéncia dessa abordagem.

Quanto a abordagem Critico-Superadora, 25% concordam plenamente, 50%
concordam parcialmente e 25% discordam plenamente que a Educagéo Fisica em

sua escola dar-se sob influéncia dessa abordagem.

50(‘%, g“%’

50% 50%

Emancipadora S. Renovada Psicomotora Plural PCNs

@ Concordo plenamente [ Concordo parcialmente
H Discordo plenamente [ Discordo parcialmente

Fig.2: Pratica da Educacao Fisica pelas abordagens Critico-emancipadora, Saude
Renovada, Educacao Fisica Plural e PCNs.

Conforme demonstrado na figura 2, sobre a proposta pedagdgica
apresentada pela Educacédo Fisica dar-se sob influéncia da abordagem Critico-
Emancipadora, 50% concordam plenamente, 33% concordam parcialmente 08%
discordam parcialmente e 08% discordam plenamente.

Quanto a pratica de a EF dar-se sob influéncia da abordagem da Saude

Renovada, 50% concordam plenamente, 41% parcialmente, 8% discorda
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plenamente e 0% discordam parcialmente que a Educacao Fisica em sua escola
dar-se sob.

Com relagédo a abordagem da Psicomotricidade, 33% concordam plenamente,
50% concordam parcialmente, 08% discordam plenamente e 8% discordam
parcialmente que a Educacédo Fisica em sua escola dar-se sob influéncia dessa
abordagem.

Quanto a ser ou nao influenciada a pratica docente de Educacgao Fisica pela
abordagem Plural Conforme, 33% concordam plenamente, 41% concordam
parcialmente, 16% discordam plenamente e 8% discordam parcialmente que a
Educacgao Fisica em sua escola dar-se sob influéncia dessa abordagem.

Ja em relacdo a abordagem dos Parametros Curriculares Nacionais, 11%
concordam plenamente, 58% concordam parcialmente, 16% discorda plenamente e
15% discordam parcialmente que a Educacido Fisica em sua escola dar-se sob
influéncia da abordagem dos PCNs.

Tabela 1: Influéncia da abordagem Treinamento Desportivo sobre a pratica de

ensino de Educacao Fisica.

Em sua concepc¢éao, a Educacao Fisica tal qual se apresenta em sua

Total escola, trabalha com treinamento desportivo?

Concordo Concordo Discordo Discordo Nem concordo

plenamente | parcialmente | plenamente | parcialmente | nem discordo

12 05 7 - - -

100% 41% 58% - - -

Fonte: Curso Proé-Licenciatura Educacgao Fisica, 2013.

Conforme demonstrado na tabela 1, 41% concordam plenamente e 58%

parcialmente que a Educacao Fisica trabalha com Treinamento Desportivo.
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5. ANALISE DOS DADOS

Conforme destacado na figura 1, os resultados demonstram que a grande
maioria dos gestores e professores pesquisados, discordam plenamente que a aula
de Educacdo Fisica em sua escola, proponha atividades que a caracterizem como
pratica pedagdgica exercida sob influéncia da abordagem construtivista.

Apesar de o professor planejar e executar atividades envolvendo o
desenvolvimento de habilidades motoras, porem num contexto de brinquedos e de
jogos desenvolvidos a partir da cultura infantil, ha consenso entre gestores e
professores que a aula de Educacao Fisica em sua escola ndo se desenvolve sob
influéncia da abordagem construtivista.

Para os resultados expressos na figura 1 e figura 3, a analise segue a
concepgao e caracterizagdo descrita por Santos e Matos (2004) e por Azevedo e
Shigunov (2000) sobre a abordagem construtivista. Para esses autores, dentro da
perspectiva construtivista, a intencdo é a constru¢cdo do conhecimento a partir da
interacdo do sujeito com o mundo, e para cada crianga a construgdo deste
conhecimento exige elaboragado, ou seja, uma a¢do sobre o mundo, o que nido se
resume as praticas de atividades de desenvolvimento motor tendo como recurso a
utilizacdo do ludico.

Seguindo a vertente das abordagens construtivistas, os resultados expressos
na figura 3, indicam que os professores de Educacéo Fisica ndo dimensionam sua
pratica pedagogica pela abordagem Construtivista-Interacionista, ndo tendo a
concepgdo de que é muito importante dar valor aos os seus sentimentos,
conhecimentos, movimento, grupo e cultura dos alunos na hora de dar suas aulas.

Esta concepgéao, conforme estudos de Darido (2003) da énfase aos aspectos
psico-social-afetivo-motor. A intencdo é a construcdo do conhecimento a partir da
interacédo do sujeito com o mundo.

Com relagcao a abordagem desenvolvimentista, a figura 1, demonstra que a
maioria dos gestores educacionais e professores pesquisados discordam
plenamente que a pratica docente da Educacado Fisica seja influenciada pela
abordagem desenvolvimentista, pois sob a 6ética desse segmento as atividades
propostas pelos docentes deste componente curricular ndo se assemelham aquelas

que caracterizam essa abordagem.
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Desta forma os resultados demonstram que tanto gestores e professores néo
reconhecem que a pratica da EF, conforme descrito por Darido e Rangel (2005)
privilegie a aprendizagem do movimento, acontega pela interacdo entre o aumento
da diversificagdo e a complexidade dos movimentos ou ofereca experiéncias de
movimentos adequadas ao nivel de crescimento e desenvolvimento dos alunos,
como é constitutivo da abordagem desenvolvimentista, posto que conforme estudos
de Darido & Rangel (2005) a Educacgao Fisica assim acontece por ter como objetivo
principal trabalhar o desenvolvimento das habilidades basicas.

Ja a figura 1 apresenta como resultado a concordancia parcial de grande
parte dos gestores e professores, de que a pratica docente do componente curricular
EF seja influenciada pela abordagem sistémica.

Para os resultados expressos nas figuras 1 e 3 a analise é de que corroboram
com os estudos de Betti (1996) e Azevedo e Shigunov (2000) a caracterizagao
dessa abordagem. Os autores a descrevem como de dificil aplicabilidade porque a
abordagem na EF se apresenta em um sistema adaptativo complexo e aberto
constituido de quatro niveis hierarquicos, dentre eles o objetivo da EF que para a
abordagem sistémica seria transpor a politica educacional, os objetivos do sistema
escolar e os interesses de outros sistemas sociais para a pratica da Educagao
Fisica.

Com relagao a abordagem Aula Aberta, a figura 4 demonstra em seus
resultados que sob a ética dos gestores e professores, a EF em sua escola dar-se
sob influéncia dessa abordagem, considerando as caracteristicas das aulas
desenvolvidas pelos professores desse componente curricular, conforme descrito
por Freitas (2008), essa subjetividade representa as intengbes do professor e os
objetivos de agado dos alunos.

Azevedo e Shigunov (2000, p.21) consideram que “O engajamento,
competéncia e responsabilidade docente sado fatores fundamentais para a efetivagao
e ampliacdo das agdes pedagodgicas no ensino aberto.” Ou seja, por esta abordagem
as acoes metodoldgicas sao organizadas de forma a conduzir a um aumento no
nivel de complexidade dos temas tratados e realiza-se em uma acgao participativa,
onde professor e alunos interagem na resolugdo de problemas e na definicao dos

temas geradores.
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Azevedo e Shigunov (2000) e Freitas (2008) dizem que: a relagao professor-
aluno é a principal caracteristica da abordagem Aula Aberta, que sob este enfoque
estabelece-se dentro de uma acao co-participativa que se amplia conforme o
amadurecimento e responsabilidade assumida pelos integrantes do grupo.

Quanto a ser o ensino da EF influenciado pela abordagem Ciritico-
Superadora, as figuras 1 e 4 indicam que a grande maioria dos gestores e
professores pesquisados concordam, ou seja, a proposta pedagdgica apresentada
por esse componente curricular centra-se nas formas culturais de movimentar-se
humano como as dancgas, jogos e esportes de ruas comuns na atualidade ou mesmo
a capoeira, assim descritos por Azevedo e Shigunov (2000) e Freitas (2008) em
seus estudos como caracteristicos dessa abordagem.

Os resultados, portanto expressam a otica dos gestores e professores sobre
as praticas do ensino vinculadas a essa abordagem, cuja influéncia demonstra a
presenca do ensino que valorize a questdao da contextualizagcdo dos fatos e do
resgate historico, através do ensino, pela Educagao Fisica de conteudos ou temas
da cultura corporal, caracteristica da abordagem Critico-Superadora que segundo
estudos de Darido (1998), defende a Educacédo Fisica como uma disciplina que trata
de um tipo de conhecimento denominado de cultura corporal.

Ja em relagcdo a pratica da Educacao Fisica influenciada pela abordagem
Critico-Emancipadora, os resultados apresentados nas figuras 2 e 4, revelam que a
maioria dos gestores e professores pesquisados concordam que a Educacao Fisica
seja influenciada por essa abordagem, ou seja, que o ensino da Educacéao Fisica
ultrapassa a visdao de que o corpo se restringe ao bioldégico ou mensuravel e
contempla a dimenséo histérica, cultural e social do movimentar-se humano como
propde essa abordagem.

Ja em relagdo a abordagem Saude Renovada, os resultados expressos nas
figuras 2 e 4, mostram que a maioria dos gestores e professores concordam que a
pratica docente de Educacao Fisica dar-se sob influéncia dessa abordagem.

Como analise tem-se de um lado a preocupacédo da escola através dos
gestores e professores de que sejam exploradas aulas que destaquem a importancia
da atividade fisica a promocado da saude, caracteristico dessa abordagem que

conforme estudos de Guedes e Guedes (2003) consideram importante a adog¢ao de
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praticas pedagogicas que busquem alcangarem metas em termos de promogéo da
saude.

Os resultados colaboram com os estudos de Guedes e Guedes (2000) ao
ressaltarem como principais preocupacdes da comunidade cientifica nas areas da
EF e da saude publica aquela destina a levantar alternativas que possam auxiliar na
tentativa de reverter a elevada incidéncia de disturbios organicos associados a falta
de atividades fisica.

Para justificar a presenga da abordagem Saude Renovada autores vinculados
a esta tendéncia segundo estudos de Guedes e Guedes (2000), Brun (2002) e
Darido (2003), entendem que as praticas de atividade fisica vivenciadas na infancia
e na adolescéncia se caracterizam como importantes atributos no desenvolvimento
de atitudes, habilidades e habitos que podem auxiliar na adog¢ao de um estilo de vida
ativo fisicamente na idade adulta.

Guedes e Guedes (2000) ressaltam a importancia das informagdes e os
conceitos relacionados a aptidao fisica e a saude. A adogao destas estratégias de
ensino contempla ndo apenas os aspectos praticos, mas também a abordagem de
conceitos e principios tedricos que proporcionem subsidios aos escolares, no
sentido de tomarem decisdes quanto a adog¢ao de habitos saudaveis de atividade
fisica ao longo de toda a vida.

Com relagéo a psicomotricidade influenciar a pratica pedagdgica da Educagao
Fisica, conforme resultados expressos nas figuras 2 e 4, essa abordagem para a
maioria dos gestores e professores que concordam plenamente, influenciam a
pratica pedagdgica dos professores de Educagao Fisica que trabalham na Escola,
segundo estudos de Santos e Matos (2008) e Freitas (2008) focaliza-se na crianga
pré-escolar e utiliza-se da atividade ludica como impulsionadora dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem.

Pelos resultados expressos, a analise € de que os gestores e professores, por
presenciarem em algumas praticas de ensino da Educacéo Fisica a exploracao de
jogos, brinquedos e brincadeiras e a presenca do ludico, ponderam que o professor
tenha seu fazer influenciado por essa abordagem.

Pois segundo estudos de Santos e Matos (2004) pode ser trabalhada nas
aulas do ensino fundamental e médio de maneira sinestésica, mas possivelmente

por falta de identificacdo dos professores com essa abordagem.
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Com relagao a presenca da abordagem da Educacéo Fisica Plural no ensino
da Educagéao Fisica que se desenvolve na escola pesquisada, segundo resultados
apresentados pelos gestores e professores, isto expresso nas figuras 2 e 5, a pratica
pedagdgica desse componente curricular recebe influéncia dessa abordagem, tanto
para 33% (4) dos gestores e professores que concordam plenamente e 50% (6) que
concordam parcialmente.

Vale destacar que a abordagem plural, conforme publicado por Daolio (1996
apud FREITAS, 2008) discute a Educacédo Fisica escolar numa perspectiva cultural,
na qual considera a Educacdo Fisica como parte da cultura humana. E nesse
sentido que se tem falado atualmente de uma cultura corporal, ou cultura fisica, ou,
ainda, cultura de movimento.

Os resultados, portanto colaboram com os estudos de Azevedo e Shigunov
(2000) por observarem que a Educacgao Fisica quando desenvolvida na perspectiva
de pluralidade considera que os alunos sao diferentes e que numa aula, para
alcangarmos todos os alunos, deve-se levar em conta estas diferengas.

Quanto a presenga da abordagem dos Parédmetros Curriculares Nacionais
influenciando a pratica da EF na escola pesquisada, os resultados expressos nas
figuras 2 e 4, revelam diferentes olhares sobre a presenga dessa abordagem na
pratica cotidiana dos professores de Educacao Fisica da escola, posto que a maioria
dos gestores e professores concordam que a Educacéao Fisica em sua escola dar-se
sob influéncia da abordagem dos Parametros Curriculares Nacionais.

Vale destacar que a abordagem dos Parametros Curriculares Nacionais, para
a area de Educacao Fisica conforme descrito por Santos e Matos (2004), da énfase
a inclusdo, a diversidade e as categorias de conteudos. Uma das pospostas é
humanizar a pratica pedagdgica da Educacéo Fisica, pois conforme descrito por
Voser e Giusti (2007), essa abordagem problematiza o conhecimento, a
metodologia, a forma e o conteudo da disciplina, e abre novos caminhos para mudar
o rumo da disciplina na escola. Contudo, os resultados apontam que apesar das
diversas orientacbes pedagogicas contidas nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), esta abordagem nao influencia a pratica pedagodgica dos professores de
Educacéo Fisica da escola pesquisada.

Quanto a concepgao de Treinamento Desportivo como condutor da proposta

pedagdgica da Educagao Fisica na escola pesquisada, os resultados expressos na
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tabela 1 e figura 5, demonstram que sob a Oéticas da maioria dos gestores e
professores, a Educacao Fisica tal qual se apresenta em sua escola, trabalha com

treinamento desportivo,sendo que sé os movimentos mais basicos.

41



6. CONCLUSOES

Conclui-se que os gestores e professores possuem concepgodes diferenciadas
acerca das abordagens que influenciam o ensino da Educacéo Fisica na Escola,
contudo pontuam se ha ou nao influéncia das abordagens pedagogicas que
surgiram em oposicdo aos modelos tecnicistas, esportivistas e biologista de
Educacéo Fisica.

Conclui-se que os gestores e professores concordam que nao influenciam a
pratica docente e a proposta pedagogica da Educagdo Fisica as seguintes
abordagens: Construtivista, Desenvolvimentista, Construtivista-Interacionista e
Educacao Fisica Plural.

Conclui-se também que o0s gestores e professores concordam que
influenciam a pratica docente e a proposta pedagogica da Educacao Fisica as
seguintes abordagens: Critico-superadora e Critico-Emancipadora.

Conclui-se que os gestores e os professores concordam, no entanto que
influenciam a pratica docente e a proposta pedagogica da Educacao Fisica as
seguintes abordagens: Sistémica, Aula Aberta, Saude Renovada, Psicomotricidade,
Parametros Curriculares Nacionais e Treinamento Desportivo.

Finalmente conclui-se que esta pesquisa atendeu o objetivo proposto, pois
consistiu em verificar, sob o olhar de gestores educacionais e professores se as
varias abordagens que surgiram em oposi¢gdo aos modelos tecnicistas, esportivistas
e biologista, ttm ou vem orientando a pratica pedagogica de Educacéo Fisica nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, obtendo como resultado de forma consensual
que as abordagens Critico-Superadora e Critico-Emancipadora influenciam o fazer
pedagdgico dos professores desse componente curricular.

A abordagem Critico-Superadora assume a cultura corporal como conteudo a
ser ensinado na escola. A concepcdo adotada por essa abordagem dirige-se aos
interesses das camadas populares, uma vez que ressaltam valores como a
solidariedade, cooperacao, distribuicdo, e liberdade de expressado dos movimentos,
e afirmam que a escola deve formar cidadaos criticos que minimizem as injusticas
sociais e nao que as reforcem.

A abordagem Critico-Emancipadora preocupa-se com um ensino libertador,
no qual o aluno é capaz de analisar sua realidade de forma critica, vé-se nessa
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perspectiva pedagogica a preocupag¢ao com a formagao do cidadao e valores como

cooperagao, dialogo autonomia e emancipagao.
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LISTA DE APENDICES

Apéndice 1: Pesquisa académica com os gestores e os professores

Universidade de Brasilia
Faculdade de Educacao Fisica

Pesquisa académica com os gestores e professores

Esta pesquisa tem como objetivo colher informagdes que possibilitem
identificar as abordagens pedagdgicas que influenciam o ensino de Educacgéao Fisica
em sua escola para fins de producao de artigo cientifico. Ndo é necessario que se
identifique, mas que seja sincero/a em suas respostas.

1 Em sua concepcdo, a Educacao Fisica tal qual se apresenta em sua escola,
propde como tarefa o desenvolvimento de habilidades motoras, porém num contexto
de brinquedo e de jogo, desenvolvidos a partir da cultura infantil que a crianga
possui? Neste caso, a Educacdo Fisica em sua escola dar-se sob influéncia da

abordagem construtivista.

| ] concordo plenamente | ] concordo parcialmente | IDiscordo plenamente,

| IDiscordo parcialmente || Nao concordo nem discordo

2. Em sua concepcdo, a Educacdo Fisica tal qual se apresenta em sua escola
privilegia a aprendizagem do movimento? Dar-se pela interacdo entre o aumento da
diversificagdo e a complexidade dos movimentos? Oferece experiéncias de
movimento adequadas ao nivel de crescimento e desenvolvimento dos alunos?
Neste caso, a Educacao Fisica em sua escola dar-se sob influéncia da abordagem

desenvolvimentista.

|| concordo plenamente || concordo parcialmente | IDiscordo plenamente

| IDiscordo parcialmente || Nao concordo nem discordo

3. Em sua concepcdo, a Educacado Fisica tal qual se apresenta em sua escola,
enfatiza a vivéncia corporal do jogo, esporte, danga, ginastica e expresséo? O estilo

de ensino é pautado nas extremidades de comando a resolugao de problemas? Faz
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uso de regras rigidas e flexiveis, onde de acordo com a extremidade podem
envolver atividades fisicas padronizadas e ndo permeaveis a adaptacdes ou
atividades adaptaveis e flexiveis segundo interesses e necessidades dos alunos
participantes? Neste caso, a Educacdo Fisica em sua escola dar-se sob influéncia

da abordagem sistémica.

| ] concordo plenamente | ] concordo parcialmente | IDiscordo plenamente,

| IDiscordo parcialmente || Nao concordo nem discordo

4. Em sua concepc¢do, a Educacao Fisica tal qual se apresenta em sua escola,
propicia ao aluno possibilidades de decidir junto, ou seja, os alunos participam das
decisdes sobre objetivos, conteudos e métodos de ensino das aulas e, portanto, do
planejamento do ensino? Neste caso, a Educagéo Fisica em sua escola dar-se sob

influéncia da abordagem denominada Aula Aberta.

| ] concordo plenamente | ] concordo parcialmente | IDiscordo plenamente,

| IDiscordo parcialmente || Nao concordo nem discordo

5. Em sua concepcdo, a Educacdo Fisica tal qual se apresenta em sua escola,
ultrapassa o ensinar esporte, ginastica, danca jogos, atividades ritmicas e
expressivas, incluindo também quais atitudes os alunos devem ter nas e para as
atividades corporais? Busca garantir o direito do aluno de saber o porqué ele esta
realizando este ou aquele movimento, isto €, quais conceitos estdo ligados aqueles
procedimentos? Neste caso, a Educacao Fisica em sua escola dar-se sob influéncia

da abordagem Critico-Superadora.

|| concordo plenamente || concordo parcialmente | IDiscordo plenamente,

| IDiscordo parcialmente || Nao concordo nem discordo

6. Em sua concepg¢ao, a Educacao Fisica tal qual se apresenta em sua escola, o
aluno é estimulado a analisar, interpretar e criar novos significados sobre diversos
conteudos durante as aulas de Educacéao Fisica? Propde um modelo de superacao

das contradi¢cdes e injusticas sociais, de transformagbes sociais, econémicas e
49



politicas?Neste caso, a Educagao Fisica em sua escola dar-se sob influéncia da

abordagem Critico-Emancipadora.

| ] concordo plenamente | ] concordo parcialmente | IDiscordo plenamente,

| IDiscordo parcialmente || Nao concordo nem discordo

7 Em sua concepcdo, a Educacao Fisica tal qual se apresenta em sua escola, é
centrada na aptidao fisica relacionada a saude? Considera de fundamental
importdncia a promogao da pratica da atividade fisica que conduza ao
aperfeicoamento das areas funcionais, sendo elas, cardiovascular, flexibilidade,
resisténcia muscular e a composigao corporal como fatores coadjuvantes na busca
de uma melhor qualidade de vida por meio da saude? Neste caso, a Educagao

Fisica em sua escola dar-se sob influéncia da abordagem da Saude Renovada.

|| concordo plenamente || concordo parcialmente | IDiscordo plenamente,

| IDiscordo parcialmente || Nao concordo nem discordo

8. Em sua concep¢ao, a Educacao Fisica tal qual se apresenta em sua escola, o
principal envolvimento é com o desenvolvimento da criangca, com o ato de aprender,
com 0s processos cognitivos, afetivos e psicomotores? Neste caso, a Educagao

Fisica em sua escola dar-se sob influéncia da abordagem da Psicomotricidade.

|| concordo plenamente || concordo parcialmente | IDiscordo plenamente,

| IDiscordo parcialmente || Nao concordo nem discordo

9. Em sua concepc¢do, a Educacao Fisica tal qual se apresenta em sua escola,
encara o movimento humano enquanto técnica corporal construida culturalmente e
definida pelas caracteristicas de determinado grupo social, considera todo gesto
sendo uma técnica corporal por ser uma técnica cultural?+ Trabalha para que as
diferengas entre os alunos sejam percebidas, seus movimentos, expressdes frutos
de sua histéria de corpo, valorizando-os independente do modelo considerado
“certo” ou “errado”? Neste caso, a Educacao Fisica em sua escola dar-se sob

influéncia da abordagem de Educacao Fisica Plural.
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|| concordo plenamente || concordo parcialmente | IDiscordo plenamente,

| IDiscordo parcialmente || Nao concordo nem discordo

10. Em sua concepcdo, a Educacgao Fisica tal qual se apresenta em sua escola, tem
como objetivo principal a busca por uma sistematizacdo da Educagédo através de
temas transversais para a promog¢ao de uma interdisciplinaridade? Elege a cidadania
como eixo norteador? Promove os principios de igualdade e pluralidade? Enfatiza
nas atividades atitudes de respeito mutuo, dignidade e solidariedade? Neste caso, a
Educagdo Fisica em sua escola dar-se sob influéncia da abordagem dos

Parametros Curriculares Nacionais

| ] concordo plenamente | ] concordo parcialmente | IDiscordo plenamente,

| IDiscordo parcialmente || Nao concordo nem discordo

11. Em sua concepcédo, a Educacgao Fisica tal qual se apresenta em sua escola,
considera esporte como conteudo da educacéo fisica, ensinando os fundamentos de

cada modalidade desportiva? Trabalha com treinamento desportivo?

|| Totalmente [ | Parciaimente [ | Nem um pouco
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Anexo: Termo de Concordancia

B
UnB

UNIVERSIDADE DE BRASILIA |

FACULDADE DE CIENCIAS DA SAUDE

OMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO

BRASILIA - DF
TELEFONE (061) 3107-1947
E-mail: cepfs@unb.br
http://fs.unb.br/cep/

TERMO DE CONCORDANCIA
o QDM /)/féé%?&t LI/ID‘J 51”7&:1 . Diretor da 6(‘7’75 '7‘ %/(_’?Z;’Z{IL'!)»{.&(_

e ard . i ; "
!)-‘ , estd de acordo com a realizagdo.. nesta unidade escolar, da pesquisa

Concepgdes de Gestores, Professores e Alunos sobre a Educagio Fisica Escolar. de
responsabilidade do pesquisador Francisco de Assis Leite Monteiro. para desenvolvimento do
Trabalho de Conclusio de Curso dos(as) estudantes do curso a distdncia de Educag¢do Fisica/UnB.
apos aprovagdo pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias
da Saude da Universidade de Brasilia.

O estudo envolve realizacio de anilise documental, observacdes participantes,
entrevistas e questionarios com professores e estudantes da Secretaria de Educacao de (Porto
Velho, Amap#, Ariquemes ou Brasilia). Tem duragio de 1 més. com previsdo de inicio para

09/2013.

Sao Carlos, Porto Velho/RO, 19 de setembro de 2013

Dircmrz’cqo‘rde nad
Soliel P

4

Pesquisador Responsavel pela pesquisa:

. 5 = s
[ (% 1724 *Mgz

Assinatura
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