UNIVERSIDADE DE BRASILIA
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE SERVICO SOCIAL

ANDREA MACEDO RANGEL BORGES

EDUCACAO INCLUSIVA NO DISTRITO FEDERAL:
POTENCIALIDADES E LIMITES

Brasilia, agosto de 2008.



ANDREA MACEDO RANGEL BORGES

EDUCACAO INCLUSIVA NO DISTRITO FEDERAL:
POTENCIALIDADES E LIMITES

Monografia apresentada ao Departamento
de Servico Social na Universidade de
Brasilia para obtencdo do diploma de
graduacdo em Servico Social, sob a
orientacdo da Prof2. Dra. Debora Diniz.

Brasilia, agosto de 2008.



Universidade de Brasilia — UnB
Instituto de Ciéncias Humanas — IH
Departamento de Servico Social — SER
Trabalho de Concluséo de Curso — TCC

Monografia apresentada ao Departamento de Servigal$ia Universidade de Brasilia -
UnB, como requisito parcial a obtencao do graussestente social.

Educacéo Inclusiva no Distrito Federal: potencialiddes e limites

Discente:Andréa Macedo Rangel Borges
OrientadoraDebora Diniz

Banca Examinadora:

Assistente Social Mestre Maria de Fatima CastiBlozeffer

Professora Doutora Marlene Teixeira Rodrigues

Brasilia, agosto de 2008.



Agradecimentos

Agradeco imensamente a todos que, direta ou iadmete, contribuiram para a realizacao

deste trabalho, seja de forma afetiva ou profisgion

Meus agradecimentos, agora e sempre, a toda mantiif por estar sempre ao meu lado em

todos os momentos de minha vida e por amar-meitarange da maneira que sou.

Ao Samir Fernando Boeno pela agradavel companpéeededicacao e atencdo dispensadas

a mim durante os meus anos de estudos universitario

Ao amigo e colega Angelo Roger de Franca Costaspadnselhos, companhia e forca ao

longo do curso.

A orientadora doutora Debora Diniz pelas constagticriticas e por acreditar no meu

trabalho.

A professora doutora Silvia Cristina Yannoulas pal@ntacdo e dedicacdo dadas ao meu

Projeto de Trabalho de Concluséao de Curso.

As professoras doutora Marlene Teixeira Rodrigues reestre Maria de Fatima Castilhos
Schaeffer pela disponibilidade em participar dachaaxaminadora.

A equipe profissional do Centro de Orientacio MédRsicopedagdgico por colaborar no

meu processo de aprendizagem da pratica profigsiona

Agradeco também a todos os professores que paracipdesta pesquisa, pois suas opinides

foram de suma importancia para este trabalho.



Dedico esta monografia a Nalva, Roberto, Lina e Racdo.



Resumo

A presente monografia teve como objetivo verif@apotencialidades e os limites, apontados
por professores que lecionam para educandos ems#@wl quanto a implementacdo da
politica de educacéo inclusiva no Distrito FeddPalta tanto, esta pesquisa consistiu em um
estudo de Ciéncias Sociais realizado no DistritdeFa, fazendo o uso de metodologia
qualitativa de levantamento e analise de dadostralmalho de campo foi realizado um
cuidadoso levantamento e analise de legislacOesidiras vigentes, que abarcam a questao
da inclusédo de pessoas com deficiéncia e com neadss educacionais especiais na
educacédo, e, foi aplicado um questionario semuesado a dez (10) professores que
trabalhamr em escolas inclusivas da rede publicand@o do Distrito Federal, com vistas a
elucidar o objetivo proposto. A politica de educagdclusiva existe em decorréncia da
demanda social por uma escola mais justa, que e@iegie e nem exclua as pessoas com
deficiéncia ou com necessidades educacionais esped meio educacional. A proposta da
educacao inclusiva diz respeito a democratizacésdala a qual deve ser pautada no apreco
a diversidade, e deve ser capaz de atender aerddsrnecessidades de cada estudante,
garantindo assim, que seus direitos como o0 acesdaoacao de qualidade sejam garantidos.
Entretanto, as evidéncias da pesquisa apontam gitasnbarreiras devem ser enfrentadas e
superadas, no ambito educacional, para que a &xkscolar seja eficaz, confirmando assim,
as hipoteses da pesquisa e evidenciando que ataseswo Distrito Federal ndo tém
conseguido incluir muitos educandos os quais ficamitas vezes, limitados a inser¢éo fisica,
sem que suas necessidades sejam atendidas e fewescds respeitadas. Nesse caso, nem
mesmo alguns imperativos legais como, por exenapt@pacitacdo de professores que atuam
na educacao inclusiva, e a acessibilidade dos slpaodadores de deficiéncias ao ambiente

escolar estao sendo efetivados e garantidos.

PALAVRAS-CHAVE: deficiéncia, educacao inclusivategracéao e inclusao.



“Nao ha saber mais ou saber menos. Ha saberes difates.”

Paulo Freire
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Introducao

No século XX, mais precisamente, a partir da déedadeO60 aumentou-se a discussao
sobre a deficiéncia e sobre a forma de tratamesgoegado dado as pessoas deficiéntes
Desse momento em diante foi aberto um leque detefebabre e a insercdo das pessoas com
deficiéncia na sociedade e nas instituicdes edomcais. Em 1969 as praticas sociais e
escolares de segregacado passaram a ser questiprdaaociedade que se mobilizou e se
engajou no movimento em favor da integracdo (MANTN)R006). Com o passar dos anos,
0 modelo de integracdo (que tem como base o prindgnormalizacdo) perde forca e abre
espaco, ja na década de 90, ao paradigma da iaclusa

A inclusao foi instituida no ambito das politicakieacionais brasileiras com o intuito
de criar condi¢cdes para que as escolas garantisseneducacao de qualidade para todos os
educandos, de forma a respeitar suas diferencastender as necessidades apresentadas
pelos mesmos. Nesse contexto, Vicente Faleirosljl€@ifh que as politicas sociais sdo uma
modalidade de politica publica, e se configuram @wama intervencao na realidade social,
quando esta possui sujeitos que nao tem seusodigarantidos, visando que a garantia dos
direitos de cidadania possam vir a se transformarrestrumentos concretos na vida das
pessoas (FALEIROS, 1991).

Nesse sentido, a implementacédo da politica de eédadaclusiva tem se apresentado
como um desafio as escolas de ensino regularzgpeistiona as politicas e a organizacao da
educacédo especial brasileira, gerando conflitceesrpessoas e a sociedade. No DF ha a lei
de numero 3.218/03 que dispde sobre a universabizdg educacédo inclusiva na rede publica
de ensino, e varias escolas neste distrito tempsesentado como projeto piloto dessa
modalidade, enfrentando assim, o desafio de inckglucandos com necessidades
educacionais especiais nas salas comuns do emrgatar. Diante do exposto e somado ao
fato de que a pesquisadora teve a oportunidadeaballtar diversos casos interessantes de
estudantes em inclusdo, em escolas do DF, quatalfoesstagiaria do Centro de Orientacao
Médico Psicopedagdgico (COMPP), que surgiu o issmede desenvolver a presente

monografia com o tema da educacéo inclusiva no DF.

! Neste trabalho sdo usados de forma indiscrimiredéermospessoa com deficiéncia, pessoa deficiente,

pessoa portadora de deficiéncia e deficiecdeno forma de representar todas as pessoas quenexpEm a
deficiéncia sem entrar, dessa maneira, na discssdie a nomenclatura referente a elas.

2 Conforme a lei distrital 3218/03, é permitidoeasolas de ensino regular manterem escolas espal&e das
salas/classes comum para educandos excepcionaipregisam de atendimento educacional especializado
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Em vista disso, esta monografia teve como problateapesquisa “Quais as
potencialidades e os limites da politica de eduwagdusiva implementada no DF, apontados
por professores que lecionam para educandos eos@w?” Para responder a essa pergunta,
foi realizada uma anélise de dados os quais fotaidas por meio de entrevistas aplicadas a
dez (10) professores da rede publica de ensinoFloNa analise dos dados foi checada a
hipotese central que diz respeito a afirmacdo de g educandos com necessidades
educacionais especiais estdo sendo inseridos, dwasciuidos nas escolas inclusivas do DF.
A hipotese especifica, que também foi analisadarpelo dos dados coletados, teve o
objetivo de checar se os professores que trabatttmeducandos em inclusdo receberam
capacitacdo ou treinamento especifico para trabatben estudantes com necessidades
educativas especiais em salas comuns da rede regutamsino. Este estudo é relevante tendo
em vista que possibilitara conhecer os desafiogdiecacéo inclusiva no DF, de modo a
contribuir para o aprimoramento das politicas ediooais neste campo de intervencao.

Esta monografia esta dividida em cinco partes. ihgiro capitulo diz respeito a
metodologia utilizada na pesquisa. Este capitule te objetivo de discorrer sobre os
procedimentos utilizados no trabalho de campo patata e analise dos dados para a
elaboracao das conclusdes do trabalho.

No segundo capitulo € abordado o modelo médicmedelo social da deficiéncia e a
relacdo que estes tém com os paradigmas de inegeagde inclusdo social e escolar.
Também séo discutidos os termos integracao e am/umo forma de insercéo fisica das
pessoas com deficiéncia ou com necessidades dspecia

O que as leis representam e a analise de dispsslégais brasileiros, incluindo uma
lei distrital, com relacdo a inclusdo de pessodgidetes na educacao, fazem parte do
capitulo trés desta monografia. No quarto capitudoa analise dos principais resultados da
pesquisa a qual foi realizada no DF. As evidéndeste estudo apontam que, para muitos
educandos com necessidades educacionais especiiisjto ao acesso as salas comum do
ensino regular tem sido garantido, porém, muitaessdades apresentadas pelos estudantes
em inclusdo ndo tém sido atendidas de forma que &@endizados séo dificultados e suas
potencialidades nao valorizadas. A Ultima partetedesstudo diz respeito as principais

conclusdes do trabalho de monografia.
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Capitulo 1
1 Metodologia
1.1 Apresentacéao

O presente trabalhoonsiste em uma pesquisa de Ciéncias Sociais carsoode
técnicas qualitativas de levantamento e andlisdadi®s. A pesquisa qualitativa se mostra
adequada quando se deseja entender determinaddadealsocial que n&do pode ser
guantificada, ou seja, esse tipo de pesquisa wsapieender e explicar determinados
fendbmenos sociais, resultantes das acdes humareasiq podem ser explicados apenas por
dados numeéricos.

Segundo Maria Cecilia Minayo (1994)pesquisa qualitativa € uma modalidade do
processo investigativo que busca responder a cqegestdito particulares. Essa modalidade se
preocupa com um nivel de realidade ndo quantifla@w®o € o caso das aspiracdes, crencas,
valores, atitudes e motivos humanos, que fazene mietum espaco mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fenébmenos que ném ped reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis (MINAYO, 1994).

As modalidades de pesquisa qualitaticaantitativa ndo sao contraditorias entre si.
Na realidade, elas se complementam. De acordo cedioPDemo (1985), apesar de
guantidade, em termos dialéticos, ser o contréaiguhlidade, a mesma nédo € algo contra a
quantidade. Ambas se necessitam e se polarizang $%ea contradizem propriamente,
porquanto também se complementam” (DEMO, 19853p. 9

O presente trabalho se mostra bastaméizente com a abordagem qualitativa, visto
gue este estudo tem como objetivo central apordgapaencialidades e os limites da
implementacdo da politica de educacdo inclusivaDistrito Federal sob a otica de
professores que trabalham com a inclusdo de edosaomin necessidades educacionais
especiais no ensino regular. Com isso, foi impoetaxompreender que esses professores
(considerados como atores-chave no processo dss@mckescolar por serem 0s responsaveis
pelo processo de ensino-aprendizagem dos estudant#gsos) possuem valores,
julgamentos, sentimentos, crencas com relacdo lasaw de alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino regular, de foueaa pesquisadora 0os considera como
pessoas dotadas de subjetividades as quais infmere sdo influenciadas pelo seu meio
social numa relacéo dialética.

Nesse contexto, a abordagem qualitadaapresenta adequada por considerar as

opinides, as atitudes, a visdo de mundo e as d@ééisique esses atores apresentam, questdes
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essas, que nao podem ser medidas por meio de rgimMencetodologia adotada na presente
pesquisa consistiu primeiramente de um cuidadosantamento bibliografico sobre teorias
de deficiéncia, inclusédo e educacao inclusiva.

Na segunda etapa, ja no trabalho dgoafoi realizado o levantamento e em seguida
a andlise de dispositivos legais de documentogdide distrital concernentes a inclusédo
educacional de pessoas com deficiéncia. Com destaquo artigo 208 da Constituicdo
Federal Brasileira, b) os artigos 4°, 58, e 59 @a de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional numero 9.394/96 e c) os artigos 1° e 2aldistrital nimero 3.218/03.

Na terceira etapa, foi realizada a@agéo do instrumental de coleta de dados, que
resultou em um questionario semi-estruturado quegticado a dez (10) professores que
trabalham em escola(s) inclusiva(s) do Distrito dfall Esses professores foram indicados
por pais de usuarios do Centro de Orientacdo Mé&eksampedagdgico (COMPP).

Em seguida, na quarta etapa, forancaqdis as entrevistas a todos os professores
descritos anteriormente, mediante a gravagao deBEvpar fim, na quinta etapa, foi efetuada a
transcricdo das entrevistas, leitura e analiseitgtiah dos dados obtidos e comparacdo com

as hipoteses da pesquisa.

1.2 Procedimentos Eticos

Tanto a professora que orientou essguiea quanto a pesquisadora responsavel pela
mesma consideram de suma importancia o envio getpsade pesquisa, que envolvem seres
humanos, ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) quaasejam avaliados quanto aos
aspectos éticos das pesquisas. Os CEP possuenexguitidisciplinares compostas por
pesquisadores, estudiosos de bioética, juristadispionais de saude, das ciéncias sociais,
humanas e exatas e representantes de usudsgim, quando este estudo era apenas um
projeto de pesquisa foi enviado, avaliado e aproveelo CEP do Instituto de Ciéncias
Humanas da UnB que o compreendeu como sendo ingfeass participantes da pesquisa
nos sentidos moral, fisico e material.

Antes das entrevistas serem aplicadasgrapo de professores, a pesquisadora
apresentou um termo de consentimento esclarecielinfprmava o titulo e o objetivo central
da pesquisa, bem como esclarecia que a participegg@ntrevistas era voluntéria, livre de
qualquer remuneracdo ou despesa. Foi especificadoag entrevistas seriam gravadas
mediante um gravador de voz, e posteriormentesdraas e analisadas pela pesquisadora em
sua monografia. O termo de consentimento tambéanniava que os participantes teriam a
liberdade de se recusarem a participar da enteewist mesmo poderiam retirar o
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consentimento em qualquer momento da pesquisa sathum dano ou prejuizo ao
entrevistado. Foi garantido o total sigilo das infacGes levantadas nas entrevistas e

completo anonimato de todos os participantes.

1.3 Trabalho de Campo
1.3.1 Distrito Federal: Local para o Trabalho de Canpo

A escolha pelo Distrito Federal pareealizacdo da pesquisa de campo € devido ao
fato de que essa unidade federativa vem ampliaodsideravelmente o nimero de escolas
que assumiram a proposta inclusiva, e que enfrenta®safio de incluir criancas e jovens
com necessidades educacionais especiais no ergjatar. Estas escolas funcionam como
projeto piloto e buscam seguir a legislacdo dadtriigente sobre a universalizacdo das
escolas inclusivas da rede publica de ensino doAlEmM do mais, a demanda de educandos
gue querem se inserir nas escolas inclusivas tenerado significativamente na referida
area territorial.

As escolas inclusivas do DF se aptesende forma instigante, pois mostram
experiéncias inovadoras e desafiadoras para adsolgeescolar como um todo. Assim,
Albuquerque (2005) sugere que sejam realizadosl@staientificos capazes de avaliar o0s
aspectos positivos e os desafios encontrados rdiacat da pratica exercida nessas escolas,
de forma a compreender ou até mesmo a trazer Hameza@ sobre o processo de inclusao
escolar.

Outro motivo que influenciou na eseolbelo DF como local para o Trabalho de
Campo foi o fato de a pesquisadora ter convividm coiancas e adolescentes em inclusao
(em escolas do DF) e com os pais destes, quandelaafpi estagiaria no Centro de
Orientacdo Médico Psicopedagodgico (COMPP). Desswiwéncia, foram observados e
trabalhados diversos casos interessantes com a@&sia@cadolescentes com necessidades
educativas especiais, de forma que a pesquisadosangiu motivada a realizar um estudo
sobre as potencialidades e os limites da educacégsiva no DF.

O Centro de Orientacdo Médico-Psicopédeo (COMPP) é uma unidade executiva
de saude mental diretamente subordinada a Seare®@rSaude do DF. Essa instituicdo € a
Unica no DF que atende a criancas e adolescenmtegsranstornos psiquiatricos, vitimas de
violéncia fisica, psicoldgica e sexual, disturbioa linguagem oral e escrita, dislexia,
disturbios emocionais, alimentares e comportamgntdificuldade de aprendizagem,
hiperatividade, autismo, psicoses, atraso no debamento neuropsicomotor e

superdotacdo/pessoas com altas habilidades e ¢@e ieseridos, ou ndo, na educacao
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inclusiva. O COMPP conta com uma equipe multipsadisal e interdisciplinar; bem como
adota a proposta da educacdo inclusiva, buscagdi@om essas escolas e oferece apoio

pedagogico, orientacao e tratamento aos seus osuari

1.3.2 Levantamento e Andlise do Material Documental

O trabalho de campo consistiu no levantamento ksande legislacfes vigentes que
abarcam a questdo da inclusdo de pessoas comédeifiice com necessidades educacionais
especiais na educacao brasileira. Apesar de haxersds decretos, portarias e leis que foram
criados para servir de suporte a inclusédo de pessma deficiéncia tanto na escola quanto na
sociedade, foram selecionados, para serem andisaelese estudo: a) o artigo 208 da
Constituicdo Federal Brasileira de 1988, que pre¥@ndimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmenteda regular de ensino”; b) artigos da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBNhero 9.394/96, a qual oferece um
novo enfoque ao atendimento dos alunos com neeglesiceducacionais especiais. No caso
da LDBN serdo analisados o artigo 4°, que reforgatigo 208 da Constituicdo Federal, e
mais os artigos 58 e 59 que trazem o conceito deagdo especial, determinam as formas de
atendimento e apontam as condicbes materiais,calares e profissionais que estardo a
disposicédo dos educandos com necessidades edscesipaciais para que sejam atendidos,
sempre que possivel, na rede regular de ensirag ajtigos 1° e 2° da Lei Distrital niUmero
3.218/03, que prevé a universalizacdo da educagdasiva nas escolas da rede publica de

ensino do DF. Essa fase durou duas semanas.

1.3.3 Os Instrumentos de Coletas de Dados e Amostra

Na terceira etapa da metodologia foi elaboradostrumento de coletas de dados, o
qual resultou em um (01) questionario semi-estagtoirque foi aplicado (por meio de
entrevista) a dez (10) professores que trabalharesmwlas inclusivas do Distrito Federal e
gue lecionam para educandos com necessidades mohatacespeciais. A escolha por
entrevistar esses professores foi devido ao fatsesdeprofissionais serem considerados como
atores estratégicos e de extrema importancia noepso de inclusdo de estudantes com
necessidades educativas especiais, jA que 0s mesmasem cotidianamente com esses
alunos e sédo os mediadores no processo de ensemdaagem, no ambiente escolar, além
de serem os responsaveis pela educacao formalekmos.

No decorrer de duas semanas, 0 quésiiosemi-estruturado foi aplicado a dez (10)

professores que trabalham com educandos em inckms&escolas inclusivas localizadas no
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DF, com técnicas de entrevista. Segundo Otavio Gletp (1994), a técnica de entrevista é
muito usual no trabalho de campo porque através agbesquisador pode obter informes
contidos na fala de atores sociais, enquanto esjeibjeto da pesquisa, que vivenciam uma
determinada realidade, a qual € o foco da pesdueta.(1994) ressalta que a entrevista pode
ser definida como uma conversa entre duas peseoapropositos bem definidos, e que por
isso ela ndo se caracteriza como sendo neutravéstidela o pesquisador pode obter tanto
dados objetivos quanto subjetivos quando esta rs@mno um meio de coletas de
informacdes sobre um determinado tema cientifid®T®, 1994).

Os professores citados acima foramcaubs por pais de usuarios do Centro de
Orientacdo Médico Psicopedagdgico. Assim, a pesadaia entrou em contato com 0s
professores via telefone e as entrevistas forancadas no dia, local e horario que os
participantes preferissem. Dos dez (10) professemégvistados, trés (3) ja trabalharam com
ensino especial antes de lecionarem em escolasivat. O tempo de servico em escolas da
rede publica de ensino do DF variou muito entrprofessores. O professor com mais tempo
de servico tem vinte (20) anos de carreira e 0 o@NOS tempo apresenta dois (2) anos de
experiéncia profissional. Cinco (5) dos dez (1Oeamistados lecionam para educandos do
ensino fundamental e os outros cinco para o ensi@dio. O tempo de trabalho com a
educacao inclusiva variou de um (1) a oito (8) anos

1.4 Plano de Analise de Dados

A etapa de andlise dos dados qualitatiedgontemplada a partir da interpretacéo das
entrevistas que foram aplicadas ao grupo dos dBzp(bfessores. Essa etapa teve a duracdo
de trés semanas.

Baseado em Minayo (1992), Romeu Gori®84) aponta as finalidades da fase de
analise de uma pesquisa social que podem se massEm trés: “estabelecer uma
compreensao dos dados coletados, confirmar ou sBapressupostos da pesquisa e/ou
responder a questdes formuladas, e ampliar o conéeto sobre o assunto pesquisado,
articulando-o ao contexto cultural da qual fazggaf&GOMES, 1994, p. 69).

Apos a transcricdo das entrevistasufitizada a técnica de andlise de contedado que,
segundo Christian Laville e Jean Dionne (1999), temo principio desmontar a estrutura e
os elementos do conteudo para esclarecer suaserdder caracteristicas e extrair sua
significacdo. Esse tipo de analise permite que abf@dada uma imensa diversidade de
objetos de investigagcdo que contam com atitudesresm representacdes, mentalidades,
ideologias, etc. (LAVILLE, DIONNE, 1999). De acordom Gomes (1994), duas fungdes na
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aplicacdo da analise de conteddo podem ser deatacatha se refere a verificagdo de
hipoteses, que tém a possibilidades de ser refutadado; e a outra diz respeito a descoberta
do que esta mais além que os conteudos manifé&ese sentido, as duas funcdes podem se
complementar, podendo ser aplicadas a partir deipros quantitativos ou qualitativos.

A andlise de conteudo foi realizadateds fases: a primeira consistiu na organizacao
do material a ser analisado, a segunda foi 0 manwnaplicacdo do que foi definido na fase
anterior, e a terceira foi 0 momento da interpi@bac

Na primeira fase da analise de contdodam definidas: a) as unidades de registro,
que sdo entendidas como os elementos obtidos eetangbosicdo do conteddo da mensagem
como, por exemplo, palavras, frases ou temas; bhidades de contexto, que sédo o contexto
gue a mensagem faz parte; c) trechos significatiassfalas dos atores; d) as categorias, que
sdo entendidas como elementos, idéias ou expreagdgsados em torno de um conceito.
(GOMES, 1994). E valido ressaltar que as categor@ams o objetivo de estabelecer
classificagbes. Na segunda fase, foram feitas sydgduras do material organizado na
primeira fase, e, as unidades de analise, de dontxos trechos significativos foram
inseridos no conjunto de categoria. E na terceirdtisma fase foi realizada a analise do
conteudo descrito acima. Ou seja, buscou-se deavendue estava além das aparéncias ou
do que estava manifesto.

Vale salientar que essa € uma pesgoal e que a pergunta desse estudo é fruto de
uma inquietacdo que surgiu da vivéncia com a @drofissional, do universo do cotidiano.
Mas é sabido que as conclusdes presentes nestdhtradfo de carater aproximativo e

provisorio do contetdo que se buscou conhecer.
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Capitulo 2

Modelo Médico e Modelo Social da Deficiéncia

Segundo Debora Diniz (200@lguns tedricos compreendem que a deficiéncia é uma
entre muitas formas de manifestacéo da diversiladeana que demanda adequacao social
para ampliar a sensibilidade dos ambientes asdiilagtes corporais. Outros compreendem
que ela € uma restricdo corporal associada a legdesum corpo pode apresentar,
necessitando assim, de cuidados biomédicos os posssim oferecer tratamentos adequados
para a melhoria do bem-estar das pesgoasforme essa Ultima compreensao da deficiéncia,
ela é vista como uma desvantagem natural que pmr doeuso de intervengBes médica a
qualidade de vida das pessoas pode ser melhorasekse caso, o discurso biomédico é o que
da suporte a essa interpretacdo. Sob o outro plentista, a deficiéncia € uma desvantagem
social e tem nas Ciéncias Sociais 0s instrumemalétiaos e politicos na busca pela melhoria
das condic¢des de vida das pessoas com deficiémsando adequacdes dos ambientes sociais
para que se tornem inclusivos (DINIZ, 2007).

Vale ressaltar que as diferencas corporais séimsetas aos seres humanos, sao elas
que tornam os individuos Unicos. No entanto, algurdderencas corpéreas levam a
desvantagens sociais quando a diferenca se impbial $0 economicamente. E fato que
existem diferencas inter e intra-individuais emo®ads seres humanos, porém quando elas
sdo muito acentuadas, e se destacam socialmeqgtes é diferente passa a ser considerado
como anormal ou doente e nesse caso, 0 hivel dectatipa da sociedade quanto a sua
capacidade produtiva de bens de consumo, tal coteessa ao mundo do capital € baixa ou
nula (CARVALHO, 1996).

Nesse sentido, as pessoas com deficiéncia ou aagqeehsideradas diferentes ou
anormais, na maioria das vezes, como aponta CaryB8#96), “vivem” suas diferencas muito
mais por conta das representagdes sociais a @sjgeguas limitagcbes que pelas limitagbes
impostas pela propria deficiéncia, pois as difemsngnpostas socialmente por meio das
representacdes sociais que cercam as pessoas fiolnd&a as colocam como incapazes e
marginalizadas. Rejane de Souza Fontes e Mariaodedés Landi (1997) citam que o
estigma se encontra presente no subconscientévoadequal € fruto do senso comum, e leva
as pessoas com deficiéncia a auto- anular a pdidad® e a se enquadrar no papel de
incapazes assim como o palco social lhes rese@essa forma, € comum que as pessoas

com deficiéncia ndo se sintam a vontade nos maiades espacos sociais por nao se
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sentirem pertencidas a esses ambientes, ja queistas e se enxergam como diferentes
dentro de diversos contextos sociais.

Paul Hunt e Michael Olivier sédo uns dos precusal@ modelo social da deficiéncia
no Reino Unido, na década de 1960. Ambos ideahzaeafizeram parte da primeira
organizacdo politica sobre deficiéncia, formadarmemciada por pessoas deficientes. A citada
organizacéo foi intitulada “Liga dos Lesados Fisi€@bntra a Segregacao” (Upias) (DINIZ,
2007). A Upias questionava o modelo médico de deftita, que entende que ela é uma
consequéncia natural da lesdo em um corpo e, ftmssa, os deficientes devem ser alvo de
cuidados médico. Essa Liga tinha como principaietos: desconstruir a idéia de que a
opressao era resultado da leséo, afirmando queess@ip era resultado de ordenamentos
sociais excludentes; retirar a deficiéncia do adatdo discurso biomédico e assumi-la como
uma questao socioldgica. Com isso, foi instituido novo olhar sobre a deficiéncia, que ia
além da medicalizacao da leséo, atingia as pdificiblicas para a deficiéncia, resultando
assim, na separacao radical entre o conceito @ lesdeficiéncia. A lesdo deveria ser o
objeto das acdes biomédicas do corpo ao passo dekcencia deveria ser uma questao da
ordem dos direitos, da justica social e das paBtae bem-estar (DINIZ, 2007).

Nesse contexto, a deficiéncia passou a ser cemgica como uma forma de
vivenciar a experiéncia da opresséo. O referetmigico dos deficientes que criaram a Upias
foi o materialismo histérico, e por isso, acrediae que o capitalismo se beneficiava com a
segregacao dos deficientes, pois estes fariam @aréxército de reserva, cumprindo assim,
sua funcdo econdbmica dentro do sistema capitadtist® mesmo tempo se mantinham na
posicdo de inferioridade exercendo a funcao idecdddo referido sistema. Seguindo nessa
l6gica, estabeleceu-se que “para 0 modelo médisapllevava a deficiéncia; para o0 modelo
social, sistemas opressivos levavam pessoas cdio Esexperimentarem a deficiéncia”
(DINIZ, 2007, p. 23).

Com o passar do tempo, os estudos sobre defigi@aiharam forca e o modelo
social foi muito discutido, revisado e expandida. &iticas feministas a esse modelo, por
exemplo, trouxeram a tona temas que estavam edgseata agenda de discussdes do modelo
social. Dentre algumas criticas levantadas pelascts feministas, encontra-se a questao do
cuidado, da dor, da dependéncia e da independé&tsri&re outras. Nesse sentido, o0 modelo
social da deficiéncia é desafiador ao afirmar que#eficiéncia € um estilo de vida, uma
expressdo da diversidade humana e também ao denantisensibilidade social perante a

diversidade.
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A interpretacdo da deficiéncia baseada no modetialstem influenciado vérios
movimentos sociais a favor da incluséo de pesswasdeficiéncia nos mais diversos espagos

sociais, inclusive no educacional. Nesse conté&doeira e Guimaraes (2003) citam que:

“A inclis baseia-se no modelo social da deficiéncia, dedaccom o
qual, para incluir todas as pessoas, a sociedadesge modificada, a partir
do entendimento de que é ela que precisa ser cdpaatender as
necessidades de seus membros. Esse modelo esfgg#a/meio e busca
dados significativos que contribuam para o planejgme implementacao
de programas educativos eficazes” (p.117).

Em suma, o paradigma da educacéao inclusiva suggreals demandas sociais a favor
da inclusdo total de pessoas que foram excluidaseguegadas da educacdo. A escola
inclusiva tem como base o modelo social da defic#€mpois denuncia a falta de sensibilidade
das escolas as diversas necessidades apresentalizs qulucandos e defende a

universalizacdo da educacao (de qualidade) queastaepautada no apreco a diversidade.

2.1 Discutindo termos: insergao, integracao e incddo

Os termos insergao, integragéo e inclusao tém enurwoo fato anterior da excluséo.
Esses conceitos sdo semelhantes e em muitos amte&o usados para se referir a um
mesmo processo. No entanto, alguns autores fazeistingdo desses termos, sobretudo
guando é abordada a questédo educacional, parkeseaaliferentes processos.

A idéia de integracdo comecou a ser discutida aésep nordicos a partir do final da
década de 1960 com o intuito de se contrapor d&gsale exclusdo/segregacao social, que
ocorria em seu sentido total aquelas pessoas ewades como diferentes ou anormais.
Assim, a integracdo tinha como intencdo genérioaerir pessoas com deficiéncia no
convivio social como, por exemplo, na educacgdotrabalho, na familia e no lazer. O
conceito de integrar ndo tem sido utilizado de foramivoca. Alguns o interpretam como
sendo a insercdo plena de pessoas com deficiémcigooiedade e outros, como ele
significando a preparacdo de pessoas antes segsegada, possivelmente, se inserirem
socialmente, de forma que estas devem se adaptaeiacocial.

A prética de integracdo, que aconteceu com noaga fno final dos anos 1960 e na
década de 1970, era baseada, segundo Maria Elsaddeerreira e Marly Guimaraes (2003),
no modelo médico de deficiéncia. Essa afirmacdewdd ao fato de que a integracao
objetivava inserir, nos diversos espacos socidajsglas pessoas com deficiéncia que se

encontravam a parte dos mesmos, mas para que G¢ssesse, era necessario modificar
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(habilitar, reabilitar, educar) as pessoas concifgfcia a fim de torna-las aptas a satisfazer os
padrbes aceitos no meio social (familiar, escolagfissional, recreativo, ambiental)
(FERREIRA e GUIMARAES, 2003).

A nocéao de integrar esta atrelada ssudsdes sobre a garantia dos direitos humanos,
a democratizacdo da sociedade e a normalizacaee Meatexto, 0 movimento de integracéo
busca garantir o direito das pessoas com defi@éaci acesso aos mais variados espacos
sociais, mas de forma que essas pessoas devemaptaragse normalizar ao contexto em que
estiverem inseridas. O principio de normalizacdo garte do modelo de integracdo e se
apresenta na idéia de que “toda pessoa com ddfigifam o direito de experienciar um estilo
ou padréo de vida, que seria normal em sua préptiara” (FERREIRA e GUIMARAES,
2003, p. 112). No entanto, muitas pessoas, inauimfessores, interpretaram de forma
equivocada que era possivel e necessario tornamramaquelas pessoas deficientes.

Assim, 0 movimento de integracdo tramsigo a idéia de que as pessoas portadoras
de deficiéncia poderiam e deveriam participar dassmariados espacos de convivio social
de forma que a sociedade deveria dispor 0s recoex@ESSarios ao processo de normalizacao.
Dessa maneira, € possivel verificar que a mudarecamdividual, ou seja, caberia aos sujeitos
aproveitar os recursos oferecidos e o esfor¢co pmdar e se adequar aos moldes que a
sociedade impunha como sendo o normal.

A inclusédo, de acordo com as Diretrizes Naciona@gpa Educacdo Especial na
Educacéo Basica (MEC-SEESP, 2001), é entendida:como

“... argatia, a todos, do acesso continuo ao espac¢o carauwda em
sociedade, sociedade essa que deve estar orieptadaelacboes de
acolhimento a diversidade humana, de aceitacadiftasncas individuais,
de esforgo coletivo na equiparacdo de oportunidddedesenvolvimento,
com qualidade, em todas as dimensdes da vida”)(p.21

Assim, o conceito de inclusdo é utdizade maneira mais ampla e possui uma
compreensao mais complexa que o termo integrac@wldsao € pensada de forma bilateral,
onde tanto a sociedade precisa se esforcar pasitag@io e respeito ao outro e para praticas
inclusivas quanto aqueles que foram excluidos owgimalizados socialmente precisam
participar ativamente de todos os espacos queskiesle direito, exercendo a cidadania de
forma a desenvolver e a manter uma sociedade msia g orientada por um Estado

democratico.
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Segundo Romeu Kazumi Sassaki (1996pnceito de sociedade inclusiva comegou a
ser delineado no Ano Internacional das PessoasiBaes, proposto pela Organizagcéo das
Nacdes Unidas (ONU) em 1981, quando foi reconheeidacumentada a responsabilidade
dos governos por garantir direitos iguais as pessoen deficiéncia (SASSAKI, 1999).
Sociedade inclusiva significa um processo bilatecatjual a sociedade se adapta para incluir
de forma geral todos aqueles que antes foram ewsluile alguma forma e a esses, cabe
assumir seus papeis sociais. Ou seja, a pratitssina exige que haja uma soma de esfor¢cos
para equacionar problemas, buscar solucfes e garatiteito de todos a participacao social
e ao acesso a todos os demais direitos (SASSAKD)19

Para Elisabeth Tunes (2003), fala-se em inclus@ique as pessoas realizam praticas
sociais de exclusdo ao ver a diferenca de corggduibiolégica como uma barreira
socialmente intransponivel. No entanto, hoje € ipekdnstituir novas praticas sociais
fundamentadas na filosofia da ndo exclusédo e niéaege da diferenca bioldgica como um
desafio a ser socialmente enfrentado e vencidoimidsa a op¢do de promover a pessoa
biologicamente diferente, ndo a apartando do camdwcial, respeitando dessa maneira, a
sua condicdo de ser humano entre seres humanos=g | 2003).

Nesse contexto, Tunes (2003) afirma que a opcéa ipelusdo de pessoas com
disfuncdo biolégica diz mais respeito ao campo tiz €@ue da ciéncia, visto que o campo
ético do movimento da inclusdo é demarcado petemafido ou negacao do outro, aceito na
sua singularidade, respeitado na diferenca que arfco, entre todos os seres. Sob o ponto
de vista cientifico, tanto os estudiosos que paosau®a visdo naturalista sobre a deficiéncia
quanto os que tém uma visdo socialista sobre a enpsssuem posi¢des validas, entretanto,
essas visoes se ancoram em diferentes sistemadaitesve por isso elas ndo séo posicoes
eticamente neutras (TUNES, 2003). Sendo assim, plarm ético em que se efetuam as
opcoes.

Os conceitos ditos inclusivistas, ressalta Sasgid99), sdo recentes na literatura
especializada, visto que no decorrer das Ultimasadds as idéias que deram suporte ao
conceito de incluséo foram se modificando e coatimsendo debatidos em diversos setores

sociais com o intuito de defender os direitos dsspas com deficiéncia.

2.1.1 Integragéo Escolar
No ambito educacional, a abordagemtigracao diz respeito a insercédo e adaptacao
do educando as condi¢cdes do ensino regular. Coaf@ponta Mantoan (2006), nessa

abordagem nem todos os estudantes sao aceitasrmas tde ensino regular, pois se faz uma
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selecao prévia para decidir quais educandos eptés a inser¢cao nas salas comum do ensino
regular. Assim, os educandos podem transitar ntensés escolar em meio a Vvarias
possibilidades de atendimento educacional — eseslpsciais, classes especiais em escolas
comuns, ensino itinerante, salas de recursos,eddssspitalares, ensino domiciliar e outros.
Ou seja, isto se traduz em uma insercao parcis, paistema permite servigos educacionais
segregados (MANTOAN, 2006).

Nesse contexto, a integracdo ndo bomaanca da estrutura escolar como um todo.
Na realidade, a escola continua a mesma, mas amdu@ quem deve mudar e se ajustar a
escola. Esse modelo escolar ndo considera as isilgdes e as dificuldades como algo
comum e normal que alguns educandos podem apresentango da vida académica, sejam
elas permanentes ou temporéarias e sim, visa a adirpzacdo ao modelo educacional
predominante. Caso o educando apresente dificiddddeacompanhar o curriculo escolar
exigido, o mesmo pode ser encaminhado para o emsipecial, o qual tem se mostrado
extremamente segregador. Dessa forma, quanto mé&smp do educando considerado
normal, mais facil se dava a integracdo daquelsiderado diferente.

Além do principio de normalizacdo apresentado petmlelo de integracdo, houve
também a forma de inserir denominadainstreaminga qual € usualmente utilizada sem
traducao, e significa encaminhar os educandos @orsem necessidade especifica) o mais
possivel para os servicos educacionais disponinzgesomunidade seja em classes regulares,
durante o almoco, em matérias especificas, ou, emja atividades extracurriculares
(FERREIRA e GUIMARAES, 2003)Mainstreamingcorresponde hoje ao que se considera
integracdo de jovens e criangcas com necessidadesate@s especiais que conseguem
acompanhar aulas comuns, sem que assim, a eseoisepadotar uma atitude inclusiva.

Rosana Glat e Ediléia Mascarenhasdrgles (2005) enfatizam que foi no inicio da
década de 1980 que comecou a se consolidar nd 8ieiadigma educacional da integracéo
e normalizacdo, apesar de que existiam préaticagrativas desde o final da década de 1960
em alguns paises. O modelo de educacado especiaregdeminava na sociedade brasileira,
até os anos 1980, foi interpretado como sendo udelnsegregador, desencadeando assim,
na busca por alternativas pedagogicas para a &wseate todos os educandos na escola,
mesmo 0s com deficiéncias severas, preferenciaémeatrede regular de ensino, como
previsto na Constituicdo Federal de 1988. Ness¢extm a integracdo foi instituida no
ambito das politicas educacionais brasileiras cambjetivo de preparar alunos oriundos das

classes e escolas especiais para ingressarem easelaegulares, e conforme suas
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necessidades, os alunos poderiam receber atendipenaielo em salas de recursos ou outras
modalidades especializadas (GLAT e FERNANDES, 2005)

2.1.2 Incluséo Escolar

De acordo com Sassaki (1999), a inclusdo escalar processo no qual a escola deve
se adequar a realidade de seus alunos, e essan depesentar a diversidade humana.
Assim, a escola para ser inclusiva deve decideragar com os alunos, 0s quais apontarao o
que deve ser eliminado, modificado, substituidoacnescentado nas areas de acessibilidade,
quais sejam, arquitetbnica, atitudinal, comunica&ip metodoldgica, instrumental e
programatica, com o objetivo de que cada educardbat a oportunidade de aprender
conforme o seu estilo de aprendizagem e com o @isodas as suas inteligéncias (SASSAKI,
1999). Vale ressaltar que a nenhum educando poae tegeicdo por parte das escolas.

A inclusédo escolar é tida como um grande desaficaronal, pois ela questiona
tanto as politicas e a organiza¢do da educacaociakspeegular quanto o proprio conceito de
integracdo (MANTOAN, 2006). Mantoan (2006) afirmae a integracdo ndo é compativel
com a incluséao, pois, esta ultima prevé a insegsmlar de forma radical, completa e
sistematica, onde todos os alunos, sem excec¢am tireito e devem freqlentar as salas de
aula do ensino regular. Além do mais a integrag&o ¢omo objetivo inserir quem ja foi
excluido anteriormente, mas a inclusdo implica déxar ninguém no exterior do ensino
regular, desde a iniciacdo escolar. As escolagsivas propdem um modo de organizagao do
sistema educacional que € estruturado em fungcdondesssidades apresentadas pelos
educandos.

Segundo Rosangela Gavioli Prieto (2006), a educegdasiva é caracterizada como
um novo paradigma, com vistas a se contrapor acelmadke integracdo escolar, que se
caracterizou no Brasil pelo desrespeito as sugxipsdindicacdes. Nesse caso, deveria ter
sido oferecido um conjunto de servigos capazesdEngr que o encaminhamento respeitasse
as caracteristicas individuais e as necessidades pmkssoas. Entretanto, muitos
encaminhamentos para a educacao especial secpsiifi pelo fato dos educandos com
necessidades especiais terem sido rejeitados sisect@mum e ndo pela necessidade de ter
uma educacéao diferenciada. Outro problema do madtggracionista foi o fato dele néo ter
seguido os principios de transitoriedade, que éndido como a permanéncia do aluno em
ambientes exclusivos de educacao especial por tdetpaninado (PRIETO, 2006).

O objetivo da educacéo inclusiva é tornar recodlaee valorizada a diversidade

como condicdo humana favorecedora da aprendizadessa maneira, considera-se que as
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limitacdes das pessoas sdo apenas uma informagéoedas e também que essas limitagcdes
devem ser levadas em conta na elaboracdo dos giaeajos de ensino. E necessario dar
énfase na identificacdo das possibilidades de eatlalante, culminando na construcéo de
alternativas que garantam condi¢cfes favoraveig@namia escolar e social dos educandos,
incluindo os com necessidades educacionais espeaifim de torna-los cidaddos de iguais
direitos.

Nesse contexto, a educacdao inclusiva se caracf@lnaapreco a diversidade, respeito
aos diferentes ritmos de aprendizagem e pela pgdmwede outras praticas pedagdgicas para
maximizar o aprendizado de todos, levando sempre@mideracdo que todas as pessoas
podem e devem aprender. Mantoan defende o radimalis inclusdo, que é entendido como
a mudanca radical do paradigma educacional antgdiaue sob essa perspectiva, deve ser
suprimida a subdivisdo dos sistemas escolares edaliiades de ensino especial e ensino
regular, de forma que as escolas devem ser cafazaender as diferencas sem discriminar
ou trabalhar a parte com alguns educandos. Na aesoclusiva ndo deve haver o
estabelecimento de regras especificas para plasejara avaliacdo de curriculos, atividades
e aprendizagem de educandos com deficiéncia ou algnma necessidade educacional
especial (MANTOAN, 2006).

A educacdo inclusiva é um compromisso ético-paolitque implica garantir a
educacdo como direito de todos, conforme ressal&oP(2006). Nessa logica é que a
incluséo implica todos aqueles educandos que apesalificuldades na escola, seja ele um
educando com deficiéncia ou ndo. Rosita Edler Qmovél996) afirma que sob a odtica
tradicional, os educandos que apresentam necessi@ddcativas especiais sdo os alunos da
educacao especial, ou seja, no geral, os educasainsdeficiéncia, os que apresentam
condutas tipicas de sindromes e os de altas hadléd Criou-se uma relacao biunivoca entre
necessidades especiais e deficiéncia, no sentidpalgar que apenas as pessoas deficientes
teriam necessidades especiais ou, quem apreserglmgsaa necessidade especial seria
classificado como deficiente (CARVALHO, 1996). Natanto, com o advento do paradigma
da inclusédo, que traz como ideal a universalizagioma escola de qualidade, sem segregar e
nem expulsar os educandos considerados problemataznse necessario que 0 processo de
ensino aprendizagem parta das caracteristicasgdodig, ou seja, que considere e valorize os
interesses, as potencialidades, as experiénciasudatas.

O termo “necessidades educacionais especiais’liZadt no contexto inclusivo para
se referir a educandos que apresentam uma exigéectarente da falta ou da privacao de

condicbes organicas ou psicolégicas, estruturais funcionais que se manifestam
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prejudicando a qualidade de vida e o aprendizadolas(CARVALHO, 1996). Assim, na
perspectiva inclusiva, os educandos que apresemapssidades educativas especiais ndo se
limitam as pessoas com deficiéncia, mas se estendedos aqueles que manifestem
necessidades de diversas naturezas que possaar laraprendizado, ou mesmo deixar de
explorar o potencial dos educandos.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Edckgpecial na Educacao Bésica
(MEC-SEESP, 2001) o grande desafio que a educggasemta hoje em dia é o de garantir o
acesso aos conteudos basicos da escolarizacaodeyeeser proporcionado a todos os
individuos, incluindo os com necessidades educaoespeciais que sao principalmente

aqueles que apresentam:

“altas haddldes, precocidade, superdotacdo; condutas tipidas
sindromes/quadros psicolégicos, neurolégicos owujiicos; pessoas
com deficiéncias, ou seja, educandos que apresemsignificativas
diferencas fisicas, sensoriais ou intelectuais,omdentes de fatores
genéticos, inatos ou ambientais, de carater temipaa permanente e que,
em interacdo dindmica com fatores socioambientagsultam em
necessidades muito diferenciadas da maioria dasags(p.22, 23).

Nesse contexto de que todos os educandos témito dieeaprender de forma que suas
dificuldades devam ser consideradas e suas neadssidtendidas, que € importante destacar
qgue a inclusdo tem como base o modelo social dei&wefia. Vale ressaltar que numa escola
inclusiva os beneficios séo visiveis tanto parachgcandos quanto para os professores e para
a sociedade em geral, pois como afirma Ferreiraim&@aes (2003), o contado das criancas
entre si reforga atitudes positivas, corroborandi@a @ reforco da sensibilidade das mesmas
com relacéo a presenca do outro e das suas nemissidle forma que ajuda a compreender,
a respeitar e a crescer com as diferencas e athseges individuais entre seus pares. Assim,
todos aprendem como atuar e interagir com a doemlsi a qual faz parte do mundo real,
corroborando, dessa maneira, para a eliminacaaetmmceito diante das diferentes formas
de ser e estar no mundo.

A educacdo inclusiva revela uma reforma educaciamgila onde é essencial pensar
na capacitacio dos professores para a transforrdacéisas praticas educativas. E defendida
no modelo inclusivo uma educacao mais humanithaseada numa pedagogia que visualize
as habilidades dos educandos e ndo € dado énfaseefiaiéncias apresentadas pelos
mesmos. Para que a insercdo dos educandos considades educacionais seja facilitada é

necessaria a incorporagcdo de conceitos como istgptiharidade, individualizacéo,
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colaboracdo e conscientizagéo/sensibilizacéo de ¢odorpo docente e discente. Na escola
inclusiva é necessario planejamento individualizadsuporte psicoeducacional para o
desenvolvimento dos aprendizes. A inclusédo eséolana modalidade da educacéo que deve
ter um ensino especializado no e para o educaHdoque se destacar assim, que para existir
um ensino de qualidade e para todos, deve serptatalade ao desenvolvimento de novas
atitudes que visam o respeito ao proximo e é tambwwvessaria a mudanca no
relacionamento pessoal e social e na maneira defedvar os processos de ensino e

aprendizagem. Ferreira e Guimaraes (2003) citam que

“... a forgdw do pessoal envolvido com a educacdo € de fiamdam

importancia, assim como a assisténcia as famgiafim, uma sustentacéo
garantida aos que serdo diretamente envolvidos pal@ancas é condicado
necesséria para que elas ndo sejam impostas, maspseham como

resultado de uma consciéncia cada vez mais evollddaducacéo e de
desenvolvimento humano” (FERREIRA e GUIMARAES, 2003120).

2.2 Os Diferentes Processos de Inser¢cao

O termo incluséo é recente na literatura, inclus@&eguela voltada para a educacao, e,
ndo € consenso entre autores a diferenciacdo do®sentegracdo e inclusdo. Alguns
autores como Claudia Werneck (1997) defendem gueosnes termos apresentam uma
mesma idéia, que € a insercdo da pessoa com rEtEssieducacionais especiais na escola.
Assim como ela, Katia Caiado (2003) utiliza essakyas como sendo sindnimas. No
entanto, neste estudo os termos integracao e &wk&o utilizados para significar diferentes
processos de insercdo, que € aqui interpretada odngresso fisico de educandos no ensino
regular. A integracdo escolar € entendida nesbaltra, como um movimento em favor da
defesa dos direitos das pessoas com necessidadeacietais especiais ao acesso a
educacdo, mas com base no principio de normalizagéte o educando é preparado para
ingressar no ensino regular e cabe a ele mudar agl@gar a escola. A inclusdo escolar
também é um processo de insercdo, mas é totalel@ageducandos com necessidades
educacionais especiais nas salas de aula comumnsinoeregular, de forma que cada
estudante é respeitado na sua maneira de sergradalar, e nesse caso, a escola € que deve
mudar para se tornar capaz de receber a diversidademplando as necessidades de todos

os educandos que dela fizerem parte.
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Capitulo 3

A Questao das Leis

As leis podem ser definidas como sendo “a mateag#io da concepcao de justica de
uma sociedade, devendo representar um equilibtie es diferentes interesses existentes”
(FERREIRA e GUIMARAES, 2003, p. 82). E possivelmafar que em todos os tempos e em
todos os povos houve um sistema regulador capazielgar as acbes humanas, resultantes
das condicbes materiais e psiquicas dos compongatesda grupo social que ligavam entre
si pelo esforgo da sobrevivéncia, mesmo quando sssama regulador nao foi escrito ou
anunciado expressamente.

Nesse sentido, as leis tém um papel regulamentimcomportamento das pessoas,
orientando-as a praticar ou ndo determinados atelasesurgem, em geral, como reacoes
simples as necessidades sociais, com a caraczdstiserem expansivas, abrangendo todas e
quaisquer atividades (FERREIRA e GUIMARAES, 203&ssa maneira, as leis ditam os
direitos, os deveres, as proibicdes, as possididisia os limites de atuacdo dos individuos e
das instituicdes. E conforme aponta Carlos Rob€tpy (2002), os contornos legais tem
grandes impactos na vida cotidiana das pessoamarigee elas ndo se déem conta disso.

Cury (2002) cita que por diversas razfes “a nmdveia da lei ndo é identificada e
reconhecida como um instrumento linear ou mecaméceealizacdo de direitos sociais”. Ela
age de acordo com a contextualizacdo da cidadami@a@os os paises. A importancia da lei
reside exatamente no seu carater contraditéricsguancontra na sua dimenséao de luta a qual
esta pautada na busca por um Estado mais demogcrdticefetivacdes mais realistas, contra
descaracterizacbes mutiladoras, por sonhos dg€gugliURY, 2002). Se forem levadas em
consideracao todas as leis que regem um pais, gitbagdo é tida como a mais importante e
a que mais tem forca no sentido de ditar quaisosadireitos fundamentais de toda pessoa.
Contudo, existem alguns direitos que nenhuma dagislacdo e nem mesmo autoridades
publicas podem contrariar, como aqueles que forpmvados pela ONU, em 1948, na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a qital gue “toda pessoa tem o direito a
educacdo” e que esta deve ser gratuita quandaesélacionada a instrucdo elementar e
fundamental (LOPES, 2005).

E valido ressaltar que em muitos momentos algyreasoas possuiram mais direitos
que outras, e as pessoas com deficiéncia, em detetas épocas, fizeram parte do grupo dos
individuos que tinham menos direitos. Nesse senéidmjetéria de luta pelo reconhecimento

dos direitos dos individuos deficientes € longa emnstituiu de diversas intervengdes. Dessa
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luta incansavel e com a influéncia da mudanca dabe analitica sobre o conceito de
deficiéncia, a questdo desta, que era considemadproblema individual, passou a ser uma
questdo social pautada na responsabilidade do dEstadpromover justica social, o que
influenciou nos debates e nas revisdes relacionadedlireitos dos cidadaos portadores de

deficiéncia.

3.1 O Reconhecimento do Direito dos Deficientes al&cacao

Hoje, ha o reconhecimento mundial dos direitospgssoas com deficiéncia, em todos
0s sentidos, assegurados em lei a qual é dirigiddas. Sao, assim, direitos reconhecidos e
proclamados. De acordo com Cury (2002), praticaentrtos os paises no mundo garantem,
em seus textos legais, o direito de seus cidaddoscesso a educacdo basica. Afinal, a
cidadania tem como dimenséo fundante a educac@&taese tal principio € indispensavel
para politicas que visam a participacdo de todesespacos sociais e politicos e, mesmo,
para reinsercdo no mundo profissional (CURY, 2002).

No caso do reconhecimento do direito das pessmésdoras de deficiéncia ao acesso
a educacao formal, de qualidade e em classes commingossivel devido a luta de
movimentos sociais organizados a favor de uma &g@nltada no respeito as diferencgas e na
promocdo dos direitos humanos. Segundo Albuque(g0e5), se for fazer uma analise
historica da proposta da educacéo inclusiva, éiyassbservar que ela apareceu com 0s
movimentos sociais mundiais organizados oficialmg@la Organizacdo das Nac¢des Unidas
(ONU). Esses movimentos surgiram tanto em consetgiéie outros movimentos sociais que
guestionavam o modo como os direitos humanos vinkemdo tratados, como também da
insatisfacdo da populacdo com relacdo ao tratamedteacional dado as pessoas com
deficiéncia ou com necessidades educacionais especisto que esse tratamento era
extremamente segregador, ja que, os educandos edici€édcia ou com necessidades
educacionais especiais eram apartados do ensimtareg@ se mantinham separados em
instituicbes especificas para o0 ensino especialesdsdantes também eram classificados
como aptos ou ndo aptos a acompanhar as classaacdmensino regular.

Para Albuguerque (2005) esse movimeam favor da inclusdo é fortemente
marcado pela década de 1990 quando ocorreu a €ooi@rMundial de Educacdo para
Todos, organizada pela UNICEF, pela UNESCO e petgrBma de Desenvolvimento da
Organizacdo das NacOes Unidas e patrocinada petcoBRlundial. A conferéncia foi
realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, elteeswa publicacdo da “Declaracao

Mundial sobre Educacéo para Todos”. Outro eventgrdade importancia que veio a seguir
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foi a Conferéncia Mundial sobre Educacdo de Nedadss Especiais: Acesso e Qualidade,
realizada na Espanha, na cidade de Salamanca,®mcddn o patrocinio da UNESCO e do
Governo Espanhol, que culminou com a criacdo ddamgéo de Salamanca e o “Plano de
Acao para a Educacdo de Necessidades Especiassl.déslaracao teve grande repercussao
mundial, foi adotada por cerca de 300 participantge representavam 92 paises e 25
organizacdes internacionais, presentes na refeoidf@réncia (ALBUQUERQUE, 2005).

A Declaracdo de Salamanca serviu comaajerencial para a construcdo nacional da
proposta inclusiva e para a criacdo de documerftosis brasileiros pautados na incluséo
social e educacional e que orientam o0 seu procesesonplantacdo. No entanto, alguns
equivocos na compreensdo do que representa o goodesnclusdo e a quem ele se destina
tem causado certas atitudes que acabam por se b@mairas a nova proposta conforme é

apontado por Albuguerque (2005).

3.2 Dispositivos Legais Brasileiros Concernentes d&ducacdo de Pessoas com
Necessidades Educativas Especiais

Segundo Cury (2002), as leis sdo um instrumerdeeVide luta, pois, por meio delas &
possivel criar condicdes mais propicias para 0 geedeseja consensualmente numa
sociedade. Por meio delas se pode, por exemple, ¢arantia tanto da democratizagéo da
educacdo quanto da socializacdo de geracfes nu@is ig menos injustas. No entanto, ha
determinados textos legais brasileiros que posslgnmas concepcgdes imprecisas, como € 0
caso da educacédo especial, permitindo dessa formais, de uma interpretacdo a respeito
dessa modalidade educacional. Esse carater dul@dutacdo especial acaba por retroceder
iniciativas que tentam inovar a educacéo de alanosnecessidades educativas especiais.

Mantoan (2006) denuncia que grande parte dos edasaque estdo inseridos nas
classes especiais sdo pessoas que tem dificuldadesompanhar seus colegas de turma, ou
seja, sdo geralmente aqueles considerados indmsaps como aqueles que séo filhos de
pobres, filhos de negros e outros. Ela ainda afigue, “pela auséncia de laudos periciais
competentes e de queixas escolares bem fundamgnésdas alunos correm o risco de serem
admitidos e considerados PNEE” (MANTOAN, 2006, p.25

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 disp@@ma@ um dos principios
fundamentais — Titulo | — a promocdo do bem dedpdem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade, e quaisquer outras formas deimisacao (artigo 3°, inciso IV). Esta
presente no artigo 205, Secéo | do Capitulo Ili& gudireito de todos e dever do Estado e da

familia o acesso a educacdo, e que sera promovidaeativada com a colaboragdo da
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sociedade, visando ao pleno desenvolvimento dao@essseu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagédo para o trabalho”.alartigo 206, da Secdao |, € afirmado que o
ensino deve ser ministrado com base no principidgialdade de acesso e permanéncia na
escola” (inciso I). Assim, a partir desses direosntendido que a educacdo, 0 acesso e a
permanéncia na escola € um direito de todos, seanhgja discriminagdo e exclusdo de
nenhum individuo, independente da sua raca, coy sedeficiéncia. Por esse motivo,
entende-se que as escolas ndo podem excluir ningéntausa da suas caracteristicas
pessoais, sejam elas uma deficiéncia ou nao.

Segundo Mantoan (2006), esses dispositivos letgssritos acima ja sao suficientes
para que ndo se negasse a qualquer individuo, osnestudantes com deficiéncia ou com
alguma necessidade educativa especial, o acessssmarsala de aula de qualquer outro
aluno. Contudo, o artigo 208 do Capitulo Il — Bducacdo, da Cultura e do Desporto —
dispbe que “o dever do Estado com a educacdo $eti@gado mediante a garantia de
atendimento educacional especializado aos portaditeedeficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino” (inciso 1ll). O “atendirteereducacional especializado”, o qual o
artigo 208 da CF se refere, diz respeito aos imsnios necessarios a eliminacao de barreiras
naturais ao aprendizado daqueles educandos comédefa, para que possam se relacionar
com o0 ambiente externo de maneira mais eficaz, cporoexemplo, o ensino de Libras e do
codigo de braile, dentre outros.

O adveérbio “preferencialmente” tem sido o respwakpor mais de uma interpretacao
sobre quem deve estar inserido na rede regulansieoee como deve ser essa insergao, se em
salas de aula comum, ou se em salas especiaistigd aonstitucional de namero 208
também néo especifica, quando aplicado ao proadssotegracédo, a questdo do tempo de
insercdo dos educandos com deficiéncia junto aomideestudantes (ou seja, se a insercao
deve ser feita por uma parte do dia, o dia todariainente, etc.). Assim, verifica-se que o
artigo 208 da CF se apresenta, muitas vezes, camdarreira a inclusdo de educandos com
deficiéncia na rede regular de ensino, visto qugimbs pessoas interpretam que, em
determinados casos como, por exemplo, alunos cofitiémeias severas, multiplas,
deficiéncia mental e também autismos é necessancaminhamento para o ensino especial,
ja que o atendimento educacional especializadala@e estar obrigatoriamente disponivel na
rede regular de ensino.

Dentro de uma perspectiva inclusiva, a classe ooreuo ensino regular sdo os
ambientes mais apropriados para a socializacaoeadipado de todos os estudantes, sejam

eles pessoas com deficiéncia ou com necessidadesacohais especiais, jA que a
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convivéncia e a interacdo com a diversidade séortaptes para a quebra de discriminagdes,
para a aceitacdo das diferencas, e tudo isso benefidesenvolvimento cognitivo, social,
motor e afetivo dos educandos em geral. Nesse xtonta implantacdo da politica de
educacao inclusiva tem sido motivo de fortes dd&ocias ao abordar a questao do papel que
o atendimento educacional especializado pode assamiseja, a possibilidade de servigos
especializados substituirem o ensino comum (PRIEZD0OS).

Prieto (2006) afirma que na atualidade é possiestacar pelo menos duas propostas
para o ensino especial. Uma delas propde que tmelosnhecimentos que foram acumulados
a respeito da educacdo especial, tanto tedricostayymaticos, devem estar a servigco dos
sistemas de ensino, e, disponiveis a comunidaddaessobretudo, aos professores e aos
educandos, e que a qualquer momento podem serriglpi©s servicos especializados. A
outra proposta diz respeito ao conjunto de reclessEsVvicos educacionais especializados que
deve ser dirigido somente a populacdo escolar guesenta solicitacdes as quais o0 ensino
comum ndo tem conseguido contemplar. E nesse Ultaso, o conjunto de servicos e
recursos especializados pode ser ofertado no ensgubdar ou em outros locais exclusivos
para esses educandos (PRIETO, 2006).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NaciddaB() de 1996 adota a mesma
perspectiva da Constituicdo Federal (CF) de 1988tguao local do atendimento educacional
especializado. O artigo 4°, Titulo Ill, da LDBN p&e que “o dever do Estado com educacéo
escolar publica sera efetivado mediante a gardetiatendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com necessidades espqmieisrencialmente na rede regular de
ensino” (inciso lI).

Segundo Mantoan (2006) ha controvérsias entreBIN_Be 1996 e a CF de 1988 que
precisam ser entendidas e ultrapassadas paraiqciesfio escolar seja efetiva, nesse sentido,
a CF admite que o atendimento educacional espaauialipode ser oferecido em qualquer
instituicdo, mesmo que esta seja fora da rede aegi@ ensino, visto que seria apenas um
complemento, e ndo um substitutivo, do ensino egguéra todos os alunos. Entretanto, na
LDBN (no artigo 58 e seguintes) esta disposto queilastituicdo do ensino regular pelo
especial é possivel (MANTOAN, 2006).

O artigo 58 da LDBN conceitua a educacéo espeociaocsendo a modalidade de
educacao escolar para educandos portadores desidades especiais e deve ser oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino. Magpafo 1°, do artigo 58, € afirmado que
havera na escola regular servicos de apoio espacial quando forem necessarios, com o

objetivo de atender as peculiaridades da cliemteladucacao especial. Mas no paragrafo 2°,
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do mesmo artigo, estd explicitado que o atendimewlacacional sera feito em classes,
escolas ou servi¢os especializados quando na®$sivel a integracdo de alunos nas classes
comuns de ensino regular devido a condi¢cdes egmexifjue alguns estudantes possam
apresentar. Dessa forma, a LDBN define que a edocagpecial, como modalidade de
ensino, pode ser disponibilizada em escola sepalasl&scolas de ensino regular, de forma
que haja substituicdo de um ensino pelo outro.

Mantoan (2006) cita que alguns juristas brasilezosmo Favero e Ramos (2002),
ligados ao Ministério Publico Federal, afirmam gupossibilidade de substituicdo do ensino
regular pelo ensino especial, conforme previstb BN de 1996, ndo estd de acordo com a
Constituicdo, pois esta dispbe “atendimento edooati especializado, e ndo educacéo
especial aos portadores de deficiéncia, justameote esse atendimento referir-se ao
oferecimento de instrumentos que propiciam o acasstucacdo” (MANTOAN, 2006, p.28).
As disposicoes legais que abordam o ensino espeamb possibilidade de substituir o
ensino regular, previstas na LDBN de 96, conforite ®antoan (2006), sdo contrarias a
Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Tasl&rmas de Discriminacdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia, que foi celabradsuatemala, em 1999, a qual o Brasil
€ signatario. Ela ndo estd de acordo com a ConvetlgdGuatemala porque diferencia a
educacao com base em condi¢cdes pessoais do sendyumoacaso a deficiéncia, que admite
substituicdo do direito ao acesso a educacao pelodienento ministrado apenas em
ambientes “especiais”. E além do mais, a LDBN réloaa como sendo direito das pessoas
optar as situacfes em que se terdq a educacadoaspeqgue se configura na pratica como
sendo uma decisdo imposta pela escola (MANTOANGR00

Entretanto, algumas pessoas interpretam que a @ugdecursos especializados para
além daqueles de complementacéo e suplementag@@@ot ou suporte a permanéncia de
alunos com necessidades educacionais especiadasass comuns € benéfica ao garantir a
igualdade de oportunidades, ja que admite diveltsidke op¢des de atendimento escolar. O
artigo 59 da LDBN dispbe que cabe aos sistemamsime assegurar aos educandos com
necessidades educacionais especiais, conforme iso ifc curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacao especificosapamder as suas necessidades. E devem ser,
também, assegurados “professores com especializaigiinada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professioreensino regular capacitados para a
integracéo desses educandos nas classes comuaisd (iih).

E possivel verificar que no artigo 59, nos incikesll sdo reconhecidas as a¢ées em

prol da inclusdo, com vistas a praticas educatdiferenciadas, que exigem professores
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capacitados para que possam atender a diferentessidades educativas apresentadas pelos
educandos, visando uma educacdo de qualidade,dpangareal aprendizagem. Para que
possa ser oferecida uma educacdo de qualidaddaqurs os educandos, incluindo aqueles
com necessidades educacionais especiais, € nég@gsaia escola se organize, capacite seus
professores para que consiga obter o suporte @gesssua acao pedagdgica pautada no
conceito de incluséo (GLAT e FERNANDES, 2005).

3.2.1 Universalizacao da Educacéo Inclusiva no DF

A lei distrital de numero 3.218, datada de 05 deentbro de 2003, estabelece no
artigo 1° o modelo de educagéo inclusiva em todassaolas da rede publica de ensino do
Distrito Federal. Esta lei define a Educacao Inghlugomo sendo o atendimento a todas as
criancas em escolas do ensino regular, respeitauds diferencas e atendendo suas
necessidades, salvos 0s casos excepcionais emequenstre que a educacédo nas classes
comuns nao pode satisfazer as necessidades edscativsociais da crianga ou mesmo
quando for necessario para o seu bem-estar (ptrdgja

O paragrafo 4° do artigo 1° especifica que “ecd@mensino regular estdo autorizadas
a manter escolas especiais para atendimento aos easepcionais em que tenha sido
recomendado esse tipo de procedimento como o meafgiado”. Verifica-se assim, que nem
todos os educandos devem ser incluidos em salasesotio ensino regular. Nao ha precisao,
nesta lei, de quais casos sao considerados exnaxidla apenas demonstra que alguns
educandos devem ser encaminhados para a escotaaéspgual tem autorizacdo para se
manter em escolas de ensino regular, quando feidEnado melhor para o seu bem-estar.

No artigo 2° é citado o dever do Poder Executivd& em garantir: “a acessibilidade
dos alunos portadores de deficiéncias por meioddgtacdes do espaco fisico” (inciso I);
“formacdo continuada aos professores da educacadmabague atuarem na educacao
inclusiva” (inciso Il) e “recursos humanos, materia equipamentos especializados para os
servigos de apoio ao desenvolvimento da educaclisiva” (inciso Ill).

Tem-se assim, disposto na lei de numero 3.218/@3tado estudante tem direito ao
acesso ao espaco escolar sem que hajam barreicas f¢ arquitetdnicas a sua locomocao e
caso essas barreiras existam, cabe ao poder exegatiantir a eliminacdo dés mesmas por
meio de adaptagcbes no espaco fisico. No artigod®dé atencdo a formacao continuada de
professores 0 que se mostra necessario para geehseuma pratica pedagogica inclusiva de
qualidade, haja vista, que os professores deveneaelar’ constantemente, no sentido de se

manterem informados e atualizados sobre a realigadeos rodeiam para dar suporte a sua
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pratica profissional. Demo (1996) apresenta cormisale fundamental importancia que o
professor ou o0 educador seja atualizado devidat@ode que para um profissional da area
educacional, o conhecimento acompanhado dos fatigis se mostra necessario ao ponto

de oferecer uma pesquisa como questionamento divacmt (DEMO, 1996).
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Capitulo 4

4 Andalise dos dados

4.1 Educagao Inclusiva como um Desafio a Enfrentar

A implantacdo da politica de educacgdousich tem se mostrado um desafio as
escolas de ensino regular da rede publica de ensild-, porque ela apresenta a necessidade
de mudanca em toda a estrutura educacional a ficodiemplar as diversas necessidades
educativas especiais apresentadas pelos educans@msdo uma educacédo de qualidade e
para todos. Mesmo diante dos desafios a enfreatanclusdo escolar, vista como um
processo, ja apresenta resultados importantesgpara dela participa, seja de forma direta,
ou indireta.

Os professores entrevistados citaram que quanubditeca de educacao inclusiva foi
implementada houve um impacto muito grande porepdeot corpo docente e discente das
escolas. Eles afirmaram que os primeiros contatosas educandos inclusos foi complicado,
dificil e até desesperador, pois ndo sabiam conmpcagno se relacionar e nem mesmo como
se comunicar com esses estudantes. Entretanto,rglato dos entrevistados, foi possivel
revelar que no decorrer do tempo, 0 convivio elaciemamento com os educandos com
necessidades educacionais especiais foi se tornamads facil, mais natural e muito
enriguecedor. A fala a seguir demonstra a afirmat#@ue quando as escolas de ensino
regular comegaram a receber estudantes com nemdssiceducativas especiais, muitos
professores ficaram assustados com a novidade @orsaberem como agir diante da
situacdo, mas que a convivéncia foi importante paraonstrar que a educacao inclusiva é

possivel e desejavel :

Bom, eunca tinha trabalhado com educacgéo especial aggach escola
inclusiva. A gente ndo tinha preparacdo pra travattom alunos com
necessidades especiais e quando eu cheguei nag saadeparei com um
monte de alunos novos, especiais, eu fiquei deslgdeEu nédo tinha
nogao de como lidar com eles. Nem mesmo sabia gistiaetantas
sindromes e tantos distarbios. Tinha uns que egantinha ouvido falar.
Quando entrei e vi um com Down, uma outra cadergoe precisava toda
hora ir ao banheiro e precisava que alguém levelaseim outro psicotico,
uns com autismo, bipolar e ai vai... Eu penseui®aue eles estao fazendo
aqui? Nem sabia que eles poderiam aprender algaisa. Mas vocé sabe
gue com o tempo e com a convivéncia eu aprendaadiom todos eles? Eu
percebi que eles sdo pessoas incriveis e até mpeesnderam porque eu
sinto que eles estdo aprendendo. Alguns lentameuts nem aprendem
tanto, mas tem alguns que conseguem abstrair @niga. E isso eu acho
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lindo, apesar de ser um desafio muito grande tidar todos eles, mas essa
convivéncia é muito rica e gratificante porque @edem aprender no meio
de todos os outros, e 0s outros podem conviver el@s, em meio as
diferencgas. (Entrevistada 3)

A maioria dos professores afirmou que a educagélusiva é muito desafiadora,
complexa e dificil, na medida em que ela exige prdés reflexdes sobre como agir diante
das diferencas, como respeitar 0 outro com as singslaridades, implicando assim, em
significativas mudangas no comportamento de todosgue participam do movimento de
inclusdo escolar. Assim, as mudancas que precisanmeo para que haja a inclusdo sdo
classificadas como positivas pelos entrevistadogug elas séo capazes de transformar todos
0s sujeitos envolvidos com a inclusdo e com issmsformar aos poucos, o restante da
comunidade escolar, no caminho de uma sociedadejuséd. Esse trecho confirma o fato de
gue conviver com a diversidade exige muita reflex@mudancas as quais séo classificadas

como positivas:

Entdo, epsa mim, de como lidar com o outro, a0 meu ver ue
mais desafiador, € dificil, mas é rico, sabe pa quico? Porque
quando vocé t4 lidando com essa diversidade vocéjtee procurar
mecanismos, vocé tem que buscar e vocé tem que dsair
acomodacéo, e por isso que ele € positivo, eléaénahte positivo
porque vocé tem que sair daquela linearidade, t@né&ue mudar ,e
quando vocé tem uma crianga ali que ela precisaod@, mas vocé
ndo sabe como agir, entdo, ela te desestrutura & gluxa, e vocé
passa a refletir sobre a sua préatica pedagdgi@.nffm o mais
interessante € isso porque vocé vai buscar mecasipra mudar. E
essas mudancas tdo sendo 6timas. E o interessante gao tem
mais volta e vocé so6 vai aprender a lidar com ¢ss0 a pratica, essa
pratica mudada vai te transformar, transformar &@nca e
consequentemente toda a sociedade, de forma gueés possivel
uma sociedade mais humana, e mais justa. (Entidai &)

Assim, um aspecto interessante é o fato de guelasio escolar perpassa por uma
inclusdo mais ampla que € a social. Alguns professeconhecem que pensavam e agiam
de forma preconceituosa com relacdo aos estudamiies apresentam necessidades
educacionais especiais. Trés (3) professores aimague achavam que os estudantes
inclusos ndo tinham o direito de estudar na mesatea qgue os demais educandos porque
agueles poderiam atrapalhar as aulas e poderigregglicar, ja que nado teriam capacidade
para acompanhar a turma. Porém, a convivéncia sonowos educandos exigiu reflexdes as

quais foram capazes de reconhecer que é um diteitodos os cidaddos o acesso aos mais
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diversos espacos sociais, incluindo o educacidiedse contexto, um dos entrevistados citou
que:

Apesar doogbe inicial, a convivéncia com o0s alunos especiais
acho eu, fez com queés professores reconhecéssemos que, primeiro,
pela constituicdo € obrigacdo e dever do Estadwidiar de todos os
cidadaos que dela fazem parte, e de todos mesrén,Eneducacao
realmente tem que abracar esses alunos, ta? A gaiteente tem
que fazer essa educacéo inclusiva. (Entrevistado 1)

4.2 As Potencialidades da Educacao Inclusiva

A educacdo inclusivéoi apontada pelos professores entrevistados candosuma
politica educacional muito interessante, e quelieneficiado todo o corpo docente e discente
das escolas e também as familias dos educandoxkiséio. Os professores que participaram
desta pesquisa relataram que estdo aprendendo ocout@s educandos com necessidades
educacionais especiais, ja que, sdo induzidoeaitasos diferentes ritmos de aprendizagem,
a exercitar a calma e a paciéncia, a romper pregosca buscar novas estratégias de ensino,
dentre outros. Para os educandos inclusos, oigainaspecto positivo apontado tem sido a
socializacédo desses estudantes, eles tem tidorauojlade de se expressar, conviver e viver
em meio as diferencas. Os educandos que néo ajam@seacessidades educativas especiais
também foram citados como beneficiados pela edodaciusiva, pois aprendem a aceitar e
a respeitar a diversidade, dentre outros.

A familia também foi lembrada como tendo um pampglortante na inclusao escolar e
como sendo beneficiaria deste processo. A quest@ulojetividade foi citada, haja vista, os
pais das criancas com necessidades educacionams oruitas expectativas com relacédo a
inclusdo de seus filhos, anseiam para que elesdgree projetam um futuro mais promissor
nas criangas, ou seja, passam a acreditar nasciabitades de seus filhos e a acreditar em
uma sociedade mais justa, que aceite suas limgacoe

A aprendizagem € um processo dinamico. Na escalaestonfigura como uma troca
de saberes. Os educandos aprendem com o0s profess@® mesmos aprendem com 0s
estudantes. O relato a seqguir corrobora a opiredgabfessores quanto a existéncia de trocas
de experiéncias positivas que tem ocorrido entrecatdos com necessidades educativas

especiais e professores na educacao inclusiva:

Em termosedgeriéncia profissional tem sido muito enriquecad
porque a gente trabalha com a diversidade e anht gem que se
mexer para conseguir se comunicar com 0s alunosné&sma ja
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estou aprendendo a me comunicar com 0s surdoseddgeito, mas
agora eu consigo o que antes parecia impossiveenéptambém
como tratar um autista, como adaptar provas padistExicos e para
0s com baixa visédo e por ai vai. D4 pra vocé agremdlita coisa. E
em termos de crescimento pessoal acho que foi naalido, muito

enriquecedor mesmo. E como profissional, como psadara

também te da uns insight. (Entrevistada 7)

A socializacao foi citada por todos os dez (10fgmsores entrevistados como sendo o
principal aspecto positivo observado com relac@&oesinicandos em inclusdo. Foi ressaltada a
satisfacdo dos educandos com necessidades eduiacspeciais, provenientes de escolas
especiais, sendo inseridos junto aos estudanteendmo regular. De modo geral, foi
apontado, pelos entrevistados, que os educandassaesctransmitem sentimentos como:
alegria, felicidade, “se sentem pessoas normamsip ‘se sentem como ets”, “forca de vontade
para aprender”, por estarem estudando em escolssd® regular. A fala a seguir corrobora
esta afirmacéo:

Um ponto pie® de primeiro é que pra socializacdo foi
maravilhoso. Vejo que os alunos especiais ficamtaniglizes em
estarem com todo mundo, na mesma sala, no mesmerdae)acho
que eles se sentem mais “normais” (aspas colocaelas propria
professora entrevistada). Tem um aluno aqui quetexte muita
dificuldade, mas ele é muito esforcado. Ele veneslmla especial
porque tem déficit intelectual, mas ele vem em dodsa aulas, ele
copia tudo do quadro, ele vem a tarde estudasectsforca pra fazer
0s exercicios. Eu ndo tenho coragem de repetir lumo adesses!
Entdo, assim, eles tém muita forca de vontade @praanterem aqui
na escola, eles precisam disso. (Entrevistada 6)

Os educandos sem necessidades educativas espgaodiém foram apresentados
como sendo beneficiados pelo processo de inclys#oterem a oportunidade de conviver
com as diferencas, de maneira natural. Uma prafessiou, inclusive, que essa convivéncia
dificilmente aconteceria em outras situacdes, vipile os estudantes do ensino especial

ficavam apartados dos demais:

Entdo, o edp positivo € que € muito bom para a socializacao
mesmo e pro resto do pessoal vocé comeca a venatmalidade,
principalmente pros outros alunos, sabe? O quepgare muito é que
eles tdo la conversando com quem tem déficit iotiedd, surdez,
sindrome de Down igualzinho, tao la, papapapeeu Eei que se eles
nao estivessem num ambiente desses, as pessoasnmae lembrar
que eles existiam, se de repente acontecesse omn&damilia ia ser
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0 primeiro contato. Entdo, € bom eles ja trabatharem isso dentro
da escola! Opa! As outras pessoas saem de casajaglaestao né...
Encarceradas! Agora td melhorando, € isso, peloosmenque eu
acho. (Entrevistada 10)

Os professores entrevistados reportaram que aag@ludnclusiva tem interferido
muito na subjetividade e na maneira de agir doslitaes dos educandos inclusos, visto que,
muitos pais ndo acreditavam ser possivel que dbos pudessem receber uma educacao de
qualidade e muito menos, em meio aos estudantegndmo regular. Os professores
afirmaram que desde a implantacdo da politica decagdo inclusiva, muitos pais ou
responsaveis por educandos com necessidades gdaasgpeciais tém exigido, das escolas
de ensino regular, a matricula e a permanénciaue fihos nas mesmas. E além do mais,
esses pais passaram a acreditar em um futuro maisgsor para seus filhos. O trecho a

seguir corrobora essa afirmagao:

Quando vocé lida com isso (a professora diz raspeiinclusao
escolar) vocé esta mexendo com uma coisa chamégetigdade
que € exatamente o que? E vocé trabalhar com afgumeiba que ta
acostumada a deixar o filho na escola especiahradp das outras
criangas, aprendendo muitas vezes a picotar papetdo, agora néo,
agora vocé vé a emocao daquele pai que quer qillkrooaprenda
alguma coisa, que se sente feliz em ver o filhodarn com as outras
criangas, que briga pro filho permanecer na estolaneio de todo
mundo, quero dizer: vocé esta lidando com as ensogésses pais
gque agora mais do que nunca acreditam no poteieiakus filhos.
(Entrevistada 6)

Foi dada énfase, nas falas dos professergeevistados, na valorizacdo da
convivéncia com a diversidade. Essa diversidadepsemxistiu e sempre existira por ser
intrinseca aos seres humanos. No entanto, muitcsaedos com necessidades educacionais
especiais se encontravam segregados em escolaside especial, distante do convivio das
demais criangas porque se padronizava os estudarmesgue ndo se encaixavam dentro dos
padroes estabelecidos, ndo podiam fazer parte dtexto do ensino regular. Com a
implementacdo da politica de educacédo inclusivdiyersidade passou a ser valorizada e o
convivio com os estudantes que vieram do ensineceg® tido como muito positivo e rico,
permitindo assim que os ambientes se tornem ma&vets para acolher a todos nas suas

singularidades. Conforme uma professora entreastadu:

39



O que eu @dhteressante é que vocé € obrigado a lidar com a
diversidade porque essa é a parte principal. Podpsele que o
mundo € mundo, nos vivemos em uma excludéncia ngudade,
entendeu? Entdo o que que acontece? NOs estams&inraados
nessa linha excludente de dizer assim: isso agudranco e isso aqui
€ o vermelho, e agora ndo! Agora, nés tentamos rguekssa
excludéncia e esse preconceito e dizemos: issdo@rmco com o
vermelho, com o azul, com o rosa, e quanto maisridol mais
bonito, e agora é assim, entendeu? A gente tene &guisturar no
sentido mais filoséfico mesmo, porque ndés somogrdos, vocé
pensa de um jeito, eu penso de outro, vocé falandgito e eu falo
de outro. Agora é claro que é dificil, ndo é faailcé lidar com isso
nao € facil, é dificil, mas caminha pra romper preeitos.
(Entrevistada 6)

Um aspecto interessante apontado por uma profedsoraspeito a afirmacgéao de que
a educacao inclusiva tem melhorado o desempenlotaesie muitos estudantes, sejam eles
educandos com necessidades educacionais especdiaiso. A propria professora apontou
como motivo para essa melhora o fato de que osaados estdo sendo respeitados nas suas
diferentes formas de pensar, nos seus diferente®side aprendizagem, o que tem

potencializado o aprendizado desses estudantasn@&eg entrevistada:

Vejo a malaono desempenho de alguns alunos. Acredito que é
porque eles sempre compreendiam o que era tradeneitn sala de
aula, mas devido a alguma dificuldade ou a alguarend de se
expressar diferenciada, que impedia que nds osreamgessemos e
a gente classificava esse aluno como mau alunoo@amexemplo,
a gente tinha uma aluna com muita dificuldade derafizagem. Ela
nao conseguia fazer as provas direito, ela escrauito mal, e isso
em todas as disciplinas e era horrivel o aprendizida. Ai ela se
descobriu disléxica e hoje nds adaptamos o cuoripsh ela, de
forma que ela é uma excelente aluna, muito intelegenesmo!
(Entrevistada 8)

4.3 Barreiras a Inclusao Escolar

Muitos problemas foram apontados, pelos professemé®vistados, com relacdo a
implementacédo da politica de educacdo inclusivaeseslas do DF. Problemas estes que tem
dificultado, ou mesmo impedido que alguns educantlm® necessidades educacionais
especiais sejam incluidos nas salas comuns dakes® ensino regular. Dentre eles, foi
reportada, por dois professores, a questdo dadmltana clara definicdo do que seja incluséo
escolar e como que ela deve ser feita. A ausérciitfrios de como fazer a inclusao tem
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permitido que cada escola faca a insercéo de alwmprecisam de atendimento educacional
especializado da maneira que considerar mais apdaprO relato a seguir corrobora esta
afirmacéo:

A falta detérios principalmente nessa parte da inclusdongéoceu
te falei, € muito complicado. Por exemplo, voc&dén uma crianca
psicotica na sua sala misturada com um surdo eucomutista e com
um bipolar e etc... E ai € complicado. O psicotabquerer bater em
todo mundo, ele vai te agredir, ele vai agredicolggas, e ai?Poco
misturar ele com um Down, por exemplo? Quais sacrib&rios pra
colocar essa crianga na inclusdo? Sera que essgaitiem a mesma
condicdo do que uma outra crianca que tem probleandgivos?
Com certeza ndo. Com certeza a sala vai ser tatgnaiferente. E
isso é complicado porque cada escola vai fazendgeito diferente.
(Entrevistado 2)

Outro aspecto citado pela maioria dos professontiewestados como sendo uma
barreira a inclusédo escolar, foi o fato de quesaslas tem tido excesso de estudantes por sala
de aula, de forma a impedir um trabalho eficaz dlegaacdes curriculares para quem dele
precisa, dificultando o professor a trabalhar de#oa respeitar as limitagdes individuais. Os
professores relatam ter que escolher a quem dacdae porque abarcar a todos o0s
educandos, em meio a uma sala muito cheia, temnsigim complicado. O trecho a seguir

reforca esta afirmacao:

Como as tasrsdo bem cheias, a gente ndo da conta de fazer um

trabalho bacana, ndo da pra atender aos alunasddudimente como

eles precisam. Com a turma muito cheia a gentedddconta. Eu
tenho treze turmas, entdo, 42, 43 alunos em cadejle cada uma

tem mais ou menos cinco ou seis alunos em inclng&oPois é...
entdo assim, eu nao do conta de trabalhar! Ai ieguseeu tenho que

me virar. As vezes eu consigo, mas as vezes, @on@g, na minha
segunda prova na escola eu nao tive tempo de &alsmtadas pra
eles por que € muita coisa. A gente tem que comigiita coisa!
(Entrevistada 8)

Uma questao importante levantada pelos profesentesvistados foi o fato deles nao
terem tido treinamento especifico para trabalham ceducandos com necessidades
educacionais especiais. A falta de treinamentocagmacitacdo foi citada como sendo um
problema grave, pois, muitos professores aindasaBem como ensinar e nem mesmo como
se comportar diante de determinadas necessidadeatieds apresentadas pelos estudantes.
Dessa maneira, muitos professores tem tido difexidd em preparar aulas e avaliagbes
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adaptadas, com o intuito de abarcar o aprendizadtodbs os alunos. A dificuldade do
professor em entender, compreender as diversassd@des e em conseguir adequar o
curriculo tem sido, para muitos deles, um sofrimeobnforme alguns docentes entrevistados

citaram. O relato a seguir corrobora estas afiresico

Eu acho qieveria ter um pouco mais de incentivo do proprio
Estado, sabe? Nao nos foi oferecido nenhum praogu@ofessores
pudessem fazer esses cursos de capacitacdo emiaioa. O
problema mesmo de os professores ndo saberenttidans alunos
especiais é grave! A ponto de uns chamarem umaélpg&pra saber
como lidar, como responder, como se comportar ctes éos
educandos com necessidades educacionais espegais) de sala
de aula. Coisas como fazer quando eles entram stausdido com
outros alunos em sala de aula, como vocé geresgna como é que
vocé coordena as atividades, vocé tem que tratarfodea
diferenciada, que tipo de diferenciagdo, como dseee feita a
adequacao curricular e ai vocé imagina soO: voddr lmbm aluno
surdo, cadeirante, com condutas tipicas, alunos $omrome de
Down! Ai vocé derrepente tem varias especificidaaies vocé que
nao fez qualificacdo em nenhuma dessas, mas tenlidgwecom
todas elas. Entdo, eu reconhe¢o que pra algunesgmwes é muito
dificil, eles sofrem muito (Entrevistada 9).

No contexto, diversos outros problemas foram agm® como barreiras a inclusao de
educandos com necessidades educacionais espexigslenregular de ensino. Contudo, o0s
mais citados foram o preconceito de muitos professcom relacdo aos educandos inclusos,
e, a ndo aceitacao destes no espaco educaciomadlalino ensino regular e a falta de
estrutura adequada nas escolas, necessaria pg@gwoar a inclusdo. O trecho a seguir,
reforca o que foi citado:

...faltalttamuita coisa pra que as escolas sejam realnmaitsiva.
Acho que conquistamos muita coisa, a escola tersegmido incluir
muitos alunos, mas nao todos. Alguns sao maisettfide incluir e,
pra piorar, falta estrutura, como no caso aquigmteyrecebe mais
alunos surdos e com baixa visdo, mas a gente naadaptacées no
ambiente pra um cadeirante, por exemplo. Muitos nbssos
professores tdo tendo problemas com os alunos @oetgs nao
aceitam os alunos especiais, eles se recusam galadapprovas e
tudo mais...E dai alguns alunos especiais acatzamdo largados...
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Assim, é possivel afirmar que a inclusdo escolat@ na vida de muitos educandos
com necessidades educacionais especiais no DAnporétos estudantes estédo inseridos,
mas nao incluidos nas escolas de ensino da rediegpdb DF, jA que as mesmas ndo tém
conseguido contemplar a todos os educandos, tamp@sc diversas necessidades
educacionais apresentadas pelos mesmos. Nessdosamtiitas barreiras terdo que ser
ultrapassadas para que a inclusdo escolar seggadee na realidade de todas as escolas da
rede publica de ensino do DF.

Nesse contexto, foi possivel constatar que ais¢iitdl de niumero 3218/03 nao esta
sendo cumprida como deveria, pois ela dispde qegal como: 0 acesso ao espago escolar
sem que hajam barreiras fisicas e arquitetonicamdocomocao e a formagéo continuada de
professores sejam garantidos, mas, na pratica, néso tem acontecido. Entretanto, a
implantacéo da politica de educacao inclusiva tamargido a matricula e a permanéncia de
estudantes com necessidades educativas especiaasimm regular, apresentando assim,
muitas vitorias no contexto politico educacionab. éhtanto, ela tem mostrado que existem
muitos desafios a serem enfrentados para consalgaincar a inclusido escolar de todos os

educandos.
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Consideracoes Finais

A escola se configura como o0 espaco e o0 locus dr@ea troca formal de
conhecimentos. Ela € um importante espaco para&ialigacdo, para trocas de experiéncias
educativas e para a transmissédo de diferentesesaliéo entanto, durante muitos anos da
histéria humana apenas algumas pessoas podiampaerdeste ambiente tdo valorizado
pela sociedade. Dentre os individuos que ficavacluedos desse contexto escolar, estavam
os deficientes e as pessoas com necessidades iedacaespeciais.

Na contemporaneidade, a escola continua a repaesenocal onde as pessoas tém
acesso a educacédo formal, mas com a diferencaedé gm direito de todos participar deste
espaco, onde deve haver pessoas preparadas ecqdasif para ensinar ou transmitir os
conhecimentos e os principais paradigmas vigardesociedade. Entretanto, mesmo com a
existéncia de leis que abarcam o direito de todgmeasoas ao acesso a educacéo formal e de
qualidade, diversos educandos se mostram a partamiiiente escolar freqlientado pela
maioria dos estudantes, ambiente este que se tnadescola de ensino regular.

Nesse sentido, a educacao inclusiva atenta pgeaamtia a0 acesso a educacao de
gualidade para todos os educandos, incluindo asjuple estiveram apartados do ensino
regular devido ao fato destes educandos apresentaeessidades educacionais especiais as
quais as escolas do ensino regular ndo se resplireaim em atender. Assim, a inclusédo
escolar é tida como um novo paradigma, pois visadar a todos os educandos, respeitando
suas necessidades, seus diferentes ritmos de ggageh, suas particularidades, dentro da
sala de aula comum do ensino regular.

Conforme foi verificado neste estudo, muitos eddoa se inserem fisicamente nas
escolas inclusivas do DF, mas néo sédo incluidadp \que suas necessidades educativas
especiais ndo sdo atendidas de maneira a respeitar diferencas, e a facilitar seu
aprendizado. Muitos problemas foram apontados pmiofessores, que participaram desta
monografia, como impeditivos a inclusdo escolamtiZeeles, destaca-se o0 preconceito que
muitos professores tém com relacdo aos estudantescbusdo, a falta de estrutura fisica
adequada, falta de critérios de como deve serlaséx@ escolar, excesso de educandos em
sala de aula, professores nédo qualificados pareaedlunos com necessidades educativas
especiais.

Muitos aspectos positivos também foram citadosaceemdo importantes no processo
de inclusdo como, por exemplo: a valorizacdo dardidgade humana, a socializacdo dos

educandos inclusos, a troca de aprendizado enteglwsandos em inclusdo e os estudantes
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sem necessidades educacionais especiais, a treoaliecimento entre professor e educando,

dentre outros.
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ANEXOS

Anexo I- Termo de consentimento esclarecido

UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE SERVICO SOCIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO

Eu, ,_com ___ anos,
concordo em participar, por minha livre e espordarentade, de um trabalho de monografia
intitulado “Educacéo Inclusiva no Distrito Federal: potenddddes e limites’para ser
apresentado no Departamento de Servico Social.etilade de Brasilia, pela pesquisadora
Andréa M. R. Borges, aluna do Curso de GraduacaSemwico Social.

Declaro estar esclarecido(a) e informado(a) quesagyisa visa fazer um balango sobre
as potencialidades e os limites da implantacdodlitica da educacéo inclusiva de acordo
com professores que trabalham com educandos eunsé&acl

De livre e espontanea vontade responderei as gasyda entrevista, que sera gravada,
transcrita e analisada pela pesquisadora. Nao mkyeiificado(a) no trabalho escrito ou
apresentado. Estou ciente que na pesquisa serdaddil pseudénimo quando houver
referéncia ao nome da pessoa entrevistada.

Declaro também estar ciente de que durante a Easqee tiver duvidas serei
esclarecido(a), como terei a liberdade de recupart&ipar ou retirar meu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizacédo algsera prejuizo para mim.

Tenho garantia de sigilo aos dados confidenciawleidos na pesquisa e minha
participacdo esta livre de qualquer remuneracatespesa.

O termo foi assinado por mim, por uma testemunbela pesquisadora.

Entrevistado(a)
Testemunha
Pesquisadora

Brasilia, de de 2008.
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Anexo |- Roteiro de entrevista aplicado aos profemres

Tempo de servico:
Tempo de escola inclusiva:

1-

Fale-me um pouco de como foi, ou de como tem sidegperiéncia com relacdo a
educacao inclusiva.

Quais sao os principais aspectos positivos, qué &pontaria, para a implantagao
da politica de educacéao inclusiva?

Vocé apontaria algum aspecto negativo para a irtgg}do da politica de educacéo
inclusiva? Qual?

Em sua opinido, as escolas tém conseguido atesdifieeentes necessidades
educacionais especiais apresentadas pelos aluopgdé?

Vocé acha que as escolas no Distrito Federal deeemodificadas, de alguma
forma, para serem inclusivas? Por qué?
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Anexo Ill — Lei n® 3.218/03

LEI N° 3.218, DE 05 DE NOVEMBRO DE 2003
(DODF de 10.11.2003)

(Autor do Projeto: Deputado Distrital Eurides Brito)

Dispbe sobre a universalizacdo da Educacao Inclusiv.  a nas escolas da rede
publica de ensino do Distrito Federal, e da outras providéncias.

O GOVERNADOR DO DISTRITO FEDERAL, FACO SABER QUE A CAMARA
LEGISLATIVA DO DISTRITO FEDERAL DECRETA E EU SANCIONO A SEGUINTE
LEI:

Art. 1° Fica estabelecido o modelo de Educacéo Inclusiva em todas as escolas da
rede publica de ensino do Distrito Federal.

§ 1° Para os efeitos desta Lei, entende-se por Educacéo Inclusiva o atendimento a
todas as criancas em escolas do ensino regular, respeitando suas diferencas e
atendendo suas necessidades; ressalvados 0s casos nos quais se demonstre que a
educacgdo nas classes comuns ndo pode satisfazer as necessidades educativas ou
sociais da criangca ou quando necessario para o bem-estar da crianca.

§ 2° A partir da regulamentacéo desta Lei, serdo obedecidos os seguintes prazos e
percentuais minimos de escolas da rede publica de ensino a desenvolverem a
Educacao Inclusiva:

| - em até seis meses, (10%) dez por cento das escolas;

Il - em até doze meses, (20%) vinte por cento das escolas;

lll - em até vinte e quatro meses, (40%) quarenta por cento das escolas;
IV - em até trinta e seis meses, (70%) setenta por cento das escolas;

V - em até quarenta e oito meses, (100%) cem por cento das escolas.

§ 3° A exigéncia de cumprimento dos prazos de que trata o paragrafo anterior fica
condicionada a garantia, pelo Poder Executivo, das condi¢cbes adequadas ao
desenvolvimento da Educacéo Inclusiva, definidas nesta Lei.

8§ 4° Fica a rede de ensino publico do Distrito Federal autorizada a manter escolas
especiais em escolas do ensino regular, para atendimento a casos excepcionais em
gue seja esse 0 procedimento mais recomendavel.

Art. 2° Respeitado o disposto no art. 1° § 2°; cabe ao Po der Executivo do Distrito
Federal garantir:

| — acessibilidade dos alunos portadores de deficiéncias, por meio de adaptacdes do
espaco fisico necessarias a Educacao Inclusiva;

Il — formacado continuada para os professores da Educacéo Basica, que atuarem na
Educacao Inclusiva;

[l — recursos humanos, materiais e equipamentos especializados para 0s servi¢os
de apoio ao desenvolvimento da Educacéo Inclusiva.
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Art. 3° Cabe as escolas da rede publica de ensino definirem em seu projeto
educacional:

| — 0 sistema de apoio especializado, em consonancia com as orientacdes
pedagdgicas oficiais, especificas para a Educacao Inclusiva;

Il — as adaptacdes curriculares no ambito da escola, da sala de aula e do aluno
portador de deficiéncia individualmente;

[l — os procedimentos e instrumentos de avaliacdo, adequados as adaptacdes
curriculares, necessarios ao desenvolvimento da Educacéo Inclusiva,

IV — a organizacédo especifica de sua estrutura e funcionamento para atender as
necessidades educacionais especiais de todos o0s alunos participantes da Educacao
Inclusiva.

Art. 4°Fica estabelecido o prazo de sessenta dias, apés a publicacdo desta Lei, para
a sua regulamentacao pelo Poder Executivo.

Art. 5°Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Art. 6°Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.
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