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RESUMO

O objetivo do trabalho foi analisar duas escolas sendo, uma publica e uma privada,
localizadas na periferia do Distrito Federal, mais especificamente em Santa Maria e
observar como as mesmas se organizam com relacdo ao Programa de Avaliacao
Seriada da Universidade de Brasilia — PAS/UnB. Foram realizados dois grupos focais,
um em cada escola, com dez participantes em cada grupo e entrevistas com a gestao
das escolas. Foi constatado que a maneira como a escola se organiza tem um papel
importante no desempenho dos alunos no PAS/UnB. Entretanto, o capital cultural dos
estudantes tem tendéncia de ser determinante para o éxito na referida avaliacéo,
tornando indispensavel aos alunos o aprimoramento e a valorizacdo de vivéncias que

Ihe sdo apresentadas por diferentes mecanismos de aprendizagem.

Palavras Chave: PAS, Publico, Privado, Capital Cultural.



Minha ideologia € o nascer de
cada dia e a minha religido é a luz
na escuridao.

(Gil, 1985).
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MEMORIAL

MEMORIAS QUE ME FORTALECEM E ME ENCHEM DE ESPERANCAS

O mundo me condena, e ninguém tem pena
Falando sempre mal do meu nome

Deixando de saber se eu vou morrer de sede

Ou se vou morrer de fome

Mas a filosofia hoje me auxilia

A viver indiferente assim

Nesta prontiddo sem fim

Vou fingindo que sou rico

Pra ninguém zombar de mim

N&o me incomodo que vocé me diga

Que a sociedade é minha inimiga

Pois cantando neste mundo

Vivo escravo do meu samba, muito embora vagabundo
Quanto a vocé da aristocracia

Que tem dinheiro, mas nao compra alegria

Ha de viver eternamente sendo escrava dessa gente

Que cultiva hipocrisia

Filosofia, Noel Rosa

Em uma quinta-feira calorosa do quarto dia do més de outubro de 1990, Vania,
uma mineira bastante temperamental dava entrada na Unidade Neo-Natal do Hospital
Regional do Gama — cidade-satélite de Brasilia. Do lado de fora e extremamente aflito
estava Arnaldo, um retirante cearense que chegou ao DF sete anos antes com o sonho
de construir o futuro na Capital da Republica. O rel6gio marcava um pouco mais de
16h:00min quando eu, enfim, vejo 0 mundo pela primeira vez. Nasci bem saudavel e

igualmente careca, pesando um pouco mais de quatro quilos e com uma enorme
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vontade de conhecer o mundo. Na minha futura casa me aguardavam Jaqueline (quatro
anos) e Bruno (um ano), meus irmaos.

Durante dois anos, dos quais eu nao tenho lembranca, morei no Setor Sul do
Gama. Na segunda gestao do governador Joaquim Roriz (1991-1995) foi assinada a Lei
n° 348/92 e o Decreto n° 14.604/92, que versava sobre a criacdo da Regido
Administrativa de Santa Maria. Logo meus pais foram convocados para ocupar um
espaco de terra na nova cidade que surgia em meio a poeira predominante no local.
Fomos um dos primeiros moradores do local. Tenho lembrangas do primeiro momento
em que fui conhecer a nossa nova casa, onde fomos recebidos por um vizinho, o Sr.
Abilio, uma pessoa que trajava um enorme chapéu branco na cabeca e era o vizinho
gue iria morar ao nosso lado. Logo ele chegou cumprimentando todos da minha familia,
guando chegou a minha vez mordi o0 seu bragco causando uma cicatriz enorme. Ali foi
onde eu levei minhas primeiras palmadas.

Santa Maria surgiu sem nenhuma condicdo digna. As moradias eram pequenos
casebres feitos de madeira, ndo existia fornecimento de agua ou tratamento de esgoto
€ muito claro nas minhas lembrancas de um enorme balde azul que a minha mae
utilizava para pegar agua no caminhdo-pipa. Lembro que no final de todas as tardes as
vielas eram ocupadas por rebanhos que passavam as carreiras pelas pequenas ruas
elevando a poeira, decorréncia da existéncia de pequenas fazendas aos arredores da
nova cidade. Apesar de todas as dificuldades, todos em minha rua eram felizes, nao
existia incidéncia de crimes e por isso as criancas, inclusive eu, brincavamos até tarde
na rua. Foi uma época das mais felizes.

Eu e meus irmdos nédo tinhamos muitos brinquedos, fato que ndo nos impedia de
utilizarmos a criatividade. Com pedras, areia e agua faziamos no campo da imaginacao
carros, pistas e avides. Cabos de vassouras e pedacos de madeiras viravam poderosas
espadas. A diversao da noite era observar o fogo da fogueira, que sobre 0s seus peés
tinham sempre deliciosas batatas, das quais as criancgas ja suadas e ofegantes de tanto
brincar de “pique esconde” se alimentavam e constantemente assopravam as maos por
conta do calor das batatas, que eram deliciosas. Chego a acreditar que apesar todas as

dificuldades existentes na época, viver era mais gostoso para criancas e adultos.
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Meus irmaos nado tardaram e entraram em idade escolar. Eu os acompanhava a
escola junto com a minha mée, e era um longo caminho, feito logo apés o almogo e um
pouco antes do jantar sob o sol, que ndo era mais quente do que € hoje. Na hora que
eles adentravam na escola, meu corpo era contagiado pela vontade de explorar aquele
ambiente, onde criangcas brotavam de toda parte e corriam por todos os lados. Eu
queria estudar, mas iria demorar um pouco mais. Em 1996 fui matriculado na pré-
escola do Centro de Atendimento Integral a Criangca — CAIC Albert Sabin, localizado na
guadra 304 de Santa Maria. Estudava pela manhd e amava o ambiente escolar, pois
era completo para uma crianga. Tinha parquinho, brinquedos, desenhos e uma
professora super amorosa. Devido a distancia da minha casa para a escola, nos dias
chuvosos, minha mée sugeria ndo ir a escola, que sem pestanejar eu recusava. Sentia-
me mais feliz na escola do que em casa, aproveitava cada momento e detestava o
periodo de férias.

Elizete foi minha primeira professora. Morena, alta, de cabelos curtos, sorriso
cativante e sempre com a boca vermelha. Foi com ela que comecei a ler e escrever as
primeiras palavras. No CAIC Albert Sabin fiz muitas amizades infantis, e uma delas esta
viva até hoje.

Em 1997 fui matriculado na Escola Classe 203 de Santa Maria, a escola mais
antiga da cidade. Estudava a tarde e, como no CAIC, adorava ir para as aulas. Me
descobri um aluno timido e retraido, porém, bem esforcado. Com apenas um ano de
escola ja sabia ler e escrever. No ano seguinte permaneci estudando pela tarde e,
somente em 1999, na terceira série, pude voltar a estudar pela manha. Nas manhéas de
1999 lembro com perfeicdo o acordar com o som do radio dos meus pais, a minha ida
diaria na padaria da esquina. Nessa época estava um pouco mais velho e cheio de
aspiracOes profissionais, pois era recorrente eu assistir na televisdo informacdes obre
profissbes que logo me interessariam. E o engracado que ndo me recordo quando
crianca do desejo de me tornar professor, até o ano de 2001. Nesse ano, pela primeira
vez, tive um professor ao invés de professora, isso foi uma revolu¢do para mim, pois eu
nao sabia que existiam professores para criancas. Seu nome era Fernando Reis, um
sujeito alto, magro e extremamente dedicado em ensinar, suas aulas pareciam musicas

de tdo prazerosas. Dali para frente queria ser professor.
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Em 2002 mudei de escola novamente, agora para o Centro de Ensino
Fundamental 201 de Santa Maria, que na época era considerada a escola mais
organizada e limpa da cidade. La amadureci 0 meu interesse pela carreira de docente,
pois gostava bastante do ambiente escolar. Tive professores memoraveis: Orlando,
Clélia, Erika, Cleonildo, Darc, Jair e vivéncias inesqueciveis. Eu era um aluno comum,
dedicado e disciplinado, porém, inquieto. Nesse ano, estava na 5% série e me ocupava
em atazanar a vida dos alunos mais velhos da escola. Em 2003 tive uma das piores
recordagdes da minha vida ao presenciar um aluno da escola ser esfagueado em pleno
o corredor, isso foi manchete nacional. No ano seguinte foi o periodo que senti que
estava mudando e estava dando valor para outras coisas. Comecei a perceber as
garotas, mas sO perceber mesmo. A minha etapa final no CEF 201 ficou marcada pela
minha “maior loucura” que feita na época escolar: juntamente com um amigo pulamos o
muro da escola, depois desse dia me sentia mais adolescente, poderoso... sei |a! Boas
recordacoes.

Em 2006 fui para o Ensino Médio. O Centro de Ensino Médio 404 de Santa Maria
foi uma das melhores experiéncias que tive na vida, pois conheci pessoas
verdadeiramente interessantes e despertei a minha verdadeira vocacao para educar.
Estudava pela tarde em uma turma tida como a melhor da escola naquele ano. Durante
esse periodo pude amadurecer e exercitar uma das minha paixdes - o xadrez, pois a
escola possuia uma sala para esse fim que era referéncia nacional, além de ser
pioneira. Nesse mesmo ano, participei da primeira etapa do Programa de Avaliacdo
Seriada (PAS), o qual achei fantastico e igualmente dificil.

O ano de 2007 comecou de maneira diferente, pois eu agora era um estagiario.
A época, achava isso 0 méaximo. Iniciei um estagio com carga horéaria de 20h semanais
no Tribunal Regional Federal da 1* Regido, onde pude aprender muito com o meu
supervisor, sobretudo, o prazer de ler. Essa foi uma etapa importante da minha vida,
pois a partir dali decidi que queria a qualquer custo entrar na Universidade de Brasilia,
decisdo apoiada e incentivada pelos meus professores Marco Antdnio (Steel) e Marcus
Vinicius (Marcao), dali surgiria uma grande amizade. No final do ano, fiz a segunda
etapa do PAS, onde o meu desempenho foi muito superior em relacdo a etapa

passada.
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Em 2008 estava na etapa final da Educacéo Basica e a escola se mobilizava em
torno do PAS. Em agosto fiz um passeio de campo que mudou a minha vida. Toda a
minha turma foi na Universidade de Brasilia com o intuito de explorar algo que era tdo
distante. Para mim foi um choque muito grande ao chegar na UnB — onde estdo os
muros?! Essa saida me motivou ainda mais. Nesse ano fiz a terceira etapa do PAS.

As 17h00min do dia 12 de janeiro de 2009 foi a hora mais feliz de toda a minha
vida, pois foi confirmada a minha aprovacdo na Universidade de Brasilia. E agora?
Esperava e o tempo ndo passava. Lembro-me do meu primeiro dia de aula, onde logo
gue desci do Onibus-circular n°® 110 dei um giro 360° graus e falei em voz baixa: Eu
consegui! Eu agora fazia parte da UnB.

Nos dois primeiros semestres me esforcei apenas para estudar, mas logo senti
falta de dinheiro. Como meus pais ndo tinham condi¢cdes de me ajudar financeiramente,
fui em busca de um estagio na reitoria. No final de 2010, fui convidado para fazer uma
entrevista para suprir o quadro de estagiarios do Cespe/UnB. Fui aprovado na
entrevista e ingressei no Centro em janeiro de 2011, inicialmente como atendente de e-
mail e posteriormente como Lider de uma equipe de atendimento a candidatos do PAS.
Essa foi uma etapa extremamente ardua, mas de grande aprendizado. Minha rotina
durante trés anos foi de acordar as 05h20min, chegar ao Cespe as 07h30min e sair
13h30min ja correndo para o RU para assistir a aula das 14h:00min e posteriormente as
aulas da noite, chegava em casa as 23h50min para comecar tudo novamente.

A Faculdade de Educacdo me proporcionou uma formacdo humana e apurou o
meu senso para as questdes sociais. Comecei a me interessar pela tematica de
avaliacdo e devido ao meu trabalho e trajetoria pessoal fui me apegando bastante ao
PAS.

Essas sdo as minhas memorias que sempre estardo comigo, pois a partir delas

me constitui a pessoa que sou hoje.
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Um Olhar Analitico Sobre o Publico e o Privado no Programa de Avaliagdo
Seriada da Universidade de Brasilia — PAS/UNB.
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INTRODUCAO

O objetivo do trabalho foi analisar duas escolas: uma publica e uma privada,
localizadas na periferia do Distrito Federal, mais especificamente em Santa Maria e
observar como as mesmas se organizam em relagcdo ao Programa de Avaliagcao
Seriada da Universidade de Brasilia — PAS/UnB. Entende-se que o conceito de escola €
mais do que um conjunto de salas, pracas e quadras poliesportivas. E um lugar vivo
gue possui a sua prépria transcendéncia simbdlica, cultural e dindmica. Por mais que o
Estado faca valer sua autonomia para tornar isondmica, em termos ideoldgicos e
curriculares, a concepcao de escola nao é homogénea, pois € permeada por relacdes
sociais e sujeitos plurais. Sua concepcdo advém de muitas discussbes e disputas,
sendo assim, dificilmente havera duas escolas iguais, por mais que 0S mecanismos
estatais sejam unicos (curriculos e politicas publicas).

O capitulo 1(um) faz um historico acerca do Programa de Avaliacdo Seriada —
PAS e de outros mecanismos de acesso ao ensino superior — PROUNI, REUNI e SISU.
Posteriormente, nos capitulos 2 (dois) e 3 (trés) apresenta-se a caracterizacao de duas
escolas, objetos de pesquisa deste trabalho. Em seguida, o capitulo 4(quatro) evidencia
como foi a metodologia utilizada no trabalho.

Por fim, o capitulo 5 (cinco) discute os resultados da pesquisa de campo aliado
com a teoria de Capital Cultural, de Bourdieu.

No decorrer do processo foi constatado que a maneira como as escolas se
organizam tem um papel importante no desempenho dos alunos no PAS/UnB. A
organizacdo em questdo envolve condi¢cdes de trabalho docente; articulagdo entre o
orientador educacional e os estudantes (o papel do orientador educacional vai muito
além de lidar apenas com os alunos rotulados de “problemas”); a procura da direcéo e
coordenacao pedagogica por materiais, palestras e cursos que fomentem a nocdo do
significado do PAS; o incentivo aos alunos para se dedicarem ao processo seletivo e a
articulacéo do curriculo oficial e vertical com a Matriz de Objetos de Avaliacdo do PAS.
Entretanto, foi percebido que o elemento essencial para o sucesso refere-se ao Capital
Cultural acumulado, que se caracteriza como, elemento central e oculto nos Objetos de

Conhecimentos e Avaliacdo do PAS/UnB. Deste modo, a carga cultural dos estudantes
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tem tendéncia de ser determinante para o éxito na referida avaliacdo, tornando
indispensavel aos alunos o aprimoramento e a valorizagdo de vivéncias que lhe séo

apresentadas.
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CAPITULO 1: O PAS — UM PROGRAMA EM CONSTANTE (R)EVOLUCAO.

O Programa de Avaliacdo Seriada — PAS foi criado em 1996 com o objetivo de
selecionar os estudantes para a Universidade de Brasilia - UnB, de modo gradual e
sistematico, como culminéncia de um processo que se inicia no 12 série e se conclui no
final da 32 série do Ensino Médio, sendo composto de trés etapas, e ndo como um
produto episédico de um exame vestibular. Aléem disso, favorece a integracdo do Ensino
Médio com o Ensino Superior, buscando a melhoria da qualidade do ensino em todos
0s niveis. O programa adota como eixo estruturador da avaliacdo a contextualizacdo e
a interdisciplinaridade, com énfase no desenvolvimento de competéncias e habilidades.
Com isso, 0 PAS € o processo seletivo para os cursos de graduacdo da UnB alicercado
na integracdo da Educacdo Basica com a superior, visando a melhoria da qualidade do
ensino em todos os niveis, com base no principio de que a vida escolar deve-se

caracterizar por uma formagao continua (UnB, 1998).

O PAS estéa fundado na definicdo dos parametros de um processo seletivo que:

“busque a avaliagdo da aprendizagem significativa, em que se privilegie a
reflexdo sobre a memorizacéo, a qualidade sobre a quantidade de informacgdes, o

ensino sobre o adestramento, o processo sobre o produto”. (UnB.1998)

Dessa forma, o PAS, rompe com o tradicionalismo da memorizagdo nos exames
para ingresso nos cursos superiores, partindo para uma avaliagdo que contempla o
senso critico do candidato(a), reforcado nos Principios Orientadores do PAS, quando

dispbe que:

Os sistemas de acesso a Universidade tém uma influéncia inegavel no ensino
médio, tanto no conteddo ministrado quanto no seu enfoque epistemoldgico. Os
vestibulares, tais como vém sendo feitos na maior parte das instituicbes de
ensino superior, tém privilegiado o adestramento, o ensino livresco, fragmentado,
alienante e anacrdnico, e a memorizagcao mecanica. Aquela influéncia, entretanto,
pode ser positiva se houver convergéncia entre o sistema de acesso e 0S

objetivos préprios do ensino médio, como a formacao da cidadania, a preparacao
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geral para o trabalho e o desenvolvimento de competéncias e habilidades
(UnB.1998).

A referéncia em questao se justifica ao analisarmos o cenério atual de politicas
de acesso ao ensino superior, onde o tradicionalismo do vestibular esta gradativamente
sendo substituido por outras vias de acesso, que condizem com as exigéncias do
mundo contemporéneo e com as mudangas no mundo do trabalho. Percebem-se esses
incrementos no setor de acesso da educacgao superior a partir da criagdo de programas
como o Programa Universidade para Todos (PROUNI), Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni) e o Sistema de
Selecao Unificada (Sisu).

O PROUNI foi instituido pela lei federal 11.096/2005 e tem como finalidade a
concessdo de bolsas de estudos integrais e parciais em cursos de graduacédo e
sequenciais de formacao especifica em Instituicdbes de Ensino Superior (IES) privadas
direcionado para estudantes egressos do Ensino Médio de escolas publicas e privadas
com renda maxima per capita familiar de trés salarios minimos por intermédio do
desempenho no Exame Nacional do Ensino Médio - Enem.

O REUNI foi instituido pelo Decreto n° 6.096 de 2007, sendo uma das acdes que
integram o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE). Objetiva ampliar o acesso e
a permanéncia na educacdo superior, provendo condi¢cdes para que as Instituicdes de
Ensino Superior federais promovam expansdo fisica, académica e pedagdgica
implicando diretamente no aumento de niumeros de vagas nos cursos de graduacao,
ampliacdo da oferta de cursos noturnos e o combate a evaséo.

O SISU é um sistema informatizado desenvolvido e gerenciado pelo Ministério da
Educacdo, no qual instituicbes publicas de ensino superior ofertam vagas para
candidatos participantes do Enem.

O PAS é orientado por uma Matriz de Objetos de Conhecimento para cada
etapa, elaborada de forma coletiva, envolvendo professores de escolas publicas e
particulares, docentes da Universidade de Brasilia e féruns de discussbes on-line
disponivel a qualquer interessado quando da revisdo dos Objetos de Conhecimentos.

Historicamente esse processo é dominado quantitativamente pela presenca de
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professores e representantes de escolas privadas mobilizadas em interesse proprio do
segmento ou escola. A atual matriz € composta de cinco competéncias e doze
habilidades que s&o articuladas e interdisciplinares. Dessa forma, a matriz busca
selecionar alunos que sejam capazes de analisar, compreender, raciocinar, propor
guestdes relevantes que envolvem a formacao da cidadania e intervencao na realidade

social. A referida Matriz é estruturada da seguinte forma:

INTERPRETAR PLANEJAR EXECUTAR CRITICAR
Ht  H2 H3 | H4 H5 | HE H7 H8 H9 | HI0 H11 H12

7
L
&
g
=
=
0
g
T

COMPETENCIAS

C1

FONTE: Objetos de Avaliacdo do PAS, 2011.
O Programa de Avaliacdo Seriada surgiu como uma via de acesso paralela ao

vestibular, porém, com o passar do tempo e com 0 avango das politicas de acesso ao
ensino superior o PAS surge como o principal instrumento de acesso a UnB, tendo em
vista a adocdo do SISU como instrumento de selecdo de alunos para o primeiro

semestre de 2014 e a extingdo do primeiro vestibular do ano.
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Em 1996 o programa ficou restrito a estudantes de escolas publicas do DF.
Sendo que em 1998, 25% dos ingressos na Universidade foram provenientes de
escolas publicas, haja vista que o processo seletivo visou o preenchimento de 50% das
vagas do primeiro semestre letivo do ano. No ano de 2001 houve a primeira revisdo dos
objetos de avaliacdo do PAS, onde foi adotado o conceito de competéncias e
habilidades, organizado por eixos, focos, competéncias, habilidades e objetos de

conhecimentos:

A 22 geracdo do PAS (2001) 12 revisdo, adotou o conceito de competéncias e
habilidades em detrimento da avaliacdo centrada na memorizacdo e conteddos.
A proposta recebeu 0 nome de PAS: Objetos de Avaliacao e foi organizada por

eixos, focos, competéncias, objetos de conhecimentos e habilidades (UnB,1998).

Em 2006 o PAS passa por sua segunda revisdo dos objetos de avaliacédo
implicando na criagdo de uma matriz de habilidades, competéncias e objetos do
conhecimento, utilizacdo de itens dos tipos A, B, C e D, inclusdo de Filosofia e
Sociologia nos objetos de avaliagdo, e dos trés componentes de Artes (Cénicas
Plasticas, e Musica).

O Programa antecipou uma tendéncia de reconhecimento e conquista histérica
do ensino de Sociologia e Filosofia, incluindo esses dois componentes curriculares em
seus objetos de avaliagdo. A Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
incluiu esses componentes curriculares em sua estrutura curricular do Ensino Médio,
antes da edicdo da Lei n°11684/2008, fruto de uma mobilizacdo nacional de
movimentos sociais e sindicais, que as tornaram obrigatorias no curriculo do Ensino

Médio brasileiro.
As etapas dos PAS foram organizadas da seguinte maneira:

PRIMEIRA ETAPA: A prova consistia de itens dos tipos A, B, C e D, necessarios a

avaliacdo de todas as habilidades. A prova é distribuida com respostas diferenciadas:
Tipo A: Certo ou Errado

Tipo B: Resposta Numérica
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Tipo C: Mdltipla Escolha
Tipo D: Resposta aberta a ser construida pelo aluno
O peso da prova da primeira etapa é igual a 1.

SEGUNDA ETAPA: A prova consistia de itens dos tipos A, B, C e D, conforme a etapa

anterior. Porém, o peso da prova da segunda etapa € igual a 2.

TERCEIRA ETAPA: Prova de conhecimentos composta de itens do tipo A, B, C e D,
prova de Redacdo em Lingua Portuguesa. A prova é a mesma para todos os
candidatos, independentemente da opcdo do curso, respeitada a opcdo de lingua
estrangeira (inglés, espanhol ou francés), sendo que o peso da prova da terceira etapa

e igual a 3.

Em 2010 o PAS passou por mais uma revisao, nesta definiu-se que as provas
das trés etapas do PAS deverdo ter um minimo de 4 questdes do tipo D (respostas
abertas, construidas pelo aluno),implicando na insercédo de nota de corte de 20% do
maximo possivel, no conjunto das questdes do tipo D, aplicadas nas provas das trés
etapas. Aléem de ser avaliada a habilidade de elaboracdo de textos em Lingua
Portuguesa em pelo menos 50% das questdes do tipo D, em cada prova das trés
etapas do PAS.

A prova de Redacdo em Lingua Portuguesa, além de eliminatéria e
classificatéria, contribui em torno de 10% na definicdo do argumento final do aluno. A
nota de corte da prova de Redacado continua a ser 4,0, na escala de 0,0 a 10,0. Nesta
revisao incluiu-se prova de Redacédo em Lingua Portuguesa em cada etapa do PAS e a
nota em cada etapa recebe um peso, além de haver a possibilidade de impetrar recurso

contra a nota da prova de Redacao em Lingua Portuguesa.
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CAPITULO 2: ESCOLA PUBLICA — UMA REALIDADE

Optou-se por realizar a pesquisa de campo numa escola publica da regido
periférica de Brasilia para averiguar o alcance da pesquisa: o Centro de Ensino Médio
(CEM) 404 de Santa Maria. Ele se oficializou por meio da Resolugdo n° 6.549 de
19/05/1999 pelo Conselho Diretor de Educacdo da Secretaria de Estado de Educacao
do Distrito Federal, para atender a demanda dos alunos concluintes do Ensino
Fundamental e de alunos que estudavam no Gama devido a falta de uma escola em
Santa Maria Sul, que possui uma divisdo geografica distribuida entre norte e sul.
Ressalta-se que o Gama € cidade mais proxima de Santa Maria no Distrito Federal, que
possui escolas mais estruturadas fisicamente e em maior quantidade. Inicialmente a
oferta de ensino se reservava a alunos de 72 e 82 séries no turno matutino e Ensino
Médio no turno vespertino e noturno. Mesmo assim, néo foi o suficiente para atender a
demanda de alunos residentes em determinadas quadras da cidade, que estavam
ingressando no ensino médio. Diante disso foram cedidas 14 salas de aula do Centro
de Ensino Fundamental 308 de Santa Maria Sul (CEF 308), escola mais préxima do
CEM 404, que ja oferecia o Ensino Médio em carater provisorio. Em 2000 para suprir tal
caréncia, foi instituido o Centro de Ensino Médio, oferecendo o curso regular no diurno
para 1500 alunos e no noturno para 725 alunos. Pela estratégia de matricula em 2006,
deixa-se de utilizar as dependéncias do CEF 308, permanecendo sob a
responsabilidade do mesmo a EJA (Educacédo de Jovens e Adultos — 3° segmento).

Inicialmente um dos principais problemas enfrentado foi a sucessao de 04
gestores no ano de 1999 e a falta de professores efetivos, que impossibilitou a
construcdo de um trabalho mais efetivo e sistematico. Hoje a escola conta com cerca de
80% de professores efetivos, o que propicia um planejamento mais integrado com um
espaco continuo de socializagdo. Durante o periodo de observacdo da escola ficou
claro que o desafio atual da escola refere-se a trabalhar o consciente dos alunos, que
veem no presente o tempo ideal para satisfazerem suas necessidades basicas
imediatas, e por vezes inadiaveis, possibilitando, portanto, a visualizacdo do mercado

de trabalho em detrimento dos estudos subsequentes.
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Em 2012 a escola ofereceu as trés seéries do ensino médio, nos trés turnos,
distribuidas da seguinte maneira:

. Matutino: 07 turmas de 12 série, 05 turmas de 22 série e 06 turmas de 32
série, todas do ensino regular, atendendo a 789 alunos.

. Vespertino: 11 turmas de 12 série, 05 turmas de 22 série e 02 turmas de
32 série, todas do ensino regular, atendendo a 763 alunos.

O ensino médio regular no turno diurno é oferecido em regime anual, em trés
séries, com 200 dias letivos e carga horaria anual de 1000 horas/ aula. E importante
ressaltar que em 2012 houve a formacédo de turmas para correcao de fluxo (Projeto
Vereda)' para alunos que estdo cursando o 12 ano do Ensino Médio, sendo no matutino
apenas uma turma do 12 ano regular e as outras advindas de tal projeto.

" Noturno: oferecem o curso regular com 04 turmas de 12 série, 03 turmas
de 22 série e 03 turmas de 32 série. O curso regular noturno tem carga horaria
correspondente a 800 horas/ relégio atendendo a 422 alunos.

A escola conta com uma Sala de Recursos que faz atendimento a alunos com
necessidades especiais com Deficiéncia Mental Leve, Deficiéncia de multiplas funcdes,
alguns tipos de deficiéncia visual, deficiéncia auditiva e Transtorno de Déficit de
Atencado e Hiperatividade (T.D.A.H). Esta sala atende ao todo 24 alunos da escola no
turno diurno. As atividades realizadas resumem-se, além de acompanhamento
pedagdgico, jogos para o desenvolvimento do raciocinio l6gico e a socializacdo dos
alunos. Esta acdo constitui-se num instrumento de auxilio para os alunos com
necessidades educacionais especiais.

Em abril de 2007, o ex-diretor e a vice-diretora assumiram por indicacao a gestao
da escola e foram submetidos em dezembro de 2007 ao processo de escolha de
direcdo com a criacdo da lei de gestdo compartilhada®. Como candidatos Gnicos desta
instituicdo, os mesmos foram aprovados e referendados pelo Conselho Escolar para

uma gestao de dois anos. Equipe esta que ao final de 2009 novamente foi referendada

! Este Projeto da Fundacdo Roberto Marinho objetiva realizar a correcdo de fluxo escolar mediante a
concentracao de duas séries em um ano.

% Lei n° 4.036/2007 que instituiu a selecéo de candidaturas para a direcdo de escolas publicas, mediante
a realizacdo de prova escrita de conhecimento, titulagcdo e a apresentacdo de um plano de trabalho.
Depois desta fase, passe-se a uma consulta a comunidade escolar (professores, estudantes e pais).
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pela Comunidade Escolar para mais dois anos de gestao aprovada por mais de 70%
dos votos da Comunidade Escolar.

Em 2012 a escola passou pelo processo eleitoral para a escolha do diretor e seu
vice nos moldes da Lei 4.751/2012, que dispde sobre a gestdo democratica da Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal, sobretudo, a eleicéo direta para o cargo direcao
pela comunidade escolar.

A escola possui um quadro docente formado por 67 (sessenta e sete
professores), sendo 43 (quarenta e trés) do quadro efetivo e 24 (vinte e quatro) de
contrato temporario. O quadro de apoio pedagdgico e administrativo possui 02 (dois)
orientadores educacionais, 04 (quatro) coordenadores pedagogicos, 02 (dois)
supervisores administrativos e 02 (dois) supervisores pedagogicos, além da direcéo e
vice-direcao.

Ha na escola 20 (vinte) computadores para uso dos alunos no laboratério de
informatica e 02 (dois) data-shows. Ambos podem ser usados pelos professores e
alunos para o caso de aulas ou apresentacédo de trabalhos. A escola ainda conta com o
Projeto Cine Clube Palomares, coordenado pelo professor Marcus Vinicius, de
sociologia, que visa a exibicdo de filmes nacionais, classicos e culturais aliado a
discussdes apos a projecao.

A maior parte dos alunos € proveniente de Santa Maria Sul e uma boa parte
provinda dos municipios goianos vizinhos: Novo-Gama, Valparaiso e Cidade Ocidental.

Ha trés espacos para convivéncia dos alunos: um patio no centro da escola, com
bancos distribuidos em uma praca, outro proximo a lanchonete com uma praca e a
guadra poliesportiva.

O laboratério de biologia esta desativado por auséncia de recursos necessarios
para a exposicdo das aulas praticas da disciplina. Ele € composto por 20 computadores
com acesso a internet, destinado para trabalhar com o Programa Nacional de
Tecnologia Educacional - PROINFO? nas escolas. Por fim, ha uma quadra de esportes

gue ndo esta em boas condi¢cdes destinadas as aulas de Educacado Fisica dos trés

® O Programa Nacional de Tecnologia Educacional busca promover o uso pedagdgico de Tecnologias de
Informatica e Comunig¢8es (TICs) na rede publica de ensino fundamental e médio, organizado e mantido
pelo MEC.
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turnos e para o Centro de Iniciacao Desportiva — CID de Santa Maria; e uma sala de
leitura com mesas para estudo e um acervo literario e de periddicos limitado.

A cantina da escola funciona e a alimentagdo é distribuida uma vez por turno.
Quanto aos banheiros, ha precariedades tais como: ndo ha manutengéo da limpeza,
ndo ha papel higiénico disponivel para uso, as portas ndo se fecham e também ha
alguns blocos onde néo ha portas.

As aulas da escola seguem o modelo de turmas itinerantes onde sdo o0s
professores que tem a propria sala e os alunos se deslocam até elas. Cada aula possui
45 minutos e ha dois intervalos, sendo o primeiro dele de 30 minutos (destinado a
distribuicdo do lanche) e outro de 10 minutos.

A escola assume a responsabilidade de atuar na transformacéo e na busca do
desenvolvimento social, observando (...) “nha dimensdo pedagdgica a possibilidade da
efetivacdo da intencionalidade da escola, que € a formacdo do cidadao participativo,
responsavel, compromissado, critico e criativo, definindo acdes educativas e adquirindo
caracteristicas necessarias para cumprirem seus propositos e sua intencionalidade”

(Veiga, 1995), com a consequente construcao de novas formas de pensamento.
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CAPITULO 3: ESCOLA PARTICULAR — OUTRA REALIDADE

A escola particular pesquisada pediu total sigilo de identidade por receio de a
pesquisa implicar em algum prejuizo para a mesma. A escola esta situada na parte
norte da cidade e é a mais antiga entre as instituicdes de ensino particular de Santa
Maria

Na entrevista a coordenadora da escola informou que a concepc¢éo de educacéo
da instituicdo estd baseada no poder de transformacdo das relacdes sociais,
econbmicas, culturais e politicas, assegurando a todos os alunos um ensino de
gualidade e que zele pelo comprometimento da formacdo de cidadaos conscientes de
seu papel na sociedade. Nessa perspectiva, prepara-se o0 aluno para uma insercao
critica e criativa no mundo sendo capazes de aprender, conhecer, conviver e ser.

A escola promove acdes sociais e culturais aos alunos (constantes saidas de
campo, trabalhos junto a comunidade local, incentivo a leitura e promocao de exibicao
de filmes ndo comerciais), propondo o ensino medio de forma interdisciplinar e que leva
em consideracao o processo socio-historico do aluno.

Em termos de estrutura conta com diversos laboratorios e lousas interativas que
facilitam o processo de ensino e aprendizagem, além de atender alunos no turno
contrario ao da aula para sanar davidas ou realizar atividades culturais.

No Projeto Politico Pedagogico € evidente que a escola tem uma proposta
pedagodgica baseada numa pedagogia sécio-interacionista de Vigotsky, segundo a qual
0 aluno é sujeito do conhecimento construido na interacdo sujeito-objeto, sendo que
essa acao do sujeito sobre o objeto é socialmente mediada.

As observacfes constataram que a escola € esforcada na adequacdo da
linguagem exigida nos principais exames PAS, ENEM e vestibular tradicional aos
instrumentos de avaliacdo (testes ou provas) utilizados pelos professores. Entretanto,
carece de didlogo entre o corpo docente para firmar metodologias que sejam
condizentes com o proposto pelas avaliagbes citadas. A escola incentiva que 0s
professores facam suas avaliacées bimestrais tendo como eixo estruturador os Objetos
de Conhecimento do PAS e a utilizacdo de questdes do Enem e vestibulares anteriores.

Entretanto, durante o periodo de observacgéo, ndo foi constatado reunifes consistente
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entre a coordenacao pedagogica e o corpo docente para discutir a eficacia e resultados

dessa proposta.
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CAPITULO 4: GRUPOS FOCAIS E A INSERCAO NA REALIDADE DOS ALUNOS

A metodologia de pesquisa escolhida para a realizacdo do presente foi a

realizacdo de Grupos Focais. Nessa perspectiva, foram montados dois grupos sendo

um em cada escola pesquisada e que foram mediados em dias distintos com a

participacao de dez alunos por grupo. Segundo Gomes e Barbosa:

Grupo focal € um grupo de discussao informal, cujo objetivo principal é revelar
percepcdes dos participantes acerca de itens postos para o debate. Trata-se,
portanto, de uma técnica nao-diretiva para obtencdo de dados qualitativos, que
fundamenta-se no principio epistemoldgico de que a interacdo grupal, por meio
do didlogo, propicia uma livre producao e circulagdo de idéias, de sentimentos e
de imagens sobre um dado tema. (Gomes e Barbosa, 1999).

Dessa forma, o grupo focal consiste na interacdo entre 0s participantes e o

mediador (na maioria das vezes o0 proprio pesquisador) que objetiva a coleta de dados

através de uma discussao focada em topicos. Com isso, o mediador tem um papel

fundamental para o bom andamento da pesquisa, haja vista que o mesmo &

responsavel por:

Criar um ambiente propicio para que diferentes percep¢des e pontos de vista
venham a tona, sem que haja nenhuma pressao para que 0s seus participantes
votem, cheguem a um consenso ou estabelecam algum plano conclusivo.

(Lervolino e Pelicioni, 2001).

Lervolino e Pelicioni (2001) destacam que os participantes do grupo focal nédo

devem pertencer ao mesmo circulo social do pesquisador para evitar que a livre

expressao de ideias no grupo seja prejudicada pelo impacto que essas opinides vao ter

posteriormente. Ressaltam ainda que:

seus participantes devem ser homogéneos em termos de caracteristicas que
interfiram radicalmente na percepcdo do assunto em foco, visando garantir o
clima confortavel para a troca de experiéncias e impressdes de carater muitas

vezes pessoal. E importante enfatizar, no entanto, que a busca pela
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homogeneidade da percepcdo do problema em algumas caracteristicas pessoais
ndo deve implicar na busca de homogeneidade da percepcéo do problema. Se
assim fosse, o grupo focal perderia a sua riqueza fundamental, que é o contraste
de diferentes perspectivas entre pessoas semelhantes. Enfim, a selecdo dos

participantes deve ser homadloga e nao restritiva. (Lervolino e Pelicioni, 2001).

Réses (2004) ressalta que:

Essa técnica de pesquisa tem como principal caracteristica o fato dela trabalhar
com a reflexao expressa por meio da “fala” dos participantes, permitindo que eles
apresentem,simultaneamente, seus conceitos, impressées e concepc¢des sobre
determinado tema. As informacfes produzidas sdo de cunho essencialmente
qualitativo. A “fala” que é trabalhada nos grupos focais ndo € meramente
descritiva ou expositiva. E uma “fala em debate”, pois todos os pontos de vista,
impressoes, visdes e concep¢cbes de mundo expressos devem ser discutidos
pelos participantes. Se o0 pesquisador deseja conhecer as concepc¢des de um
participante sem a interferéncia dos outros, a técnica de grupos focais ndo é a

mais adequada. (Réses 2004).

Levando em consideracao a teoria da metodologia do Grupo Focal, foi proposto

a instituicdo de dois grupos, um para cada escola, com atividades e discussdes pré-

determinadas conforme o quadro a seguir:

ENCONTRO ABORDAGEM

1°e 2° Conhecer o grupo e analisar as aptidoes
3°e4° A influéncia dos profissionais da escola para o PAS
5e6° O grupo e seus aspectos culturais

7°e 8° Andlise do Desempenho do grupo no PAS

Fonte: Pesquisa de campo

Em discussdo com cada um dos grupos ficou decidido que grupo focal da escola

publica seria identificado como “SORTE” e o da escola particular como “DISCIPLINA”. A

escolha dos nomes nao foi aleatdria e surgiu na rodada de discusséo inicial, cujo

guestionamento se baseava na principal caracteristica para ter sucesso ho PAS/UnB,
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depois os alunos foram indagados sobre qual seria a competéncia que batizaria 0 nome
de cada grupo.

O grupo SORTE foi composto por alunos do 3° Ano do Ensino Médio de trés
turmas distintas. Oito deles s&o residentes de quadras proximas a escola e dois
residem em Céu Azul — GO, cidade do entorno que faz divisa com a Santa Maria. A
média salarial familiar dos integrantes do grupo, aferida por meio de um questionario
quantitativo, é de em torno de R$ 432,68 per capita.

O grupo DISCIPLINA também foi composto por alunos do 3% Ano do Ensino
Médio, porém, de duas turmas distintas. Sete integrantes do grupo sdo moradores do
Residencial Santos Dummont, um condominio fechado geralmente habitado por
professores, militares e servidores publicos, as margens da BR040 na cidade de Santa
Maria. Os outros dois participantes séo residentes de quadras proximas a escola. Em
uma breve andlise do perfil dos estudantes por meio da aplicagdo de um questionario
guantitativo mostrou que a média salarial familiar dos integrantes do grupo é de em
torno de R$ 993,37 per capita.

A dinamica de pesquisa se deu por oito encontros presenciais e mensais com
duracdo de 01h25min, cuja pauta se concentrou em 05 tépicos de discussdo por
encontro. Os dois primeiros foram reservados para conhecer cada grupo e as aptiddes
profissionais, académicas e gostos culturais. Os dois primeiros encontros pontuam
grandes disparidades entre os grupos, comecando pela necessidade que o grupo
SORTE demonstrou em terminar o Ensino Médio e ingressar no mercado de trabalho,
fato oposto do grupo DISCIPLINA, que prioriza a insercdo no Ensino Superior.
Discutindo a relacdo politica, afetiva e epistemoldgica entre professores e alunos ficou
nitido que o grupo SORTE necessita de uma carga de motivacdo por partes dos
professores para ansiar o0 ingresso em uma universidade, destoando do grupo
DISCIPLINA que traz essa carga de berco e ainda é cultivada pelos pais. Por outro
lado, o grupo DISCIPLINA demonstra uma maior disposicdo de evidenciar quais sdo 0s
sonhos de consumo, sendo que o0 grupo SORTE inclina-se mais em debater
perspectivas futuras para que de uma forma social e econdmica superem 0s pais ou

responsaveis na condi¢cdo socioecondémica.

30



O encontro trés e quatro foi destinado a constatar a influéncia dos agentes
educacionais no sucesso para o PAS/UnB. Ambos os grupos reconheceram o esforco
dos professores para dar suporte a qualquer davida que surgisse durante o processo do
PAS. Entretanto, o grupo SORTE evidenciou que eles possuem um componente
curricular (Projeto Interdisciplinar) especifico para auxiliar em qualquer demanda que
emane do PAS ou qualquer outra forma de ingresso no ensino superior. Por outro lado,
0 grupo DISCIPLINA conta com uma equipe de Orientadores Educacionais que
supervisionam o que diz respeito ao PAS. O grupo SORTE demonstrou a insatisfacéo
pelo fato de ndo terem aula de musica, por ndo possuirem uma aula efetiva de lingua
estrangeira e ainda por terem apenas a quadra poliesportiva como lazer.

Nos encontros cinco e seis a discussdo desenvolvida teve como eixo central os
aspectos culturais de cada grupo. Esses encontros demonstraram como os dois grupos
sédo totalmente diferentes quando o assunto em questédo refere-se a acumulacédo de
Capital Cultural. Houve incidéncias no grupo DISCIPLINA de participantes que fazem
aula de musica, lingua estrangeira, viagens pelo Brasil e pelo exterior. Possuem uma
maior carga cultural devido ao padrdo de vida dos seus pais e por incentivo dos
mesmos. Foi detalhado a rotina organizacional diaria de todos os participantes do
grupo, e o detalhe que chamou atencao refere-se a participacdo dos pais no cotidiano
do filhos. Eles participam de reunides, os auxiliam em tarefas escolares e sédo presentes
juntos com os filhos em todo o processo do PAS, chegando a participar inclusive do
Férum Permanente dos Pais, um grupo de sistematizacdo do PAS coordenado pela
Geréncia de Interacdo Educacional* do Cespe/UnB. Em contraponto a isso, 0 grupo
SORTE demonstrou que o essencial para a vida pdés ensino médio é a inser¢cao no
mercado de trabalho, pois sdo demandados pelos pais para ajudarem nas despesas
dos lares.

A proposta do Ultimo encontro (sete e oito) se baseava na analise de

desempenho do grupo no PAS, tendo como uma das bases todas as discussdes que

* S&o atribuicdes dessa Geréncia: a) atuar junto & rede de escolas que ministram o ensino médio; b)
possibilitar a realizagdo de cursos voltados aos interesses dos professores secundarios, consolidando a
concepcao de trabalho conjunto e de apoio; c) realizar estudos com vistas ao aprimoramento das
avaliacdes, preservando o conteddo programético dos niveis de ensino envolvidos; e d) sugerir
modifica¢des que contribuam para a melhoria dos sistemas de acesso ao ensino superior.
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foram feitas no ultimo encontro. O grupo SORTE evidenciou que apesar da escola ter
uma disciplina exclusiva para tratar o PAS, a preparagdo para a prova é defeituosa,
pois as matrizes dos objetos de avaliacdo sdo extensas e ndo € trabalhada na integra
pela escola, com excecdo das obras literarias e das eventuais musicas mais populares
gue séo objetos de conhecimento. A maioria dos integrantes do grupo DISCIPLINA
evidenciou que a escola trabalha tendo como eixo norteador o PAS, adequando o
curriculo a tal proposito. Entretanto, reconheceram que somente o trabalho da escola
ndo € o suficiente, sendo necessério a cada integrante buscar outras formas para obter
sucesso, tais quais: estar atento aos meios midiaticos de comunicacao para agucar o
pensamento critico, ser rotineiro na participacdo de diversas manifestacées culturais

gue contribuam com a formacao escolar.
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CAPITULO 5: DUAS ESCOLAS COM REALIDADES DIFERENTES — UMA
REFLEXAO

Apesar de haver um curriculo oficial e institucionalizado para todo o sistema de
ensino do Brasil verificamos que os individuos ndo tém a mesma formagdo quando
egressos no final do Ensino Médio. Tal discrepancia pode ser justificada por duas
variaveis: condicdes objetivas para o desenvolvimento dos estudos pelo aluno e origem
social (analise sobre o perfil socioecondmico da familia e o local de moradia). A
discussdo em questdo reconhece que 0s possuidores de um mesmo diploma néo se
encontram no mesmo nivel no que respeita ao dominio de certos conhecimentos
(Perrenoud, 1978), pois existem outros fatores que alimentam o processo de ensino e
aprendizagem que ndo necessariamente se fundamentam no curriculo ou na formacao

de professores. Nogueira & Nogueira afirmam:

os alunos ndo sao individuos abstratos que competem em condicBes
relativamente igualitarias na escola, mas atores socialmente constituidos
que trazem, em larga medida incorporada, uma bagagem social e cultural
diferenciada e mais ou menos rentavel no mercado escolar. O grau
variado de sucesso alcancado pelos alunos ao longo de seus percursos
escolares ndo poderia ser explicado por seus dons pessoais —
relacionados a sua constituicdo bioldgica ou psicolégica particular -, mas
por sua origem social, que os colocaria em condi¢fes mais ou menos

favoraveis diante das exigéncias escolares (Nogueira & Nogueira, 2002)

A escola é lugar onde o conhecimento é transmitido de forma democratica,
igualmente para todos os alunos. O socibélogo francés Pierre Bourdieu (2007) percebeu
gue o ensino nao é transmitido da mesma forma para todos os alunos como a escola
faz parecer. Para Bourdieu a escola ndo seria uma instituicdo imparcial que,
simplesmente seleciona 0s mais talentosos a partir de critérios objetivos, questionando
frontalmente a neutralidade da escola e do conhecimento escolar e argumentando que
a escola cobra dos alunos os valores dos grupos dominantes (Nogueira & Nogueira,
2002). Segundo ele, alunos pertencentes as classes sociais mais favorecidas trazem de

berco o capital cultural exigido para a ascensao social. Ele afirma:
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na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas
que diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores
implicitos e profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre
outras coisas, as atitudes em face do capital cultural e da instituicdo
escolar” (Bourdieu,1998, p. 42).

Bourdieu chama atencédo que, além da formacéo cultural dos antepassados da
primeira e segunda geracles, local de residéncia da familia, o ramo do estudo
secundario (profissionalizante ou propedéutico), o tipo de estabelecimento de ensino
(publico ou privado) do estudante, bem como para o modelo demografico da familia e o
sentido da trajetdria social (ascendente ou descendente) do chefe do grupo familiar, séo
variaveis importantes e fortemente relacionadas com o sucesso educacional dos
estudantes (Bourdieu, 1998, p. 42-45). Alem disso, na aquisicdo de Capital Cultural o
acesso a bens materiais e culturais € fator preponderante na diferenciacdo entre os
sujeitos de aprendizagem. Dessa forma, os dados do resultado da Pesquisa Distrital por
Amostra de Domicilios — PDAD 2013° realizada em Santa Maria, demonstra que os
moradores de Santa Maria tém pouco habito de ir ao teatro, cinema, biblioteca e

sobretudo museu, conforme a tabela abaixo:

Frequenta
Frequéncia Museu Cinema Teatro Biblioteca
N° % N° % N° % N° %
Nao 120.258 | 98,48 |85.179 | 69,75 |115.953 | 94,95 |115.75 | 94,79

Rarame | 1.174 0,96 19.619 | 16,07 | 3.865 3,17 4.354 | 3,57

nte

As 489 0,40 12.867 | 10,54 | 1.468 1,20 1.027 |0,84
vezes

Freque | 196 0,16 4.256 | 3,49 832 0,68 979 0,80
ntement

® A Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios contempla uma amostra de 25.000 domicilios com nivel
de significAncia e consisténcia paras as 31 regides administrativas e Distrito Federal como um todo.
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e

Nao - - 196 0,16 - - - -

sabe

Total 122.117 | 100,00 | 122.11 | 100,00 | 122.117 | 100,00 | 122.11 | 100,00
7 7

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Santa Maria — 2013

Quanto ao habito de leitura de livros, observa-se que 77% da populacdo de

Santa Maria afirmam néo ter habito de leitura, conforme segue:

Habito de Leitura

Quantidade Namero %
Né&o faz 94.132 77,08
1 a 2 livros ao ano 16.096 13,18
3 a5 porano 8.073 6,61
6 a 8 por ano 2.642 2,16
9 a 11 por ano 147 0,12
12 ou mais por ano 538 0,44
N&o sabe 489 0,40
Total 122.117 100,00

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Santa Maria — 2013

Com os dados expostos € nitida que a populacdo de Santa Maria € deficitaria de

carga de Capital Cultural fornecido através da leitura, cinema, museu, teatro e

biblioteca, e que no caso dos alunos do Ensino Médio poderia ser um fator

determinante no sucesso do PAS, sobretudo, os oriundos da escola publica.

No tocante ao nivel de escolaridade observamos que uma boa parte da

populacdo possui apenas o Ensino Fundamental Incompleto, como consta:
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Grafico 6 - Populagao segundo o nivel de escolaridade -
Santa Maria - Distrito Federal - 2013

40 - 34,14

30 1

20 1

Percentual

3,89

228212 (55 068 v 0,40 0,12 0,04 0,08

Fonte: Tabela 6.2 Nivel de Escolaridade

Fonte: Codeplan — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Santa Maria — 2013

Uma das mais importantes contribuicbes de Bourdieu para a educacao foi
transpor todo conceito de Capital Cultural para dentro da escola, pois ela contribui para
gue a desigualdade no processo de ensino e aprendizagem seja evidente, uma vez que
desenvolve essa abordagem de forma homogénea e horizontal. Ele entende que assim
a escola marginaliza os alunos das classes populares, enquanto privilegia os alunos
dotados de maior capital cultural. Por isso, o discurso de igualdade que a escola prega
nao funciona na pratica. A escola nao cobra do aluno apenas o que foi ensinado, mas
também habilidades que séo faceis para uns e estranhas para outros, assim ela acaba
enfatizando as diferencas. Os alunos que cresceram em ambientes culturais
diferenciados imaginam que a dificuldade é falta de inteligéncia ou desleixo. O exemplo
dessa dominacéo cultural na escola é a escolha das matérias mais importantes, nao é
dificil perceber que disciplinas como matematica, fisica, histéria sdo mais valorizadas
do que artes ou educacéao fisica. Pierre Bordieu acreditava existir uma saida para toda
essa violéncia simbdlica exercida inconscientemente pela escola, bastando deixar

explicito todo esse funcionamento velado da instituicéo.

36



A desigualdade social na formagdo é multifacetada tendo suas origens em
questbes que perpassam pela vida cultural e participagdo social no campo politico e
econbmico. Indo mais a fundo na questdo, é nitido outros fatores no processo de
formacdo e aprendizagem, tais como o interesse pelo futuro de uma profisséo e a
continuidade ou ndo dos estudos. O desleixo das autoridades locais responséaveis pelo
sistema de ensino e a organizacao da escola em torno da construgcdo de um Projeto
Politico Pedagdgico que ndo emane o0s desejos e anseios dos alunos também contribui
para essa desigualdade.

De acordo com Parametros Curriculares Nacionais (2000) a escola tem o papel
de empreender de esforcos para expandir e melhorar a qualidade do ensino -
especialmente na rede publica, uma vez que é responsavel importante da formacéo dos
jovens. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (9.394/96) dispbe que a educacao
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais e
organizacfOes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais, onde o ensino médio
tem entre as finalidades a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores.

O projeto pedagodgico deve possibilitar refletir estas demandas formativas para os
jovens do ensino médio, de modo a garantir possibilidades maiores de acesso ao
ensino superior.

A qualidade da escola e o processo formativo sdo condicbes essenciais para
inclusdo e democratizacdo das oportunidades. Assim, torna-se essencial a oferta de
uma educacao basica de qualidade que proporcione a inser¢cao do aluno para que, se
aprofundando em seus conhecimentos, possa ter consolidada sua cidadania, com uma
aprendizagem autébnoma e continua ao longo da vida, adquirindo uma condi¢cdo que
possibilitard a formacéo de sua identidade.

A gestdo da escola publica é marcada pela centralizacdo e verticalizacdo do
poder decisorio, consolidando a fragilizacdo em comparagdo com a escola privada, que
possui mais autonomia para tomar suas proprias decisdes. Além do mais, existem

outras formas sutis que acabam diferenciando o desempenho alunos de escolas
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publicas de alunos de escolas particulares frente ao PAS: qualidade e eficiéncia do
estabelecimento de ensino; a carga de trabalho do estudante, pois é provavel que
estudantes trabalhadores apresentam desempenho inferior em relacdo aos estudantes
gue nédo trabalham; o ambiente familiar e a formacdo dos pais bem como o poder
aquisitivo sdo varidveis que atuam no desempenho dos estudantes; o0s
estabelecimentos de ensino; a qualidade dos professores, a utilizacdo de laboratérios
durante as aulas e a organizacdo escolar também possuem sua carga de influéncia no

desempenho.

Neste sentido, o PAS, mesmo sendo atualmente o melhor mecanismo de
avaliacdo para ingresso no ensino superior, adota em seus Objetos de Avaliacdo uma
postura semelhante a escola, recorrendo de forma sutil ao Capital Cultural adquirido
durante a vida do estudante como um fator essencial para o bom desempenho nas
provas, dessa forma, “privilegiando” os alunos das classes sociais mais elevadas. A
resolucdo da prova exige, suspostamente, que os alunos dominem os codigos
utilizados e exigidos nos Objetos de Avaliacdo, implicando que a assimilacdo e
compreensao dos itens da prova dependem do grau em que os alunos dominam esse
codigo (requer um conhecimento prévio e depende do Capital Cultural acumulado) e da
possibilidade integrar as nocdes e as informacdes reestruturando a nivel superior a sua
organizacado cognitiva para a decifracdo da prova. Essa decifracdo para as camadas
dominantes parecem ser naturais ao contrario das camadas dominadas, que tendem a
atribuir a dificuldade na decifracdo de uma inferioridade ou auséncia de inteligéncia,
reafirmando que as aspiracdes, a procura de educacéo, os projetos que diferem de uma
classe social para outra, mesmo para um valor escolar considerado igual (Perronoud,
1978).

O PAS avalia os alunos muito mais do que dispde os Objetos de Avaliacdo, pois
exige ocultamente um adestramento cultural aliado ao saber, que somente aqueles que
possuem Capital Cultural acumulado podem oferecer. Por outras palavras, o PAS exige
gualidades que sdo desigualmente distribuidas entre as escolas, conforme justifica

Perrenoud:
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no seio de um grupo Unico, os alunos ndo recebem todos o mesmo
tratamento pedagodgico. E por outro lado, mesmo que recebam o mesmo
tratamento, beneficiam dele de um modo desigual, em funcéo das suas

caracteristicas pessoais. (Perronoud,1978, p. 141).

Nas escolas pesquisadas no campo observamos que h& diferencas entre elas no
guesito desempenho dos seus alunos no PAS, apesar dos alunos vivenciarem em um
mesmo contexto social. A escola privada tem um melhor desempenho pelo fato dos
seus alunos possuirem uma condigdo socioeconémica mais elevada, logo isso pode ser
convertido em acesso a bens culturais. A analise de dados feita para se chegar a essa
conclusdo leva em consideracdo o Relatério da Escola® da terceira etapa do PAS dos
triénios de 2006- 2008; 2007-2009 e 2008- 2010.

No triénio 2007-2008 observa-se que o “Escore Médio dos Alunos” da escola
publica foi superior em comparacdo ao da escola particular. O fato se justifica pela
centralizacdo da proposta pedagdgica da escola estar voltada a época para o PAS. No
ano de 2008 o CEM404 fez sua primeira saida de campo para a Universidade de
Brasilia, que ocasionou um choque positivo nos alunos da época. Nos triénios
seguintes observa-se que a escola particular tem um melhor desempenho, onde pode
se explicar pelo numero reduzido de alunos em comparagcdo com a escola publica o
gue possibilita um trabalho docente praticamente individualizado, além da acumulagéo

de Capital Cultural.

® Relatério disponibilizado pelo Cespe/UnB que da um panorama geral do desempenho dos alunos a
direcdo da escola. Vide anexos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Programa de Avaliacdo Seriada consiste em uma ferramenta inovadora para o
ingresso na Universidade de Brasilia. Entretanto, foi constatado que o capital cultural
dos estudantes tem tendéncia a ser determinante para o éxito na referida avaliacéo,
tornando indispensavel aos alunos o aprimoramento e a valorizagdo de vivéncias que
Ihe sédo apresentadas por diferentes mecanismos de aprendizagem. Com isso, 0 PAS
privilegia alunos dotados de uma bagagem extensa de Capital Cultural e,
consequentemente, aqueles que possuem um maior poder aquisitivo para 0 consumo

de bens culturais.

Esse posicionamento alimenta a eterna briga entre o setor privado e publico de
ensino em busca da melhor oferta de ensino que atenda as exigéncias do PAS, onde o
primeiro sai muito a frente do setor publico por conta de sua autonomia de gerir 0 seu
préprio curriculo a luz da legislacéo vigente e pelo fato do seu publico ter mais vivéncias
culturais. Entretanto, observa-se na escola publica pesquisada o surgimento de um
movimento de apoio integral ao PAS, tendo inclusive uma disciplina especifica para

lidar e incentivar os alunos durante todo o processo do programa.
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PERSPECTIVA DE ATUACAO PROFISSIONAL

Sinto-me extremamente realizado e feliz por estar na etapa final da graduacéo de
pedagogia. Serei 0 primeiro da minha familia a concluir um curso superior, o que enche
de orgulho os meus pais.

Estudei toda a minha vida no ensino publico, logo tive toda a minha carreira
escolar e académica financiada por todo o Brasil, inclusive a parcela miseravel, que
agora me cobrard um retorno e sera um prazer retribuir tudo aquilo que eu aprendi. Nao
me vejo trabalhando em instituicbes privadas, pois sinto a necessidade de ensinar tudo
aquilo eu aprendi para aqueles que realmente necessitam.

Por fim, ndo estou me despedindo da Universidade, espero imensamente poder

voltar para continuar minha carreira académica, algo que acontecera em breve.
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ANEXOS

QUESTIONARIO ESTUDANTE

IDADE: SEXO: () NATURALIDADE:

1) Em que cidade ou bairro (RA) vocé mora?

2) H& quanto tempo estuda nesta escola?

3) Ja estudou em alguma instituicdo privada/publica de ensino regular? a) SIM ou b)
NAO

4) Assim que concluir o ensino médio vocé pretende:

a) continuar formacao académica b) trabalhar c) as duas coisas

5) Que curso ou profissédo gostaria de seguir?

Possui alguma religido? Qual?

6) Participa de algum grupo de intervencéo social, cultural ou politica?
Qual(is)?
7) Qual é a renda per capita da sua familia?
8) Esta fazendo o PAS/UnB: a) SIM ou b) NAO

9) O papel da sua escola para a preparacédo no PAS é:

a) preponderante b) necessaria c) pouco influente d) dispensavel
9) Vocé se sente preparado para o PAS?

a) muito bem preparado b) preparado c) pouco preparado d)despreparado
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