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PROJETO DE INTERVENCAO LOCAL (PIL): ROTEIRO BASICO

1- Dados de identificagcdo dos proponentes:

1.1 — Nome(s):
- Alzira do Carmo Menegucci Casagrande

- Denise Queiroz David

1.2 —Turma: “I”

Tutora: Prof2 Alzira Aparecida Diogo Alvarez dos Santos

1.3 — Informacg8es para contato:
Telefones:

Alzira (061-3484-5088 - 9966-9756);
e-mail: alziramenegucci@yahoo.com.br
Denise (061-3393-0447 - 9303-2773);

e-mail: deniseqdavid@hotmail.com
2 — Dados de identificacdo do Projeto:

2.1 —Titulo: Oralidade e Escritas para Vencer Preconceitos Linguisticos.

2.2 — Area de abrangéncia:

O projeto tera por area de abrangéncia o Centro de Ensino Fundamental 308 de Santa
Maria/DF e sua comunidade, sem prejuizo de eventual interagdo com outras escolas que
atendam a EJA e manifestem interesse.

2.3 - Instituicao:

A instituicdo na qual sera aplicado o projeto € o Centro de Ensino Fundamental 308 de
Santa Maria/ DF, situada na CL 308, Bloco B1, AE, Santa Maria, Sul.

A Instancia Institucional de decisdo é o Distrito Federal, da Secretaria de Estado de

Educacéo, do Conselho de Educacédo do GDF e do Conselho Escolar do CEF 308, escola

6



sob a direcdo de Ana Marcia Ribeiro Sales da Rocha e integrante da Diretoria Regional de

Ensino Santa Maria.

2.4 — Publico ao qual se destina:

O projeto tem por escopo atender aos alunos do 3° Segmento da EJA, no periodo
noturno do Centro de Ensino Fundamental 308, em Santa Maria/DF.

A EJA tem um publico diversificado no CEF 308. Uma parte é formada por
adolescentes que por algum motivo ndo tiveram éxito no diurno, ou por fazerem estagio ou
mesmo por quererem fazer o ensino médio de forma mais rapida e ai optam pela EJA; outra
parte € formada por adultos e até idosos que ndo tiveram a oportunidade de estudar no
periodo adequado. Séo trabalhadores e trabalhadoras, na grande maioria, que buscam na
escola uma realizagdo pessoal ou uma melhoria em seu emprego, ou ainda, uma

capacitacdo para o mercado de trabalho.

2.5 — Periodo de execucdo:
Inicio: Agosto/ 2010 Término: Outubro/ 2010

3 — Ambiente Institucional:

A realizacdo do projeto acontecera no Centro de Ensino Fundamental 308 — CEF 308,
localizado em Santa Maria/DF. A escola integra a Secretaria de Estado de Educacédo do
Distrito Federal e pertence a Diretoria Regional de Ensino de Santa Maria. Atende a
demanda da comunidade local pelo Ensino Fundamental, nos periodos diurno e noturno,
EJA, 3° Segmento.

O CEF308 foi construido em 1994 para atender a comunidade instalada no
assentamento criado pelo Governo do Distrito Federal no ano de 1990: Santa Maria. Aquela
época, apenas uma escola funcionava no local, mas em situacao muito precaria.

A construcdo do CEF 308, entdo, veio diminuir a carga da outra escola. Atualmente
comporta quase 2.800 alunos, distribuidos em trés modalidades: Ensino Fundamental —
séries iniciais; Ensino Fundamental — séries finais e EJA — 3° segmento, com 927 alunos
matriculados. A escola recebe alunos dessa comunidade, de quadras adjacentes e do
Condominio Porto Rico. Assim, toda a¢do desenvolvida no ambito do projeto refletir-se-a

nessas areas.



Nos periodos matutino e vespertino, a escola atende ao Ensino Fundamental Regular.
No noturno, a alunos da EJA 3° Segmento e, dessa forma, torna acessivel a escola aqueles
gue néo tiveram oportunidade na idade propria. A escola usa de uma metodologia ajustada
a realidade dos alunos da EJA. Procura respeitar o ritmo, maturidade, bagagem de
conhecimento e experiéncia de vida que ele traz consigo para a escola.

O corpo discente é composto de jovens, adultos e idosos que, em sua maioria, ndo
tiveram sucesso no Ensino Regular ou no Ensino Médio Regular. E as razdes por trads das
dificuldades passam pela necessidade de trabalhar em horarios ou atividades incompativeis
com a atividade estudantil. Eles trazem suas experiéncias dos mais diversos setores da
economia. Somam-se as donas de casa e auxiliares do lar, jovens que servem ao Exército
ou a Marinha do Brasil, residentes no DF e entorno.

A grande maioria dos sujeitos da EJA possui baixa renda, fator que dificulta a
frequéncia diaria a escola. Ha os de horarios fixos para os estudos. Outros que laboram em
sistema de escala, de modo que ha constantes impedimentos para a frequéncia constante e
sistematica dessa clientela a escola. Percebe-se melhor a dimensédo da dificuldade dos
sujeitos da EJA ao se considerar a obrigatoriedade da presenca nos cursos da EJA. A essa
altura, importa mencionar que tal imposicéo legal fez cair o numero de matriculas. Verifica-
se afastamento por um tempo ou e evasédo de alunos ao longo do semestre. Porém, ainda
ha um ndmero significativo de salas superlotadas.

O CEF 308 de Santa Maria conta também com alunos portadores de necessidades
especiais matriculados regularmente na EJA. Para eles, procura-se possibilitar a inclusao
nas salas de aula, por intermédio de acompanhamento continuo do processo de
aprendizagem, além de buscar a insercdo social por meio do Servico de Orientacdo
Educacional — SOE.

Experiéncias relevantes foram realizadas e algumas estdo em andamento no CEF
308, tais como o PROERDE; Portugués/Matematica/Ciéncias em Foco; Eleitor do Futuro;
Projeto Leio e Escrevo meu Futuro 5° ao 9° ano(Parceria com Correio Brasiliense); A hora
do conto; Mala de leitura; Viva a Poesia e Conhecendo e Construindo a Identidade Brasileira
(Parcerias com a Secretaria de Educacédo) no diurno e Projeto Educando para Vida no

noturno e diurno.



4 — Justificativa e caracterizagcao do problema:

a— Por que o projeto deve ser implantado?

Numa sociedade competitiva e em constante crescimento urbano e econbémico a
clareza de ideias é fundamental para quem quer se manter atualizado e em condi¢cGes de
competicdo. Assim sendo, o individuo devera se preocupar com sua desenvoltura tanto oral
quanto escrita. A clientela com a qual trabalhamos é o 3° Segmento/EJA, noturno. E comum
gue ja tenha passado por uma série de restricdes na vida. E continuam a passar, visto que
muitas vezes estes individuos sdo julgados pela linguagem que utilizam no dia a dia,
passando até mesmo por situacdes de discriminacéo.

Isso ocorre na propria escola, quando alguns alunos fazem brincadeiras de mau gosto
por causa do jeito de falar e escrever dos colegas. Essa atitude termina gerando
consequéncias, pois preferem ndo mais se expor, ndo mais redigir textos, continuando com
possiveis duvidas, reduzindo o alcance do professor, que tera dificuldade em ajudar este
aluno. Tal situagéo traz prejuizo ndo s6 a aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas a todas
as outras, além da vida pessoal e profissional daqueles alunos.

A marginalizacéo linguistica impede que tenham conhecimento de documentos vitais
do cidad&o como, por exemplo, a Constituicdo Brasileira, leis e contratos de que porventura
necessite. Dai a conclusdo de que se ele ndo domina a variedade padrédo esta alijado dos
seus direitos. Sendo assim, como ajuda-los a usar a lingua materna nas mais diversas
situagBes? E como mostrar-lhes que ndo existem erros, mas sim variantes? E, por fim, como
acabar com o preconceito linguistico no ambiente escolar? E como tratar do ensino de
linguagem sem questionar a fungéo e postura que deve (ou deveria) ter o professor de
portugués ou de outras disciplinas?

Diante dos problemas apresentados, constata-se que a aprendizagem fica ainda mais
prejudicada e a convivéncia social pode ser afetada, uma vez que os alunos poder&o
enfrentar problemas ao participar de uma entrevista de emprego, vestibular ou concurso,
discurso em alguma apresentagdo, além de situagbes como o preenchimento de
requerimentos em 6rgdos publicos ou privados.

Acreditamos que o estudo da linguagem oral e escrita pode contribuir para a insercéo
social dos individuos, bem como melhorar sua autoestima. Para isso, a comunidade escolar

devera estar unida na busca de solucfes para este problema.



Buscamos atingir ndo s6 o publico da EJA do CEF 308 de Santa Maria, também outras
escolas de EJA que se interessem pelo projeto, pois é uma realidade de toda escola que
trabalha com este segmento.

No decorrer do semestre letivo, percebeu-se a dificuldade que os alunos apresentam
em redigir um texto e até mesmo uma simples resposta de questionario ou avaliagdo. Tal
dificuldade se d& em razdo do ndo uso de regras gramaticais, morfolégicas e sintaticas de
forma sistematizada. O que, por sua vez, tem origem no fato de que as escolas deveriam
trabalhar aquele conteddo através da leitura e reescrita de textos, o que ndo ocorre, gerando
um arquivo de dados desconectado do contexto concreto da lingua. Por isso, ndo passa de
arquivo, ndo chega a constituir conhecimento/aprendizagem.

O estudioso Vygotsky (1987), em suas pesquisas procurava entender a relacao
possivel das ideias com o que escrevem ou dizem as pessoas. Defende que a forma como
veem o mundo vai depender do jeito como falam. E, uma vez que, tanto no ambiente escolar
guanto em tantos outros, € cobrado, de certa maneira, que o individuo saiba se expressar
de forma escrita e oral, se ele ndo atende a estes pré-requisitos fica em desvantagem em
relacdo a outros alunos ou candidatos, o que traz frustracdo, desinteresse e até abandono.

Ocorre uma grande defasagem de conteludo, a gerar um distanciamento entre as
regras gramaticais que o aluno deveria dominar e aquelas por eles apresentadas. Nao se
pode esquecer que esse aluno ja tem uma forma de falar antes de chegar a escola, antes
mesmo que alguém lhe dissesse quais eram as regras a serem usadas.

Ha também a questdo do ambiente no qual vive ou viveu. Mesmo o aluno tendo
recebido uma formacdo na escola ele ndo consegue, por exemplo, fazer a concordancia

entre sujeito e verbo. Dai escutarmos expressdes do tipo: “nés vai”, “pra mim trabalhar”.

E, além disso, temos a questdo do regionalismo, situacdo na qual os alunos usam
palavras proprias de sua regido natal, sendo discriminados por colegas e professores.
Muitas vezes, eles tém nogao de suas dificuldades, todavia ndo conseguem efetivamente
mudar tal realidade, pois existem outros fatores por tras, tais como a falta de motivagéo e a
falta de leitura. Ora, é sabido que esta é responsavel também pelo aperfeicoamento da
interpretacéo, da escrita e do raciocinio.

A grande questdo é que, mesmo, sabendo de suas dificuldades néo tenta vencé-las,
fecha-se e evita fazer leitura em voz alta quando solicitado e, por consequéncia, nao
participa das aulas. Isso se da porque a leitura oral e falada é vista como realizacdo méaxima
da norma padrdo, no seu patamar mais formal, em funcdo do preconceito linguistico que
sofrem (Cagliari, 2008).

Essas atitudes se devem a falta de respeito e criticas que ocorrem em sala de aula,

por parte dos colegas que se acham numa condi¢cdo superior de aprendizagem, chegando a
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rir, ironizar e “pegar no pé” por um bom tempo. Na verdade, os que discriminam sao também
vitimas desse processo de “padronizacdo da lingua” em nosso pais, pois é o que lhes é
passado e enfatizado durante toda a vida escolar: os “erros” de portugués.

A situacdo é muito bem ilustrada na obra de Bagno (2008), onde os personagens sdo
levados a perceber e respeitar as diversidades da Lingua Portuguesa na vida pratica. Em
Cagliari (2008:155), temos a explicagdo do porqué do medo de ler em publico.

Conforme Bagno (2003:106),” a educacdo nédo € de fato um direito do cidaddo ou
dever do Estado, mas um adorno social, uma espécie de passaporte para os circulos do
poder econdmico e/ou politico”. O que caracteriza como variante linguistica a oralidade do
aluno da EJA é justamente o uso frequente de determinados erros, os quais acabam por
causar a discriminacao por parte dos usuarios das variantes proferidas pelos chamados
“cultos”. Esses “erros” serdo considerados maiores quanto mais eivados forem de suas
caracteristicas sociais. Em outras palavras, quanto mais tipico de um segmento social for a
fala, maior a probabilidade de sofrer preconceito linguistico.

No entanto, se os ditos cultos usarem desses mesmos “erros” na oralidade de seu dia
a dia e os incorporarem a sua linguagem habitual, eles deixardo de ser percebidos como
“erro”. Um exemplo tipico é na concordancia verbal quando verbo vem antes do sujeito no
plural e acaba ficando no singular: as pedras lisas rolaram morro abaixo / Rolou as pedras
lisas morro abaixo. Por outro lado, aqueles menos escolarizados, quando adquirem maior
graduacdo escolar, terdo ainda boa chance de manter em seu vocabulario as formas

A1 N mon

“muié”,” homi”,” oro”,” péche”,” po¢o”.

No livro A Lingua de Eulalia (Bagno1997:88), a personagem, a professora Irene, da
uma explicacdo as “alunas” acerca do que é a transformacdo chamada monotongacéo e
guais as suas razdes. Ai estd a atuacdo do PIL: levar o aluno a perceber que construcdes
como “ndis vai” ou “eles faz” de sua oralidade podem, através do monitoramento na escrita e
reescrita, na leitura de textos, serem facilmente aceitas e ndo serem mais ridicularizadas por
agueles que se julgam falantes das variedades aceitas, as prestigiadas.

Mesmo professores acabam por exercer uma pressdo muito grande sobre o aluno,
para que ele elimine de sua fala e escrita aquelas construcdes. E, as vezes, isso é feito de
forma ditatorial. E possivel que a maioria dos professores da EJA ndo conheca os termos ou
as diferenciacbes da linguagem estigmatizada com relacdo a linguagem prestigiada da
lingua. Sequer tenham ideia do mal que causam ao rotular seus alunos de caipiras,
analfabetos ou afirmar que deveriam voltar para as séries iniciais do ensino fundamental
regular. E tais dizeres nefastos chegam a defender que os alunos ndo deveriam nunca ter
voltado para escola, porque ndo sabem ler e nem escrever, muito embora ja estejam no 3°
Segmento da EJA.

11



No entanto, tais professores se esquecem de que até agora o0s alunos se
comunicaram, foram entendidos e entenderam. Nem sempre é uma atitude de maldade a
correcdo do professor, porque é uso corrente que o aluno deveria falar e escrever o mais
correto possivel dentro daquilo que é ensinado em sala sobre concordancia verbal, nominal,
regéncia verbal, nominal, colocacdo pronominal das gramaticas normativas da lingua
portuguesa, imposta pelas classes dominantes desde tempo remotos.

A conscientizacdo das potencialidades do aluno da EJA deve abranger ndo somente o
professor, mas também, na maioria das vezes, o proprio estudante. E comum que até ele
mesmo se autodeprecie e afirme sua burrice e incapacidade de aprendizagem (Bagno;
2008:73)

Acredita-se possivel a mudanca dessa visdo por meio da elevagdo da autoestima, o
gue se pode alcancar por intermédio de um tratamento respeitoso e amoroso por parte da
escola. N&do se propde “passar a mao na cabeca” e “deixar rolar solto” em sala de aula, mas
de um respeito mutuo que nos faz sentir capaz de tudo, ou seja, acreditar que a educacéo é
libertacao dos sentimentos de opressao que até entdo a lingua causava. A ideia é defendida
por Paulo Freire, defensor da Educagédo como pratica de liberdade.

N&o se quer separar os que falam da maneira dita errada dos que se auto proclamam
corretos, linguistica e gramaticalmente. Ao contrario, a proposta é trabalhar a necessidade
de que tomem posse da lingua materna usada por ele, aquela na qual ele nasceu e por
aqueles que o rodeiam como algo que tem poder de inclusdo e nao de exclusdo, como
acesso as melhores e mais dignas condi¢des de vida.

E o que vimos nos filmes Escritores da Liberdade (2007) e Mentes Perigosas (1995),
nos quais a leitura de obras literarias permitiu a releitura das histérias e possibilidades de
mudanca dos personagens e até mesmo no documentario, Rap, o canto da Ceilandia, deixa
claro isso. E inegavel que s6 se deseja esse acesso, o do dominio da lingua padréo, se ela
também permitir fazer parte do grupo dos poderosos social, econébmica e politicamente. A
mudanca radical para um status de usuario da lingua portuguesa em sua forma culta ou
ainda para as variedades urbanas de prestigio é extremamente dificil para a maioria dos
brasileiros, em especial para os oriundos de classes sociais menos favorecidas, porque para
estes 0 acesso e permanéncia na escola é pequeno, em torno de 65%.

Dentre esses motivos, é possivel citar a ideia de que portugués é muito dificil ou ndo é
bom em portugués, ndo tem cabeca para tudo isso. Some-se o fato de precisarem trabalhar
muito jovens. Nada sera possivel realizar em sala se ndo houver da parte do professor uma
nova visdo sobre o aluno da EJA e ndo é s6 do professor de portugués, mas de todas as

areas. Assim sera possivel encarar o aluno como um todo e ndo, partes. Usando de uma
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citacdo de Bagno (2009), chegamos a conclusdo de que é necessario que sabotemos o

preconceito a partir de nossa formacao e da nossa informacéao.

b — Qual aimportancia/questéo para a comunidade local?

A construgcdo de uma verdadeira sociedade democratica se faz com respeito as
diferencas e a inclusdo do aluno da EJA no mundo da escola, do cinema, do teatro, dos
livros, da biblioteca, ou seja, daquilo que é seu direito. Diante dos problemas apresentados
constata-se que a aprendizagem fica ainda mais prejudicada e a convivéncia social pode ser
afetada, uma vez que os alunos poderdo querer fazer uma entrevista de emprego, um
vestibular ou um concurso, um discurso em alguma apresentacéo, além de situacées como
o preenchimento de requerimentos em 6rgaos publicos ou privados.

E uma outra questdo que deve ser observada, pois podera trazer prejuizo a estes
alunos ndo sé na disciplina de Portugués, mas em todas as outras matérias, para a vida
pessoal e profissional. De acordo com Cagliari (2008), no ensino de Portugués é
fundamental e imprescindivel distinguir trés tipos de atividades ligadas respectivamente aos
fendbmenos da fala, da escrita e da leitura. Sao trés realidades diferentes da vida de uma
lingua, que estdo intimamente ligadas em sua esséncia, mas que tém uma realizacdo
propria, independente do uso que se faca de uma lingua.

E a maior preocupacdo é com a autoestima desses alunos. Por isso, o0 interesse em
minimizar e, até mesmo acabar, com 0s preconceitos dentro da escola, e ao mesmo tempo
contribuir, para que eles tenham a clareza de como utilizar a lingua e em que locais,
expressando-se e portando-se adequadamente em cada ocasido.

Segundo Luis F. Verissimo, numa entrevista dada a alunos e transcrita na obra de
Bordini,Maria da Gloria,(1982), "escrever bem € escrever claro, ndo necessariamente certo”,
pois 0 que importa é que a comunicacado se efetue. E como se comunicar, se nao foi
ensinado? Ai estd o X da questdo. Mesmo tendo ido “a escola para aprender”, desde
pequeno a crianga j4 sabe usar as regras naturais de uma gramatica inata, interior, dos
falantes da lingua. E uma quest&o de uso. Ela é autodeterminada pelos seus usuarios, pelos
seus falantes e somente o costume pode delimitar o que é certo ou errado, ndo os livros de
Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa.

O preconceito linguistico sofrido pelo aluno da EJA serd minimizado se habituarmos
nossos alunos a falar claro, escrever claro, por meio das estratégias que usaremos no N0Sso
PIL, de modo eficiente, utilizando com desembaraco e prazer seu bem pessoal mais intimo:
a Lingua (Luft;1985:74).
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Por intermédio do PIL, constréi-se com o aluno a consciéncia da importancia de
estudar, praticar e desenvolver-se e ndo se ater as regras de Gramética que enchem folhas
e folhas de caderno sem dizer-lhe nada, pois foi dito e ensinado, 14 no antigo primério, hoje,
ensino fundamental regular, que ele comecou errado, porque lhe disseram que iria aprender
a escrever bem se decorasse as regras da graméatica ao invés de praticar a lingua por meio
da leitura e da escrita e reescrita do texto lido. O que ndo tem nada a ver com memorizacao
de regras de linguagem (Luft; 1985:62,63).

O PIL propde leituras, comentarios, andlise e interpretacdo de textos relacionados ao
tema que foi lido. Também a analise das pesquisas trazidas para a escola com exemplos de
frases encontradas em muros, cartazes, placas, outdoors, folders, carrogas, carros,
caminhfes, comércio e de outros em que a lingua escrita esta diferente dos padrbes
aceitaveis da lingua. Tudo isso levara o aluno a perceber suas préprias dificuldades na
escrita, ortografia, concordancia, regéncia, coeréncia e coesdo usadas nos textos por ele
produzidos.

O importante é fortalecer a pessoa no uso da lingua tanto oral quanto escrita. Para
firmar o aluno no conhecimento/aprendizagem da lingua ndo € decorar regras ou fazer
exercicios de andlise sintatica e/ou morfolégica sem objetivo claro e definido
(Bagno;2009:85). Porque o conhecimento da lingua oral ele j4 traz consigo, é prévio a
sistematizacdo da escola. A premissa merece crédito até porque se o aluno néo trouxe nada
em sua bagagem oral, ndo havera o que sistematizar na escrita em sala de aula. A segunda
etapa é tornar a pessoa um usuario racional, planejado, premeditado da lingua. Apossar-se
do uso da lingua, primeiro moralmente, e, consequentemente, no intuito de um meio social.

A norma padréo deve ser o ideal de lingua de todo falante. Porém, a norma padréo
nao é real na pratica, no dia a dia. Na realidade, todo e qualquer falante quer e precisa
chegar ao ideal da lingua, ou seja, 0 mais préximo possivel da norma padrdo. Ao longo de
sua vida, o falante incorpora expressdes de uma linguagem que mais se pareca com a culta,
numa tentativa de melhorar sua maneira de falar e escrever e, em decorréncia disso, ser
aceito em determinados lugares.

Num pais como o Brasil, onde sé chamamos de cultos aqueles que terminam o nivel
superior, podemos encontrar essas mesmas pessoas, em determinados momentos de seu
cotidiano mudarem de registro linguistico (Bagno; 2008), para poder se relacionar num
grupo em que nao tenha a mesma escolaridade que eles.

O PIL quer levar o aluno da EJA a perceber a importancia do acesso a uma lingua
mais culta ao longo de sua vida, por meio do estudo, ou seja, da escolaridade. Quanto maior
ela for, melhor sera a sua posicao de usuario, podendo transitar entre grupos em que ha um

nivel mais culto de linguagem. Por isso € de suma importancia que todos os falantes tenham
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acesso a escola e a norma culta, pois € o que lhes dara condigbes de escolher que
variedade ou estilo usardo no contexto em que estiverem inseridos.

A variedade de linguas padrdo ou ndo padréo e a diversidade de falares que ha entre
uma e outra, ndo tém o condao de transformar cada uma dessas categorias em outro
idioma. Ao contrario, em sua variedade, constituem uma s6 lingua, um conjunto Unico de
regras para o uso dessa lingua que hoje podemos chamar de portuguesa brasileira.

Contudo, ninguém, nem mesmo o individuo mais culto, obedece/pratica o padréo culto
por completo, porque h&d o real e o ideal da lingua. A variante ndo padrdo é usada pela
grande maioria das pessoas. E o real da lingua. E a padréo € o ideal, seria o correto. Pode-
se afirmar aqui o0 mesmo que a personagem Irene a Verinha, uma de suas alunas (Bagno;
2008:159), “A norma padrdo é o ideal de lingua, uma abstracdo”. E o molde. E, se ndo
seguir o molde, vocé estara errado, fora do padréo.

N&o se pode esquecer gque tanto uma quanto a outra, ora se aproxima, ora se
distancia da lingua real. O contato com a raiz de cada uma das palavras usadas oral ou
escrita € sempre a mesma. A evolugao, assimilacdo ou a analogia do uso e no uso da lingua
se encarregaram de transformar, criar, sumir com vogais, consoantes, nasalizagles,
acentos. Contudo, a lingua usada como base para toda a compreensdo do que nosso aluno
fala ou escreve é a lingua portuguesa brasileira que necessita de fato ser de inclusédo no
meio em que vive e no que deseja viver, mesmo porque todo problema do preconceito
linguistico, vivido por este aluno da EJA, esta relacionado as desigualdades sociais.

E possivel perceber neles a regido de onde vém, se tem contato com a escola ou com
escolarizados e ou se ha um afastamento muito maior de uma lingua mais culta. A medida
gue vai tendo contato com uma variante diferente, sente a necessidade de mudanca. Nao s6
pela pressdo exercida pelos colegas ou pelo trabalho ou aceitacdo no meio onde esti
inserido, mas porque a escola lhe propicia uma visdo sobre si mesmo. O nosso PIL visa
essa transformacao de forma respeitosa e amorosa, porque sendo nao havera a tomada de
consciéncia de que ele também é legitimo dono da lingua que ele usa.

As inovacdes linguisticas de hoje seréo aceitas dentro de um padréo mais culto, num
determinado tempo ndo muito longe, isto é, o certo de hoje foi errado um dia (Bagno,
2008:168). Exemplificando aqui, podemos citar o caso das proparoxitonas que acabaram se
tornando paroxitonas no portugués nao padrdo: arvore se torna “arve”; fosforo em “fosfro”,
tabua em “tauba” ou até da assimilagdo de caranguejo para “carangueijo”, de beneficente
para “beneficiente” ou entdo de almocgo (substantivo) para almoco (verbo); jogo (substantivo)
para jogo (verbo) na analogia. Vale registrar que, ndo raras vezes, 0 excesso dessas

correcdes ortograficas acabou por expulsar o aluno da escola.
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A partir do respeito as variantes linguisticas e dos usos linguisticos novos dentro das
escolas como algo aceito e incluido na disciplina de portugués podemos minimizar o abismo
gue h& entre o padréo linguistico tido como ideal e uso ideal da lingua.

O professor nédo pode se deixar levar pelos rétulos de que bom professor € aquele que
ensina gramatica sistematizada, cobra memorizagcdo de verbos, colocacdo pronominal
correta, etc., mas levar em conta o que seu aluno traz para a sala de aula em sua bagagem
linguistica, ressaltando e valorizando sua linguagem, porque se isso ndo acontecer, o
preconceito contra a enorme variedade de falares no Brasil continuara.

Um bom exemplo é o uso do ‘mim’, que é objeto indireto, sendo usado como suijeito

pelos falantes de variantes: “é para mim fazer a prova”. E que passou a ser aceito pelo
usudrio mais culto.

O grande salto do aluno é perceber que existe a outra forma do eu como sujeito mais
o verbo no infinitivo: “é para eu fazer a prova”, como a que tem aceitacdo e valor social,
determinado pelo tipo de sociedade em que vivemos e que o0 “mim”, falado como sujeito,
também é gramaticalmente logico e correto (Bagno, 2008:186).

Toda a problematica da ndo aceitacao das variedades de falares reafirma a negacéo
da pessoa como valor que ela & e também perpassa pela negacdo de seu modo de falar
(Bagno; 2009). Aqui podemos citar que combater todo e qualquer tipo de discriminagdo e
preconceito é lutar pelos direitos humanos.

O nosso PIL ndo quer afirmar e nem fazer apologia a ascensao social através do uso
da norma padrdo que o nosso aluno poderd ter, porém leva-lo a perceber que ela o faz
excluido socialmente, 0 separa e 0 segrega em sua classe social vivida e que ela € um
poderoso cercado que impede as pessoas de terem acesso ao poder.

Uma nova proposta de ensino da lingua portuguesa brasileira nas escolas publicas
revolucionou os meios académicos com a implantacdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), onde a variacao linguistica ndo fica de lado.

Essa abordagem é uma arma contra o preconceito linguistico que gera tanto mal em
uma sociedade como a nossa, de uma divisdo de renda t&o injusta. Também o Programa do
Livro Didéatico (PNDL) traz uma nova forma de trabalhar com as variedades, porém ainda ha
aqueles, os vigilantes da lingua que insistem em suscitar formulas castradoras da
criatividade do aluno, numa tentativa de manter viva uma ideologia de lingua arcaica e
discriminatéria (Bagno; 2008:210). A entrada na cultura letrada, o ato de ler e escrever
textos diferentes é que dard o letramento ao aluno da EJA e isto s6 acontecera se tiver
acesso as normas linguisticas urbanas prestigiadas. E ndo € porque é considerada como
lingua certa, mas porque é direito do aluno para que possa ser incluido completamente na

vida urbana atual em que ele vive, no nosso caso, no DF, para poder acessar a bens

16



culturais mais valorizados, expressando-se verbalmente no mesmo nivel daqueles tidos da
elite.

Quanto mais ele convive com essa linguagem na escola mais condi¢des de interacao
social sera possivel de se ter. A educacdo de sala de aula lhe dara uma melhor
compreensdo de obras classicas de forma critica e ndo acreditard que a leitura € um
castigo. A reflexdo linguistica levard, professores e alunos, a uma visdo da lingua como algo

vivo e mutével, como identidade cultural e que ela varia tanto quanto varia a sociedade.

¢ — Existem outros projetos semelhantes sendo desenvolvidos na area de

abrangéncia e/ou na area tematica do projeto?

A escola desenvolve todo semestre projetos na area de Cddigos de Linguagem,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas ha, pelo menos, trés anos. No Ultimo semestre
de 2009, trabalhamos com o tema “A arte da convivéncia”. No primeiro semestre de 2010,

desenvolvemos o tema “Educando para a Vida”.

d — Quais os beneficios politico-econdémicos, sociais e educacionais a serem

alcancados pela comunidade e os resultados para a regido?

A comunidade em geral sera beneficiada com os resultados, pois 0 dominio da
linguagem serve para transformar a realidade vivida, porque se ndo for para isso sera
somente mais uma forma de submisséo, jA que a aquisicdo do conhecimento permite ao
aluno da EJA obter emprego ou um emprego melhor do que ja tem. Possibilita também uma
visdo critica e transformadora da realidade que o circunda, capacitado para ser atuante no
seu meio.

A maior preocupacdo € com a autoestima desses alunos. Por isso, 0 interesse em
minimizar ou até acabar com 0s preconceitos linguisticos dentro da escola e, a0 mesmo
tempo, contribuir para que eles tenham a clareza de como utilizar a lingua e em que locais,

expressando-se e portando-se adequadamente em cada ocasido.

e — Quais os referenciais tedrico conceituais que poderdo auxiliar no

enfretamento do problema/questao?

Dentre as diversas formas de agéo, iniciaremos o projeto com a leitura de musica e

poemas que tratam de preconceito e da diversidade linguistica, do regionalismo para
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mostrar aos alunos como nossa lingua € dindmica e muda ao longo do tempo e, mesmo
assim, as pessoas se comunicam e se entendem.

Uma outra acdo a ser desenvolvida € assistir aos filmes “Escritores da
Liberdade”(2007), “Mentes Perigosas’(1995) e o documentario “O Canto da Ceilandia”
(2005), dos quais faremos inferéncia a questdo dos Vérios tipos de preconceito e da
autoestima, debatendo com a turma o tema. A producéo dos textos dos alunos sera do tema
discutido e, posteriormente, serdo feitas observacBes sobre o0s recursos linguisticos
utilizados. Também havera atividades em grupo para um bom relacionamento entre os
membros, bem como o alcance dos objetivos propostos do projeto, obtendo-se um
crescimento individual e coletivo.

Segundo a Psicopedagoga Alicia Fernandes (2007:14), ao adentrarmos nos
acontecimentos diarios dos nossos alunos, por meio da afetividade, relagdo necesséria para
gque maiores e melhores resultados acontecam, poderemos transformar o mundo a nossa
volta e eles, o deles. Ainda de acordo com ela, “a exclusdo ou a incluséo do afeto em todo e
qualquer processo educativo define-se a aula (ou projeto como é nosso caso), sera
realmente para aprender ou apenas para passar nosso tempo”.

O PIL nédo deseja tornar o aluno da EJA um “expert” da lingua, mas leva-lo ao
conhecimento de que sua producgdo oral ou escrita sempre estara sujeita a avaliagdo como
positivo ou negativo e é possivel minimizar a discriminacdo e o preconceito que sofre por
sua forma de falar ou escrever. Cabe ao professor de portugués mostrar como funcionam as
variantes linguisticas e sua historia ao longo do tempo e que, como professor, deve respeita-
lo como usuario de uma variante e ndo usar de preconceito.

Palavras como ‘“ingréis”, “paia”, “zéio”, “fralta”, “probrema”, “despois”, “dereito”,
“adevogado”, mesmo sendo formas arcaicas, continuam a ser usadas por aqueles de classe
social baixa ou por terem vindo da zona rural ou de cidade do interior ou por terem menos
escolaridade. Elas geram mal estar ao falante, provocando a introspeccdo em sala ou a
evasao da escola, pois os de centros urbanos mesmo que sejam moradores das periferias,
acabam fazendo chacota do usuéario daquele tipo de linguagem (BAGNO; 2008). E certo que
a oralidade usada por ele na variante € diferente da ortografia aceita como correta.

Por meio da reescrita de sua producdo para a norma culta, espera-se a
conscientizagdo da existéncia das regras da norma padrdo. Espera-se que a tomada de
conhecimento gere responsabilidade. H& necessidade do aluno conhecer outras opgfes da
lingua no caso da norma padréo (BAGNO; 2003:151):

“E é ao falante/escrevente bom conhecedor das opc¢des oferecidas pelo
idioma que cabera fazer a escolha dele, eleger suas op¢cfes mesmo que
elas sejam menos aceitaveis por partes de membros de outras camadas
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sociais diferentes da dele. O que ndo podemos € negar a ele o
conhecimento de todas as opgdes possiveis”. (BAGNO; 2003:151).

Mediante isso, € preciso se perdoar gramaticos que ainda colocam em suas
gramaticas que o uso do pronome ele, como objeto direto, deve ser hoje evitado. S&o ideias
de quem cré que a graméatica padréo usada pelos cultos ou eruditos da lingua seja o ideal
dela.

Ele pode encontrar no Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2002), que esse
mesmo “pronome ele é perfeitamente normal, aceitavel no portugués do Brasil como
variante informal do idioma, contudo renegado pela gramatica normativa: “Comprei ele hoje /
Eu o comprei hoje. Ao colocar isto em pratica é o que o valorizard como usuario da lingua
informal ndo precisando de ninguém para |Ihe dizer se pode falar deste ou daquele jeito.

Segundo Libaneo, o conhecimento € que possibilita a liberdade intelectual e politica
para que possam julgar informacdes e tomar decisfes livres. O que interessa ao capitalismo
mundializado € o lucro e a competitividade. Consequentemente, os excluidos, esses sujeitos
de EJA, que sdo nossos alunos, ndo estdo nessa lista, pois grupos sociais empobrecidos
sdo privados do direito a educacdo e a tantos outros, porque 0 que importa € a sua
produtividade e ndo sua histéria de usuéario de uma lingua que precisa ver sua variante
usada e respeitada para conseguir ter acesso ao mercado de trabalho.

Quando tivermos politicas que consigam desenvolver ou estabilizar a economia
brasileira e que tenham por objetivo a distribuicdo de renda, que possibilite um maior
crescimento social do pais, com certeza refletird no ensino da lingua materna (D. Lucchesi,
2002; 89). Certamente esses individuos que estdo na EJA fardo parte dos bem sucedidos e
terdo sua oralidade e sua escrita aceitas como corretas, certas.

A mudanca de uma lingua padrdo anterior normativa para uma lingua informal,
chamada de lingua portuguesa brasileira, se dara a partir do momento em que as classes
dominadas tiverem respeitadas a variante linguistica que usam. Enquanto a lingua das
classes dominantes se tornard desprestigiada, porque essas classes nao estardo mais no
poder.

Nao se quer fazer correcdes tradicionais, do tipo “isso é errado” ou “isso ndo pode”
porque reforgaria no aluno a ideia errada de que o que ele escreve € mesmo sem valor do
ponto de vista do padréo culto, inalcancével para ele. Para alguns, chegaria ao ponto de se
convencer de que o correto uso da ortografia ou concordancia “ndo € para eles’.

E é certo que sofreriamos retaliacdes por parte dos guardides da lingua formal. N&o
estamos do lado dos linguistas e nem dos puristas da lingua. Magda Soares (1986:78 in
Bagno;2003:186), e também Ataliba Castilho, Coordenador do Projeto Cientifico da

Gramatica do Portugués Falado ( in Bagno,2003:184), reafirmam a ideia da necessidade de
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se passar ao aluno o modo culto da lingua oral e escrita. Todavia, se a gente ficar somente
no oficio de ensinar regras da lingua oral e escrita culta, obrigaremos o aluno a permanecer
em uma pobreza desoladora.

N&o h& o certo ou errado nas constru¢des do aluno da EJA, mas as contingéncias
sociais € que acabam reforcando essas ideias de certo e errado. Porém, é a classe de
prestigio que acaba ditando as regras na sociedade, ou seja, como a maneira de alguém
vestir, a masica que deve escutar, o lugar que deve frequentar e, consequentemente, ditas
variedades linguisticas que serdo aceitas ou nao.

Ao tentar dominar as formas padronizadas, daremos aos alunos da EJA condicdes e
capacidades de usar as mesmas ferramentas de luta das classes socialmente privilegiadas
e economicamente letradas e nédo é s6 na escola que esses atributos se efetivaram de fato,
ja que é publico e notério que s se aprende a ler e a escrever, lendo e escrevendo.

A aquisicdo do conhecimento ndo vai impedi-lo de sofrer a discriminagdo e o
preconceito por outros motivos como a cor da pele, opcdo sexual a raca, a procedéncia
geografica, a opcdo religiosa e muitos outros serdo motivos que o levardo a ser visto de
forma diferenciada enquanto permanecer nas camadas sociais inferiores.

Tanto a Linguistica Pragmatica como a Analise do Discurso ou a Sociolinguistica vém
em favor de nosso projeto quando a primeira nos diz que o uso de certos falares manifestam
a cultura e a filosofia de vida do aluno da EJA e também o preconceito; ja o segundo nos diz
gue pessoas diferentes produzirdo textos diferentes e ao analisa-los encontramos unidade,
estruturas e tipos de discurso como a coeréncia, a coesao, a argumentacao e a criatividade
de cada um dos produtores de textos. Também a Sociolinguistica tem papel importante na
conclusdo do PIL, pois queremos minimizar o preconceito linguistico em salas da EJA,
carregada da diversidade de falares e desigualdades sociais.

E o preconceito € social, contudo se manifesta em vista a fatos linguisticos. Logo, para
Cagliari (2008:48),”ensinar portugués nas escolas é uma forma de promocao social’; é a
escola que deve levar o aluno a compreender o mundo em que vive, 0 Seu grupo, a
sociedade em que esta inserido e o que ela espera de cada um, mais precisamente,
linguisticamente, e também o que podemos fazer ao usar esta ou aquela variedade de
lingua.

A discusséo do problema da variagdo linguistica os levara a perceber os diferentes
dialetos, falares ou por que séo diferentes e o que representam na formacao da estruturacdo
da lingua ou como a sociedade reage a essas variagdes e as consequéncias na vida do
aluno.

Ao proceder assim, ensinando a verdade das diferencas linguisticas por geracédo a

geracado, a sociedade serd obrigada a encarar de frente tais fatos e elas seréo aceitas e,
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consequentemente, passardo a ter uma relagdo mais adequada com as diferencas
linguisticas (CAGLIARI, 2008).

5 — Objetivos:

5.1 — Objetivo Geral:

Democratizar o uso da lingua ao reconhecer que outras formas usadas pelos falantes

da lingua portuguesa brasileira tém valor;

5.2 — Objetivos Especificos:

Analisar as situacdes de oralidade e escrita em sala de aula;

Compreender até que ponto os alunos sofrem preconceito linguistico na escola e nos
diversos setores da sociedade;

Eliminar situagfes de discriminagdo no ambiente escolar;

Identificar e entender informag8es em texto de outras linguagens de padrdo mais culto;

Identificar quais sdo os maiores problemas enfrentados pelos alunos no que se refere
a expressao oral, no dia a dia escolar;

Impedir o uso da lingua como fator de continuidade de uma sociedade excludente
como a brasileira;

Melhorar a autoestima dos alunos;

Minimizar ou extinguir o preconceito linguistico na escola;

Orientar os alunos em relacéo ao que é aceitavel na lingua coloquial, quando e onde
pode ocorrer; mostrar-lhes que ndo existem erros de portugués;

Perceber em atividades e trabalhos escritos situacdes de “discordancia” linguistica;

Promover uma maior socializagcao entre os préprios alunos e desses com 0s
professores;

6 — Atividades e Responsabilidades:

E, para mobilizar os alunos, iniciaremos o projeto com textos motivadores, que levem
a questionamentos; produgfes de texto, pelas quais os préprios alunos observardo o que
precisam melhorar; atividades que primem pelo respeito e valorizacdo do proximo, das
diversidades e origens; trabalhos de campo em que os préprios alunos irdo observar e

registrar o que a sociedade apresenta em relagéo as variantes linguisticas.
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Ainda sobre estratégias, podemos usar textos escritos numa variedade de portugués.
ApOs lerem, analisardo e encontrardo palavras ou constru¢bes que irdo considerar
estranhas, erradas, ou seja, diferentes.

O passo seguinte é leva-los a traduzi-las para o que é aceitdvel como certo por uma
lingua dita ideal e serdo levados a perceber a palavra na forma mais ideal na busca do
conhecimento da lingua. Depois as usardo na producgdo de textos para a fixacao.

N&o queremos mostrar as diferencas da variedade ndo padrdo, a popular, as
marginalizadas, as que sofrem o preconceito do que é considerado padréo, norma oficial, a
prestigiada. Mas sim lancar uma nova visdo as variedades usadas pelo aluno da EJA, na
tentativa de que perceba que a usada por ele tem histéria e fundamento e, por isso, pode e
deve ser usada. Ao mesmo tempo, mostrar-lhes outras possibilidades da lingua a partir do
que pratica, pois a escrita ndo deve ser uma prisdo, a escrita nada mais € do que a
representacao grafica do codigo oral.

Toda problemética das variantes linguisticas ndo pode e ndo deve ser vista como algo
da disciplina de portugués, mas também das outras areas do conhecimento, pois se
deixarmos de ver na outra disciplina o papel que representa no dia a dia escolar e ao longo
da vida do aluno estaremos tirando dele as condi¢des de entender, compreender, interpretar
e inferir nos / dos textos de cada area. A tentativa de fazé-lo entender cada tipo de texto de
uma linguagem mais culta sé acontecera se este mesmo texto for “traduzido” para a
oralidade usada por ele, ou seja, respeitando as variantes linguisticas e, ndo reforcando que
ele ndo sabe, porque ndo é capaz de entender aquela matéria, como a matematica ou fisica
ou filosofia ou historia.

Pode-se aplicar ao ensinar ndo s6 portugués em sala, mas também a matematica,
guimica, fisica, histdria, geografia, sociologia e outras, a colocacdo que Marta Pereira
Scherre fez numa entrevista dada num site do Google sobre preconceito de que:

“entender e dominar conscientemente o que estd por tras do uso da
lingua, no sentido estrutural do termo é tdo interessante e importante
guanto dominar os mecanismos de leitura e de producéo do texto escrito
de forma critica e criativa”.

Por ndo se respeitar nem levar em conta a forma como o aluno fala, sua oralidade, sua
histéria, acaba-se trabalhando com uma linguagem mais culta em textos, enunciados nas
disciplinas das humanas ou das ciéncias da natureza, provocando a dificuldade em entender
0 que se pede. O professor de matematica dira que o aluno ndo sabe ler, escrever,
interpretar e o professor de portugués dira que € ele que ndo sabe ensinar matematica e
qgualquer outra area de aprendizagem também podera dizer a mesma coisa.

Se cada professor levar em conta a variante linguistica do aluno ndo como quem fala

errado ou escreve errado, mas como parte de sua lingua, trabalhara primeiro a leitura dos
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textos, até que se perceba no texto, no enunciado, situacdo problema com seu proprio
vocabulério, ou seja mudando oralmente o texto para que fique mais acessivel, usando a
linguagem do aluno para que consiga compreender o que € dito, pois a leitura é
decodificacdo da escrita, num processo de atribuicdo de significados para esses cAdigos
decodificados .

Com certeza a repeténcia, a evasdo ou o abandono por um tempo da escola ou até
pela baixa autoestima diminuird se a dificuldade em portugués, matematica, fisica, quimica,
deixar de ser parte e culpa do aluno por ele usar uma variante linguistica que nao é ideal. A
escola quer ver usada em qualquer situacdo a variante padrdo socialmente prestigiada ndo
importando a situacdo. A negacdo de que a sociedade é constituida de heterogeneidade
linguistica é também a negacéo da oralidade e a escrita de qualquer pessoa.

Entdo por que ndo permiti-la estar nas escolas, possibilitando ao aluno entender,
compreender e interpretar um texto de qualquer area em sua variante linguistica? Baseado
no pressuposto de que a leitura € mais importante que a escrita (Cagliari, 1997) o aluno
chegara a percepcédo da escrita e da oralidade mais ideal, por meio de sua percepc¢do da
forma como fala e como escreve, lendo todo e qualquer texto. O mesmo acontecera com a
compreensao, a interpretacdo e o reconhecimento dos significados do texto de portugués ou
de qualquer outra disciplina, porque ao Ié-lo percebe seus significados e que os levara a
compreender e a praticar 0s usos sociais da leitura e da escrita.

Toda facilidade ou dificuldade em qualquer area do conhecimento para o aluno da EJA
estd na maneira como lidam com a linguagem de qualquer tipo de texto. Segundo Cagliari
(2008: 26, 27), com relacdo a matematica, o aluno de EJA sabe processar as operacdes
aritméticas (somar, dividir, multiplicar e subtrair), porém tem dificuldade ndo nas contas, mas
no que deve fazer com 0s numeros porgue ndo entende, ndo compreende 0 que o texto diz,
ja que a linguagem usada esta longe da sua oralidade e da sua escrita diaria. Esse tipo de
davida persiste em todas as areas. Cabe ao professor de matematica fisica, quimica,
filosofia, sociologia e outras ter o compromisso como educador de “explicar corretamente as
regras do jogo para o aluno, isso é, deverd ensinar-lhe como interpretar uma situagao
problema em primeiro lugar, como lé-lo, como descobrir as relagbes ocultas entre o0s
nameros que permitem a ela ter seu verdadeiro sentido” (Cagliari, 2008: 27).

As disciplinas da ciéncia da natureza exercem um poder de dominag&o sobre o aluno
por meio da linguagem que é usada nessa matéria, porque a escola centra nos nimeros e
esquece a linguagem do proéprio texto, e, principalmente a do aluno. Ao explicar, interpretar,
traduzir situac@o problema para/com o aluno, ele chega ao final dizendo: “Entéo é isso? Era
SO isso0? Isso eu sei fazer”. Por exemplo, um aluno nosso voltou a escola porque foi

promovido na metalurgia onde trabalha como torneiro mecanico, porém ndo conseguia
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compreender as instrucdes de como operar a maquina. Sabia fazer a pegca, mas a
linguagem era incompreensivel. Tendo chegado a conclusdo de que precisava voltar a
estudar “portugués” para poder entender o que o texto dos prospectos dizia. Por meio da
leitura, interpretacdo, da aquisicdo vocabular e da percepcdo de sua linguagem na outra
linguagem ele se sentiu bem mais autoconfiante.

Ao se ler um texto dessa area ha a necessidade de se perceber a maneira de se ler os
nameros, imprimir ritmos diferentes na fala, porque levara o aluno a assimilar diferentes
possibilidades de raciocinio, de célculo do e no texto. O mesmo acontece nas e para as
disciplinas de ciéncias humanas.

Uma definicdo para o objetivo do ensino da lingua portuguesa em todas suas formas
como instrumento para facilitar e possibilitar a aprendizagem, o conhecimento do aluno em

qgualquer disciplina e qualquer assunto que ele deva ter estda em Cagliari (2008: 28):

E mostrar como funciona a linguagem humana e, de modo particular,
portugués; quais 0s usos que tem, e como os alunos devem fazer para
entenderem ao maximo ou abrangendo metas especificas, esses usos nas
suas modalidades escrita e oral, em diferentes situaces de vida. Em outras
palavras, o professor de portugués deve ensinar aos alunos o que é uma
lingua, quais propriedades e usos que ela realmente tem, qual é o
comportamento da sociedade e dos individuos com relagdo aos usos
linguisticos nas mais variadas situa¢es de suas vidas.

Segundo o depoimento de um professor de mateméatica dado a nds, os alunos dele
entendem pouco, porque leem pouco e dai a consequéncia é a dificuldade de interpretacgéo,
acarretando grandes e graves problemas no estudo da matéria, pois na hora de passar da
linguagem escrita para a linguagem matemética, a interpretacdo do texto ( a situacdo
problema) é fundamental.

Quando se |é um problema mateméatico, notamos claramente que ele nos fornece
dados, as vezes, em forma de valores, ou afirmacfes, negacdes, até mesmo suposicoes
gque conduzem a um objetivo a ser alcancado. Entdo de posse desses e sabendo o objetivo
passamos da linguagem escrita para a linguagem matematica, que para nds nada mais é
equacionamento da situacdo problema. Essa passagem, ou seja, a interpretacdo, é
fundamental para a resolu¢do do enunciado, do problema. Dai para a frente é raciocinio
matematico puro, isto é, so célculos. Aqui ja se trabalha com outra area, uma outra ciéncia,
tdo importante e bela quanto nossa lingua.

Porém, a linguagem escrita é a origem de tudo, se ndo lemos bem, nao entendemos
bem o que torna impossivel prosseguir nas disciplinas exatas. Como ja foi dito, € muito
comum um aluno dizer ao professor dessas areas o seguinte: "Ah, professor, era s6 isso?
Eu sei fazer isto ai” ou ainda: “Eu néo sabia que era assim que o senhor queria”. Ele quer

dizer que sabe resolver a equacdo ja pronta, mas ndo consegue escrevé-la, ou seja,
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interpretar o problema e equaciona-lo. Ele conclui dizendo que o aluno sabe matematica,
sabe calcular, todavia ndo Ié nem interpreta bem o que Ié.

O nosso aluno de EJA acaba néo resolvendo as atividades propostas pelas areas de
exatas, ndo porque nao saiba, mas porgue n&o sabe ler o enunciado dos problemas, pois
certamente ndo entende mesmo € o portugués que |é (Cagliari, 2008: 148).

Ele n&o foi treinado formado para isso desde as séries iniciais da escola primaria. O
professor de portugués deixa para o professor de matematica, pois acredita que deva ser
obrigacao dele de ensinar matematica por outro lado o professor de matematica deixa para
o de portugués, porque acha que o aluno j4 sabe desde as séries iniciais como ler e
interpretar naquela linguagem de padréo culto que a escola cobra, porém por néo ter sido
respeitado a sua vida toda de estudante na sua forma de falar, principalmente, e também de
escrever continuard num circulo vicioso do brincar que ensina e de brincar que se aprende.

A escola precisa ensinar os alunos a ler e a entender ndo s6 as palavras as historias
das antologias, mas também os textos especificos de cada area, as instrucées de como
fazer algo. Ler sequéncias de numeros de maneiras diferentes dependendo daquilo a que
ele se refere, porém usando uma linguagem acessivel (Cagliari, 2008:149).

Se cada professor ensinar na linguagem que o aluno usa, fazendo com que ele se veja
como usuéario de uma lingua num texto de qualquer disciplina serd mais facil para ele
entender e aprender portugués, matematica, fisica, quimica, sociologia, histéria e etc.

Primeiramente distribuiremos um texto sobre o preconceito racial para leitura e
interpretacdo, apds leitura silenciosa e oral os alunos debaterdo as ideias do texto e sera
finalizado com a leitura de uma musica de Gabriel Pensador, “Preconceito € burrice”. Na
segunda etapa, assistiremos ao filme Escritores da Liberdade (2007:USA) e Mentes
Perigosas (1995:USA) e a0 Rap o canto da Ceilandia (2006: BR), e, posteriormente, uma
discussdo sobre o0 que assistiram. Em seguida, elaborardo, em sala de aula, uma
dissertagcédo, usando como tema o preconceito de modo geral. Recolheremos os textos para
corregao.

Na terceira etapa, os textos corrigidos servirdo para que os alunos observem as
corregbes e reescreveram 0S mesmos com as devidas correcdes. Daremos exemplos
retirados dos textos onde ocorreu um distanciamento entre fala e escrita e entre a linguagem
coloquial e a linguagem mais ideal.

Algumas posturas do professor/mediador ajudam o aluno na hora da producdo dos
seus textos como, por exemplo, circular por entre as carteiras (Revista Epoca,2010:119),
tirando duvidas, j& que alguns sdo mais timidos e ndo pedem ajuda. Ao passar por eles
também se percebe como estao indo no texto. O andar por entre as carteiras serve também

de ajuda na hora de interpretacdo do texto ou nas discussbes do tema proposto: o
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preconceito de uma forma geral. A discussdo dos temas servira para facilitar a producao do
texto, ou seja, da redacéo (Revista Epoca, 2010:119).

Depois disso, analisaremos textos de revistas e jornais observando as situagfes ja
mencionadas recortando-os para uso posterior. Na quinta etapa, os alunos registrardo por
meio de fotos, colagens, textos de panfletos, placas, revistas, carrogas, muros, outdoors,
jornais, anancios publicitarios e folders que contenham “erros”.

Na sexta etapa, registraremos os regionalismos encontrados nas falas de pessoas de
diferentes estados, em sala de aula, outro no meio em que vivem os alunos, por meio de
entrevistas gravadas ou escritas. Serdo apresentados por meio de videos, com comentarios
sobre o que eles destacarem. Por fim, sera feita uma apresentacao com o material coletado
para se expor, por meio de fotos e gravuras a cultura de varios estados brasileiros,
mostrando, assim, as variantes linguisticas desses lugares, além de valorizar as origens dos
alunos.

Havera também a apresentacdo de RAP com letras produzidas pelos alunos sobre a
nossa lingua, as dificuldades de aprendizagem e o0s erros gramaticais acentuados por
aqueles que se julgam mais cultos. A escola toda sera convidada a participar deste
momento.

As atividades propostas serdo coordenadas pela professora Alzira do Carmo
Menegucci Casagrande e pela professora Denise Queiroz David, professoras de Portugués,
autoras do projeto, e gerenciadas pela Coordenadora do noturno, Professora Adriana Alves
Ramos e a Supervisora Pedagdgica, Surama Aparecida de Melo Castro do CEF 308 Santa
Maria /DF.

7 — Cronograma:

O projeto sera realizado no segundo semestre de 2010, de Agosto a Outubro, em dias
a serem ainda ajustados no interesse e conveniéncia da direcdo do CEF 308, porém ele
sera trabalhado todos os anos no 3° Segmento da EJA do CEF308, nesta mesma época
enquanto for necessario. Ja a tentativa de mudanca de linguagem padrdo para uma mais
acessivel, oralmente, para melhorar a compreensao do que diz os textos das outras areas
do curriculo, seréd a partir do segundo semestre do ano corrente ndo s6 para a EJA, mas

também no ensino regular diurno da escola onde trabalhamos.
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8 — Parceiros:

Professores de Portugués e das outras disciplinas como a matemaética, fisica, quimica,
filosofia, histéria e outras disciplinas das turmas de EJA, e ou do Regular uma vez que se
interessem e possam contribuir para melhora-lo. A prépria escola, CEF 308, 3° segmento da
EJA e o fundamental regular diurno, podendo ser estendido a outras escolas de EJA, de
ensino fundamental e ensino médio regular de Santa Maria. Também acredita-se na
possibilidade de ir mais longe, todo DF e Goias, as escolas em que os professores
participam do Curso de Especializacdo em Educacdo na Diversidade e Cidadania, com

énfase em EJA.

9 — Orcamento:

O projeto usara textos xerocopiados, quadro branco, fotografia, gravuras, jornais,
revistas, filmagens, filmadora, videos, cartolinas, datashow, televisédo, palco, material usado

da escola e que os alunos trardo de casa.

10 — Acompanhamento e Avaliagéo:

Com relagéo a avaliacdo do projeto, o que se usard é o bom senso, respeitando os
falares estranhos, os mais ou menos cultos. Levaremos em conta, primeiramente, o
interesse do aluno para com o tema trabalhado, o desejo de escrever, exprimir-se com
relacdo ao preconceito vivido, a participagéo, assiduidade, compromisso ao projeto.

Essa parte é subjetiva, porque é mensurada também pela empatia do aluno para com
0 assunto trabalhado. O outro ponto é a escrita na correcao dos textos produzidos por eles
em sala e com orientacdo do professor. Nesta parte, vigorara o que Bagno (2003: 106) diz
na novela sociolinguistica, na fala de Irene, personagem central, como sugestdo para nossa
corregao: “corrigir o que esta inadequado, 0 que estd ambiguo ou confuso, corrigir a escrita,
mas nao corrigiremos o que é natural, espontaneo, harmonioso e saboroso na fala”.

Na culminéncia do projeto, também se avaliar4 a apresentacdo dos cartazes com
usos estranhos da lingua em muros, carrocas, camisetas, fachadas de lojas, trailers e
outros, serdo feitas a partir da “traducéo” oral do que trouxeram. Os alunos serdo avaliados

a cada etapa do projeto, durante as reunides de grupo, as conversas informais e,
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individualmente, com a participacéo das atividades propostas. As professoras proponentes

do projeto acompanharéo e avaliardo os alunos participantes.
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