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RESUMO

ALVES, Taynara Marque®spectos do ensino-aprendizagem da lingua maternan
primeiro ano de escolaridade formal Trabalho de conclusdo de curso. Faculdade de
Educacao. Universidade de Brasilia. Brasilia, 0,3

O presente trabalho tem como objetivo geral conmolereos aspectos do ensino
aprendizagem da lingua materna no primeiro ano aidegto escolarizacdo formal
através da perspectiva da crianca e dos profes$aes isso, 0s objetivos especificos
buscaram: (1) identificar aspectos relevantes dandfzagem da lingua materna pela
crianga; (2) analisar a relagao entre fala e @snas vivéncias da crianca dentro e fora
da escola; (3) caracterizar praticas pedagoégicasndmtes no ensino da lingua materna
no primeiro ano e (4) refletir sobre o papel daegimcia escolar no desenvolvimento
da crianca potencializado pela aprendizagem dadingaterna. A discussao tedrica
prioriza questdes referentes a aprendizagem esamdalvimento da lingua materna, as
formas de ensino da mesma em sala de aula na esaé@o da crianca e do professor
acerca do processo de ensino e, por fim, como [@viéxcias de leitura participam do
desenvolvimento cognitivo, social e afetivo dasarmgas. A pesquisa empirica, de
natureza qualitativa, utilizou ferramentas metodaas que possibilitassem a interacéo
e as trocas dialogicas entre as criancas e coms@uigadora. Os procedimentos
contaram com a realizacéo de grupo focal e entesviadividuais com alunos de duas
escolas publicas de anos iniciais de Brasilia. rRoratilizados questionarios
semiestruturados com as professoras do primeirodan&nsino Fundamental que
tiveram os alunos participantes da pesquisa. Rasaificar os resultados da pesquisa
foram utilizadas categorias de analise, priorizaralovisdo da crianca e dos
conhecimentos do professor acerca do processdatbetitacdo. Os resultados sugerem
que as criancas nado se sentem participantes doegsmcde aprendizagem e
principalmente ndo se sentem autores dentro degsoae escrita.

Palavras-chave: Lingua materRrocesso de alfabetizacdo. Alunos de primeiro ano.
Aprendizagem e desenvolvimento.



ABSTRACT

ALVES, Taynara Marque#spects of teaching and learning of the mother tonge in

the first grade of formal schooling [Aspectos do ensino-aprendizagem da lingua
materna no primeiro ano de escolaridade formalhbatho de conclusdo de curso.
Faculdade de Educacao. Universidade de BrasilésilBr, DF, 2013.

This study aims to understand the general aspétgaching and learning of the mother
tongue in the first year of formal schooling cortBrm the perspective of children and
teachersFor this, the specific objectives were to: (1) igignrelevant aspects of the
learning of the mother tongue by the child; (2)lgrathe relationship between speech
and writing in the experiences of children insiael autside of school; (3) characterize
dominant pedagogical practices in the teachingaoflage and literacy in the first
grade and, (4) reflect on the role school expegegslays in child development improve
by learning the maternal language. Theoreticah&aork is grounded in learning and
development of language in order to discuss thervishildren and teachers have about
the teaching and learning processes and how laeguegtes to cognitive, social and
emotional development among children. The empineakarch adopted a qualitative
approach and designed tools such as focus groumdivitiual interviews with a group
of students from two different Elementary Publich&als in Brasilia, Brazil. It also
comprised semi-structured questionnaires to twanefgary school first grade’s
teachers whose students took part in the reseArdilysis devised categories, giving
emphasis to student’s visions and knowledge oftelaehing and learning involved in
the literacy proces®sf learning and especially not feel authors withine writing
process.

Key-words: Language. Mother tongue learnihgeracy process. Elementary school
first graders. Learning and development.
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APRESENTACAO

O presente trabalho esta dividido em trés partegerhorial; I| monografia e IlI
perspectivas profissionais.

O memorial € a autobiografia do pesquisador que traresgate historico
educacional e reflexivo da sua trajetoria escaasaltando o que foi mais marcante no
ambito pessoal, familiar e académico e que, por fiortearam o tema da presente
monografia. Procurei relatar os pontos mais impdetae os caminhos que escolhi.

O segundo bloco trata-se da monografia, que éendelrimento do trabalho de
pesquisa realizado com o intuito de obter o titldoLicenciado em Pedagogia pela
Faculdade de Educacdo da Universidade de BraEsi®. trabalho traz como tema a
visdo do aluno de primeiro ano acerca do propracgsso de aquisicdo da lingua
materna. Com essa mesma tematica temos algumasigassgmuitas com enfoque
especifico no professor, na série ou na transic@oEducacdo Infantil para o
Ensino Fundamental, mas n&do com foco no alunoideepo ano e sua alfabetizacao.

Por dltimo temos as perspectivas profissionais apresentam o planejamento
profissional e a articulacdo com a continuacdo @u mesenvolvimento académico.
Nesse momento coloco as minhas incertezas perantennuacdo no campo

profissional e minhas certezas de quais assuntre gontinuar estudando.
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MEMORIAL EDUCATIVO

O comeco de tudo...

Minha familia sempre foi muito unida, somos trésé&os e meus pais. Eu sou a
filha do meio, minha irm& mais velha € muito esdidiac e sempre foi muito tranquila, e
meu irmao mais novo também, mas desde cedo mimhidiggpercebeu que eu daria
mais trabalho por ndo parar um segundo. Desde paaiesempre fui a mais ativa, a
que deu mais trabalho e minha familia reparou ag@émeira reunido na escola, que eu
era muito quieta ha mesma, mas em casa nao.

Desde o inicio minha vivéncia escolar foi muitontyaila, apenas na educacao
infantil que passei por algumas experiéncias coltyibg e por isso sai da escola no
meio do ano. Portanto, uma parte da minha alfedogg foi minha mae que cuidou,
utilizando cartazes com letras e desenhos pararcolo

Entdo eu voltei para a educacéo infantil e fizépaca, o jardim trés, sempre fui
muito atenta e uma aluna ‘exemplar’, fazia tudae e pediam e aprendia rapido.

Ao longo da minha trajetéria escolar eu passeidieersas escolas, por que
minha mae sempre preferiu escolas localizadas awoHMPiloto & escolas na Ceilandia
onde nés moravamos. Ela afirmava que a qualidadmaior e ficava perto do trabalho
dela.

Lembro que um dos episodios que me marcou muita fpassagem para o
primeiro ano. Eu fiqguei com muito medo do que aeoatia em diante, pois além de ir
para um novo ano, ia ter que mudar de escola. Breeque tinha muito medo de como
seria a professora, das matérias ja que todo miatalea que ia ter mais coisas para
estudar.

Ao longo da minha trajetéria no ensino fundameatatla passei por algumas
escolas e sempre foi tranquila, nunca tirei noteExa da média, ndo tinha casos de
briga com colegas. Enfim, uma aluna exemplar. Qunaheguei na transicdo do quarto
para o quinto ano lembro que tive novamente um nmedentino, pois haviam mais
matérias, novos professores e uma nova escola.

Sempre tive muitos colegas ao longo da minha @nageescolar, alguns deles
me acompanham até hoje. Minhas notas também sefopm boas, era muito
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responsavel, fui representante de turma diversassve procurava sempre ajudar 0s
colegas.

Sempre gostei de ir a escola e uma das coisaswjesperava ansiosamente
eram as feiras culturais, lembro que na antig&i®@ a feira cultural era sobre paises e
fui falar de Cuba, adorei pesquisar temas e conhHegares tao diferentes, comer
comidas tipicas e ver roupas diferentes das noagagjancei salsa junto da minha
colega em cima do palco, o que pra mim ficou marcad

Com o término do ensino fundamental novamente mimBa procurou outra
escola, segundo a nocédo dela de bom, e eu ao ntesmpo prestei uma bolsa para
entrar em uma escola particular. O que consegui o boa colocagéo. Meu ensino
médio entdo comegou num contexto totalmente difergne € uma escola particular.
Tive dificuldade de me adaptar com o0s colegas, woc@ por culpa do contexto
socioecondmico, sentia saudades dos colegas antigas gostava muito dos
professores e das aulas.

O segundo ano prestei novamente a bolsa, mas ndegwd uma boa colocacao
e mudei para o turno da tarde onde a mensalidaser®r. Consegui me integrar
melhor com os colegas, fiz muitos amigos e obtivteos bons professores.

J& o terceiro ano minha familia achou melhor me anwie escola, pois
estdvamos passando por dificuldades financeira&p etltei pra escola publica. E por
iniciativa propria comecei a estagiar. Percebi camescola publica e privada sao
diferentes, eu tinha muitos mais amigos na pring& na segunda, mas nem todas as
aulas eram tdo dinamicas, senti falta do ritmo gaxdos exercicios, mas ampliei minha
visdo em relacdo as pessoas. No comeco foi cordplicanciliar o trabalho e a escola,
mas apos me organizar foi facil me adaptar.

Entdo, apds muito estudo e nervosismo eu entréimeersidade de Brasilia
(UnB). Quando saiu o resultado do PAS, figuei mgbotente e quase nao acreditei
gue realmente havia passado e, 0 mais importartigdde para o curso que eu escolhi:
Pedagogia. Escolhi esse curso por influéncia dehanmae, que estava fazendo o
mesmo curso em outra faculdade. Fiquei muito istar@a no conteudo, quando li
Vigotsky, as relagbes das criancas, delas com mew@dos; Piaget e sua definicdo para
as fases das criancas. Me encantei e procurei foemiar mais no site da UnB,
terminando por escolher Pedagogia.

A UnB trouxe muitas coisas novas: pessoas que \damda de um jeito

diferente, com as mais diversas ideias, conhecosenina rotina que pedia dedicacao
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de vocé, e responsabilidade acima de tudo, pode&nia o meu horario. E isso no
comeco foi um problema, por que acabava me solegzardo com muitas matérias,
mas aprendi os meus limites e do que sou capaz.

Nos primeiros semestres na universidade fiz musim$gos. A nossa turma,
devido a matérias como oficina vivencial, sempigfdxima, e até o nosso 3 semestre
sempre nos encontrdvamos nas matérias. Foi durare semestre também que
consegui meu primeiro estagio. O que foi muito ingote pra mim, pois era um
salario maior e na minha area, trabalhava comdiauge coordenacao.

No curso de pedagogia como dizem os veteranos egwolisao soO flores”, a
turma é unida, os conteudos sao tranquilos, € iodbfara comecar a estruturar o seu
caminho dentro da universidade. Sempre me dedagueiatérias, por que entrei com o
intuito de ser uma boa profissional.

Entdo quando chegamos ao quarto semestre, que rchdena crise”, eu fiquel
em duvida para qual caminho eu direcionaria mintedgpcdo, empresarial, atuar
dentro da sala de aula, professora fora da edéotam tantas as opc¢des que fiquei um
semestre pensando em que projeto eu ira participar.

No semestre seguinte ap0s muito pensar e consgltaeteranos eu escolhi o
projeto Encanto no Aprender: O Ludico no Contexttudacional e fiquei fascinada
pela matéria, pela abordagem com as crian¢as eas@ossibilidades em sala de aula.
A primeira fase eu tive muita teoria e algumas nové@s de situacdes ludicas em sala de
aula. No semestre seguinte continuei na mesma érfbapara a escola trabalhar com
oficinas junto das criancas. Observei uma turmamigm 3. Minhas experiéncias foram
muito boas, falhei algumas vezes, mas aprendi e famn planejamento e a adaptar
atividades para trabalhar junto da turma em digecenitextos.

No semestre seguinte vem a novidade: o governorrenc® convénio da
Secretaria de Educacédo com a UnB e a professgpaogio saiu. Me senti, junto com
outros colegas, abandonada. Ndo havia area paremidgrofessor que estivesse
disponivel para dar continuidade com o projeto.

Orfa de projeto eu fiquei pensando se néo terigpquar mais um semestre para
escolher para onde eu iria, ja que sou indecisalosa. Procurei outros projetos, mas
eu queria com foco na sala de aula e a maioriagydegpossuiam um horario bom para
mim era mais na parte técnica. E dificultava aimdais por que eu continuava
trabalhando no meu terceiro estagio, agora comdiauge sala. Estava a ponto de

esperar mais um semestre e pesquisar junto cowleras, quando uma linda colega, a
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Ana Elisa, iluminou minha mente, falou do trabatteo professora Sandra e o projeto
gue se encaixava na minha grade.

Fiquei muito feliz ap6s conversar com a professmrdescobrir que eu me
sentiria bem no projeto. Apds as reunifes passgams as escolas na incerteza de
conseguir alguma, pois uma extensa greve se iostauss escolas publicas. Como
havia me mudado, procurei uma escola perto deeasasegui uma Otima professora
no Plano Piloto perto da minha casa.

Os encontros do projeto sempre foram bem organizad@om discussoes
enriguecedoras entre as alunas. A sala de aulaatddéaeque observei foi diferente de
tudo que eu havia visto, o contexto social dasi¢caa era muito diferente e isso refletia
na aprendizagem delas. Foi um aprendizado estadaalelas e observa-las no seu dia
a dia na escola. A professora também me ensinoto ®$id tenho a agradecer.

No semestre seguinte fui estagiar em outra esotdyém perto da minha casa,
pois desde o comego quis aproveitar 0 projeto pasgrvar os mais variados anos e
também criangcas de varias idades, assim, se asgumisa turma, ndo importando a
idade eu teria experiéncia e conseguiria dar uraaahta.

Durante todas as trés fases do projeto eu estagi@scola particular com a
educacao infantil. Foi muito complicado, eu me seipem diversos sentidos, aprendi o
gue é garra, falta de tempo e acima de tudo o gqusmpode contar com sua familia,
professores e amigos e o quanto eu gosto da miofiagdo.

Nessa escola publica obtive outra experiéncia cetaplente diferente. A escola
tem uma estrutura muito boa e o apoio da comunidadédente. Ha também alunos de
diferentes realidades socioeconémicas, mas a foome a professora dava aula e a
liberdade que os alunos tinham me deixou extasiada.

Aprendi muito por cada estagio que passei e nuneanenhum problema com
as professoras, todas elas me receberam com caimhe ensinaram muito, desde
como elaborar um planejamento a como lidar conudsies entre alunos.

Muito obrigada a todos que me ajudaram e me apoigaa que eu pudesse

estar aqui, aprendendo e crescendo cada vez mais.
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INTRODUCAO

A escola para, ensinar seus alunos, se baseia emmdaotos nacionais como a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e nos Parametrosi€iares Nacionais (PCN). O
primeiro descreve como se d& educacdo, como €idhvid como funciona seu
financiamento. O segundo descreve 0 que se deveaersmn cada ano e quais 0S
objetivos a serem alcancados junto com a turmamAssada ano tem seus contetdos
especificos e seus temas transversais.

Dentro das muitas matérias ensinadas, sdo condadenaportantes, tanto para
0 governo quanto para a sociedade, lingua portaga@satematica. Matematica, entre
outros motivos, por ser Util no dia a dia e auxibiaraciocinio l6gico da crianca. E
lingua portuguesa para incluir a crianca dentro atagdades sociais e culturais da
sociedade brasileira, a compreender que nao extstema forma de falar. A escola
auxilia demonstrando a norma culta, o ensino dadogscrita, suas regras e sons, entre
outros.

Ao apresentarem temas especificos e transversaiseeem trabalhados dentro
de sala de aula o professor auxilia os alunos quamtconteldo que devem aprender,
mas muitas vezes, ndo auxilia o aluno a assoaianteddo a sua vida. Este € um dos
desafios da aprendizagem escolar que pode, mues vdistanciar o aluno da escola.
Segundo Eglé Franchi (2002, p. xii), os alunos €bstn da escola um mundo de
conteudos insdlitos que ndo tém nem significacdn nglidade imediata para eles.
Conteudos separados da realidade cotidiana, derétiea real.”

Durante a passagem do aluno pela escola, quassen&onsidera como a
crianca se sente durante o processo de aprendiz&emrofessores, obedecendo ao
que o curriculo e o planejamento elaborado juntc@mdenador e aos colegas que
lecionam no mesmo ano, trabalham em sala e coboamldnos uma mecanicidade da
escrita que acaba por agravar uma transicao jalmada para a crianga.

Acreditamos, dentro de uma perspectiva da Peda@ugiaa, que o processo de
alfabetizacdo € uma “leitura” epistémica, de conpessoa vé o mundo e a si propria,
de como interage e se insere nele (Freire, 1988inA é muito importante trabalhar a
lingua materna com cuidado, porque além de aprentiare escrever para seu futuro,

no presente, essas duas acdes auxiliam o alunoaarcas primeiras letras no papel, a
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registrar suas vivéncias, possibilitando ao praiess ao leitor de forma geral, acesso
ao seu mundo.

A experiéncia escolar potencializa o desenvolvimetds alunos, mesmo que
esses tenham diferentes contextos sociocultunaachi (2002) afirma que o professor
pode trabalhar, por exemplo, com o dialeto que lasoa utilizam, explicando a
existéncia da fala formal que segue a norma cu#a situacdes em que a utilizamos.
Isso promove a construcdo da confianca dos alypws,trabalha dentro da realidade
em que estdo e ao mesmo tempo da significado a lwgaagem e aos novos
contextos.

O ensino formal da lingua tem alguns desafios, cispeente no que tange a
gramatica da lingua portuguesa. Muitas vezes, amam o professor ndo explica o
porqué, e as regras da lingua escrita sdo passadésma dogmatica e sem uma
contextualizacdo. Mesmo quando ha explicacdes,dgddorma generalizada e em
linguagem abstrata e ndo ludica, distantes do mieetompreensdo da crianga nessa
fase de seu desenvolvimento.

Vygotsky afirma “Ensina-se as criancas a desergtead e construir palavras
com elas, mas ndo se ensina a linguagem escrit@iZanse de tal forma a mecanica de
ler o que esta escrito que se acaba obscurecdlimijuagem escrita como tal”. (1984,
p. 119). A linguagem escrita é a aprendizagem desistema simbdlico de signos, e
perpassa pelos gestos, brinquedos, desenho é\fala.passar por essas fases € que a
crianca compreende melhor a linguagem escrita & sam@acteristicas, ndo apenas o
tracado das letras.

Algumas questbes-problema sintetizam nossas irzgpdies: como aproximar
aluno e conteudo desde o inicio da escolarizacdumuziando o analfabetismo
funcional na idade adulta? Como o professor compleeo processo de ensino e
aprendizagem da lingua materna nessa faixa etdmimcipalmente, apdés a
implementacédo do ensino fundamental de nove anagihd®d do ponto de vista da
crianca, é possivel vislumbrar novas metodologeasrgino dentro do campo da lingua
materna?

Assim, este trabalho tem como objetivo geral coepder os aspectos do
ensino aprendizagem da lingua materna no primeim dd contexto escolarizacdo
formal através da perspectiva da crianca e doggsofes.

E como objetivos especificos visa: identificar eatps relevantes da

aprendizagem da lingua materna pela crianca, @mtponto de vista do professor
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quanto do aluno; analisar a relacdo entre fala ceit@snas vivéncias da crianca,
compreendendo assim as vivéncias escolares e agteriao ambiente escolar;
caracterizar praticas pedagdgicas dominantes rinceda lingua materna no primeiro
ano, o que mais gostam de fazer e quais ativideaktsmam realizar em sala de aula;
refletir sobre o papel da experiéncia escolarj@pacdo ativa da crianca e as situacoes
sécio-afetivas vivenciadas, no desenvolvimento d&nca potencializado pela
aprendizagem da lingua materna.

Para trabalhar um tema tdo importante como a lingaterna, precisamos
descobrir quais sé@o as melhores atividades e nletpds para trabalhar com a crianca
de seis anos, que estd em processo de transic&oudacdo infantil. Em termos
desenvolvimentais, mais questfes-problema se desoor como lidar com a
diversidade quanto ao nivel de escrita e compreems® criancas? E, 0 mais
importante, como ocorre a transicdo da lingua jpaeh a lingua escrita? Quais sédo as
necessidades dessas criangas com relacéo a lirgemna?

A monografia estd organizada em trés capitulogri@eiro capitulo € uma
revisao bibliografica sobre o tema, explicando desdesenvolvimento do pensamento
e da fala até outras pesquisas na mesma areau@dsegapitulo trata da metodologia
utilizada no trabalho, por que foram escolhidaszTiambém a contextualizacdo da
pesquisa, como é o ambiente, os alunos e as pradsssscolhidos para participar da
presente pesquisa. E para terminar, temos o tercapitulo que trata dos resultados
alcancados com a pesquisa e a relacao delas caseddwrica apresentada no primeiro
capitulo. As consideracdes finais apresentam r@fiesobre o conhecimento construido

no processo em didlogo com os objetivos.
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CAPITULO |
REVISAO TEORICA

Pelo termo linguagem humana entendemos um complexo
sistema de cadigos que designam objetos, caratitaigsacoes

ou relacdes; cédigos que possuem a fungéo de caddi
transmitir a informacéo, introduzi-la em determimadsistemas.

Luria, 1987.

O presente trabalho visa explorar a visdo da aiatentro do processo de
alfabetizacdo, que comeca aos poucos na educdeatilie ao passar para o primeiro
ano do ensino fundamental recebe maior transforonag@m peso completamente
diferente. Visa também compreender como a criaacggesnte durante esse processo, 0
que ela acha necessario e como ela vé a linguanaatessim o seguinte capitulo foi
dividido em dois topicos: Aprendizagem da lingudemne pela crianca e a experiéncia
escolar.

Cada tdpico tem trés divisdes para auxiliar o tedt@ompreender mais a fundo
o tema em questdo, no primeiro temos: desenvoltonéa linguagem; relacdo entre
linguagem e pensamento; e desenvolvimento da liagadta na infancia. No segundo
temos: a relacdo com a leitura e a escrita naagsodticas pedagogicas dominantes no
ensino da lingua materna e pesquisas que tratamsdmto. Assim, o primeiro capitulo
do presente trabalho visa explorar o tema com bhaseteorias que o sustentam, a
metodologia utilizada estara presente no capitule bs pesquisas realizadas, no

capitulo Ill.

1.1. Aprendizagem da lingua materna pela crianca

A escrita ocupa um lugar muito estreito na pratszolar, em relacdo
ao papel fundamental que ela desempenha no desaneato cultural
da crianca. Ensina-se as criancas a desenhar legrasnstruir palavras
com elas, mas ndo se ensina a linguagem escrifatiga-se de tal
forma a mecénica de ler o que esta escrito que asa&bobscurecendo a
linguagem escrita como tal.

Vygotsky, 1991
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1.1.1. Desenvolvimento da linguagem

O desenvolvimento da linguagem para a crianca caraigla na fase de bebé e
vai evoluindo junto com o desenvolvimento biolégecoultural da crianca. Ao nascer, a
crianca nao tem uma boa visédo e o tato funcionaagpeomo reflexo, ao contrario da
audicdo, que é o primeiro sistema totalmente dedede ainda dentro do ventre
materno. Segundo Piaget e Inhleder (1986 p. 113 falta de func&o simbdlica, o bebé
ainda ndo apresenta pensamento nem afetividadeosiga representacdes, que
permitam evocar pessoas ou objetos na auséncm’dele

Ao contrério de Piaget e Inhleder, para Wallon @0 23) “nesse momento
acrescenta-se a simbiose fisiolégica uma verdadainhiose afetiva.”. No comeco a
crianca passa a se expressar através do choradto que, ao interpretar o choro, cria
uma relacdo com a crianca, onde € estabelecidatimnm de comunicacgéo. O ritmo que
a diade mae-crianca estabelecem, por exemplo, eéenlié de diades com outros
sujeitos. A consciéncia da diferenca entre a caa@ outro ainda ndo acontece para
ela, pois para a crianca, ela e o contexto sdosvigimo um s6. Ndo ha uma dissociacao
da mée que o alimenta, por exemplo. Para que rcerentre em contato com o exterior
ela utiliza a boca, entédo, para explorar e conheceundo ao seu redor, a crianca leva
tudo que encontra a frente a boca.

Com o desenvolvimento da sua visdo, ela comecguarssm os olhos objetos
e pessoas, principalmente a reconhecer os rosigseeceber melhor o0 mundo ao seu
redor, além das diferencas entre ela e 0 outroe dotmas, cores. Isso impulsiona o
desenvolvimento do tato também, nessa fase elatpdgague esta ao seu alcance. E
durante esse momento também que ela passa a prooiter 0S sSons que escuta,
aprendendo, assim, a conhecer e a regular as s&pses vocalizacdes.

Com o tempo e a maturacdo biolégica da criancay alés interacbes com o
mundo social, ha o desenvolvimento da linguagenredgendo a falar ela comeca
entdo a ampliar seu vocabulario, tudo que lhe é reda pergunta o significado e
procura se apropriar do mesmo pra utilizar em eusduacbes. Passa entdo a
compreender o simbolo e seus significados, as f@algassam a ter significado e séo
associadas com seu objeto simbdlico.

Vygotsky (1984, p. 65) afirma que “a internalizagd® formas culturais de

comportamento envolve a reconstrucdo da atividaieldgica tendo como base as
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operacdes com signos.” As criancas passam a congaeenelhor o lugar em que
vivem e aos poucos as regras que o rodeiam, a mewkn palavra aprendida ela
compreende melhor o ambiente social que esta dusecomo seus costumes, e vai

redefinindo aos poucos os conceitos que adquiriu.

1.1.2. Relacéo entre linguagem e pensamento

A linguagem e o pensamento sédo dois processostdstijue em determinado
ponto do desenvolvimento da crianca se encontraninglagem € adquirida pela
crianca conforme sua trajetdria dentro de uma dadie e de uma cultura. Essa
linguagem tem as caracteristicas da sociedade m{&ito como pronunciam as vogais,
entre outras particularidades.

O pensamento se constitui de acordo com os desgfi@sentados pelo meio
que exigem crescente desenvolvimento da coordemagéwa das criancas. Cada novo
estimulo externo leva a crianca a dar saltos degsipara conseguir superar o desafio
em que se encontra. A crianca passa, entdo, patartes fases de equilibrio e
desequilibrio (PIAGET, 1986). Sobre o mesmo pramegygotsky enfatiza a medicéo
da atividade, e mais tarde, do simbolo, enquargerd®lvimento de processos mentais

superiores. Ele afirma que:

O dominio de uma ferramenta psicologica e, atraleds, o dominio

de uma funcdo mental natural sempre eleva a fuag@garticular

para um estagio superior, aumenta e amplia suialade e recria sua
estrutura e mecanismo. Com iSs0, 0S pProcessos is@atarais nao
sdo eliminados. Eles se combinam com o ato institahéMas eles se
tornam funcionalmente dependentes em sua estrdtumastrumento

gue esta sendo utilizado. (1991b, p. 143).

Ao desenvolver a linguagem, a crianca tem noc¢asigioficado das palavras e a
organizacdo das palavras na hora de falar. A astrda frase € a parte mais preservada
no pensamento discursivo da crianca. O desaficcipah para uma criangca em fase
inicial de desenvolvimento da fala € a conjugagébal e a concordancia nominal, que
tém muitas variaveis dentro da nossa lingua.

Ha um determinado ponto no desenvolvimento da gaiague, segundo
Vygotsky (1991), a linguagem passa por uma fasenpeéectual e o pensamento por

uma fase pré-verbal. Essas fases sdo importartesjgiinirem o momento onde o



23

bioldgico torna-se sécio-historico. Essas duassfade chamadas de pré, pois ainda ndo
possui a funcao do signo definida claramente.

Antes de comecar a falar, a crianca demonstraampeténcia para resolver
problemas praticos. Por exemplo, quando a crianba s0 banco para alcancar um
brinquedo que ela quer em local de dificil acebkofase pré-verbal do pensamento, a
crianca age sobre o ambiente que esta inseridantediacao restrita da linguagem,
utilizando instrumentos diversos como meio de glaam que deseja, desenvolvendo
assim uma inteligéncia prética. Ja na fase préectteal da linguagem, a crianca se
comunica com o0s outros utilizando o choro, o riso lealbucio. Essas manifestacdes
verbais ndo servem s6 como alivio emocional, maséan como meio de interacdo e
comunicacao com as outras pessoas (VYGOTKSY, 2008).

Quando a crianca passa para a linguagem raciorala hmediacdo do
pensamento verbal de forma dominante. Podemoswvalsex relacdo entre linguagem e
pensamento que na passagem para o pensamentq garbaje a fala egocéntrica. Para
Vygotsky (2008), a fala egocéntrica consiste nadbaleracdo (falar em voz alta) da
crianca ao realizar suas acbes, € 0 pensamental saoi acdo que esta sendo
internalizado. Ao pegar um carrinho de brinquedi faa “agora o carrinho vai para o
sofa”. Com o tempo, o conteudo da fala egocéné&isdernalizado e a crianga passa a
planejar a sua acdo mediada pelas estruturas dsarpento internalizadas, sem a
necessidade de anuncia-las (fala interna).

Na linguagem racional, a crianca passa a orgameahor suas respostas
durante a fala. A grande descoberta é que cada aaga volta tem um nome diferente
e significados diferentes. Ela comeca entdo a iguest seus significados. E no
significado das palavras que ha a troca de infobe®glentro do contexto social, e o
pensamento mais amplo. O significado é construamaknente e, ao adquiri-lo, a
crianca passa a compreender melhor o signo. Esteoéte feita entre a palavra que € o
reflexo de algo concreto ou abstrato da realidadggnificado social, e o sentido que é
proprio para cada um. Assim a crianca amplia sealwdario ao mesmo tempo que se

insere no contexto social.

1.1.3. Desenvolvimento da lingua escrita na infancia

A partir dos dois anos de idade, a crianca pasdasanhar como forma de

expressar suas vivéncias. No papel, ela colocaeontpis gosta, uma situacao ruim,
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pessoas queridas e lugares que gosta. Elas desenpartir de elementos da prépria
experiéncia social, afetiva e cultural. No come@sethham de acordo com a sua
mem©éria, com o0 que tem como caracteristica marcdateque € desenhado. Ao
desenhar os pais, por exemplo, mesmo com elesanfaesiie, a crianca nao os observa
para desenha-los. Mais a frente é que procurammaey fiéis com a representacdo de
seus desenhos. Com o tempo ao comparar desenhgssamtnovos percebemos sua
melhora em desenhar de acordo com a realidaden@edbreig (2004, p. 211), “o
altimo ano da pré-escola € ao mesmo tempo a ptenidia expresséo grafica, preludio
da escrita, acesso as referéncias de determindiaacwma verdadeira explosdo de
elaboracdo mental.” Essa melhora se d& pela congiteala crianca de conceitos como
dimenséao, volume e perspectiva.

As fases do desenho da crianca ndo tém uma diceda, pois depende das
leituras do aluno, de sua coordenacdo motora, de giwéncias e estimulos, entre
outros. Contudo Greig (2004) caracteriza o procegsdesenho da crianga com alguns
pontos em comum. Esse processo é dindmico e dewan, ou seja, 0 aluno passa por
esse ponto e pode voltar a ele.

O primeiro ponto a criangca comeca retratando tusov@ com rabiscos de vai e
vem e, de acordo com o autor, de apenas uma cg8aPentdo, a representar circulos
fechados ainda utilizando uma cor. Nesse meioettata o que quer, mas néo fica na
memoria dela, ela ndo conta uma historia. Ou, a vad que conta, tende a contar uma
historia diferente. Entdo, quando vocé perguntef@a que ela desenhou em um dia e
mostra o desenho no dia seguinte, a crianga resmdutra forma.

Aos poucos, passa a representar a figura humaimaeiRrmente, como ‘séis’,
em gue a crianca desenha um circulo com diversossrisaindo dele, lembrando a
forma de um sol. Em seguida, como humanoides, enpgssuem forma mais proxima
da humana, mas ndo em seus detalhes. Nesse camneganca desenha o que acha
essencial da figura que quer, ndo a coépia fielue para ela é marcante. Costuma
utilizar mais cores também.

Em seguida, a criangca comeca a compreender o toweeperspectiva. Percebe
a sobreposicdo, o que esta na frente, em primkrmpe o0 que esta atras no espaco do
desenho. Utiliza cores diversas e o cenario setorais elaborado. E nesse momento
que a crianga passa a utilizar uma tentativa detesienominadacriboullis onde ela

‘escreve’ em linhas, ou tentam imitar letras daladto (GRIEG, 2004). Seus desenhos
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nao representam apenas a realidade, como, tambétajrt histérias ouvidas e criam
novas historias.

O desenho é a primeira forma da expressdo esaitaiahca e de registro da
narrativa. A lingua escrita assume, diante da cexmthde do pensamento simbalico, a
funcdo de expressao dominante devido a demandasinpela sociedade letrada por
meio da escola. A escrita exerce funcdo de sign@istema notacional passa a ocupar
posicdo primordial na construgdo dos processos emsagmento e comunicacdo da
criancga, principalmente na escola.

Contudo ha diferentes modos para se ensinar daeparia a crianca. A escrita é
mais complicada de se aprender, por que, diferdatéala, que a criangca aprende
sozinha imersa no meio cultural, a escrita podeakgr tdo natural quanto, contudo a
escola tende a mecanizar o processo. A criancatenaprender o tracado das letras, a
correspondéncia de cada letra com cada som, aléssdeiar o que esta escrito ao seu
signo.

Vygotsky (2008) afirma que a escrita € um simb@segunda ordem, por que
exige um conhecimento de outros simbolos, os daeema ordem, para terem sentido.
A fala, por exemplo, seria um simbolo de primeirden e a escrita seria a traducao
desta fala e, portanto, de segunda ordem. Par&m@carapropriar-se dos signos de
segunda ordem ela utiliza a brincadeira, dentra @etrianca utiliza objetos que ja
conhece como, por exemplo, um pente, e o usa casrofone na brincadeira. E essa
atribuicdo de funcdo a um objeto que ela ja conleesgnificado que é chamado de
signo de segunda ordem. Com isso a crianga anmgliay@abulario e a compreensao
dos signos de segunda ordem, que sera muito inmp@ra trabalhar a escrita dentro e
fora da sala de aula.

Para prosseguir acerca do desenvolvimento da lirgeata da crianca é
importante ressaltar que ao adquirir a lingua &sericrianca passa pelo processo de
alfabetizacdo que segundo Soares (2003) “ndo € habdidade, € um conjunto de
habilidades, o que a caracteriza como um fenOmeeao ndtureza complexa,
multifacetado”. Ja o letramento é “"entendido como desenvolvimento de
comportamentos e habilidades de uso competenteitti@al e da escrita em praticas
sociais.” (SOARES 2003).

Ferreiro e Teberosky (2008) incrementam ainda afinidefases para
acompanhar a alfabetizacdo das criancas de acordooadesenvolvimento cognitivo

definido por Piaget (1986). Sdo quatro fases: padisa, localizada onde a criangca nao
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consegue relacionar a fala e a escrita e ela esp@a si, apenas ela compreende o que
escreveu. A segunda fase é chamada de intermedil#iico, que € aonde a crianca
comeca a ter consciéncia da relacdo entre falarédaesA terceira fase é a hipotese
silabica, onde a crianca comeca a dar valor soa®ietras. E na quarta e ultima fase,
chamada de silabico alfabética, a crianca ja comboygais e consoantes, procurando
combinar sons, mas sua escrita ainda ndo é saciavel

Para Piaget (1986) a fase pré-silabica corresparfdse pré-operatéria, onde a
crianca desenvolve a linguagem oral e comeca artemitar a escrita que vé. A
segunda fase corresponde a fase operatorio conorete ela raciocina de forma légica
e diferencia o imaginario do real. Ao associar ase$ de Piaget (1986) e Ferreiro e
Teberosky (2008), podemos perceber que o nivel deiridade que a criangca se

encontra corresponde a um nivel de escrita, ondacexa.

1.2. A experiéncia escolar
1.2.1. Relacdo com a leitura e a escrita na escola

A Lei No. 9394/1996, que estabelece as DiretrizBases da Educacao, alterou
a idade de ingresso no Ensino Fundamental, que ardede sete anos, para seis anos.
O ensino Fundamental tem duragéo de nove anosaétg na rede ensino publica. A
LDB afirma que o ensino fundamental tem como objeti formagéo béasica do cidaddo
mediante ao (Art 32 inciso 1) “desenvolvimento dpacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da eserdo calculo”. A escola tem a opcao
também de organizar as turmas dentro da escokambs ou ciclos.

O primeiro ano do ensino fundamental é tambémragira etapa das Diretrizes
Pedagogicas do Bloco Inicial de Alfabetizacéo (Bare® 212/2006) — BIA. O BIA foi
aprovado pelo Conselho de Educacao do Distritolaédem o intuito de alfabetizar e
letrar melhor e com qualidade. Assim, o BIA vis& @uorganizacao da escola passe a
ser em ciclos e com progressao continuada, ondarga nao reprova; apenas no final
do terceiro ciclo do BIA € que acontece retencacrca. Os ciclos sdo organizados
com o auxilio de um coordenador e professoresjuques planejam e criam atividades
ao longo dos trés anos que o BIA propde traballiagaa portuguesa.

Outro documento muito importante que trata do daides das formas de ensino
de muitos conteudos sdo os Parametros CurricuNaeimnais (BRASIL, 1997, p. 70).

Este estabelece que “O primeiro ciclo deve favarecaprofundamento e a ampliacédo
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dos conhecimentos que os alunos possuem sobrguadiem e oferecer condi¢bes de
desenvolverem cada vez mais sua autonomia.” Contadibas vezes o professor foca
todo o seu trabalho com o aluno para construinguagem escrita. As criangcas néao
compreendem o texto por completo, ou 0 que se claver no mesmo, por que elas sé
aprendem o tracado das letras e 0s sons que cadeeprasenta.

Entre os objetivos para a alfabetizagdo no primaimo, localizado dentro do
primeiro ciclo, destacamos: a pratica da leitucaato com textos diversos; escrita de
textos, mesmo que o0 aluno nado tenha sido alfaldetizeompreensdo do assunto
revelado no texto; entre outros. Para melhor omgainos PCN'’s dividem os conteudos
do primeiro ciclo (1° e 2° anos) como: lingua difafua escrita, pratica de producédo de
texto e analise e reflexdo sobre a lingua. E emstogles procuram articular o contexto
da crianca e as vivéncias e conhecimentos queotagsede dela.

Nos Parametros Curriculares Nacionais contem dicexfo de que a parte
mecanica da escrita tem que ser introduzida aosogatom os alunos, dentro do texto,
e sugere ainda que a crianca dite os textos paraegyaproprie do mesmo, e a partir dai
passe a compreender melhor a linguagem escrita. @bagdo a leitura, ha o
aprendizado do manuseio dos livros, a compreenadequéncia de uma historia, a
escuta de textos lidos pelo professor, socializagfleituras feitas, entre outros. Assim
a crianca compreende a importancia da leitura modi@ a dia. A leitura entdo é
apropriada pela crianga, que torna a leitura atgegroso.

Muitas vezes isso ndo ocorre dentro de sala de &@sdaalunos tendem a
trabalhar apenas a parte mecanica da lingua esaitase apropriar do seu contetudo ou
compreender sua importancia e como este influéegavida. Assim, mesmo sendo
falante nativo da lingua, ela ndo compreende suagés ou o porqué da existéncia da
escrita.

Cagliari (1992) afirma que “tudo que ela [a crign¢canquistou até aquele
momento sera completamente ignorado, embora aaeposka dizer que esta partindo
do conhecimento da sua realidade”. Isso ocorregpermesmo partindo de algo que a
crianca possui, hada do que ela leva permanecemexto inicial. A crianca passa a ter
que regular sua forma de falar, de vestir, de &Jigso causa na crianga, que agora
passa a ser um aluno, uma percep¢do completamérentt do que vive, do que é
certo ou errado, e muitas vezes véao ficando a madgntro de sala de aula e séo

taxados de ‘maus alunos’.
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Franchi (2005) afirma ainda que quanto mais distanéscola esta do aluno, e
ndo empreende uma relacdo comunicativa efetivapresasdo as chances de a escola
produzir os que se denominam ‘maus alunos’. Issosignifica a falta de potencial
para aprendizagem, e, sim, a distancia entre o@msa dinamica da aprendizagem do
aluno (COLL; SOLE, 2004). Isso ocorre de tal forque apenas alguns se adaptam. Os
que ndo se “adaptam” perdem, entdo, a confiancao cfalante da lingua e o

comprometimento com o seu contexto de aprendizagem.

1.2.2. Praticas pedagogicas dominantes no ensino da limgaterna

O aluno que chega a escolarizagdo formal ja tencaommecimento tacito do
funcionamento da lingua e, em geral, € capaz deosminicar com eficiéncia nas
demandas do seu contexto de criacdo. Entretantosoo da lingua na escola,
especialmente a escrita, apresenta muitas variagigbambiente linguistico familiar do
aluno. A predominancia da norma padrdo da esctitg dabilidades de compreenséao e
sintese para as quais nem sempre 0 aluno estaaep#creditamos que a lingua
proporciona um leque de opc¢bes de conhecimento guaabguer falante, mas que
muitas vezes ndo é explorado dentro de sala. Cdoolar essa transicdo e como

ensinar a lingua para criancas dessa idade? PgliarC@d 992),

o professor de portugués deve ensinar aos alugas @ uma lingua,
guais as propriedades e usos que ela realmente geat, € o
comportamento da sociedade e dos individuos comgdelaos usos
linguisticos, nas mais variadas situagbes de sides.v(Cagliari,
1992, p. 28)

Para que o professor tenha um ensino de qualideniodde sala de aula é
importante que compreenda o contexto do aluno. Pawaa (2004) apud Veiga (1992,
p. 16) a pratica pedagdgica € “... uma praticaas@cientada para objetivos, finalidades
e conhecimentos, e inserida no contexto da pratcal. A pratica pedagodgica € uma
dimenséo da pratica social...”. Mesmo sendo reger@ada por legislacédo especifica, 0
professor de escola publica tem autonomia parauzindla forma mais criativa e
efetiva possivel suas praticas pedagogicas de fanpnamover uma apropriacéo efetiva
da lingua e seu uso no contexto escolar e do estcddémico. Isso cria diversas
possibilidades de ensino dentro da sala de aulatu@o, as praticas pedagdgicas

acabam voltadas apenas para a alfabetizacdo, ay &e) conjunto de atividades
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mecanicas que a crianca desenvolve junto com aeoacdo motora fina para aprender
o tracado das letras e seus sons.

Cagliari (1992) critica a forma como a escola easpois estd sempre distante
da realidade dos alunos, e ensina os alunos andgsmgmm um determinado tipo de
pergunta, ao invés de levar o aluno a pensar doscei debater e pensar criticamente.
Para ele a escola “ndo s0 interpreta erradamenet@idade das criangas, como também
nao se preocupa com 0 que estas pensam dela e pre@adem quando nela
ingressam” (1992, p. 21).

Quando nos referimos a escrita da lingua materngadee sala de aula - a
alfabetizacdo - observamos que o contexto da @iemgtas vezes é negligenciado em
troca do dialeto padrdo da lingua. A crianca éemmida pela forma que fala e se
expressa e isso leva a crianca a se retrair erpasgar a escola como um local de
repressao e distante da sua realidade. Franchiaafjue esse tipo de represséo afeta a

crianca principalmente na sua area social.

A alfabetizacdo ndo é, pois, um processo mecamicoata correlacao
entre dois sistemas de representagdo; de fato,eé@spr sempre
considera-la nesse quando em que a linguagem sehlmem seu
carater social e constitutivo dos sistemas de septacdo das relacbes
da crianca consigo mesma, com 0S outros e com odenun
(FRANCHI, 1995. p. 22)

Um dos objetivos da escrita é a transmissdo deecimentos decodificados
pela leitura, no contexto da leitura a crian¢ca & dalante da lingua, mas ainda néo
consegue interpretar o que esta escrito no papekega, ler. E importante que a
dimensao da leitura seja bem trabalhada, pois|suaide é muito valorizada, inclusive
COmo recurso para se adquirir cultura e acessdrasdinguas.

A leitura que temos em sala, principalmente nesseeco e ambientacdo da
crianca, € uma leitura sintagmatica, onde a criaopempanha palavra por palavra do
texto e no final compreende sua mensagem. Entoetalgitura deve ter um significado
mais amplo, ela deve ser uma leitura paradigmatigaela leitura que a crianca

compreende a mensagem que o texto quer passarogassema com suas vivéncias.
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1.2.3. Pesquisas que tratam do assunto

Pesquisas sobre o processo de alfabetizagdo hasmuilas as que tratam
especialmente da passagem da Educacéo InfantipéiEs) o Ensino Fundamental (EF)
aos seis anos ainda estdo em emergéncia e sdentssp Teixeira (2008) realizou um
estudo nesse contexto de transicdo enfocando o @éharianca sobre o seu proprio
processo. Tal pesquisa fundamenta-se em autoresdod da abordagem histérico-
cultural e realiza um estudo de carater etnograficonduzindo uma analise
microgenética da enunciagao discursiva da linguagem procedimentos empiricos
contaram com uma andlise documental de desenHasades por criancas do segundo
periodo da Educacéo Infantil e do primeiro ano dsito Fundamental de escolas no
Rio de Janeiro. Realizou também entrevistas, gioged e observacdes dentro e fora de
sala de aula. Entre os resultados, destacou aagatvntensa para aprender da crianca
que ingressa no Ensino Fundamental. A relacdo cpmfessor, entre os alunos e com
0 espaco fisico da institui¢éo.

Com relacdo ao ensino fundamental de nove anosstenatigo de Alencar,
Bacaro e Macedo (2010) que observa a frequénciaatdedades ladicas no
planejamento do professor regente do primeiro angistema de nove anos. A pesquisa
envolve andlise de planejamentos de dois professtaerede municipal do estado de
Parana. O estudo procura ressaltar a importancladico como proposta pedagoégica
para o desenvolvimento dos alunos de primeiro anergino fundamental que estao
em processo de alfabetizacdo. Ressalta também qfstaade capacitacdo dos
professores € um dos maiores empecilhos paraagéiz do ludico em sala e para o
ensino de nove anos.

Lopes e Reyes (2009) demonstram em seu artigo igad a aprendizagem da
lingua materna em criancas do primeiro ano do enfsindamental: uma préatica em
comunidades de aprendizagem” como a avaliacao mpadiicar o contexto social do
aluno. O trabalho tem o objetivo de socializariasutssdes que ocorrem em trés escolas
da cidade de Séo Carlos —SP. O projeto que o ddigembasado tem por objetivo a
transformacdo social e cultural da escola e de esmiorno e visa a maxima
aprendizagem e a convivéncia respeitosa entre .tddparte da pesquisa retratada no
artigo envolve instrumentos avaliativos coletivateeronstruidos com os professores e

pesquisadores participantes, essas avaliagbesmaatem o processo de apropriacdo
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do sistema da leitura e da escrita. Assim as pesgoias observaram como ocorreu o
processo de apropriagcdo da lingua materna e cansitdicadores quantitativos e
qualitativos sobre a aprendizagem das criancas. @omasultados obtidos foi possivel
um replanejamento das acfes das professoras enlmickade escolar e um aumento na
possibilidade de aprendizagem dos alunos.

Apds pesquisar literatura na area de alfabetizaefiogs os artigos de grandes
autores como Emilia Ferreiro. Temos também algas®s dos autores falando da
alfabetizacdo dentro do seu municipio, ou uma npréica pedagdgica para 0S
professores. Nos casos acima citados ha a o fotmmsicdo da El para o EF na nova
lei que aumenta para nove anos o EF. O outro ¢athidico no primeiro ano, mas
visando o planejamento dos professores. O Ultimem@io que trouxe fala da
aprendizagem da lingua materna, mas do ponto tledasavaliacéo para transformar o
meio.

Diante dessas e outras pesquisas consultadas,vaiesr que nenhuma
considera o ponto de vista de criancas do primamo. Nesse sentido, sentimos a
necessidade de dar voz a quem deve participansivie do processo de aprendizagem
da lingua materna, pois é a base sobre a quayse arescolarizacao e toda a cultural
da sociedade. No préximo capitulo veremos como esernyolveu a pesquisa para

alcancar a visdo da crianca acerca da aprendizdgédimgua materna.
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CAPITULO I
METODOLOGIA

Para realizar a parte empirica do presente trab#ioutilizada como
metodologia a pesquisa qualitativa. Esse tipo dgguisa ndo procura mensurar, medir
0 que é obtido, tdo pouco analisa estatisticanmntesultados do trabalho. Mas, busca
compreender a perspectiva dos participantes delatroontexto e situacdo estudados,
procurando partir dai para situar a interpretac@ms dendmenos estudados.
Normalmente esse tipo de pesquisa requer que aipadqr esteja sempre em contato

direto ou intervindo com a situacao ou objeto dedzs

A pesquisa qualitativa possui carater mais expdoi@t descritivo,
indutivo e envolve técnicas como andlise de dadmsurglarios,
estudos de caso, entrevistas individuais, discuss@@rupo,Focus
Group teste de associacdo de palavras, entre outroB@3(1995,
p. 62).

Para trabalhar melhor com o0 nosso publico alve, $fo criangcas do primeiro
ano do ensino fundamental, optamos por utilizarrupg focal (GF). Esse tipo de
ferramenta consiste em reunir um grupo por alguitérey definido pelo tema da
pesquisa. Nele segue-se um roteiro aonde os pariieis vao conversando entre si e
respondendo algumas questdes. Com isso, as respestan influenciam os outros e o
pesquisador obtém uma riqueza maior de conteudogrelise, uma visdo do contexto
do aluno e de algumas vivéncias.

Para utilizar o grupo focal dentro de uma pesgéisegcessario alguns cuidados.
Por exemplo, os alunos devem estar a vontade glarado assunto com seus colegas,
por isso foram selecionados alunos da mesma tumaaneesma faixa etaria; como séo
pequenos, muitas vezes eles fogem do assunto tfuesesslo pesquisado e cabe ao
pesquisador mediar para obter os dados da peséssian 0 pesquisador € o mediador
da discusséo, pois fica mais facil trabalhar cormalosos, se optasse por um papel
indireto, muitas vezes n&o obteria resposta dosoes

A pesquisa em sala com o grupo focal possui Gtistormo em termos de
qualidade de conteudo para andlise, contudo comEmos obstaculos. Precisa da

autorizacdo dos participantes, como no caso destquisa S&o criangas, Sa0s 0s pais
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que autorizam, da compreensédo da equipe escolara@dividade muitas vezes quebra
a rotina da sala de aula que fica mais agitada.

Para aprofundar mais no tema, foram realizadasé&améntrevistas qualitativas
com os alunos. Perguntando acerca das vivéncidsod#m lingua materna na sala de
aula, sobre a importancia da mesma na sua vidaates dentro e fora de sala de aula,
entre outros. Foi muito interessante observar@owui®s criangas do seu trajeto escolar e
da lingua materna.

E muito interessante abordar um tema t&o imporw@eméro da sociedade, pelos
olhos das criangcas que estdo aprendendo o mesnmoom@nto. Ao ler sobre esse
assunto, temos sempre a visdo do adulto que jaypasto processo de letramento, mas
ndo a visado da crianca que é um falante fluentendaa e esta comecando sua transicéo
para a escrita, tdo valorizada na nossa sociedaale a

Uma pesquisa que envolve a sala de aula € muitorienge para a educacéo,
pois é um campo que ainda tem muito da didatichcitmnal, que acaba por excluir os
alunos que ndo conseguem se adaptar a essa mgtadddor isso, as pesquisas
empiricas sao tado necessarias, para auxiliar @ggof a modificar sua pratica e, por
consequéncia, o ensino dos alunos.

2.1. Objetivos

2.1.1. Geral

Compreender os aspectos do ensino aprendizageningaal materna no
primeiro ano do contexto escolarizacdo formal @sada perspectiva da crianca e dos

professores.

2.1.2. Especificos

» Identificar aspectos relevantes da aprendizagelingaa materna pela crianca,
tanto do ponto de vista do professor quanto dooalun

* Analisar a relacdo entre fala e escrita nas vienda crianca, compreendendo
assim as vivéncias escolares e exteriores ao atat@soolar.

» Caracterizar praticas pedagodgicas dominantes naceds lingua materna no
primeiro ano, o que mais gostam de fazer e quaiglales costumam realizar

em sala de aula.
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* Refletir sobre o papel da experiéncia escolarjqyaacdo ativa da crianca e as
situacbes socio-afetivas vivenciadas, no desenwelio da crianca

potencializado pela aprendizagem da lingua materna.

2.2.Contexto da pesquisa

Para compreender melhor o contexto em que cadacari@e encontra,
realizamos um mapeamento institucional para cadaleesafim de que o leitor possa
compreender melhor o aluno que estamos realizapdsauisa.

O mapeamento institucional € um estudo mais prafudel instituicdo escolar
em que sera feita a observacdo. Nele podemos pereelpratica e a teoria se
encontrando na dindmica do dia a dia, percebensimas que ocorre, 0s principais
problemas, causas e o ensinar com suas dificulaadesrtos.

2.2.1. Escola A

A escola A, localizada no Plano Piloto, atende @dipo das quadras ao redor e
dos filhos dos trabalhadores da regido, que costummrar nas cidades satélites.
Atende criancas do 1° ao 5° ano do ensino fundamieas turnos matutino, de 7h e
30min. as 12h e 30min. e vespertino, de 13h as 18h.

A escola por dentro é bem dividida, possui um anmdltio e as salas de aula,
sete ao todo, se encontram nas laterais do mesmen#ar na escola encontramos a
biblioteca Monteiro Lobato e a esquerda a secegtassim como a direcdo, sala de
materiais e sala dos professores. Ao fundo do pémos o Servico de Orientacéo
Educacional (SOE), a sala de informéatica e a saleclirsos.

Do lado externo seu espaco foi muito bem aproveitgubs a reforma, e a escola
possui quatro mini quadras de esporte na lategakeda (duas de futebol, uma de vélei
e uma de basquete). Na frente da escola, aindarodetd# mesma, ha um
parque infantil com brinquedos para as criancagliv@tirem e mais adiante um
espirobol, tudo em 6timo estado e bem coloridol&w direito h4 um espaco bem
organizado para o projeto de horta ser feito jda® criancas.

A escola tem um total de 280 alunos, divididos érturmas nos dois turnos,
sendo duas classes especiais para atender alunosnecessidades educacionais

especiais. Uma delas contendo um aluno com trantstbe conduta, e outra com trés
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alunos com deficiéncia intelectual. Ela utiliza t@m a integracdo inversa, onde o
objetivo é que o aluno com necessidades espeejai®scentro da turma que é
trabalhada de forma a melhorar o crescimento destod envolvidos com énfase neste
aluno.

A escola recebe também alunos que frequentam a dadsmael (CASEL).
Essa € uma instituicdo voltada para atender crsara@olescentes e familias que se
encontram em situagbes de risco e vulnerabilidam#als Devido a infraestrutura,
organizacdo e competéncia da equipe docente aaEgcasta apta a atender esse
publico que necessita de atencéo especial.

Ela é muito bem organizada e o corpo docente éafdonpor 16 professores,
uma diretora, uma vice-diretora, um apoio a diregén orientador educacional, um
chefe de secretaria, uma coordenadora pedagogiis, agentes de portaria, duas
merendeiras, quatro agentes de conservacdo e knpé®s vigias e 16
professores. Todos os professores e membros dar@irpossuem graduacao e alguns
possuem especializagcdes. Os agentes de consemwdg@peza, as merendeiras e 0S
vigias sdo, em sua maioria, novos na escola eirigexios, e a diretora ainda nao teve
tempo de conversar com eles, mas diz existir ing@rgara prosseguirem com 0S
estudos.

A integracdo da comunidade com a escola é boa. cAleesonta com a
participacdo das familias e comunidade local ens sarentos e ja realizou uma
pesquisa mais profunda com a participacdo da catadej para tracar o perfil dos
alunos. Realiza também o projeto do governo ‘Gicd@shas Quadras’ que possui
grande participagdo da comunidade.

A direcdo é comprometida e consegue a participdgdcomunidade, mesmo
quando moram longe, principalmente na comunicagacalino e pela presenca das
familias nas reunides. Antes, a diretora relatoesa@la era de Gestdo Compartilhada
conforme a lei 4.036 de 2007, que consistia esabdhdiretor e vice diretor de acordo
com critérios técnicos e com a participacdo da codade através de eleicbes. A
Gestdao Compartilhada tem como objetivo a eficiémaaexecucdo de politicas de
educacao, assegurando qualidade, com a particimgc@omunidade escolar. Com a
mudanca para Gestdo Democratica, descentralizaer po diretor e do vice e passa o
poder para todos os envolvidos na educacio. E omsiracdo coletiva que se realiza

através do Conselho Escolar e do Projeto Politsmagogico.
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A escola também esta aberta em busca de parceriésral com o0 apoio da
comunidade, um exemplo disso é o projeto de filasofjlue é inovador e leva
professores e alunos a aprenderem filosofia det/atgnestdes e valores atuais dentro
do contexto dos alunos. Segundo a diretora, tothioime ano ela reune professores,
técnicos e comunidade para que juntos facam asfioamdies necessarias ao Projeto
Politico Pedagdgico, seja acrescentando projet@sualizando conceitos.

Outro ponto questionado, foi quanto ao conselholagse, que ela afirmou ser
realizado a cada final de bimestre junto com ofepsores e 0os demais funcionarios. A
coordenacdo pedagdgica € semanal e € onde ocopkanejamento das aulas.
Participam dela a direcéo, a coordenadora pedaégis professores que lecionam no
mesmo ano e se reinem quando suas turmas est@caia parque. Contam com a
disposicédo de materiais para confeccéo de ativgjdideos, e espaco fisico.

A escola tem também muitos projetos, tanto paraloBos quanto para a
comunidade. Dentre eles, para os alunos, destacaimageto de filosofia, que é novo;
as festas comemorativas como festa junina, festt@arddia, entre outros; a horta; a
sacola literaria, elaborada para auxiliar o aluaocompreensdo de textos e como
estimulo para a leitura dos alunos. Para a comdeidiestacamos o0s projetos de
ginastica na quadra, que atrai familias para @gaditvidades fisicas apos o trabalho.

A professora Elen caracteriza sua turma, na quatédizada a pesquisa, como
agitada, porém, entusiasmada. Tem alunos com @&spukzies de carater social e
familiar que, segundo ela, interferem bastante indngica em sala de aula. Tem,
também, dois alunos com TDAH e um aluno com TDABRAC, o que exige uma
maior atengao da parte dela.

A professora organiza a turma em duplas, mas demx@ caso os alunos
queiram juntar com outros colegas dependendo d@adie do dia. A sala € decorada
com dois tipos de alfabeto e tém um mural que @éidiv com a turma da manha, onde
as professoras colocam os trabalhos e auxiliamlwss a perceberem seu proprio

crescimento.

2.2.2. Escola B

A escola atende criancas do Plano Piloto e daslesddo entorno. Nos horarios
Matutino de 7h e 30 min. as 12h 30 min.; e vesperntie 13h as 18h. O publico alvo

séo criancas do 1° ao 5° ano do ensino fundamé&téapossui um amplo patio e como
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o modelo de escolas publicas do Distrito Fedegajatdins para os alunos, bebedouros,
salas, banheiros e com o ch&o decorado com jogos cacaracol e amarelinha.

A escola possui 296 alunos no total divididos entutéhas, nove turmas pela
manha e nove turmas a tarde. Das nove turmas dka tama é de classe especial, que
atende a duas criancas com transtorno global. 8&alas amplas e decoradas com 0s
trabalhos dos alunos, uma biblioteca equipada e drgianizada, seis salas de apoio
administrativo, uma cozinha, quatro banheiros elaeposito.

Ha uma sala de recursos ampla e muito bem equipata materiais para
fisioterapia, computadores, entre outros recurdogqrofessora da sala de recursos
atende alunos no contra turno por duas horas sé&nana carater complementar.
Atende, nesse horario, alunos com deficiénciadjsitelectual, multipla associada,
transtorno global do desenvolvimento, entre outros.

Ao todo, a escola tem 18 professores e todos posgds-graduacdo. Dois
coordenadores graduados, uma diretora e uma viemid com especializacéo, quatro
pessoas para a area administrativa da escola e aingliar de servigos gerais todos
com ensino meédio completo. Alguns servidores ppeiin ainda de cursos oferecidos
no contra turno na EAPE (Escola de AperfeicoamdasoProfissionais da Educacao).

A escola possui uma integracdo muito boa com a onwmlade, que sempre
comparece a festas e reunides, e participa targqraetos realizados com a escola
junto dos alunos, quanto nos projetos direciong@ma a comunidade. A escola ja foi
reformada junto dessa parceria.

Ha também uma sala de artes visuais que é um @rd@t Secretaria de
Educacgéo e é voltada para o atendimento de alwrosattas habilidades de todo o
Distrito Federal. A sala recebe alunos de outramlas, inclusive particulares, é
referéncia no pais e ja existe a mais de cinco.aPas que o0 aluno participe é
obrigatério ter laudo médico.

A escola possui gestdo democratica e conta com aarpatticipacdo da
comunidade local. Nos conselhos escolares ha ossesiantes da comunidade, dos
servidores, os professores e a direcdo. E nels@uedefinidos os objetivos e os fins do
Plano Politico Pedagdgico (PPP), que também passomnodificacdes para se adaptar
melhor a escola e aos objetivos da comunidademi$sitos eles tomam decisdes para
modificar o PPP. Sempre no comec¢o do ano as madifes sao feitas e ao longo do
ano ha a observacdo dos efeitos positivos e negatV conselho de classe é por

bimestre e tem a presenca do orientador, direg@ogdenacao e professores.
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O planejamento € realizado toda quarta-feira petnaar duvidas e debater temas
junto da equipe da secretaria de series iniciaes ajuegional disponibiliza para dar
apoio aos professores. Os professores também senmepara combinar atividades e
auxiliar uns aos outros durante o dia de escolgugaglas suas turmas.

A escola possui diversos projetos académicos paraumos, como festas em
datas comemorativas, projeto para leitura de ljMbos convivéncia, feira cultural. H&
também projetos voltados para a comunidade comgadémventre e aulas de capoeira.

Dentro de sala de aula da Escola B temos a protessgente Ana, que tem 38
anos de idade e 15 anos em sala de aula. Graduad2edagogia e com Pds em
psicopedagogia. Ela possui uma turma agitada eendasadaptacao para o primeiro
ano, mas nao possui nenhum caso de educando coessitecles educacionais
especiais. A sala € muito ampla e os alunos s@mizagdos em duplas, que a professora
define apos avaliar em que nivel de escrita o aBamencontra. Por ser ampla, a sala
possui armarios e um local maior para fazer uma pata leitura de livros e debates
dos mesmos. H& também dois murais onde os alupdgrexseus trabalhos, juntos com

os trabalhos dos alunos dos outros turno.

2.3. Participantes

Para atingir os objetivos propostos, tornou-se @sgindivel incluir a
perspectiva dos alunos nos procedimentos empirfi@yam organizados grupos focais
e entrevistas individuais com os alunos. Com afegsoras regentes, foi aplicado um
guestionario semiestruturado com questdes abdftaam selecionadas duas escolas
publicas de anos iniciais do Ensino Fundamentadlitedas em Brasilia, Distrito
Federal. Participaram cinco alunos na escola Bseafignos na escola A, todos com seis
anos de idade do primeiro ano de cada escola espsativas professoras regentes de

sala de aula.



39

Quadro 1 — Participantes do estudo empirico

Participante Procedimento

Escola A Professora Elen Questionario semiestrditura
Alex GF e entrevista individual
Maria Entrevista individual com

atividade do GF

Paulo GF e entrevista individual
Viviane GF e entrevista individual
Julio Grupo Focal
Diogo Grupo Focal

Escola B Professora Ana Questionario semiestruburad
Erick GF e entrevista individual
Alice GF e entrevista individual
Joao GF e entrevista individual
Yago GF e entrevista individual
Flavio GF e entrevista individual

Na escola A, a professora Elen tém 49 anos e 24 dacaarreira docente. E

natural do estado de Tocantins, mas mudou-se aiaaca para Brasilia. Fez escola

normal no ensino médio e graduou-se em geografid¥¥8. Sua sala possui alunos

com necessidades educacionais especiais e alumosordexto familiar vulneravel. Os

alunos que participaram da pesquisa sao:

Alex mostrou-se um aluno muito agitado em salaule, éevanta-se muito em sala
de aula, cutuca os colegas, 0 que as vezes caites, alemandando atencéo
imediata da professora. E uma crianca alegre ehante, demonstra lideranca,
especialmente entre os meninos, coordena brineadeifoi o primeiro aluno da
sala com quem a pesquisadora interagiu. As veads,nos colegas. A professora
contou que ele tem um contexto familiar vulnerapelque sua mae usa drogas e o
pai esta preso.

Maria € uma aluna muito calada dentro de sala le Buas possui boa relacdo com
os colegas da sala. Segundo a professora, apresentarendimento dentro de
sala, inclusive ajudando colegas com dificuldadesieterminada acerca do que
quer e possui suas convicgdes e valores muito ledimabs.

Paulo € um aluno muito carismético e muito segunm celagdo ao que sabe.
Identifica bem sua trajetoria escolar e € muitdé@t. Segundo a professora ele
acompanha Alex em alguns dos atritos que ocorrersadande aula. Nao costuma
bater nos colegas, mas nao para dentro de salpreséenantando para conversar

com o0s outros colegas.
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* Viviane é uma aluna muito alegre, que contagia uisos colegas, € uma aluna
muito cativante e agitada. Ela aprende rapido sypoauitos amigos na sala. Ela
costuma levantar muito e andar pela sala, mas aoéimma causar atritos e 0s
desentendimentos que ocorrem é capaz de lidar.

e Julio, segundo a professora, € um aluno muito aat®y que esta na frente em
relacdo ao restante da turma, ele ja sabe lerrevesoisas simples. Possui muita
autonomia e auxilia os colegas dentro de salagHais quieto, mas néo se isola
na turma, bem humorado conversa com todos os &l&gda ndo participou das
entrevistas individuais por que ndo comparecetlegarglo dia.

* Diogo € um aluno mais reservado, segundo a profesde também tem um bom
nivel de leitura e escrita. Por ser mais resertadoalguns amigos em sala, mas
nao se afasta dos outros colegas. Ele ndo padicdas entrevistas individuais por
gue ndo compareceu no segundo dia.

Na escola B, foram cinco criangcas que participat@mo do grupo focal como

das entrevistas individuais. A professora Ana témaBos e 15 anos de docéncia. E

natural de Goiania, mas mudou-se para Brasilia.réflupda em Pedagogia na

Universidade Federal de Goiania em 1997 e fez pos Rsicopedagogia na

Universidade Castelo Branco. Sua turma, segundoéekygitada e estd em fase de

adaptacao ao primeiro ano.

e Erick € um aluno muito agitado e muito cativanie, lelera as brincadeiras dos
meninos e é sociavel com as meninas, em sala castamparar sentado. Gosta de
levantar e conversar com 0s colegas que estao hiwige Adora conversar sobre
tudo e puxa assunto sobre tudo também. A professiimaa que ele é muito
esperto, mas ainda tem dificuldade em perceberons das silabas e formar
algumas palavras. H& algumas reclamacdes do sepodamento, por vezes
agressivo, principalmente no recreio.

» Alice é alegre, falante e determinada. Duranteupa@ifocal se juntava com Erick
para debater os assuntos e, junto com ele, faggrerguntas mais elaboradas. Ela
é lider dentro de sala e influéncia as outras nasninas brincadeiras e na relacdo
com os colegas. E uma aluna que a professora evsasidm bom rendimento, ela é
muito organizada e consegue ler e escrever o giessora solicita nas atividades,
sozinha.
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» Jodo é um aluno mais reservado, mas possui baagatecom os outros colegas da
turma. Segundo a professora é um aluno esforcaglaiqda tem muita dificuldade
no tragado das letras e na firmeza ao desenhaanf2uo grupo focal ele relata ter
pressa de virar adolescente igual ao irmao.

* Yago é um aluno muito falante e muito sociaveltdagque a professora afirma
chamar muito sua atencdo em sala, pois estd setoprersando. Ele tem um
pouco de dificuldade de diferenciar algumas letreess € dedicado e capricha.

e Flavio € um aluno muito reservado, que fala poutas € muito responsavel. Tem
amigos na sala, mas ndo costuma falar com todaslda Ele tem um pouco de
dificuldade de reconhecer algumas letras, e par@cegostar muito das atividades

escolares.

2.4. Instrumentos utilizados

Para cada etapa dos procedimentos empiricos fendado um instrumento de
pesquisa especifico. A atividade de grupo focapfanejada mediante a elaboracdo de
um roteiro (Apéndice 1, p. 66). Com base nos olgetiespecificos, envolveu os
seguintes momentos: iniciou com a realizacdo daréedo texto adaptado (Apéndice 2,
p. 67) dos primeiros capitulos do livro “Emilia pais da gramatica” (LOBATO, 1934).

Em seguida, o roteiro previu o reconto da hist@édos alunos seguido da
realizacdo de uma ilustracdo. Os alunos entdo lzacam a histéria utilizando o
reconto e responderam algumas perguntas direcisramlagrupo todo. Por fim eles
escolheram uma palavra que representasse o0 que @@ladividade ou uma palavra que
signifique algo importante para ela.

A entrevista individual foi realizada no dia sedaima biblioteca das escolas,
apenas com a pesquisadora e o aluno entrevistadotrévista individual seguiu outro
roteiro (Apéndice 3, p. 71), elaborado de acorduo os objetivos especificos almejando
explorar a visdo das criangcas acerca do propricegsm de aprendizagem e da
importancia da lingua materna. O roteiro comecon a@apresentacdo da pesquisadora,
simulando um telejornal para deixar os alunos raaisntade, em seguida as perguntas,
algumas sendo mais profundas, devido a abertuatudo e, por fim, a despedida ainda
em forma de telejornal.

Como ultimo instrumento da pesquisa, um questionaom as professoras

regentes dos alunos entrevistados (Apéndice 42p. Foram ao todo 27 questbes
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distribuidas entre o cabecalho com informac6esgearm bloco de perguntas acerca da
turma do primeiro ano e por ultimo um bloco de patgs direcionado para a lingua

materna.

2.5. Procedimentos

As escolas em que foram realizadas as pesquisasraja previamente
conhecidas pela pesquisadora, por terem sido Ioealrealizacdo do estagio
supervisionado obrigatério, denominado no cursoPéglagogia da Faculdade de
Educacdo da Universidade de Brasilia de Projetd-ol. entregue uma carta de
apresentacdo de pesquisa, devidamente autorizastecagninhada pela Regional de
Ensino as duas escolas. Os demais procedimentpssdgiisa foram definidos pelos
horarios que as professoras disponibilizaram parago focal e a entrevista.

Em ambas as escolas, a escolha das turmas fanedexda pela diretora da
instituicdo e se deu por disponibilidade de horéraxceitacdo da professora. A escolha
das criancas foi feita pelas professoras de tu@saprocedimentos empiricos com 0s
alunos foram devidamente autorizados pelas famihasliante firma do termo de
consentimento livre e esclarecido (Apéndice 5, 3), assim como 0s questionarios
pelas professoras (Apéndice 6, p. 74).

Para o grupo focal, um dos critérios dos alunoscgmtados foi fazer parte do
primeiro ano do ensino fundamental e ter seis alsdade. Portanto, houve uma
diversidade quanto ao nivel de aprendizagem erstralunos, pois esse nao foi um
critério de selecéo.

Para comecar com o grupo focal explicamos um palacaue se tratava a
pesquisa. Iniciamos com a leitura de uma adaptdedbistoria do Monteiro Lobato
(1934) em que narra a visita da turma do Sitio dm FPau Amarelo ao Pais da
Gramética. Ele comeca narrando os ensinamentomk Benta para que Pedrinho
aprendesse a gramatica. Ao observar as aulas dea Bema, Emilia tem a ideia de
junto do renomado gramatico Quindim, visitar o RESGramatica. Assim, todos eles
exploram o pais e suas cidades compreendendo nlhossa lingua, sua formacéo,
seus sons e a diferenca da nossa lingua para.outras

O autor apresenta diversas associacfes da lingumpesa, sua estrutura e seus
usos no cotidiano, com a geografia de uma cidasieemplo, quem mora no centro

sdo as palavras mais utilizadas pela lingua, e quenma nos suburbios ao redor da
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cidade sédo as palavras menos utilizadas. A naarddiva o leitor a se aventurar na
envolvente trama, sem deixar de atribuir concegosiomenclaturas préprios da
gramatica.

A atividade de ilustracdo acerca da historia pewméto aluno escolher e
construir sua visdo sobre o texto. As perguntagjukstionario foram elaboradas de
forma que os alunos néo se sentissem intimidadwantperguntas proximas ao texto,
cujo objetivo inicial foi explorar a compreenséonm: o conceito de cidade e a relacao
com as palavras; a importancia da fala e da esarrelacdo da cidade vista no texto e o
contexto em que vivem entre outras.

Na entrevista individual, as perguntas foram sefzmam blocos: o primeiro
acerca da atividade do grupo focal; o segundo sabratividades de escrita dentro e
fora da escola; o terceiro a importancia de lesaexer e as mudancas que 0 processo
acarreta; e o quarto, e ultimo, sobre a trajegs@lar dos alunos, do jardim de infancia
ao segundo ano. Para manter a ludicidade e mininuzpossivel desconforto, a
entrevista foi realizada no estilo de um telejarRara auxiliar, dependendo da resposta
do aluno, eu refazia a pergunta de outra formgroaurava outros pontos na resposta
para aprofundar a pergunta.

Os questionarios dos professores foram entreguam@s e eles ficaram com
0s mesmos durante uma semana. Os questionarios fmganizados em trés blocos: o
primeiro bloco contou com perguntas de ordem péssomo: tempo de profissao,
formacdo, tempo no servico publico entre outrossegundo bloco, com perguntas
acerca da turma de primeiro ano: principais caratieas dos alunos que frequentam o
primeiro ano, conteldos que € importante eles dprem e quais 0s principais desafios
da turma atual. No terceiro bloco ha questdes aaamportancia da lingua materna,
relacdes entre fala e escrita dentro e fora dadmlaula, atividades que consideram
efetivas, caracteristicas do desenvolvimento dadwaté agora e por fim os ganhos que
a lingua materna proporciona aos alunos de prinagioona visdo dos professores.

A metodologia escolhida para se alcancar os obgtpropostos através da
presente pesquisa se preocupou em dar visibilidelediferentes perspectivas e
trajetérias de aprendizagem da lingua materna estegores do processo de educacao.
O capitulo seguinte apresenta os resultados cémssrpor meio de seus instrumentos e
procedimentos com intuito de aprofundar a discuss#in base na andlise tedrica,

evidenciando o percurso para chegar até os olgetivo
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CAPITULO Il
RESULTADOS E ANALISE

A pesquisa foi realizada em duas escolas diferelad3lano Piloto com alunos
do primeiro ano do ensino fundamental. Elas forssnokidas pelas professoras
regentes para participarem da pesquisa e foramiaedelas e autorizadas pelos pais.
Foram seis alunos da escola A e cinco alunos ddaeBc Os alunos possuem seis anos
de idade e todos passaram pelo jardim de infamtés @le ingressarem no primeiro ano.

A partir de 1996, o Ensino Fundamental passou paat veforma. A Lei de
Diretrizes e Bases 9394/96, secdo Il artigo 33bedece o ingresso no primeiro ano
com seis anos, antecipando em um ano a entradamo @0 Ensino Fundamental. A
mudanca tem promovido debates em toda a nacao aaberdagem da alfabetizagcao
da crianca de seis anos em um novo nivel escadaaskjuestdes se materializam neste
capitulo ao tentar compreender a perspectiva dagai do primeiro ano acerca da
aprendizagem da lingua materna no contexto eseadarsentidos dessa aprendizagem
no seu desenvolvimento sociocultural.

A pesquisa empirica se propds a observar com@ageripercebe esse momento
e como assimila os novos conteudos da lingua n@ateds resultados foram
organizados na ordem dos procedimentos realizagago focal e entrevistas
individuais divididos entre Escola A e Escola B. Emguida o questionario dos
professores dividido em: visdo do aluno de 1° amgfo da lingua materna, uso da
escrita em sala de aula, uso da escrita fora @adgahula e visdo da turma atual do

primeiro ano.

3.1.Grupo Focal
3.1.1 Escola A

O grupo focal foi realizado na biblioteca da escBlacom seis criancas
escolhidas pela professora. No comeco os alunagagstmuito desconfiados acerca da
atividade, entdo expliquei o que iriamos fazeres &taram mais animados. Para contar
a histéria “Emilia no pais da gramatical” de Momtdiobato (1934) utilizei entonacéo
de voz, e fiz algumas perguntas durante o texta paralunos ndo se dispersarem, no

entanto, alguns deles ficaram mais agitados eramgriam a leitura para falar de
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assuntos relacionados e nao relacionados. Aos padrmaxe o foco para a histéria e os
conceitos que eles ndo entenderam da historia dadilo Lobato eu reforcei durante o
grupo focal.

Ao término do conto expliquei a atividade pedin@wapque desenhassem o que
haviam gostado mais na historia. Eles foram muéoceptivos e conforme foram
desenhando e conversando fui fazendo algumas pasgaoerca da historia, porém o
retorno foi pouco, eles estavam mais interessado®Eros assuntos € nos proprios
desenhos. Um dos momentos de grande interesse felacionar a histéria e a cidade
das palavras com o nome deles, nesse ponto cafiEauruma caracteristica do nome,
como acentos e letras que o compdem. Apds issttebfpara eles socializarem o que
acharam da histéria oralmente, contudo eles ficatiamdos e o reconto oral nao
aconteceu da parte dos alunos e sim devido a mimkeavencdo constante com
perguntas e afirmacdes, onde eles respondiam & auxdiava.

Eles compreenderam bem o conceito de cidade quetar apresentava na
histéria, em que as palavras importantes eram émectas no centro da cidade e as
palavras que ninguém mais lembra na periferia diedei. Contudo, eles ndo chegaram a
associar a ideia de centros e marginais, ou a €idad?ortugalia com qualquer cidade
gue tenham vivido ou visitado.

Eles também estavam muito conscientes de que #aescra leitura eram
importantes, mas dentro do grupo focal ndo exg@ioan porqué, apenas afirmaram que
era importante e ninguém deveria ficar sem aprer@aro ponto que chamou minha
atencéo foi que eles tinham dificuldade de disimgalavras em desuso, eu citei um
exemplo, mas nenhum dos alunos do grupo consegeliidamoutros. J& de neologismo
eles utilizaram muitos exemplos encontrados nariatee exemplos de outras linguas.

Ao final, pedi que avaliassem se a atividade fgalese mudou alguma coisa e
todos afirmaram gostar da atividade, e que é imptataprender. Entdo escreveram o
gue acharam no post-it que escolheram. Nesse panititgs escreveram ‘legal’, uns
ajudando os outros soletrando a palavra para fa@mtiseus sons e apenas alguns

pediram ajuda para escrever. Apos todos terminareltamos para a sala de aula.
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3.1.2. Escola B

O grupo focal foi realizado também na bibliotecaedaola, mas de uma forma
diferente da Escola A. Ao contar a histéria EmileaPais da Gramatica de Monteiro
Lobato, ao invés de apenas contar a histdria, camascola A, utilizei cartbes
desenhados por mim com os personagens do sitiacdePBu Amarelo em algumas
cenas da histéria para promover, de forma maisvafed compreensdo das criancas
sobre o conto. Utilizei este recurso, pois apdstarh do conto na outra escola, percebi
gue muitos conceitos importantes e abstratos n@mfddem compreendidos. Por isso
resolvi utilizar os cartazes como ferramenta pa&a gpmpreendessem 0s conceitos de
pessoa-letra, de cidade, entre outros que o aassapara seus leitores.

Entretanto, o recurso também foi motivo para desaiatencédo, pois muitas
vezes 0s alunos falavam acerca do desenho dospgess. Compararam se estavam
parecidos com os originais, “a roupa do rinocergrite cabelo da Narizinho”, entre
outros e se dispersaram da histéria. Novamentempar do dialogo procurei canalizar
o foco das criancas para a histéria. Mesmo assmexuwso se mostrou util e as criancas
compreenderam melhor a historia.

Terminado a leitura, as criancas desenharam a gagtenais gostaram. Interagi
de forma dialogada, fazendo algumas perguntas o a compreensao da trama em

relacdo aos objetivos da pesquisa. Certa ocasidd, responde:

Pesquisadora: As palavras importantes sdo as qgende escreve. Sa0 as que a
gente mais lembra, porque se ficar sé falando degeaquece, ndo esquece? No
papel a gente escreve. Se esquecer, a gente @vdesraprende.

Erick: E, dai ela [a palavra] nasce de novo...

Utilizando o conceito que foi explorado no livrajdk usa a expressao “nasce
de novo” para se referir ao fato de a palavra vdtaer uso, ser necessaria. E a
dimensdo comunicativa e util da palavra que “maracentro da cidade”, conforme a
historia.

Entre os desenhos e conversas segui fazendo algquar@mtas. Inquiri se eles
estavam aprendendo a escrever junto a profesggatee Dois alunos responderam que

nao. Um deles explica que s6 copiam do quadro @gem escreve € a professora:
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Pesquisadora (P): Deixa eu perguntar... Qual anoégestdo mesmo?
Todos: Primeiro

P: Vocés estao aprendendo a escrever?

Erick e Alice: nédo

P: Vocés estao aprendendo as letrinhas?

Todos: Sim

P: Entdo estdo aprendendo a escrever.. O comegmn é@daprender as
letrinhas? Vocés estdo no comeco, ndo é7?

Eduardo: a gente escreve por que a professora @ostr

Eles diferenciam escrita de copia, considerando @uescrita envolve um
processo autoral por parte deles, e que a copi@mapeproduz o que esta escrito em
outro lugar, ndo envolvendo um processo autoralocogorre na escrita. Também
parecem ter nogao do carater construtivo da escrita

Seguindo a mesma linha, ao perguntar da importadaialingua falada,

novamente os dois alunos me dao a seguinte resposta

P.: A lingua falada € importante? A gente ficaafado € importante?
Alice: n&o...

P.: Por que ndo?

Todos: Porque faz muito barulho.

Podemos observar como ocorre a troca de valores anfala e a escrita. No
jardim de infancia, a fala € muito mais utilizadglgs alunos, que quando chegam ao
primeiro ano tém de aprender sobre a lingua esttéase processo, desvaloriza-se a
lingua falada porque “faz barulho”, incomoda e mEomite a concentracdo para
realizacdo das atividades. Percebemos o papeidiaiiitor que o adulto tem na escola, e
a pratica dominante nas escolas, muito presentisoarso dos professores que pedem
siléncio constantemente.

Ao perguntar se ja observaram uma cidade pareomaRortugalia, Jodo afirma
que ja viajou pra la. Explicou que era uma cidaaleg@da com Portugalia, porque tinha
0 centro. Yago falou um pouco da cidade que nasweBahia. O conceito de cidade
gue o autor passa foi compreendido pelos alunas,aggimilaram o tipo de cidade
descrita com cidades pelas quais passaram, diésrdetBrasilia.

Ao pedir exemplos de palavras novas e velhas dzari’gyua, ocorreu 0 mesmo
que no GF da escola A. Eles me deram exemplos tid@sdinguas, como numeros em
inglés e palavra utilizadas na internet. Quantpadavras antigas alegaram nao lembrar

ou ndo conhecer.
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Flavio foi um dos alunos que me chamou a atengi#csqy muito calado mesmo
dentro do grupo. Mas, apresentou uma compreensaistfgia mais acurada que 0s
colegas. Quando os colegas tiveram duvida sobrenterdo personagem ou do que
faziam em determinado momento, Flavio ajudava teges assertivamente.

Antes de passar para a avaliacdo da atividade ppealique pensassem em uma
palavra muito importante para habitar o centro idade deles. Ajudei-os, entdo, a
completarem a cidade com pessoas-letras. Yagoniadlas alunos que mais escreveu
com meu auxilio. Ele escolheu a palavra pé de ialepgferindo-se a planta que ha
perto da escola da qual Alice havia comentado.e¥ecr 0 nome do colega dele, a
cidade que nasceu. Todos adoraram a ideia de es@g\pessoas-letras que habitam a
cidade.

Ao final pedi para que eles escrevessempost-it uma palavra que eles
consideram muito importante. Yago escreveu o nomeotega Erick, Erick escreveu
presente por que é algo que gosta; Alice escrerggoaporque é importante té-los;
Joao escreveu adolescente porque € uma fase queeelehegar logo e Flavio escreveu
amigo e familia, mas ndo pediu ajuda, escreveleitio jele. Ao terminar a atividade
pedi para me dizerem o que acharam da atividadedas afirmaram ter gostado e
voltamos para sala lanchar e para as proximasiaties.

Durante a atividade realizada nos dois grupos $opademos observar, no
momento da narracdo da historia, como foi efetiv@mapreensédo para os alunos da
Escola A, quando relacionamos a histéria com seusen. Interessante observar que
guando associaram seu home ao contexto da his®r@dunos ressaltaram inclusive a
grafia do mesmo revelando compreender as difereega® as palavras e até a
acentuacdo. Ja na Escola B os cartazes foram wrsoemuito importante para que 0s
alunos compreendessem melhor a historia.

Quanto a avaliacdo da atividade, na primeira es@seola A) perguntei aos
alunos o que eles acharam da atividade e obtiveo cesposta ‘gostei’ e ‘legal’ e vi
pouco retorno do ponto que queria. Na Escola Bymeg aos alunos oralmente o que
acharam da atividade, ndo obtendo nenhuma resgiéestante de ‘foi legal’, entretanto
pedi que no post it eles escrevessem uma palae& guuito importante para eles. E
obtive uma visdo melhor do contexto deles e de predsréncias

Chamou a atengéo a timidez que os alunos reveldraante a narragdo da
historia. Esta pode ser considerada como faltaodBanca para falar acerca de algo que

exige um determinado tipo de resposta. CagliarbZ)l9essalta que a escola muitas
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vezes cobra que o aluno responda apenas a um aetdontipo de pergunta e qualquer
resposta fora do que a escola determinou como €exasiderado erro.

O medo de errar acaba restringindo os alunos eiparem das atividades que o
professor propde. Para Piaget (1986) o erro € mdivst € muito importante, pois ao
errar o professor tem a possibilidade de compreemgensamento do aluno e ajuda-lo
a criar uma nova hipétese para o problema que réafr&e o erro, no entanto, for
interpretado com represséao por parte do profesabumm acaba se retraindo e isso afeta
sua relacdo com 0s outros e sua visao de si.

Importante observar a interacéo entre os aluna® sohistoria e fatos ocorridos
dentro de sala de aula. Vygotsky (1991) afirma uatravés da interacdo entre os
alunos, entre o aluno e o professor e, por fimaldoo com o meio, que a aprendizagem
se torna significativa. Assim, é importante quer@fgssor deixe espaco para os alunos
dialogarem dentro de sala de aula. Na escola Buossafirmam que nao € importante
falar, porquéfaz barulho’, essa visdo da fala atrapalha o processo de apagedh da
escrita ja que nessa fase o aluno precisa promuagipalavras para tentar escrevé-las.
Acaba também por encurtar a participacdo dos alguesficam mais receosos de

participar da aula.

3.2. Entrevistas individuais

3.2.1 Escola A

A escola A é localizada no Plano Piloto e atenddilogs dos moradores da
regido e os filhos dos trabalhadores locais, quem& boa quantia da escola. A escola
atende também alunos da Casa de Ismael. A esaculaté integrada a comunidade,
mesmo com as familias que moram nas cidades eaté&intudo, seu perfil de aluno
possui comportamento mais agressivo e alguns cdituldade de aprendizagem
devido a uma sorte de eventos.

Ao serem perguntadas sobre a atividade realizad&mRo(grupo focal) as
criancas disseram ter gostado da histdria e pahuognte da atividade de desenhar, eles
ainda preferem essa forma de se expressar. Todusndgaram estar muito animados
desenhando durante o GF, ainda mais, quando ofépéside cor, giz de cera e caneta
hidrocor. Enquanto conversavam acerca de seusldesesempre expressavam qual a

proxima cor e 0 que mais comporia 0 Seu cenario.
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Ao serem questionados acerca das atividades emdsatalla foi unanime a
resposta que eram muitas, principalmente de escrBegém, muitos ndo possuiam
consciéncia do que ja haviam feito, ou do que exade eles estavam fazendo naquele
momento em sala de aula, apenas um ou outro estaigaconsciente do processo de
ensino de portugués dentro de sala de aula e plos die tarefas que eram realizadas.

Segue um trecho da entrevista com a aluna Viviaeaeforca esse ponto:

Pesquisadora: Quais sdo atividades de escrevervgeé faz 14 na sala com a
professora?

Viviane: S&o taaaaantas que nao sei quais sao...

: Ontem vocés nao estavam fazendo um livrinhd? hama sala?
Nao...

: Uma histéria de um burrinho eu acho...

: Ah, a historia do bode... e ... s6 lembro dgssde...

: E 0 que vocé escreve nela?

: O titulo e desenha...

: SO o titulo?

: Ah o0 que o bode fala, o que ele V€, faz....

<T<UT<T<LT

A aluna fica um pouco insegura ao tentar lembradag atividades que a
professora passa em sala de aula. No comeco, @kaseéciou a atividade realizada em
sala com o livro. Assim, para conseguir aprofundaresposta, comecei a fazer
perguntas mais especificas, assim que Viviane rebrtai da atividade demonstrou
conhecer aspectos inerentes a atividade escritap ditulo, desenho e acdes dos
personagens.

Ao perguntar se eles escreviam em casa, com adanoniha atividade diferente
da que eles veem na escola, a maioria me respopendo fazem atividades de escrita
em casa. Apenas Maria afirmou realizar atividadaoj aos pais, mas ndo deu maiores
detalhes da atividade. A maioria falou que ativedalk escrita em casa sO tem 0s
deveres de casa que a professora passa e osygiagles afirmaram que costumam
ler histérias e alguns assumiram lerem sozinhos Bis#orias, como a Viviane e Paulo.
Outros, ndo tém esse tipo de iniciativa ou estinsatocasa, como Alex.

Perguntadas sobre a importancia da escrita e tlaaletodos, sem excecao,
concordaram que a leitura e escrita sdo muito itaptas, principalmente para o futuro.
Explicaram que precisavam escrever porque no futargente vai ter filho, vai
trabalhar, ter esposa...” (Viviane). De imediatdnica consequéncia de se aprender a

ler e escrever seria para nao ficar “burro” e fatligente”. E importante lembrar que
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todas essas explicagfes sao culturalmente caresdizedos adultos que convivem com
eles, além das vivéncias que tiveram até entao.

Interessante ressaltar também que todos eles ficavaito felizes em admitir
que conseguiam escrever e ler um pouco. Alguns tedmi conseguir ler algumas
historias, ou algumas partes das histérias. Masumnaluno assumiu saber ler
plenamente, com fluéncia ou saber escrever seauldifides.

Outro ponto a se observar foi como eles concebegatagdo temporal do seu
desenvolvimento. Ao perguntar sobre a importanaiastrita, todos eles mencionaram
um futuro distante, onde a leitura e escrita seliraportantes para o trabalho e para
realizar as atividades do mesmo. Contudo, ao $allre a leitura e escrita no segundo
ano, alguns relacionaram a um nivel de dificuldadér. Por exemplo, na escrita, eles
consideram dificil realizar as atividades com dsasede “maos dadas” (cursiva) e a
quantidade de coisas para ler referindo-se asl@bascolares. Maria foi uma das
alunas que afirmou o contrario e ressaltou que madahudar, porque eles sdo ainda

Mmuito novos:

Pesquisadora: E no segundo ano vai ser diferente?

Maria: Nao

P: S0 as mesmas atividades?

M: Uhum!

P: Mas normalmente ndo ficam mais dificeis?

M: No 3° ano deve ficar dificil... ai no quarto e quinto...

P: Por que o 3° ano? No que ele é diferente?

M: Por causa que fica com 8 anos ai fica um pouadsmificil...

Quanto as diferencas entre o jardim de infanciapeiroeiro ano, eles falaram
que no jardim eles conversavam e brincavam maggjganao tinham horario de recreio
e, sim, parquinho. Explicaram que no primeiro al®s ¢€m recreio e mais atividades
para fazer. SO0 Maria discordou, e disse que danjadé infancia para o primeiro ano
ndo houve diferenca, e que o segundo ano seriadéddém. Falou que a dificuldade
na realizacdo das atividades de leitura e esadataceria somente no 3°. Ano, com 8
anos de idade.

Um aluno que se destacou durante as entrevistdafdo. Ele tem uma viséo
muito clara de como se encaminha seu processo réadipagem dentro da escola.
Identifica as atividades de leitura e escrita feita sala de aula e vai além, relacionando

as formas pelas quais a professora cobra essamdgs:
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P: Cite uma atividade que vocé gosta muito de faZela passa algum texto pra
VOCé copiar?

Paulo: N&o... hoje ela mandou um texto pra ajudar..

P: E como é pra fazer esse texto?

Paulo: Tem que ler la...

P: S6 ler?

Paulo: E, por que depois ela vai perguntar...

Ele continua sua descricdo sobre outras ativideekizadas em sala como a
escrita da agenda, no caderno e algumas hist®@&ssalta ainda que gosta de escrever
para fazer as tarefas que o deixam mais intelig&statividades que mais gosta séo as
faceis e as que tem desenho, pois assim que tepmileafazer outras coisas como jogar

videogame e ir brincar com os colegas. Ele messgal@a sua visdo da escrita e leitura:

P: Vocé acha importante ler e escrever?

Paulo: Eu acho.

P: Por qué?

Paulo: Porque vocé pode fazer o dever.

P: Entéo, por que tem que aprender a ler e escfever
Paulo: Pra ficar inteligente...

Sua nocdo de tempo € nitida, ao falar que no jadbninfancia ele estava
aprendendo a ler e que agora ele esta lendo evesdeebem melhor, e que no segundo

ano ele aprendera a escrever de “méaos dadas”a)estera que ler muita coisa.

3.2.2. Escola B

A escola B esta localizada no Plano Piloto e possuiforte vinculo com a
comunidade, que auxilia com pequenos afazeresadéatescola. Os alunos pertencem
em sua maioria a regido préoxima, mas também hasfitte trabalhadores que moram
nas cidades satélites.

Ao perguntar acerca da historia e da atividadezegd no grupo focal, todos
afirmaram gostar da atividade. Todos eles refongatarante a entrevista que gostaram
de desenhar e colorir com a sorte de materiaifyserearam bem os desenhos nos
cartazes que fiz. Eles preferem esta forma de m@ssar ao invés da escrita. A maioria

afirma que sabe ler um pouco, mas escrever quase na
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Ao perguntar sobre as tarefas que a professora masssala, a maioria dos
alunos afirmou ter muitas tarefas e foram espesfaom relacdo as atividades que as
vezes estavam no caderno, em folhas e no quadoe. f&l uma das alunas que afirmou
gostar das atividades, principalmente da organzagitarefa no caderno e declarou
orgulhosa que € uma das mais rapidas da turma.

Ja Erick e Flavio afirmaram que as atividades dmesam muito faceis, por que
a maioria do que precisavam escrever era 0 nothaze 0 nome da professora, o resto
eles copiavam do quadro e ndo consideravam esidaale como escrever. Os dois
afirmaram ainda que o jardim de infancia era mdisildpor ter mais tarefas dificeis.

Assim confirmado nas falas a seguir:

Pesquisadora: E 0 que vocé acha das atividadesidwepo ano, sédo diferentes
do jardim de infancia?

Erick: S8o, mas o jardim de infancia era muito mdiscil... Mandava muito
mais atividade e a hora do lanche era depois ergyiaho era mais legal!

(.)

Pesquisadora: As atividades que vocé faz em salgpnmoeiro ano, sao
diferentes do jardim de infancia?
Flavio: Uhum, no jardim de infancia eu fazia tarefais dificil...

Erick ainda afirma a diferenca que no jardim el@vasum cartdo para escrever o
préprio nome e gue agora ndo precisa mais. Jodage Yarecem ndao compreender
completamente o caminho que as atividades tomargo Yanda cita que ele fazia
agenda no jardim, mas disse que era diferentedséathar mais a explicacao.

Ao contrario do que foi visto na escola A, a maalos alunos do GF afirmaram
que fazem outras tarefas além do dever de casalguestdao em casa com folhas e
livros junto dos pais. Erick foi o Unico a comengae os deveres de casa sdo faceis e
que ele ndo I&, quem |é é a familia para ele.

Todos afirmaram que a leitura e a escrita sdo moifrtantes, e quem nao
sabe “ndo é tdo inteligente assim’ e com certexiga tentar’. Diferente da escola A,
os alunos da escola B possuem uma visdo de futaioproxima, e nao tao distante das

vivéncias deles. Acerca da importancia da leitfirsmmam:

Alice: Se ndo, ai quando a pessoa fala o que ttes ndo vou saber!

Jodo: Por que quando vocé for adolescente comaesponder as provas no
colégio?

Erick: Por que dai eu consigo... Botar as coisas gu quero no computador,
por que eu sempre peco pra minha mae quando ew ...
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Yago: Porque quando crescer eu quero ler!
Flavio: Uhum... Por que a gente aprende um monteoias!

Muitos parecem conscientes, e poucos ainda estperdando para a questao da
leitura e escrita. Contudo me chamou a atencastanaodo Erick e do Flavio, que ndo
consideram saber escrever muita coisa e afirmamm@oisabem ler, ndo importando de

gue modo eu abordasse o tema.

Pesquisadora: E depois que vocé aprendeu a lerpmathjuma coisa?
Flavio: Eu s6 sei ler algumas coisas...

P: E com esse tanto que vocé sabe, mudou algursa?oi

F: N&o...

P: Tem que aprender um pouco mais pra mudar?

F: Uhum.

Flavio acredita que para saber ler ele precisandpremuitas coisas ainda.
Temos entdo sua visdo acerca do seu processo eledmagem. Ele vé a leitura com
algumas caracteristicas proprias que julga ndoupoamda. O mesmo acontece com
Erick, que ainda evidencia as atividades que madin sala, relatando o quanto é

mecéanico o trabalho dentro de sala de aula.

Pesquisadora: E como vocé se sente sabendo lereves um pouquinho?
Erick: N&o, sO sei escrever a data, nome da profese meu nome, por que é
muito facil...

P: E como vocé se sente sabendo escrever esseipioa@u

E: Bom, por que antes eu precisava de uma ficha...

Alice também cita que sabe escrever pouco, e @aaomo vovo, vovo, bola,
etc. Mas se orgulha muito de estar lendo seussligno casa. Yago e Joao afirmam que
estdo aprendendo, mas nao parecem completamerdeiestrs do processo que se
encontram.

Os alunos gostam de se expressar através dos dssetilizando muitas cores
e sempre acrescentando mais detalhes devido aé queversado no grupo. Nos dois
grupos focais muitos alunos tiveram diversas semngls em relagdo aos seus
desenhos. Podemos observar a construgao social QUB&Y 1991) dos desenhos e o
guanto os alunos valorizam esse momento.

Quanto a trajetoria escolar, temos nas duas esdala alunos que

compreendem como ocorre sua trajetoria escolatresogue ainda ndo pensaram nesse
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aspecto. Apesar disso, todos estdo cientes dasildddes de cada nivel escolar: no
jardim de infancia era mais facil e havia mais daiteiras; no primeiro ano € um pouco
mais dificil e no segundo ano vai ser mais difjcié o primeiro ano. Conhecer a prépria
trajetéria € um elemento importante para formarsgmcritico, que ndo se deixa ser
levado pela grade da escola.

Ao vislumbrarem os usos no futuro das fun¢des data® da leitura, os alunos
estdo colocando em pratica a capacidade de plaeejarpara o futuro a longo prazo,
para auxiliar no trabalho ou no futuro préximo,garaluno jogar no computador sem a
ajuda dos pais. Para Vygotsky (1991, p. 61) "Orapigado adequadamente organizado
resulta em desenvolvimento mental e pbe em movimerdrios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam impessde acontecer."

E importante que os alunos recebam estimulo nZwaapgentro de sala de aula,
como em casa também. E a partir da visdo que o®sloonstroem junto com os
adultos que os rodeiam acerca da leitura e da@sgre influéncia sua visao dentro de
sala de aula. Um aluno que ja conhece as funcfesatda e vé exemplos dentro de
casa, tém uma facilidade maior para aprender dasca leitura. Contudo, um aluno
gue ndo tem contato com exemplos e atividades iergéao chegar na escola tem que

aprender a ressignificar essas relacdes para &0 passar para o efetivo aprendizado.

3.3. Questionario com as Professoras

3.3.1 Viséo do aluno de primeiro ano

Para entender a visdo das professoras regentetidasscolas, o questionario
propds questdes abertas acerca dos alunos do qriare, suas turmas, 0 ensino da
lingua materna dentro da sala e o que @asebiam como estimulo fora da mesma.

Para a professora da escola B, Ana, o primeircéaimoa fase de descobertas em
que precisam desenvolver a motricidade fina, laiwrescrita. “¢ um ano a mais de
autonomia e escolha de suas leituras” (Ana). Referse ao fato que agora os alunos
possuem mais responsabilidades e que a busca ygelaomia € reforcada. Ela cita
ainda, como principais dificuldades, a indisciploia turma nessa fase de adaptacéo,
falta de limite e desrespeito as regras que cormrdimguntos no inicio do ano.

A professora Elen da escola A vé a crianca de [monao como uma pessoa

que possui todo um historico social antes de chegagscola e que devido a isso, 0
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ensino tem que ser planejado cuidadosamente pa&aadurma avance. Utilizando
Vygotsky (1991) ela procura estimular as criangegvés do contato de umas com as
outras e assim tornar mais rica as vivéncias dasgars em sala.

Os alunos do primeiro ano precisam aprender as et@mqias e valorizacdo da
escrita, apropriacdo da leitura, leitura e producho escrita, representacdo de
guantidades, correspondéncia e sequencialidade eutras. E uma das dificuldades
que Elen citou foi a agitacdo dos alunos, e proatersociais que se refletem na

aprendizagem do aluno dentro de sala de aula.

3.3.2 Visao da lingua materna

A lingua materna € o meio pelo qual a crianca sptadao contexto social e
recebe através dos outros falantes a cultura a ppréénce. E através dela que o
individuo adquire experiéncia e consegue lidar eoadversidade dentro do meio em
gue vive e crescer. Para Vygotsky (2008) o pensaomambal é mediado pelas palavras
que a crianca aprende. O processo de aquisicdsal@aendo desenvolve apenas a
motricidade do aluno, como também suas conexfesea desenvolvimento cognitivo.

Para Ana, a lingua materna é a base de todos uss amgnhecimentos e, por
iISso, proporciona ao aluno uma abrangéncia de conetos novos que amplia a visao
dos alunos. Ana afirma “(a lingua materna) cria assfpilidade de novos
conhecimentos, leitura e aprendizagem”. Ja pam, Blenorma culta é o guia de todo
falante da lingua e a cada vivéncia do aluno, @mierale a falar melhor a propria lingua.
Assim, a escola deve ensinar a melhor forma ddausgprincipalmente passar aquilo
que fala (verbal) para o papel (escrita). O papepbfessor € auxiliar no treino da
coordenacdao fina de cada aluno e nessa transigdaimua esta no comeco, por se tratar
do primeiro ano.

Cagliari (1992) afirma que a lingua portuguesa giogsnorma culta, que deve
ser aplica a textos e contexto especiais e quegéragua falada o professor deveria
demonstrar que ndo existe apenas a norma culta, tatabém os dialetos.
Principalmente que esses nao sao errados, apdasntis e, como a horma culta, sdo

aplicados dependendo do contexto.
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3.3.3 Uso da escrita dentro de sala de aula

A professora Ana, dentro de sala de aula, ao trabal lingua materna, utiliza o
nome das criancas que compdem a turma e atividmeesnvolvam historias, cartazes e
o ‘alfabeto mével’ que consiste nas letras do atf@alimpressas em pequenos quadrados
soltos para que os alunos agrupem de acordo cpadagas que quer formar. Esse tipo
de atividade instiga a autonomia dos alunos e sunatmicdo de hipéteses acerca da
escrita.

Segundo um dos conceitos definidos por Magda Soge$0, p. 39) o
letramento € resultado da acdo de ensinar e aprasdpraticas sociais de leitura e
escrita, mas diferente da alfabetizacdo onde agaiaprende apenas a decodificar a
lingua escrita e interpreta-la, no letramento m@lse apropria da escrita, tornando-a
algo so seu.

A professora Elen utiliza as vivéncias que os aumnazem de dentro e fora da
escola. E completa que cada vez que a criancavabsena palavra escrita e sente
curiosidade de saber o que esta escrito a falapélsionada. Ela trabalha em sala o
alfabeto e seus sons, escrita de palavras simplas, que tenham significado no
contexto da crianga; Leitura, mesmo que sem fl@éaicida, desenvolvimento da leitura
e construcao do significado do que se |é. Utilibaodmo recurso, jogos, brincadeiras,
atividades ludicas envolvendo operacdes concrbtasrias, figuras, livros, cartazes,
entre outros.

Para os alunos organizarem as ideias e terem ocauat a escrita, a professora
se coloca no lugar de um escriba e, na hora dewesco que os alunos ditam, pede
bastante atencéo dos alunos. Ela pede também cpez@® bilhetes para suas familias,
referente aos passeios e atividades, contextudbzamescrita para a crianca.

Ferreiro (2000, p 31) afirma que “nenhuma pratiedggodgica € neutra. Todas
estdo apoiadas em certo modo de conceber o pratesgomendizagem e o objeto dessa
aprendizagem.”. O ato de alfabetizar implica ndwido professor sobre aprendizagem
e quem é afetado nesse processo sao os alun@s)tppeo alfabetizar, o professor nao

pode ensinar com a visao que tem da lingua, masmo de vista da crianca.
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3.3.4 Fora da sala de aula

Fora da sala de aula € um campo que nem sempmofesgores tem acesso,
devido ao tempo, reunides e a familia do aluno. Maaluno sempre traz suas
experiéncias para a sala de aula e isso é perekeptira o professor, que aproveita para
trabalhar assuntos diversos em sala de aula.

Ana ressalta, como exemplo, a leitura de livrotaegs, além da busca de livros
na biblioteca e a leitura dos murais da escolag @hek observam a escrita dos colegas e
comparam com as suas. Elen, por sua vez, ressattaveres de casa, pesquisas e, por
exemplo, o convite para o aniverséario do colegaala, que a criangca chega animada
guerendo saber o que estd escrito. Segundo elantiQuiem utilidade social, tem
propdsito para a crianga, faz sentido, é real eralit

O processo de apropriacdo da escrita pelo alunegomom atividades do seu
meio, para entdo a professora comecar a aumemntarebde escrita, até que ele se
reconheca como um ser letrado e critico dentro aldexto social, ndo s6 dentro da

escola.

3.3.5 Viséo da turma atual de primeiro ano

Segundo Ana, a turma de 1° ano que esta ensinamhop®uco trabalhosa com
problemas de disciplina e falta de limite. Afirmaego comeco é sempre complicado,
mas que estimula a autonomia deles todos os d@asr§aniza os alunos em duplas,
procurando sempre relacionar afinidade social elnde aprendizagem, para que a
turma avance junta e ao final do bimestre trocdesugar de acordo com avancos e
dificuldades. Para avaliar o desenvolvimento dasas, utiliza a avaliagdo continua e
relatorios individuais. Para ela, o maior aprendlizalo aluno do primeiro ano é a
abrangéncia de conhecimentos que adquire e a piolsslb de novos conhecimentos.

Para Elen, que trabalha na escola A, a turma deepo ano € agitada, mas
possui muitas questbes delicadas. Muitos alunos dénuma situacdo socialmente
complicada, que se reflete na sala de aula com @dampentos agressivos que precisam
de “muitas intervencdes da professora” para queimoaenha uma boa convivéncia
com o restante da turma. Ela possui também doialagom TDAH e um aluno com
TDAH e DPAC. Entéao, afirma que seu planejamentaua mratica em sala de aula

devem ser cuidadosos para que todos avancem eméiofue para tras.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para compreender os aspectos do ensino aprendizé@gdimgua materna no
primeiro ano do contexto escolarizacdo formal @sada perspectiva da crianca e dos
professores, o trabalho estabeleceu objetivos #igesc Primeiramente, procurou
identificar aspectos relevantes da aprendizagelingaa materna do ponto de vista do
professor e do aluno. A pesquisa realizada ofaraqeossibilidade de observar a fundo
e de forma ampla a visdo de lingua materna doswsitdos. E interessante observar
gue os resultados contribuem para propor melhoagsatividades e na postura do
professor dentro de sala de aula.

Vale ressaltar que para que a aprendizagem daalimgiierna ocorra de forma
efetiva pela crianca, € necessario considera-leiteufalante da lingua. O professor
deve utilizar de forma produtiva o contexto querianga esta inserida e que ela traz
para dentro da sala de aula. Também € importatiallrar situacdes em que utilizamos
as diferentes variacdes linguisticas e a norma tattito na fala quanto na escrita.

O segundo objetivo especifico foi analisar a relagétre fala e escrita nas
vivéncias das criangas, incluindo as vivéncias lese® e exteriores ao ambiente
escolar. Nesse ponto, foi muito produtivo obseocgamo as criangas viam as atividades
gue ocorriam dentro de sala de aula, reveland@atigiade de exercicios que séo feitos
e como os professores veem a importancia do contieda da sala de aula. Entretanto,
nao foram muito proveitosas as respostas acercatide&dades extraescolares na visdo
das criancas e das professoras. Pois, ndo fompbssrificar uma maior elaboragéo das
respostas por parte dos alunos durante a entrawibt@édual e dos professores por meio
do questionario. Talvez outra metodologia, comasuinstrumentos poderia ser mais
efetiva para o processo de andlise.

A relagdo entre fala e escrita nas vivéncias dasgas do primeiro ano, com
seis anos de idade, é estreita, e uma auxilia sengelvimento da outra. Nao é raro o
aluno chegar com palavras que aprendeu fora ddaesclevar palavras novas que
aprendeu na escola para casa. Por isso € muitatanporelacionar o que é ensinado
dentro da sala de aula com o contexto extraesdatacriancas.

Nas entrevistas individuais, diversos alunos aftemmaque nédo sabiam nem ler
nem escrever ainda. Isso nos mostra que o letranpeetisa ser trabalhado. Erick, por

exemplo, fala que em sala ele escreve o cabecallppprio nome e o nome da
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professora, mas nao considera isso como saberelmrever. Esse tipo de atividade de
alfabetizacdo é importante, mas ndo d4 a nocaotdeéaapara que o aluno afirme que

sabe ler e escrever. Sim, deixa a impressédo delgueconhece que é uma reproducéo
de um texto que néo lhe pertence.

Segundo Magda Soares o letramento €é resultadcddedagensinar e aprender as
praticas sociais de leitura e escrita. DiferentaléiEbetizacdo, a crianga aprende apenas
a decodificar a lingua escrita e interpreta-la. IBlobamento, o aluno se apropria da
escrita, tornando-a algo so seu. O processo d@rgrao da escrita pelo aluno comeca
com atividades do seu meio, para entdo a professonacar trabalhar a complexidade
da escrita, até que ele se reconheca como umtsmitdes critico dentro do contexto
social, ndo s6 dentro da escola.

As duas professoras ressaltaram ainda que a falait® importante para o
desenvolvimento dos alunos. Afirmaram que a falauisiona a escrita no momento em
que a crianga, com curiosidade sobre 0 que a gessaa a questionar sobre tudo. Por
exemplo, quando pede-se um desenho para as criaoRes a questdo que o aluno
levantou, o desenho ja estaria pronto. Quandoasa tta escrita, 0 mesmo processo
ocorre. Contudo, na escrita, a crianca tem quegperasgrafia das letras e em seus sons,
o gue dificulta sua expressao por esse meio, deaftirdica.

O terceiro objetivo especifico foi caracterizar psaticas pedagodgicas
dominantes no ensino da lingua materna no prinsio destacando, na narrativa das
criancas, 0 que mais gostavam de fazer e quaidadi®s costumavam realizar em sala
de aula com frequéncia. Foi um dos objetivos ma@srda pesquisa. Foi interessante
observar como algumas criangas compreendem adaates que séo trabalhadas em
sala e como falta um trabalho que envolva o seuepsm de autoria sobre a lingua
materna. Da visdo do professor, nota-se que hddadies diversas, mas as duas
professoras dao mais atencao para as atividadesispm o treino da coordenacéo
motora fina da crianga.

Para trabalhar melhor a passagem da fala paraitages PCN’s propdem que
0 professor peca a crianca para ditar o texto g, @ releia 0 mesmo, para que a
crianca consiga aos poucos se apropriar da esgitssentido, funcéo e importancia e a
partir dai comecar a trabalhar a alfabetizacéo.

Durante o grupo focal das duas escolas, foi vigjuel| de acordo com o assunto
gue conversavam na mesa, as criangcas acrescenti@talimes aos seus desenhos e ao

comentar seus desenhos incluiam mais topicos naersan E importante que o
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professor trabalhe assuntos em grupo para que wmo aluxilie o outro, e para que o
debate abra novos espacos para o aprendizado.

Em outro momento do grupo focal da escola B, quasi@riancas estavam
fazendo seus desenhos, eu perguntei quais palannas/am na cidade que estavam
desenhando e a Alice mencionou o pé de alecrins dadescola que viu antes de vir
para a aula. A sua vivéncia determinou quais pasaviveriam no centro da cidade, ou
seja, 0 pé de alecrim é importante por estar ntegtmdela.

As praticas pedagdgicas que mais se sobressainano d® contexto estudado
foram, por exemplo, o alfabeto moével, que permit@lano se sentir autor do que quer
transmitir, constroi sua autoconfianga na lingusaema e auxilia na interagdo com o0s
colegas que ajudam e sédo ajudados dentro desidadiv Ao montar as palavras que
quer, a professora auxilia ao lhe transmitir atsadkés sons das silabas e letras de cada
para que a crianca associe a letra e o som.

As atividades de escrita, onde a professora senw® @scriva, auxilia o aluno a
aprender a organizar seus pensamentos e compredadgue forma funciona a
transicdo da fala para a escrita, como a escntaeidna na pratica. Pois, ao ditar ele
percebe como a professora escreve no papel e espood pode reforcar explicando
onde ela coloca o espaco, qual palavra é quak entros aspectos. Assim, no fim, a
crianca tem base para formular hipéteses conceetaxxa da escrita. Ferreiro (2000),
como ja foi mencionado anteriormente, chama a aterdp professor, que deve
alfabetizar olhando a lingua materna com os ollass aliancas, e ndo como um ser
letrado da sociedade.

E importante trabalhar as regras da escrita taoteaderno como fora dele,
permitindo a apropriacdo de conhecimentos comd:ajdaecao da leitura, a funcéo da
linha, o espaco entre as palavras, entre outrosbalrados de forma dinamica,
potencializado pelas interagcdes sociais e pelad@@gem cooperativa, a turma passa a
compreender qual a importancia da organizacao aeatiescrita e, consequentemente,
na leitura.

Franchi (1995, p. 23) afirma que “O trabalho dofgseor, entdo, ndo € o de
contrariar as hipoteses iniciais insuficientes, f@secer gradualmente, o material de
fato necessario e as consideracdes de trabaltsfasatias para a construcdo, pelas
proprias criancas, dessas hipdteses sucessivasiimA® ideal é que a partir de
determinado exercicio, o professor passe a forrdifarentes tipos de atividades para

que o aluno consiga construir e reconstruir supétéses acerca da escrita. Apenas
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depois de compreender com suas proprias hipéteses funciona a lingua escrita é
que as atividades realmente serdo apropriadascpelda no seu cotidiano e néo
apenas dentro da escola.

O quarto e ultimo objetivo especifico é refletibmd 0 papel da experiéncia
escolar, participacdo ativa da crianca e as siag@dcioafetivas vivenciadas, no
desenvolvimento da crianca potencializado pelargiizagem da lingua materna. Esse
tépico é mais amplo e revelou o papel da escaantexto que propde para o0s alunos.

Para Cagliari (1992, p. 21) “A escola nao so6 imeteperradamente a realidade
das criancas, como também n&o se preocupa com esgae pensam dela e o que
pretendem quando nela ingressam”. A escola tenribsrénuito rigidos, as criancgas,
durante as entrevistas, afirmaram que ndo podewecsar dentro de sala direito, que
n&o tem mais tempo de brincar. E necessario qeedasadministre melhor seu tempo
para que o aprendizado seja construido com basevéaEias das criancas.

Acerca da lingua materna como potencializadora deemolvimento da
crianca, temos diversas situacdes dentro e forsattade aula. Como por exemplo,
quando ha conversas e debates dentro de salaassunetos diversos, que fazem com
que a criangca compreenda e amplie sua opinido soter®a. Jogos e brincadeiras com
a lingua materna podem ser explorados, como: hagdes que sdo criadas entre 0s
alunos; em situacdes em que a lingua materna fumm@omo mediadora; nas horas de
lazer. Podem ser coordenadas pela professora antala de aula e mesmo realizadas
em casa, junto a familia, entre outros.

A trajetéria da pesquisa alcangcou muitos aspeadsgiyps, pois conseguimos
perceber as atividades importantes para a o eapiemndizagem da lingua materna; o
contexto da crianca e seu meio; as relacfes stativas e a importancia delas para se
construir os conhecimentos de forma auténtica.t@edoi importante para perceber a

crianca e sua autonomia dentro do ensino de lingarna.
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PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS
O recomeco da caminhada

Com a conclusdo do curso de pedagogia, complete omaa fase da minha
vida: a tdo almejada formacao profissional. O culs@edagogia da Universidade de
Brasilia € conceituado e propbe a liberdade pamolley seu caminho e a
responsabilidade de trilha-lo. Assim aprendi o @gueeponsabilidade e como me
organizar melhor.

Desde o comeco do curso, fiquei fascinada com odmunfantil. Esse
conhecimento veio a somar-se a minha vontade tallva dentro de sala de aula
Desde o terceiro ano do ensino médio, ja vislundbrawossibilidade de me tornar
professora ao estudar com minha mée questdes deusswu de pedagogia, como 0
comportamento da crianca e o papel do professalo ©drajeto na faculdade foi muito
importante. Cada desafio, cada trabalho, cada deizado valeu a pena e me mostrou
um mundo completamente diferente do meu, que & ena minusculo. Minha leitura
de mundo expandiu, e so tive a ganhar.

Procurei organizar da melhor forma todas as maté&ianinhas vivéncias nos
projetos direcionando-os para a pratica em salaute Quis aprimorar e ir além da
compreensao do aluno que temos nas escolas eafidade. Assim ao final estar apta a
trabalhar em sala de aula sem sentir panico posaider o que fazer ali.

Passei no concurso de docente temporario do GRFwe ghamada duas vezes.
Assim que receber o diploma, pretendo assumir gocar ir para sala de aula. O
trabalho docente exige muito do profissional, mastma e os desafios do ensinar e
aprender me estimulam a procurar sempre avaliamelhorar minha préatica. Assim
que tiver oportunidade, pretendo tentar uma vaga g@acurso de professor efetivo.

Outro campo educacional que me chamou muito a d@bedgrante todo o
percurso dentro da UnB foi a Lingua Brasileira d&aiS. Fascinou-me tanto ao ponto
de querer me aprofundar nele. Portanto, pretenzier feaursos nessa area e em areas
relacionas e até futuramente, talvez, realizar ctrago relacionando as areas de
portugués e ensino de Libras.

Nada pode afirmar que meu caminho sera assim daafoomo planejei, mas
pretendo me dedicar e lutar para atuar na arezeada o que mais me deixa contente:

ensinar.
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1. Roteiro para o grupo focal

Universidade de Brasilia
Faculdade de Educacao
Departamento de Teoria e Fundamentos
PESQUISA: A perspectiva da crianca de primeiro an@cerca da aprendizagem da
lingua materna
Pesquisadora: Taynara Marques Alves
Orientadora: Sandra Ferraz

ROTEIRO DO GRUPO FOCAL

Objetivo geral:

Compreender os aspectos do ensino-aprendizagemindaal materna no
primeiro ano do contexto escolarizacdo formal @sada perspectiva da crianca e dos

professores.

Objetivos Especificos:

1. Identificar aspectos relevantes da aprendizagelimglaa materna pela crianca

2. Analisar a relagéo entre fala e escrita nas vie@nda crianca (escolar e ndo escolar)

3. Caracterizar praticas pedagogicas dominantes nmcert®a lingua materna no
primeiro ano

4. Refletir sobre o papel da experiéncia escolar i(ppaicao ativa da crianca e as
situacdes socio-afetivas vivenciadas) no desenweivio da crianca potencializado

pela aprendizagem da lingua materna.

PARTE | — Realizacao da leitura do conto

Sujeitos Cinco criancas

Leitura (15 min.): Leitura do texto adaptado dos primeiros capitdim$éivro Emilia no
pais da gramatica.
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Producdo individual: Apdés a finalizacdo da tarefa, cada crianca deve
recontar/continuar a historia por meio do desemm pelo menos uma frase escrita. 15
min.

Socializacdo:Cada crianca faz o reconto oral. Cabe a interveg@o as seguintes
perguntas:

1) Por que no centro da cidade s6 moravam as palawmeas importantes e
principalmente as escritas?

2) Alingua falada é importante? E a escrita? Por qué?

3) A cidade da Gramatica te lembra alguma cidade?

4) Vocé ja ouviu alguma palavra antiga que mora nédgper da cidade? Quais? E
no texto?

Avaliagdo: Post its para desenhar o sinal de igual ou difergrara eles avaliarem se a
forma de compreender a histéria mudou depois daersa com o0s outros alunos e do
seu reconto.

2. Texto adaptado de Monteiro Lobato

Emilia no Pais da Gramaética

Dona Benta, com aquela paciéncia de santa, estasiaaado gramatica a
Pedrinho. No comeco Pedrinho rezingou.

— Magada, vovo. Basta que eu tenha de lidar com @sasteagdo la na escola.
As férias que venho passar aqui séo so para bdogdo, ndo e nao...

— Mas, meu filho, se vocé apenas recordar com 8@ @ue anda aprendendo
na escola, isso valera muito para vocé mesmo, guasdaulas se reabrirem. Um
bocadinho sé, vamos! Meia hora por dia. Sobramaaimte e trés horas e meia para os
famosos brinquedos.

Pedrinho fez bico, mas afinal cedeu; e todos os digha sentar-se diante de
Dona Benta, de pernas cruzadas como um oriental op&ir explicacfes de gramatica.

— Ah, assim, sim! — dizia ele. — Se meu professwireasse como a senhora,
a tal gramatica até virava brincadeira.

Mas o homem obriga a gente a decorar uma porca@efiecdes que ninguém
entende. Ditongos, fonemas, gerundios. . .

Emilia habituou-se a vir assistir as licbes, efialiva a piscar, distraida, como
guem anda com uma grande ideia na cabeca.

E que realmente andava com uma grande ideia ngaabe

— Pedrinho — disse ela um dia depois de termindd#a —, por que, em vez
de estarmos aqui a ouvir falar de gramatica, nd®rhas de ir passear no Pais da
Gramética?

O menino ficou tonto com a proposta.

— Que lembranca, Emilia! Esse pais ndo existe, m@ma existiu. Gramatica é
um livro.

— Existe, sim. O rinoceronte, que € um sabiddotozeme que existe. Podemos
ir todos, montados nele. Topa?
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Perguntar a Pedrinho se queria meter-se em nov#uageera 0 mesmo que
perguntar a macaco se quer banana. Pedrinho apeoi#ia com palmas e pinotes de
alegria, e saiu correndo para convidar Narizinlio\@sconde de Sabugosa. Narizinho
também bateu palmas — e se nao deu pinotes foupastava na cozinha, de peneira
ao colo, ajudando Tia Nastéacia a escolher feijao.

— E onde fica esse pais? — perguntou ela.

— Isso é |4 com o rinoceronte — respondeu o merin@elo que diz a Emilia,
esse paquiderme é um grandessissimo gramatico.

— Com aquele cascéo todo?

— E exatamente o cascdo gramatical — asneirou &njlie vinha entrando
com o Visconde.

Os meninos fizeram todas as combinacfes necesséria® dia marcado
partiram muito cedo, a cavalo no rinoceronte, d tjaéava um trote mais duro que a
sua casca. Trotou, trotou e, depois de muito trdiew com eles numa regido onde o ar
chiava de modo estranho.

— Que zumbido sera esse? — indagou a menina. —

Parece gue andam voando por aqui milhdes de vaspsiseis.

— E que ja entramos em terras do Pais da Gramatieaplicou o rinoceronte.
— Estes zumbidos sédo os SONS ORAIS, que voam sultespaco.

— N&o comece a falar dificil que nés ficamos namees— observou Emilia. —
Sons Orais, que pedantismo é esse?

— Som Oral quer dizer som produzido pela boca, A, B, U sdo Sons Orais,
como dizem os senhores gramaticos,

— Pois diga logo que séo letras! — gritou Emilia.

— Mas néo séao letras! — protestou o rinoceronteQuando vocé diz A ou O,
vocé esta produzindo um som, nao esta escrevendolaira. Letras sdo sinaizinhos
gue os homens usam para representar esses sonsiré’tia os Sons Orais; depois é
que aparecem as letras, para marcar esses SoasEhtandeu?

O ar continuava num zunzum cada vez maior. Os rasnpararam, muito
atentos, a ouvir.

— Estou percebendo muitos sons que conhego — Ee$enho, com a mao em
concha ao ouvido. Consigo distinguir todas asdedmalfabeto. . .

— Nao, menino; vocé esta apenas distinguindo tadosons das letras do
alfabeto — corrigiu o rinoceronte com uma pachayual a de Dona Benta. — Se vocé
escrever cada um desses sons, entao, sim; surdetraaslo alfabeto.

— Mas chega de sons invisiveis — gritou a meninal eea para diante. Quero
entrar logo no tal Pais da Gramatica.

-— Nele ja estamos — disse 0 paquiderme. — Esseppiticipia justamente ali
onde o ar comeca a zumbir. Os sons espalhadosapetoque sao representados por
letras, fundem-se logo adiante em SILABAS, e eSdkbas formam PALAVRAS —
as tais palavras que constituem a populacdo ddeciolade vamos. Reparem que entre
as letras ha cinco que governam todas as outrasasS&enhoras VOGAIS — cinco
madamas emproadas e orgulhosissimas, porque pakvinama pode formar-se sem a
presenca delas. As demais letras ajudam; por snagegada valem. Essas ajudantes
sdo as CONSOANTES e, como a palavra esté dizeadmasn com uma Vogal adiante
ou atras. Pegue as dezoito Consoantes do alfabptocere formar com elas uma
palavra. Experimente, Pedrinho.

Pedrinho experimentou de todos os jeitos, sem radaeguir. Mas quando
tentou misturar as Consoantes com uma Vogal, comh, opor exemplo, viu
imediatamente que era possivel formar um grandesraide palavras.
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Nisto dobraram uma curva do caminho e avistararto@@e o casario de uma
cidade. Na mesma direcdo, mais para além, vianmsasocidades do mesmo tipo.

— Que tantas cidades séo aquelas, Quindim? — pewg&milia.

O rinoceronte olhou, olhou e disse:

— Séao as cidades do Pais da Graméatica. A que esis parto chama-se
Portugdlia, e € onde moram as palavras da lingaaguesa. Aquela bem la adiante &
Anglopolis, a cidade das palavras inglesas. — Quandg que é! — exclamou
Narizinho. — Anglépolis € a maior de todas — di§sgndim. — Moram la mais de
quinhentas mil palavras.

— E Portugéalia, que populacdo de palavras tem?

— Menos de metade — ai umas duzentas e tantasanigndo tudo.

— E aquela, bem, bem, bem la no fundo, toda estizadm com jeito de
cemitério?

— S&ao os escombros duma cidade que ja foi muit@itapte — a cidade das
palavras latinas; mas o mundo foi mudando e asvieadatinas emigraram dessa
cidade velha para outras cidades novas que foregindo. Hoje, a cidade das palavras
latinas esta completamente morta. Nao passa durtiomda velharias. Perto dela ficam
as ruinas de outra cidade célebre do tempo antiga eidlade das velhas palavras
gregas. Também néo passa agora dum montdo devearaveis.

Puseram-se a caminho; a medida que se aproximaagrirdeira cidade viram
gue 0s sons ja ndo zumbiam soltos no ar, como,angsssim ligados entre si.

— Que mudanca foi essa? — perguntou a menina.

— Os sons estdo comecando a juntar-se em SILAB&®isl as Silabas descem
e vao ocupar um bairro da cidade.

— E que quer dizer Silaba? — perguntou a boneca.

— Quer dizer um grupinho de sons, um grupinho ajeit um grupinho de
amigos que gostam de andar sempre juntos; o Ge®F, por exemplo, gostam de
formar a Silaba Gra, que entra em muitas palavras.

— Graga, Gravata, Gramatica. . . — exemplificourPéo.

— Isso mesmo aprovou Quindim. — Também o M e o btagjn de formar a
Silaba Mu, que entra em muitas palavras.

— Muro, Mudo, Mudanca. . . — sugeriu a menina.

— Isso mesmo — repetiu Quindim. — E reparem quecada palavra ha uma
Silaba mais emproada e importante que as outrasfail de ser a depositaria do
ACENTO TONICO. Essa Silaba chama-se a TONICA.

— O mesmo nome da méae de Pedrinho! — observou &mitegalando os
olhos.

— Na&o, boba. Mamae chama-se Tonica e o rinoceesttefalando em Silaba
Tonica. E muito diferente.

— Perfeitamente — confirmou Quindim. — No nome dm® Tonica a Silaba
Tdnica é Ni; e na palavra que eu disse a Silab&ca@no To. E na palavra Pedrinho,
qual é a Ténica?

— Dri — responderam todos a um tempo.

E assim conversando, o bandinho chegou aos subltaioidade habitada pelas
palavras portuguesas e brasileiras.

Era uma cidade como todas as outras. A gente iargerinorava no centro e a
gente de baixa condicdo, ou decrépita, morava utm&lsios. Os meninos entraram por
um desses bairros pobres, chamado o bairro do ®etugiram grande numero de
palavras muito velhas, bem corocas, que ficavananolm sol a porta de seus casebres.
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— Essas coitadas sdo bananeiras que ja deram €aah@licou Quindim. —
Ninguém as usa mais, salvo por fantasia e de lemgdonge. Estdo morrendo. Os
gramaticos classificam essas palavras de ARCAISM®&ico quer dizer coisa velha,
caduca. — Entdo, Dona Benta e Tia Nastacia saésaroa! — lembrou Emilia.

— Mais respeito com vové, Emilial Ao menos na celath lingua tenha
compostura — protestou Narizinho.

O rinoceronte prosseguiu:

— As coitadas que ficam arcaicas sao expulsas wmkoocda cidade e passam a
morar aqui, até gue morram e sejam enterradas leacgmitério, la no alto do morro.
Porque as palavras também nascem, crescem e mooero tudo mais.

De repente apareceram um bando de palavras jogemsyvinham fazendo
grande barulho.

— Essas que ai vém sdo o oposto dos Arcaismos se Qigindim. — S&o os
NEOLOGISMOS, isto €, palavras novissimas, recénasaia forma.

— E moram também nestes suburbios de velhas?

— Em matéria de palavras a muita mocidade é tdmtdefomo a muita velhice.
O Neologismo tem de envelhecer um bocado antesepeda autorizacdo para residir
no centro da cidade. Estes ca andam em prova. sggirem, se ndo morrerem de
sarampo ou coqueluche e se os homens virem queressm bons servigos, entado
igualam-se a todas as outras palavras da lingodesrpmorar nos bairros decentes.
Enquanto isso ficam soltos pela cidade, como vag#ds) ora aqui, ora ali. Estavam

naquele grupo de Neologismos diversos que os mejarmmnheciam, como Chutar,
gue é dar um pontapé; Bilontra, que quer dizer wandro elegante; Encrenca, que
significa embrulhada, mixordia, coisa dificil dsabver.

No centro da cidade s6 ficam as palavras maiszadihs na lingua,
principalmente na escrita. Os nomes proprios, agpsas vogais, entre tantos outras
cada uma com sua funcéo.

Ja nos subdrbios ficam as palavras que estdo ssuecidas, que sdo muito
novas ou que ndo sao escritas, soO faladas e pocemaaquantidade de pessoas.
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3. Roteiro entrevista individual com criancas

Universidade de $lia
Faculdade de Educacao
Departamento de Teoria e Fundamentos
PESQUISA: A perspectiva da crianca de primeiro an@cerca da aprendizagem da
lingua materna
Pesquisadora: Taynara Marques Alves
Orientadora: Sandra Ferraz

PARTE Il — Entrevista individual

ROTEIRO

O que achou da atividade?

Quiais as palavras novas que vocé aprendeu?

Quais séo as atividades de escrita que vocé fasecwa? Quais que vocé mais

gosta? Por que?

4. Quais sdo as atividades de escrita que vocé fazasa®? Quais que vocé mais

gosta? Por que?

Vocé acha importante aprender a ler e a escr@@rgué?

O que vocé acha das atividades de escrita queegt@é@aprendendo no primeiro

ano? Sao diferentes do segundo periodo? Como?

7. Vocé acha que o segundo ano vai ser diferente ideepo? O que vocé acha
gue vai aprender?

8. Depois que vocé aprendeu a ler, vocé mudou de aldgarma? Como? Como
VOocé se sente?

9. O que vocé acha de quem nao aprende a ler nemea@&sc

10.Vocé acha que vocé esta falando melhor depois pemder a ler? Conte um

exemplo?

wn e

o o
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4. Questionario professor

Universidade de Slia
Faculdade de Educacao
Departamento de Teoria e Fundamentos
PESQUISA: A perspectiva da crianca de primeiro an@cerca da aprendizagem da
lingua materna
Pesquisadora: Taynara Marques Alves
Orientadora: Sandra Ferraz

QUESTIONARIO A PROFESSORA DE PRIMEIRO ANO
1. No ensino da lingua materna, quais 0s conteudaspec#s que vocé considera
mais importantes para as crianc¢as de primeiro BooQué?
2. Para compreender as relagdes entre fala e egmitéavor especifique as seguintes

situacoes:

Em sala de aula
a. situacdes em que a escrita impulsiona o desenvehtorda fala:

b. situacbes em que a fala impulsiona o desenvolviongaiescrita

Fora de sala de aula:
a. situacdes em que a escrita impulsiona o desenvehtorda fala:

b. situacbes em que a fala impulsiona o desenvolviondgaiescrita

3. Como vocé trabalha a lingua materna em sala d& dlkemplos de atividades,
exercicios de fixacdo e avaliacdo. Se puder, anexa copia de atividade ou
avaliacao para exemplificar).

4. Na sua turma atual, cite as trés principais mudangktivas a aprendizagem da
norma culta que vocé verifica desde o inicio doaéwmgora?

5. Em sua opinido, qual é o principal ganho que amalizagem da lingua materna
propicia ao desenvolvimento das criancas nessa®ad
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5. Termo de consentimento livre esclarecido as fleami

Universidade de Brasilia / Faculdade de Educacado
Departamento de Teoria e Fundamentos
Area: Psicologia da Educacéo
Titulo: A perspectiva da crianca de primeiro anere@ da aprendizagem da lingua
materna
Pesquisadora: Taynara Marques Alves
Orientadora: Sandra Ferraz de Castillo Douradaé-rei

TERMO DE CONSENTIMENTO
Para menor de idade

Meu nome é Taynara Marques Alvesl aluna do curd®edagogia da Universidade de
Brasilia, matricula UnB no. 09/0014251, sob a ¢aedio da Prof2 Dr2 Sandra Ferraz de Castillo
Dourado Freire2. Estou realizando uma pesquisa soperspectiva da crianca do primeiro ano
acerca da aprendizagem da lingua materna. Parayesstaria de solicitar sua autorizacao para
realizar uma sessdao de grupo focal e uma entrentitadual com seu (sua) filho (a).

Esclareco que as entrevistas individuais e o gfogal ocorrerdo em horério escolhido
em comum acordo entre as partes no espaco da esemahorario de aula; serdo gravados
somente para fins de transcricdo das falas dagesias informagdes pessoais de seu (sua) filho
(a) serdo preservadas, ele (a) ndo sera identfiG@dno trabalho; ndo existe nenhum risco
potencial para ele (a); lhe serd garantido a pilidsithe de desistir em qualquer momento do
trabalho. Qualquer davida em relagdo ao estudo pod® me contatar por meio do e-mail
tmarquesalves@gmail.com e pelo telefone celulad 8380.

A patrticipacdo de seu (sua) filho (a) € muito intpate para o desenvolvimento
da pesquisa. Desde ja, agradeco sua inestimaveibzocao.

() Autorizo meu (minha) filho (a) a participdeste estudo
Local e data:

Nome do(a) aluno (a):
Endereco do(a) aluno (a):

Nome do(a) responsavel pelo(a) aluno (a):
RG ou CPF do responsével:
Telefone do(a) responsavel:
E-mail do(a) responsavel:

Assinatura do(a) responsavel

! Contato: Taynara Marques Alves - E-mgitarquesalves@gmail.com
2 Contato: PréfDr? Sandra Ferraz — E-maflandra.ferraz@gmail.com
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6. Consentimento professor

Universidade de Brasilia
Faculdade de Educacéo
Departamento de Teoria e Fundamentos
PESQUISA: A perspectiva da crianca de primeiro an@cerca da aprendizagem da lingua
materna
Pesquisadora: Taynara Marques Alves
Orientadora: Sandra Ferraz

INFORMACOES GERAIS DE PARTICIPANTES DA PESQUISA —
PROFESSOR/A

Nome

Endereco completo

1. CEP

2. Cidade/Estado Telefone Celular

Sexo: 3. M 4] ]JF |5. UF de nascimento | E-mail

6. Data de Nascimento | 7. Idade 8.[ ]Casada/o 10. Filhos 11. Tempo de docéncia

9.[ ]Solteira/o
Ha quantos anos em Brasilia? Ha quanto tempo na SEE-DF? Em que ano esté lecionando atualmente?
12. anos 14, anos como professora efetiva|16. _ anodo EF; 17. _ ano do EM,;
13.[ ] Sempre morei em Brasilia| 15. anos como professora tempordld®. _ periodo da El.

19. Formagéo (técnica e/ou superior): curso, institcdo e ano de concluséo.

20. Principais caracteristicas da aprendizagem do/&uno/a do ano em que vocé esta atuando (pelo mer®caracteristicas).

21. Principais competéncias académicas que o/a abfa do ano em que vocé esta atuando precisa desdnen

22. Principais demandas/desafios da sua turma atu@isciplina/comportamento; aprendizagem; relacdemterpessoais).

Local/Data

Assinatura

3 Prezado/a professor/a: O presente instrumentdivibjimentar um banco de dados acerca das dempedagogicas e do perfil
dos/as professores/as que participam das expergdeiformacgao de alunos/as de Pedagogia sob orichgacdo em estagio e em
monografia. Apenas as informacBes das questdes radase serdo tabuladas e, posteriormente, utilizadéstisticamente.
Imensamente grata pela sua participagdo nessetangiprocesso de formacédo de nossos/as pedagodesié Sandra Ferraz.
Contato: sandra.ferraz@gmail.com.
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7. Recurso para contacao de histéria







