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RESUMO

Este trabalho académico, intitulado “Politicas Publicas em Educacéo e
Trabalho: Por que ser um Pedagogo?”, busca analisar a formacdo de novos
pedagogos a partir da historia, das politicas publicas e da informacao profissional
gue os alunos do ensino médio tém acesso. O objetivo do estudo é compreender o
processo de motivacdo para seguir a carreira de pedagogo desde o ensino médio,
assim como as alternativas do Estado para fortalecer/incentivar essa escolha, para
isso foi realizado um estudo de caso com alunos do Ensino Médio de uma escola
publica localizada em Brasilia. A andlise dos questionarios revelou sete motivos para
seguir a profissédo, além de constatar algumas lacunas no processo de formacéo de
novos profissionais da area, que poderiam motivar outros alunos a seguirem o

mesmo caminho.

Palavras chaves : Educacao, Politicas Publicas, Pedagogia, Orientacdo

Vocacional, Formacao Docente.
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ABSTRACT

This academic paper, titled "Public Policies in education and work: why be
a Bachelor of Education?”, seeks to analyze the formation of new bachelors of
education from the history, public policy and professional information that high school
students have access. The objective of this study is to understand the process of
motivation to pursue a career educator since high school, as well as nuances of the
State to strengthen/encourage that choice, for this we conducted a case study with
high school students from a public high school located in Brasilia. The analysis of the
guestionnaires revealed seven reasons to follow the profession, as well as see some
lacunae in the process of formation of new professionals in the field, which could

motivate other students to follow the same path.

Key words: Education, Public Policy, Bachelor of Education, Vocational
Guidance, Teacher Training.
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APRESENTACAO

Este trabalho denominado “Politicas Publicas em Educacédo e Trabalho:
Por que ser um Pedagogo?”, visa compreender a vontade de alunos do ensino
médio da rede publica em quebrar as barreiras impostas pela profissao pedagogo.
Num pais onde a dificuldade da formacdo de novos profissionais da &area da
educacado é nitidamente grandiosa, e que a expansao da oferta de vagas desde a
educacado infantil até o ensino superior exige uma demanda cada vez maior de
novos professores, a educacdo parece ser “retirada de campo”, porém ainda assim
ha aqueles individuos com conhecimento o suficiente para tentar ultrapassar a
desvalorizacéo social, econbmica, os problemas de infraestrutura na pratica escolar,
e seguir em busca do ideario da docéncia. Assim, a finalidade deste trabalho é
desvendar o porqué desta escolha, o que os motiva e o que os influencia nessa

empreitada.

Nesse contexto, o primeiro capitulo oferece ao leitor o trajeto percorrido
pela histéria da pedagogia, desde o periodo da Grécia Classica até chegar as
inovagOes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, delineando os diferentes perfis
assumidos pelo profissional pedagogo ao longo da histdria, assim compreendendo o
papel atualmente assumido, assim como a identidade criada para si e também a
transpassada para a populacdo, pois observamos que a falta de um definicdo
pontual e especifica do pedagogo é uma probleméatica que sempre existiu. Ha ainda
espaco para a temética relacionada com a formagéo de professores, aonde busca-
se o respaldo historico e legislativo para a compreenséo das politicas publicas que
definem o perfil, a area de atuacdo e os mecanismos apresentados para o exercicio

da profissédo de pedagogo.

O segundo capitulo passeia pelo universo da escolha profissional,
fazendo uma breve comparacao historica entre os meios de informacéo do fim da
década de 1990 e os de 2013, aonde se delineia os perfis do pedagogo em ambas
as épocas e percebe-se as diferencas entre concepc¢do da profisséo, teoria, pratica
docente e formagao superior.

O terceiro capitulo aponta as legislacbes voltadas para a formacao
docente, e faz uma série de comparacdes entre as politicas publicas voltadas para

os futuros professores, os professores em formacao e os professores em exercicio.
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Por fim, nos capitulos IV e V, apresentam-se os instrumentos e a anélise
da pesquisa realizada com os alunos do ensino médio e a comparagdo entre 0s
motivos pelos quais seriam ou ndo pedagogos, finalizando o estudo com os motivos

pelos quais vale a pena apostar no ramo educacional e tornar-se um pedagogo.
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MEMORIAL

Pensar em educacdo e na memoria que ela me traz € um processo
interno no minimo complexo. Como boa parte das meninas, por volta dos cinco anos
eu também queria ser professora, brincava com os bichos de pellcia e fazia de
papéis sulfite 0 meu quadro negro.

Ao longo do meu processo de escolarizacdo fui envolvendo-me cada vez
mais, boa parte delas inconscientemente, deixando-me levar na onda, com o0s
sujeitos e os processos educativos. Fiz parte do grémio estudantil, fui representante

de turma inimeras vezes, participei de uma série de gincanas e atividades culturais.

Desde muito cedo eu gosto de politica, talvez tenha desenvolvido esse
gosto por ter degustado uma vida repleta de viagens na companhia dos meus avos
maternos, e entre as tematicas que giravam em torno de novelas e reflexfes
politicas, eu acabava ficando junto ao grupo que abordava o segundo tema. Esse
gosto pela politica foi crescendo, a ponto de a minha mae apostar que eu seguia a

carreira de cientista politica.

Porém, mesmo diante de tanta admiracdo com o0 universo politico, eu
sempre tive tendéncias freireanas no que diz em relagcdo a educacado como forma de
emancipacdo. Mesmo sem conhecer a obra do classico escritor, eu fui a Simulacéo
das Nacbes Unidas (SINUS) em 2007, e diante da Organizacdo Mundial do
Comércio, onde eu desempenhava o papel de Ministra da Republica da Polénia na
tematica de Dumping Social*, e fiz um discurso totalmente pautado no investimento
macico em educacdo para estancar as lacunas trabalhistas encontradas pelos

praticantes do dumping.

Ao decidir prestar o vestibular para a Universidade de Brasilia (UnB), eu
tinha a vivéncia de um semestre na Universidade Paulista (Unip) no curso de

Pedagogia, e se eu tinha certeza que aquela seria a carreira que eu levaria para a

! Dumping Social, segundo Caldas (2000) é a expressdo para designar a atitude de
certos Estados em praticar salarios muito baixos e condi¢8es de trabalho precarias, ingredientes para
que seus produtos saiam para 0 mercado internacional por precos altamente reduzidos e

competitivo.
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minha vida, 0 meu desejo em seguir para a UnB era compativel com os sonhos
aumentados em pensar politicamente na educacao, e compreendé-la como forma de

ascensao social e mudanca da realidade de um pais.

Eu sempre fui daquelas pessoas que gostam de ir para além da
demagogia, daquelas que ao invés de ficar horas reclamando sobre determinado
tema, acabar seguindo a fazer, entdo desde o primeiro dia de aula no curso de
pedagogia, eu tenho pensado que a minha parte enquanto educadora esta sendo
feita, e que enquanto eu puder transformar a minha pratica em artificios capazes de

tocar as pessoas, eu o farei.

E é pensando para além das promessas nao cumpridas, que aproveitarei
esse trabalho como prerrogativa para o aprofundamento das questdes que surgiram
ao longo da realizacdo deste num estudo comparado entre paises que incentivam a
formacdo docente ainda no ensino médio, assim como aqueles que encaram a
Pedagogia como uma Ciéncia da Educacéo, gerando o seguinte questionamento: A

Pedagogia € uma ciéncia ou apenas uma pratica?
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INTRODUCAO

Ambito da Problematica

A Constituicdo Federal de 1988 dispde no Art. 6° que a educacdo é um
direito social garantido pelo Estado. Sendo a partir das relagcdes sociais que este
direito constitui-se, Scheibe (2008) configura este direito como um processo de
humanizacdo de cada individuo, fruto de embates e processos de disputa
socioculturais, e ainda que o principal meio pelo qual este direito € estabelecido é o
ambiente escolar, chegamos até o sujeito que tem o papel de mediar os conflitos, as

davidas e insegurancas entre individuo, sociedade e cultura: o professor.

O professor é naturalmente um licenciado com uma pretensdo muito
clara: a de educar os individuos que farédo parte da proxima geracao. Porém, diante
da pesquisa da pedagoga Luciana Franca Leme da Faculdade de Educacédo da
Universidade de Sdo Paulo (FE/USP) veiculada nos principais jornais do pais, entre
eles a edicéo online da Folha de S&o Paulo em 2012, dando conta de que, boa parte
dos alunos de licenciaturas em instituicbes de ensino superior do pais nédo se
interessam ou tem duvidas em se tornarem professores da educacdo basica. Foi
exatamente baseando-se nesses dados e nas inquietagbes surgidas ao longo da
graduacdo em Pedagogia que chego a este ponto: Por que ser um professor? Ou

melhor, Por que ser um Pedagogo?

E por que logo pesquisar sobre a motivagdo em tornar-se um pedagogo?
Primeiro porque o individuo que escolhe a pedagogia como formacédo superior
possui apenas a opc¢ao de tornar-se um licenciado, diferente dos demais cursos de
licenciatura, que também podem obter o titulo de bacharel;, também ha a
especificidade de a profissdo “pedagogo” ndo ser regulamentada, e esse profissional
ser facilmente considerado “professor”, “orientador”, “diretor”, entre outros; ha ainda
as limitacdes de faixa etaria (educacéao infantil, séries iniciais do ensino fundamental

e educacdo de jovens e adultos); e por fim, aquilo que Moscovici® considera como

2 Serge Moscovici , psicélogo social e importante tedrico da area de representagdo
social pds-Durkheim.
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representacdo social ® de que pedagogia é um curso para mulheres, geralmente

chamadas de “tias”.

Essa nomenclatura “tia”, geralmente abordada a profissional que trabalha
com a educacao infantil € amplamente abordada por Freire (1997), que refere-se ao
ato de ensinar como tarefa, militancia, especificidade no seu cumprimento, enquanto

0 ato de ser tia € uma condi¢&o familiar, logo ndo sendo tia por profisséo.

Esta configuracdo pode tornar-se um problema ainda maior quando
falamos sobre declinio na busca pela profissdo docente, uma vez que a
representacdo social do sujeito “pedagogo” ainda é algo misterioso, por vezes
superficial, e muitos deixam de realizar a escolha do curso como opcéo de vestibular

exatamente por nao saber o que €, o que estuda e onde pode atuar.

Desta forma, este estudo compreende a relacdo estabelecida entre os 53
alunos do Ensino Médio de uma escola publica do Distrito Federal participantes da
pesquisa, 0 conceito de pedagogo que fundamenta a representacdo deste
profissional, junto a esses jovens e as condicdes estabelecidas pelo Estado a fim de
aumentar a procura dos mesmos pela profissdo docente, mais especificamente a de

pedagogo.

® Entende-se por representacdo social “[...] a atribuicdo da posicdo que as pessoas
ocupam na sociedade, toda representacdo social é representacao de alguma coisa ou de alguém, [...]
ela é o processo pelo qual se estabelece a relagao entre o mundo e as coisas.” [MOSCOVICI apud
SEGA, 2000)
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O caminhar Tedrico

Com o objetivo geral centrado na andlise das politicas publicas de
incentivo as licenciaturas desde o ensino meédio, com foco na pedagogia, a
metodologia adotada neste estudo aponta para a pesquisa bibliografica como fonte
de informagdes. Assim, na construgdo desse estudo foram utlizadas diversas
publicacbes como estudos, teses, monografias, reportagens veiculadas na midia
impressa e na midia virtual, teses, monografias, classicos da literatura educacional,

Leis, Decretos e Decretos—Leis.

A escolha pela pesquisa bibliografica deu-se em face da necessidade de
conhecer os caminhos que levavam a compreensdo da escolha profissional, e ao
universo ao qual essa escolha se encontra, uma vez que a profissdo docente € o
reflexo de uma sociedade que exige uma educacdo publica de qualidade, e dessa
forma solicita uma formagédo de professores mais qualificada. Gatti (2011) analisa
uma série de politicas publicas voltadas para a formacgédo de professores de forma
muito pontual e direta, indo de encontro as ideias defendidas por Scheibe (2008),
gue nesse estudo entrelacam-se aquilo que Lisboa (1997) chama de compreenséao
da identidade ocupacional, diretamente ligada a identidade pessoal, ou seja, na
relacdo estabelecida entre o sujeito que esta recebendo a informagéo profissional de
docente, o universo legislativo em que esse se encontra e a possibilidade da
formacao profissional desse individuo. Seguindo os rumos da escolha profissional,
encontram-se ainda Piaget (2011), Bock (2006) e Corrochano (1998), que delineiam
0 espaco encontrado pelo estudante que procura informagdes profissionais, seja no
Guia Oriente-se (2000), seja na internet, através do Wikipédia (2013), Guia do

Estudante (2013) ou no portal da Universidade de Brasilia (2013).

Na construcdo da pesquisa e do questionario foram utilizados os
conceitos de ensino médio de Abramovay (2003), de pesquisa social de Gil (2008) e
a analise dos dados a partir do conceito de estudo de caso de Laville e Dionne

(1999) e das finalidades da fase de analise apontadas por Deslandes (2002).

A fim de enfatizar que a analise documental e amostral, foram
considerados quaisquer materiais escritos que pudessem ser utilizados como fontes
de informacbes, sejam leis, regulamentos, autobiografias, jornais, revistas, e

estatisticas, entre outros.
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E buscando o respaldo tedrico para a compreensdo do processo que
engloba o surgimento da motivacdo para tornar-se um pedagogo desde 0 ensino
meédio até a sua entrada na universidade, além dos artificios do Estado para
fortalecer e incentivar essa escolha. Sera permeando esse caminho que o presente
estudo buscara analisar historicamente quem é o Pedagogo, passando ainda pela
legislacdo brasileira voltada para a formacdo de novos professores e pelos
instrumentos de informacdo disponiveis a sociedade, pois se houvesse um
programa de incentivo a docéncia desde o ensino meédio, sera que a escolha pela

carreira docente seria mais efetiva?
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CAPITULO I: O QUE E SER PEDAGOGO

O termo Pedagogia origina-se na Grécia Classica, considerada o berco da
pedagogia, e deriva das palavras pais (criangca) e ago (conduzir), sendo agregado
aos escravos que conduziam as criangas a escola. Segundo Lobato (2013) com o
tempo o termo passou a ser utilizado para designar todos os contextos em que se

realizam os processos de ensino-aprendizagem destes individuos.
1.1. Breve Historico sobre a Profissao

Diante da historia, a pratica pedagdgica passa a ser percebida através de
escritos da Grécia Classica, onde se percebia uma visdo de mundo distinta de todos
os demais povos da época. Os gregos colocaram a razdo acima dos seus mitos e a
utilizaram como instrumento a servico do proprio homem, e por sua vez acabavam
glorificando os homens como 0s seres mais importantes do universo. Um exemplo,
segundo Lobato (2013) é a magnitude dos atenienses, que acreditavam que a cada
menino que desenvolvia integralmente as suas aptiddes tornava a cidade-estado

mais forte.

A escolarizagdo ateniense iniciava-se aos seis anos de idade e ficava sob
os cuidados de um pedagogo, totalmente desprovido de qualquer controle estatal ou
governamental, que o auxiliava em aritmética, literatura, musica escrita e educacéao
fisica, além de ensinar a fazer parte dos cortejos publicos e religiosos. Desta forma
acreditava-se que esta educagdo preparava 0 menino para ser um bom cidadao e
ter uma profissdo ou negocio, buscando pautar-se sempre através dos principios de
coragem, amor, beleza, justica e dominio de si, sempre aliados a sabedoria. A
educacdo grega também tinha uma finalidade civica, ou seja, a educacdo € uma
preparacdo para a cidadania. Para eles, o habitante da polis s6 € 0 que é porque
vive na cidade e sem ela ndo é nada, desta forma compreende-se também que o

processo educativo formava o carater politico dos individuos.

Diante de tanta distincdo aos seres do sexo masculino, as meninas, por
sua vez, ndo recebiam qualquer educacdo formal, apenas aprendiam os oficios

domeésticos e os trabalhos manuais com as maes.

A figura do pedagogo aparece em forma de uma espécie de bedel, pois

era ele o responsavel por acompanhar o0 menino a escola e vigiar o seu
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comportamento moral. Ainda segundo Lobato (2013), em obras de renomados
estudiosos da época, o pedagogo é amplamente citado como figura imprescindivel
para o0 processo de ensino-aprendizagem de conteudos e valores da crianca,
fazendo parte desde os principios da compreensdo dos raciocinios e palavras,
porém esse profissional ainda ndo tinha a caracteristica do “mestre”. Logo este
pedagogo era tratado como um cuidador, que tinha uma formacéo cultural

enriquecida.

Ao longo da histéria, o pedagogo foi agregando uma série de novas
qualificagbes e qualidades, firmando-se, ao longo de debates e discussbes, como
correlato da educacéao e cientista do ensino.

Seu estudo como Ciéncia iniciou com Platéo e Aristoteles, sustentando-se
a partir da definicdo de seu principal objeto de estudo, a Educacéo. As obras de
Comenius, Rousseau, Kant, Hegel, Herbart, Chernichevski, Pestalozzi, Diesterweg e
Ushinski, entre outros intelectuais, ajudaram a independéncia da Pedagogia como
ciéncia particular. Os classicos do Materialismo-Historico e Dialético, Marx e Engels,
elaboraram os fundamentos que permitiram sustentar a cientificidade desta. Dessa
forma, aos poucos, a Pedagogia vai-se diferenciando, como resultado de um longo
periodo e processo histérico, da Teologia e da Filosofia.

Na Antiguidade, ela foi encerrada em complexas apreciacdes sobre o
mundo e o homem. No Feudalismo e no Capitalismo, a Pedagogia vai-se
diferenciando paulatinamente, em correspondéncia com a necessidade social, da
Teologia e da Filosofia. No século XVI e no século XVII, nasce o primeiro sistema
pedagogico como resultado da divisdo, do até entéo estreito vinculo entre a Teologia
e a Filosofia. Esta € a expressdo e o resultado da luta da burguesia florescente
contra o Feudalismo. Porém, a Pedagogia ainda continua sua relacdo com a
filosofia, como em Rousseau, Kant, Hegel, Herbart e Chernichevski. A ciéncia
pedagogica se erige cada vez mais como uma ciéncia independente a partir do
século XIX a Pedagogia surge como ciéncia particular, mostrando-se como

manifestacao social objetiva da Educacao.

No Brasil, apesar do curso de Pedagogia ter sido criado na década de 30,

verifica-se que 0s cursos normais de nivel médio ja existiam.
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O curso de Pedagogia, apos a reestruturacao de 1939, foi instituido no
meio académico por ocasidao da organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia, da
Universidade do Brasil, através do Decreto-Lei n°® 1190 de 4 de abril de 1939, e
assim fica definido que a formacédo do professor primario ocorreriam nas escolas
normais e a formacéo dos professores secundarios no ensino superior, através de
trés anos de bacharelado mais um ano de didética, saindo com o titulo de “técnico

em educacao”.

Apls uma série de regulamentacdes e tentativas de fixacdo de curriculos
e titulos ligados ao curso de Pedagogia, € em 1969, com o Parecer CFE n° 252/69
gue o0 curso passa a ter sua definicdo esclarecida, impondo a finalidade do curso a
de preparar profissionais para o setor educacional, com uma parte comum
(constituida de matérias basicas a formacdo de qualquer profissional da area da
educacgdo) e a outra diversificada (ja propriamente profissionalizante nas areas de
administracdo, supervisdo, orientacdo e magistério), além de fixar que o titulo Unico
a ser conferido pelo curso de Pedagogia passava a ser o de licenciado, pois, a priori,

os diplomados poderiam ser professores do curso normal.

Atualmente, por situar-se entre a pratica e a teoria, intervindo exatamente
no didlogo entre esses dois fatores “[...] vem a ser o préprio ato de conhecer, no qual
0 educador e a educadora tem o papel testemunhal no sentido de refazer diante dos
educandos e com eles o seu proprio processo de aprender e conhecer.” (FREIRE
apud STRECK, 2008, p. 311)

E por estar inserido no contexto escolar, de disseminacao de
conhecimento, e por muitas vezes Unica via possivel de assimilagdo de conteudos e
acesso ao trabalho, a cultura, ao lazer e a participacao politica, o pedagogo acaba
tornando-se a peca-chave deste quebra-cabeca que constitui a educacéao brasileira.
E ele quem esta nas posicoes de gestdo escolar, atuando como diretor, coordenador
ou orientador educacional, além da fungdo, quase que Obvia, de professor, mais

especificamente da educacéo infantil e das séries iniciais do ensino fundamental.

1.2. A Regulamentacao e o Exercicio da Profissdo Pe  dagogo

7

O exercicio da profissdo de pedagogo é regulamentada desde 2009,
compreendendo que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) determina a

formacao de profissionais de educacédo para administracdo, planejamento, inspecao,
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supervisao e orientacdo educacional para a educagéo basica, sera feita em cursos

de graduagdo em pedagogia ou em nivel de pés-graduacéo.

Desta forma, de acordo com o disposto no Art. 61° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo de 1996, o licenciado em pedagogia pode exercer a profissao
nas areas de: educacdo formal ou informal de criangas, jovens e adultos,
compreendendo a educacdo infantil, séries iniciais do ensino fundamental e
alfabetizacdo de jovens e adultos; elaboracdo e acompanhamento de estudos,
planos, programas e projetos da area de educacédo, ainda que ndo escolares; gestao
educacional nas escolas e empresas de qualquer setor econdmico; administracao,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientagdo educacional nas escolas;
recrutamento, a selecdo e a elaboracdo de programas de treinamento e projetos

técnico-educacionais em instituicdes de diversas naturezas.

Apesar de ser uma profissdo com exercicio regulamentado, a profissao
pedagogo ndo é regulamentada, desta forma a representacdo social deste
profissional € facilmente confundida com a de professor, esta por sua vez

regulamentada.
1.3. A Formacgao de Novos Professores no Brasil

1.3.1. Histérico

A formacdo de professores é um processo educativo que permite ao
individuo adquirir e desenvolver os conhecimentos teoricos e operacionais
relacionados a educacédo da forma mais intima, buscando neste individuo a relacao

que este obtém com a producédo académica e a distribuicdo deste saber cientifico.

Segundo Gatti (2011), a formacédo de professores em cursos especificos é
inaugurada no Brasil no final do século XIX com as Escolas Normais, que se
destinavam a formacdo de docentes para as chamadas “primeiras letras”. Essas
escoas correspondiam ao ensino técnico, onde junto ao ensino médio o individuo
saia com um diploma que o qualificava para a inser¢do no mercado de trabalho,
neste caso com a finalidade de ingressar no campo da educacéo. E interessante
pontuar que ainda neste periodo a escolarizacdo era escassa no pais, destinada a

uma fatia muito pequena da populacéo.
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No inicio do século XX comegam a surgir as primeiras preocupac¢des com
a formacéo de professores para trabalharem com secundaristas (atualmente séries
finais do ensino fundamental e ensino médio), em cursos regulares e especificos.
Surgem entdo as primeiras universidades, a fim de qualificar o trabalho até entéo
exercido por profissionais liberais e autodidatas, algo de facil controle, uma vez que
0 nimero de professores e alunos era muito seleto. E a partir da década de 30, com
a crescente demanda por industrializacao do pais, que a escolarizacdo comeca a se
colocar como fator exponencial na aquisicdo de empregos pela classe trabalhadora.
Dessa forma inicia-se uma pequena expansao nos sistemas de ensino brasileiros. A
fim de atender a expansédo, mais professores passam a ser demandados, e desta
forma acrescentaram-se disciplinas da educacao na formacéo de bacharéis a fim da
obtencdo de licenciaturas, estas dirigidas a formacdo de docentes para o ensino

secundario.

O mesmo modelo foi aplicado ao curso de Pedagogia, regulamentado em
1939 e destinado a formacdo de bacharéis especialistas em educacdo, e
complementarmente, formar professores para as Escolas Normais e também

lecionar algumas disciplinas no ensino secundario.

Na década 80 as Escolas Normais sdo extintas e introduz-se a
Habilitagdo Magistério

[...] entre outras habilitacbes do entdo 2° grau, a formacgéo do professor de

12 a 42 séries terminou sendo feita por um curriculo disperso, tendo ficado

sua parte de formacgéo especifica, de fato, muito reduzida em razéo da nova

estrutura curricular desse nivel de ensino. As pesquisas mostram que

acabou ocorrendo uma descaracterizacdo crescente dessa habilitacdo no

que se refere a formagédo para a docéncia. (MELLO apud GATTI, 2009, p.
39).

No mesmo periodo introduz-se também os Centros Especificos de
Formacéo e Aperfeicoamento do Magistério (Cefams), criados com a finalidade de
“[...] garantir uma melhoria na formacdo de docentes para 0s anos iniciais de
escolarizacdo, em vista dos problemas detectados com a formacdo desses
professores na Habilitacdo Magistério.” (GATTI, 2009, p. 39) Porém, com a
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) esses centros sao

fechados, transferindo a formacao de professores para o nivel superior.

Desta forma, a formacdo de docentes para atuar na educacgdo bésica

passa a se realizar nos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, em
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universidades e institutos superiores de educacgdo, sendo admitidas como preé-
requisito basico para o exercicio do magistério na educacgdo infantil, nas séries

iniciais do ensino fundamental e educacéo de jovens e adultos.

Assim, as Universidades e os Institutos de Ensino Superior (IES)
promovem graduacdes, especializacdes, mestrados e doutorados, com a finalidade
de buscar o individuo com o foco na licenciatura, mais especificamente no trabalho

dentro da escola.

Segundo Gatti (2009), a preocupacéao corrente em relacdo a formacao de
novos professores, configura-se como consequéncia das demandas e pressoes
advindas da sociedade, considerando 0s novos ordenamentos estruturais no mundo
contemporaneo. E praticamente uma consciéncia populacional, que atualmente
considera o professor e a educacao pecas chave no crescimento e desenvolvimento
do pais, e que desencadeia em uma série de acdes provocativas ao governo,
exigindo melhor qualidade no ensino, considerando que a educacgdo € a base para

os demais provimentos sociais.

1.3.2. Legislagéo

Compreendendo a complexidade do objeto de estudo do pedagogo, que
pauta-se muito além do exercicio de ensinar matérias, a Resolucdo CNE/CP n° 1/06
em seu art. 4 estipula o destino e as areas de atuacdo do pedagogo, mostrando um
dos primeiros esforcos governamentais na tentativa de definicao real da licenciatura

em pedagogia, dispondo que:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de
professores para exercer fungcdes de magistério na Educacéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacédo Profissional na area de servigos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos.

Paragrafo UGnico. As atividades docentes também compreendem
participacdo na organizacéo e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino,
englobando:

I. planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas proprias do setor da Educacéo;

Il. planejamento, execucado, coordenacdo, acompanhamento e avaliacao de
projetos e experiéncias educativas nao escolares;
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lll. producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo escolares. (BRASIL apud
GATTI, 2009, p. 49)

Desde os primordios, ainda na Grécia Classica, observa-se a falta de
definicdo desse profissional, provavelmente heranca da complexidade das tarefas
agregadas a este sujeito: o de participar do processo de ensino, aprendizagem e

formacao de novos individuos, é incalculavel tamanha responsabilidade.

Assim, fazem-se presentes componentes curriculares complexos no
curriculo do curso, pois, observa-se que 0 pedagogo também é atuante no
planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos
escolares, e também dos ndo escolares. Além disso, retomando as atividades
sociais dos pedagogos na Grécia Classica, temos ainda que fazer fortes referéncias
a “[...] aplicacdo ao campo da educacdo, de contribuicdes, entre outras, de
conhecimentos como o filoséfico, o histérico, o antropolégico, o ambiental-ecoldgico,
0 psicologico, o linguistico, o sociologico, o politico, o econémico, o cultural”. (GATTI,
2009, p. 49)

E assim, diante da manifestagcdo social em melhorar a educacéo, e
também buscando compreender os motivos que banem a motivagdo em tornar-se
um pedagogo, ou até mesmo um profissional da educagdo, um ponto acaba
tornando-se a pauta inicial, se nao principal, deste trabalho: a valorizacdo do

profissional da educacéo, que agrega pedagogos e demais licenciados.

E possivel observar que tanto a Constituicio Federal de 1988, quanto a
Lei de Diretrizes e Bases de 1996 e o Plano Nacional de Educacdo apresentam
artigos especificos sobre os Profissionais da Educacédo. Enquanto a Constituicdo
Federal delibera, no art. 206, inciso V, que a valorizacdo dos profissionais da
educagcdo escolar deve ser garantida através de “[...] planos de carreira, com
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas” (BRASIL, 1988) e no inciso VIII, traz a necessidade de um “piso salarial
profissional nacional para os profissionais da educacéo escolar publica, nos termos
da lei federal” (BRASIL, 1988), a LDB garante que essa valorizacao da-se “[...] por
meio de estatutos e planos de carreira do magistério publico” (BRASIL apud
SCHEIBE, 2008), e o PNE evidencia essa valorizacao atraves dos

[...] requisitos de: formacao profissional; sistema de educacdo continuada;
jornada de trabalho organizada de acordo com a jornada dos alunos,
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concentrada num Unico estabelecimento de ensino e que inclua o tempo
necessario para s atividades complementares no trabalho em sala de aula;
salario digno, compromisso social e politico do magistério. (BRASIL apud
SCHEIBE, 2008)

Tomando por base esses trés fragmentos legislativos, percebe-se
nitidamente que toda e qualquer teorizacdo acerca da valorizagcdo dos profissionais
da educacgdo tem o respaldo governamental, porém, ainda sem um direcionamento
acerca da tdo mencionada qualidade da educacédo, FREITAS (2007) alerta sobre a
necessidade de uma politica global de formacdo de professores, uma acdo que
reuna, de forma articulada e prioritaria a formac&o inicial aos demais fatores

indicados, como valorizagdo do magistério e plano de carreira.

Formacao inicial esta, que promove a atratividade da carreira docente
para pré-vestibulandos. E pré-vestibulandos estes que, em pesquisa realizada pela
Fundacdo Lemann e pelo Instituto Futuro Brasil em 2008, alegaram a escolha pela
licenciatura por ser mais facil e menos concorrida, ou pelo preco (em casos de
instituicbes privadas), fora, mais uma vez em consonancia a pesquisa realizada na
USP, a baixa vontade para seguir a carreira docente, nos casos de obter-se o titulo

de bacharel e licenciado.

1.3.3. Os fatores motivacionais para ser professor

Quando o assunto € “escolha profissional”, ha uma série de conceitos
agregados a este termo, h& os fatores sociais, psicoldgicos e ambientais trabalhando
inconscientemente na tentativa de chegar a uma conclusdo: O que ser quando
crescer? No caso dos alunos do ensino médio, em especial os pré-vestibulandos,
esses fatores vao trabalhando numa velocidade tdo rapida que, enquanto ha alguns

esclarecimentos, ha outras confusdes, e nem sempre chegar a uma decisdo é

simples.

O fato de pensar em insercéo profissional transpassa pela identidade com

o trabalho, e desta forma com o curso que o formara. Se considerarmos que 0O

trabalho é, segundo Jacques (1997), a insercdo no mundo das rela¢des sociais, que
marca a saida do mundo juvenil e o ingresso no mundo adulto, e que

a identidade é um constante ‘estar sendo’, embora se represente com

aparéncia de ‘ser’ refere-se a movimentos que dizem respeito tanto a

singularidade humana quanto a particularidades de grupos, segmentos,

estratos, classes, culturas. E um conceito cujo entendimento exige
superarem-se dicotomias, pois sua compreensdo envolve, a0 mesmo
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tempo, o igual e o diferente, o permanente e o mutante, o individual e o
coletivo. (JACQUES, 1997, p. 127)

Desta forma, compreende-se que a relacdo entre identidade e profissdo
passa pela motivagdo do individuo para com determinada formacao, neste caso a de
pedagogo. De acordo com Allegretti e Tittoni (1997), o termo “motivagcado” nasce na
psicologia, direcionado aos estudos de comportamento humano, mais
especificamente na compreensdo dos motivos e fatores que levam a determinado
comportamento, ou seja, na compreensdo dos processos de internalizacdo do

sujeito.

Segundo Gatti (2009), quando o individuo opta pela licenciatura como
formacdo, podemos relaciona-lo intimamente com a atuacdo na escola, assim a
motivagdo para a escolha passou pela identificacdo com o ambiente, ou até mesmo
por ndo conseguir desvencilhar-se do laco afetivo com o ambiente escolar, desta
forma pode haver o obscurecimento das condicdes e formas de realizacdo do
trabalho, ou seja, o fato motivador € maquiado, seja por condicfes internas ou

externas (sociais, politicas, financeiras, entre outras).

Outro aspecto fundamental na andlise das relagbes entre formacdo de
novos professores e motivacdo € perceber que para individuos pertencentes a
familias de renda mais baixa, que precisam inserir-se mais cedo no mercado de
trabalho, a escola perde completamente a sua atratividade para o jovem. Logo,
como atrair um jovem desmotivado a ir para a escola para uma carreira de
licenciado. Logo, a reflexdo sobre a qualidade da insercdo dos jovens na pedagogia

faz-se totalmente necessaria, como afirma Corrochano (2011).
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CAPITULO Il: AREPRESENTACAO DO PROFISSIONAL PEDAGO GO

Com os adventos da circulacdo macica de informacdes acerca da
profissionalizacéo, a Pedagogia torna-se elemento de guias profissionais impressos.
Desta forma, no fim da década de 90, quando o profissional que “cuidava” do
ambiente educacional era formado no Curso Normal (Magistério), com base na
formacdo profissional de todos aqueles que se dedicam ao estudo do trabalho
pedagogico, com foco formativo nas atividades curriculares (conteddos
especificos a serem ensinados pela escola basica e nos conteddos
especificamente pedagdgicos). Desta forma o profissional pedagogo ainda ndo era
reconhecido socialmente, sendo facilmente reconhecido como professor fosse da
educacado infantil, das séries iniciais, finais ou do ensino médio, aléem da EJA.

Também, sado presentes as figuras do diretor, orientador e coordenador.

No Guia Oriente-se (2000), que nao apresenta a profissdo pedagogo, é
possivel distinguir “Professores da Educacédo Infantil’, “Professores do Ensino
Fundamental e Médio”, “Diretores, Orientadores e Supervisores Escolares”, e cada
um é apresentado de maneiras bem distintas, porém colaborativas, sendo faciimente
categorizados a partir das condicbes de trabalho, qualificacdo requerida e as

perspectivas do mercado.

E interessante observar de inicio que os professores de educac&o infantil
vem primeiro e os diretores, orientadores e supervisores escolares sdo os ultimos,
dando a ideia de classes sociais dentro do ambiente escolar e mostrando

claramente que os professores encontram-se num nivel abaixo dos diretores.

Os professores da educacéao infantil encontram-se, segundo o guia, na
parte mais baixa da escala social e de poder dentro do ambiente escolar. Tem uma
rotina fisicamente e psicologicamente cansativa, devido a muita movimentacao
exigida, horas em pé, acolhimento de bebés no colo, e, além disso contam com a

ajuda de auxiliares para cuidarem da parte higiénica dos menores.

Neste periodo a LDB apontava para a qualificacdo obrigatéria em
pedagogia, e desta forma o guia alertava para a aquisicdo do curso para o publico
que pretendia seguir a profissdo, publico este que era formado principalmente por
mulheres de 18 a 35 anos, ainda segundo o guia. Os autores apontam que 0O

mercado de trabalho para esse tipo de profissional era bastante saturado, devido ao
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crescente numero de creches habilitadas a receber criancas menores, porém
avisava mais uma vez, que devido as condi¢bes de trabalho, a oferta era extensa

para mulheres jovens aptas a exercer esta profissao.

Os professores dos ensinos fundamental e médio aparecem como
intermediarios nessa escala, ou seja, ndo tdo fisicamente e psicologicamente
debilitados quanto os professores da educacdo infantil, mas também nem tao

poderosos quanto os diretores, orientadores e supervisores escolares.

O guia apresenta a esses profissionais as possibilidades de ingressar no
ramo publico ou privado, ja carregando a possibilidade de trabalhar em uma ou mais
escolas, interpretando, mesmo que nas entrelinhas, a questdo da valorizacao

profissional.

Outro ponto interessante € ver que ele ja alerta para a carga horaria de
trabalho: de 20 a 60 horas semanais em sala de aula, descartando periodos
destinados a cursos de formacdo continuada ou planejamentos de aulas. H4 ainda
espaco para a distingdo e caracterizacdo dos ambientes que este profissional pode
encontrar depois de formado: enquanto as escolas particulares sdo apresentadas
como luxuosas e possuidoras de ambientes confortaveis, as escolas publicas sao

apresentadas como detentoras de condi¢ges precérias para exercicio da funcao.

N&o obstante da imagem criada artificialmente por aquele aluno que
procurava informacdes sobre qual carreira seguiria, 0 guia ainda separa algumas
linhas especialmente para os alunos, mostrando que havia desde os aplicados e

respeitosos aos problematicos e agressivos.

Por fim, ainda no campo das condi¢bes de trabalho, o guia considera que
a profissdo provoca alguns problemas de saude, como calos nas cordas vocais,

alergia a giz, além do cansaco e estresse (inerentes a qualquer profissao).

Quanto ao mercado de trabalho e as perspectivas profissionais do
professor dos ensinos fundamental e médio, o guia alerta sobre o crescente nimero
de profissionais da educac¢éo, usando os dados do censo do professor do Ministério
da Educacdo (MEC) de agosto de 1998 para justificar a saturacdo e a
desvalorizacdo do professor. Ja naquela época eram mais de 1,6 milhdes de
professores, sendo 68% deles atuantes no ensino fundamental e 15% no ensino

meédio, e cerca de metade destes possuirem formacdo universitaria, ou seja, ja
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comecando a seguir as orientagfes da LDB quanto a licenciatura. As condi¢des de
exercicio da profissdo sdo também desestimulantes, batendo mais uma vez na tecla
da desvalorizacao salarial dos professores,
[...] o que tem tornado as condicBes de trabalho muito dificeis, aumentando
a evasao de professores. [...] Se a politica governamental for bem sucedida

em revalorizar a profissdo, o0 mercado de trabalho sera promissor, atraindo
jovens mais qualificados. (ANDRADE, 2000, p. 151)

Os diretores, orientadores e supervisores sdo 0s profissionais no escopo
das classes escolares, praticamente sendo mostrados pelo guia como os detentores
dos cargos mais desejados dentro da escola. Esta realidade criada pelo guia € tdo
gritante que o texto comeca avisando sobre as condi¢des fisicas encontradas no
ambiente de trabalho que

[...] varia muito em termos de tamanho, conforto e seguranca do local.
Podem trabalhar em escritérios grandes, confortaveis, em escolas bem

localizadas, ou em pequenas escolas publicas localizadas em vizinhangas
perigosas. (ANDRADE, 2000, p.162)

Apesar do esforco fisico ser claramente poupado, aos olhos do guia, 0
esforco psicologico diante das 40 horas semanais de trabalho parece ser extenso.
Quando o autor diz que esses profissionais “[...] lidam com diferentes problemas
pessoais, familiares e profissionais, 0 que as vezes o0 expde a estresse e desgaste
psicolégico” (ANDRADE, 2000, p. 163), ele mostra claramente que apesar de tornar-
se uma espécie de psicologo escolar, esse profissional possui uma estacdo de
trabalho fixo para chamar de sua, 0 que € bastante vantajoso. Porém, quando fala
sobre o mercado de trabalho, o guia ndo se mostra nem um pouco otimista,
alegando que as perspectivas ndo sao positivas, devido aos limitados fundos para a

educacao publica, o que provoca uma barreira para a expansao dos funcionarios.

Além de afirmar sobre a acirrada disputa pelos cargos, em especial os de
diretoria, principalmente por aqueles professores considerados “gabaritados”. Ja no
caso das escolas particulares, o autor mostra que a realidade é bem diferente, a
direcdo é normalmente assumida pelo proprietario da escola ou por alguém de sua
confianga, e os demais cargos da administracdo escolar sdo assumidos por pessoas

de confianga do diretor, assim mantendo-o0s por muito tempo nas fungoes.

Ao final, o guia faz um breve resumo sobre a atuacdo de cada funcionario:
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Diretores: coordenam as atividades escolares em instituicbes de ensino
fundamental e médio.

Professores de Educacdo Especial: atual na educacdo e reabilitacdo de
pessoas portadoras de necessidades educacionais especiais.

Professores de Educacao Infantil: cuidam de criancas de trés meses a seis
anos.

Professores de Formacdo Profissional: ministram aulas tebricas e
supervisionam atividades em laboratérios, oficinas e unidades didaticas de
COMErcio e servigos.

Professores de Ensino Fundamental e Médio: ensinam criangcas e
adolescentes de 6 a 18 anos.

Professores Universitarios: ministram cursos, orientam alunos e executam
trabalhos de pesquisa. (ANDRADE, 2000, p. 165)

Com a implementacéo das politicas publicas para o curso de Pedagogia,
assim como a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e a
consequente aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o Curso
de Pedagogia em 2006, o profissional pedagogo passa a tomar o lugar do
profissional com o Curso Normal (Magistério), e torna-se o novo sujeito responsavel

pela conducgéo da educacao brasileira.

E a partir da popularizacdo dos meios cibernéticos de comunicacio e
disseminacao cultural, através da internet, que boa parte dos guias de profissdes
passam a ser substituidos por paginas, blogs, redes sociais e foruns presentes na
web 2.0.

Assim o curso de Pedagogia, ainda como integrante desses centros de
informacédo, passa por uma reformulacdo didatica e representativa. Apesar de
passadas duas décadas desde a publicacdo do guia de profissdes, o pedagogo
ainda ndo apresenta uma identidade profissional firmada, talvez fruto da né&o
regulamentacdo da profissdo, e continua ainda as sombras da funcdo professor,
diretor, orientador e coordenador. Porém este profissional j& € mais conhecido e o

curso de Pedagogia € visto como o detentor da area do conhecimento educacional.

Escolheu-se tomar como base para informagé&o profissional na atualidade
a Wikipédia e o Guia do Estudante, os dois portais mais acessados através do
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Google*, e que por isso mesmo ocuparem as primeiras posi¢cdes no portal, e o portal
da Universidade de Brasilia.

O portal, que ficou conhecido como a *“enciclopédia livre” acabou
tornando-se uma fonte de referéncia de informacdes, e mesmo que nem sempre
confiaveis, ainda ocupa, na maioria das vezes, o lugar de primeiro resultado numa
pesquisa efetuada pelo Google, mostrando-se que € sim fonte de pesquisa para
aguele aluno que procura saber um pouco mais sobre, neste caso, o curso de

Pedagogia.

E interessante perceber que logo de inicio a pagina refere-se & pedagogia
como formadora de pedagogos, e nao professores, mostrando que estes
profissionais atuam na promocdo da aprendizagem em diversas fases do
desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades nesse processo, e
ainda como responsaveis pelas melhorias de ensino nos ambientes escolares e ndo
escolares, ainda apresentando exemplos dessas no texto, assim abrindo o leque de
possibilidades de trabalho para aqueles que ndo desejam seguir a carreira
propriamente escolar. Aléem, de abordar que o objetivo de

[..] estudo do pedagogo e da pedagogia € a EDUCACAO, o Processo
Ensino e Aprendizagem, a acdo cultural do educador em intervir e/ou de
transmitir tecnicamente "o conhecimento”, de forma sedutora, significativa e
em comunhdo com a realidade social, o perfil e a histéria de vida do
educando, o conhecimento e a informacdo e a dimensdo cognitiva do
educando ao perceber, aprender, apreender e se apropriar de forma critico-
reflexiva do conhecimento e das informacdes transmitidas pela percepcao
pessoal de observador ou de sujeito da interven¢do formativo-educativa da
qual foi sujeito, a sua acomodacao junto aos conhecimentos anteriormente

existentes e sua capacidade de aplica-los a realidade social vivido-
compartilhada enquanto ser social e cidaddo. (WIKIPEDIA, 2013)

Além de apresentar a origem e a histéria do curso no Brasil, a
enciclopédia online imprime a imagem atual do profissional reunindo informacdes
baseadas em dados do MEC, mostrando que este profissional € um licenciado
habilitado para trabalhar com educacéo infantil, ensino fundamental, educacao de
jovens e adultos, coordenacéo educacional, gestdo escolar, orientacdo pedagogica,
pedagogia social e supervisdo educacional. Porém, apresenta que “[...] o pedagogo

* Buscador de diretérios online.
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também pode, em falta de professores, lecionar as disciplinas que fazem parte do
Ensino Fundamental e Médio.” (WIKIPEDIA, 2013)

O portal imprime a complexidade do objeto de estudo da pedagogia
quando refere-se a curriculo, abordando que “devido a sua abrangéncia, a
Pedagogia engloba diversas disciplinas, que podem ser reunidas em trés grupos
basicos: disciplinas filoséficas, disciplinas cientificas e disciplinas técnico-
pedagdgicas.” (WIKIPEDIA, 2013) Algumas dessas disciplinas s&o apresentadas em
forma de links, nem sempre com redirecionamento, para melhor conhecimento do
curso, como por exemplo educacdo do campo, educacdo indigena, gestdo dos

sistemas educacionais e tecnologia educacional.

E interessante que o portal ainda da visibilidade para as constantes
alteracdes perceptiveis no campo educacional com os adventos das tecnologias e a
imersdo das mesmas no campo educativo, além de dedicar-se a uma parte
denominada “ciéncias que dao suporte tedrico”, aonde apresenta a psicologia, a
sociologia, a filosofia, antropologia e logosofia como componentes desta colcha de
retalnos que caracteriza o0 ensino e a aprendizagem de criancas, jovens e adultos
nos mais diversos ambientes escolares e nédo escolares, aos quais 0 pedagogo atua

diariamente.

Ainda acerca dos ambientes de trabalho, o Wikipédia dedica dois
paragrafos para explica-los parcialmente, porém de forma bastante didatica,

alegando que

a Pedagogia Escolar tem o olhar para o processo formativo-educativo de
ensino e aprendizagem nas Instituicdo de Ensino Formal, as escolas, onde
0 processo ensino e aprendizagem € curricular, ainda que complementado
por atividades extracurriculares e transversalidade de tema, voltado para a
formacao educativa do cidaddo e do ser humano produtivo ao mundo do
trabalho. A Pedagogia nao-escolar tem o olhar para dois processos
formativos-educativos de ensino e aprendizagem: a educacédo referencial-
afetiva que deve ser construida pela familia, no viés da ancestralidade, da
consaguineidade e/ou da afinidade parental, e onde o pedagogo tem papel
de assessoria, consultoria, atendimento clinico individual ou em grupo, [...],
na busca da formacgéo basica didatico-pedagdgica de pais e responsaveis
para bem conduzir suas fun¢des educativo-formativas junto aos seus filhos
ou pupilos; e também o olhar para a socioeducacao, que é a educagdo na
comunidade, no vivido-compartilhado, no dia-a-dia, na rotina, no cotidiano,
no trabalho, nas Organizacfes, nas relacdes religiosas, enfim na vida sécio-
comunitaria em geral (excluida a familia e a escola). (WIKIPEDIA, 2013)

Ha ainda espaco para as apresentacfes da denominada “Pedagogia

Empresarial” e também do pedagogo social ou socioeducador, do pedagogo
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hospitalar, do pedagogo multimeios, do pedagogo cultural, além de finalizar o texto
mostrando que ha espacos educativos para aqueles que desejam trabalhar com
transito, saude, meio-ambiente, fiscalizacdo, educacao civica, politica, desportiva ou

com o mundo do trabalho.

O guia do estudante é um dos mecanismos mais conhecidos da
atualidade no quesito informacdo sobre vestibular. Disponibilizado pela empresa
privada Grupo Abril, € um dos portais mais completos em relacdo a orientacao
profissional, contando com uma seérie de noticias sobre vestibulares, feiras
profissionais e mercado de trabalho, além de contar com guias de profissdes, testes

profissionais, guias de instituicées de ensino, simulados, entre outros servigos.

Acerca do curso de pedagogia, o portal apresenta de inicio um texto
introdutorio, caracterizando a area como aquela que “[...] trata dos principios e
métodos de ensino, na administracdo de escolas e na condugdo dos assuntos
educacionais.” (GUIA DO ESTUDANTE, 2013) Compreendendo que o profissional
formado no curso é o pedagogo, o portal informa que a principal funcdo deste
profissional € garantir e melhorar a qualidade na educacdo e que possui dois

campos de atuacdo: a administracdo e o magistério.

O portal foca bastante no pedagogo escolar, e quando foge desta area,
inclui que nos 6rgdos governamentais verifica 0 cumprimento dos curriculos diante
das leis educacionais e estabelece, além de fiscalizar, a legislacdo de ensino no
pais. Porém logo retoma o viés escolar e aborda sobre o acompanhamento e a
avaliacdo dos processos de aprendizagem e aptiddes dos alunos, podendo ainda
trabalhar com portadores de deficiéncias fisicas ou intelectuais, auxiliando na

incluséo social, ou ainda com a educacéao a distancia.

Um ponto instigante no portal é o titulo “Fique de Olho” e logo abaixo
“Cursos na mira do MEC”, falando que os cursos sdo supervisionados pelo Ministério
da Educacdo (MEC) a partir das avaliacbes realizadas pelo Enade® e pelo IDD®. E

®> Exame Nacional de Desempenho de Estudantes, responsavel por avaliar o rendimento
dos alunos ingressantes e concluintes dos cursos de graduacéo através de uma prova acerca dos
contelidos programaticos dos cursos em que estdo programados.

® Indicador de Diferenca entre os Desempenhos tem o propdsito de comparar os
desempenhos dos estudantes concluintes em relacdo aos resultados obtidos pelas demais
instituicbes com perfis semelhantes.
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encerra dando um exemplo de curso na cidade de Assis (SP) que sofreu reducao de
vagas e outro em Nova Andradina (MS) que estava sofrendo processo de
encerramento da oferta. Talvez possa ser apenas a critério de informacdo, mas € um
fato curioso pois o proprio sitio eletrénico pode estar estimulando os alunos a néao
realizar o vestibular para o curso, uma vez que este pode estar na mira do Ministério

da Educagéo e nao possuir qualidade nas instituicbes que o ofertam.

Sobre o mercado de trabalho o portal divide a area de atuacdo do
pedagogo novamente em duas: a primeira é a atuacdo como professor na educacao
infantil e nas fun¢des administrativas, ambas em ambiente escolar publico
(ingressando por meio de concurso publico) ou privado; a segunda é a possibilidade
de emprego em espacos em que haja acdo educativa, mas que ndo estejam
inseridos na escola, apresentando exemplos como o do campo da tecnologia
educacional, aonde o profissional cria, analisa e avalia materiais pedagdgicos, o
portal ainda informa que os contratantes, nesses casos, sdo as ONGs, institutos,
cooperativas, redes hospitalares e grandes empresas como Coca-Cola, Natura e
Banco do Brasil. E logo apresenta que o salario inicial encontra-se na faixa dos R$
840,00 (oitocentos e quarenta reais) para professores da educacgdo infantil até o
ensino fundamental Il, segundo fonte do Sindicato dos Professores de Sao Paulo,
apesar de ser estabelecido por lei o piso salarial no valor de R$ 1.567,00 (mil

quinhentos e sessenta e sete reais).

Logo abaixo aparece mais um titulo, este denominado “as melhores
escolas”, sem nenhuma explicacdo dando conta da origem ou fonte dos nomes
apresentados, e assim séo dispostos mais de 30 nomes de faculdades, de forma
desordenada e até um pouco confusa, que ofertam o curso de Pedagogia no Brasil.
As Unicas listadas no portal que pertencem ao Distrito Federal sdo a Universidade
de Brasilia (UnB), o Instituto de Educacdo Superior de Brasilia (IESB), a
Universidade Catdlica de Brasilia (UCB) e a Faculdade Anhanguera. Assim
desconsiderando uma série de outras instituicbes de educacdo superior presentes
em todo o DF, seria a falta de informac&o acerca dessas outras instituicées ou foi a

informacéo passada por algum ranking considerado na analise?

Apesar dessa série de informacdes prévias sobre condi¢des de trabalho,
o portal passa a tratar do curso propriamente dito a partir da aba “Curso”, aonde

relata que a transicdo do sistema educacional de oito anos para o0 de nove anos no
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ensino fundamental fez com que a estrutura dos cursos de pedagogia, e que desta
forma as instituicbes de ensino superior passaram a rever a grade curricular do
curso, pois agora sao obrigadas a incluir a formacao de professores para as séries
iniciais, exigindo o aumento da carga horaria do curso. Porém, mesmo com todas as
alteracdes, o portal alerta para a extingdo total da préatica bastante conhecida nos
periodos do magistério, quando diz que o graduado sai dos quatro anos de curso

sem nenhuma habilitacédo especifica.

Sobre as matérias lecionadas na graduacéo, o portal divide-as em areas
de ciéncias humanas e sociais aplicadas e metodologias especificas,
compreendendo a estrutura e o funcionamento do sistema de ensino, principios e
meétodos de administracdo escolar e novas tecnologias educacionais, orientacao
educacional, além de disciplinas optativas, que permitem ao aluno complementar
sua formacdo em psicologia, filosofia, histdria ou artes. Ao final do pequeno texto
alerta para as instituicdes que mantém cursos com um foco especifico, como o caso
da arte-educacdo, educacdo indigena e educacédo especial, além dos cursos de

comeércio e administracdo, construcao civil e eletrbnica, que formam professores.

No final da pagina, aparece um breve resumo sobre “0 que vocé pode

fazer” com o curso de pedagogia no curriculo profissional:

Administracdo escolar. Gerenciar 0s recursos humanos, materiais e
financeiros dos estabelecimentos de ensino.

Ensino: Lecionar nas cinco primeiras séries do Ensino fundamental.

Educacdo especial. Desenvolver material didatico e ministrar aulas para
criancas e adultos portadores de deficiéncia.

Orientacdo educacional: Dar assisténcia aos estudantes com o uso de
métodos pedagodgicos e psicologicos.

Pedagogia empresarial.: Desenvolver projetos educacionais, sociais e
culturais para empresas, ONGs e outras instituicdes.

Supervisdo educacional: Orientar professores e educadores e avaliar seu
trabalho, para melhorar a qualidade do ensino.

Treinamento de recursos humanos. Desenvolver programas de treinamento
para os funcionarios de uma empresa. (GUIA DO ESTUDANTE, 2013)
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O portal da Universidade de Brasilia destina uma parte na aba “Estude na
UnB” aos futuros calouros, com uma série de informacbes sobre os cursos e

atividades conferidos pela universidade, dentre eles o curso de Pedagogia.

Em uma apresentacdo sucinta, de apenas quatro paragrafos, o texto
divide-se em uma breve introducdo, o perfil de quem exerce a profissao, e por
consequente a exigida para quem pretende ingressar no curso, mercado de
trabalho, e por fim consideracdes relevantes sobre o curso na UnB, além da
localizacdo da Faculdade de Educacéo e telefones e e-mails para contato com os

diretores e coordenadores do curso.

O texto inicia-se com o objetivo principal do curso de pedagogia, o de
formar “[...] profissionais para o Magistério de Educacao Infantil e Inicio de
Escolarizacdo para os diferentes sujeitos da aprendizagem no Ensino Fundamental
e para a gestdo do trabalho pedagdgico em espacos escolares e ndo escolares.”
(UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2013). Ainda no mesmo paragrafo o curriculo do
curso é contemplado com as informacdes de que é feito para a formacéo docente e
a atuacao do profissional em diferentes campos de aprendizagem como 0s gestores,
além dos cargos hospitalares, escolares, empresariais, em movimentos sociais,
organizacfes militares e planejamento, e de avaliacdo de politicas publicas para
Educacdo Bésica. Assim a formacdo académica dos pedagogos compreendem a
“[...] relacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, com a construcao teorico e pratica
dos conhecimentos no campo educativo. “ (UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2013) O
paragrafo ainda aborda sobre e articulagdo do curso com outras areas do
conhecimento socioldgico, politico, antropolégico, ecoldgico, psicoldgico, filosdfico,

artistico, cultural e historico.

O texto continua, desta ver abordando o perfil do interessado em
ingressar no curso de pedagogia, apresentando a primeira exigéncia para o ingresso
nessa area: estar ciente de que o objetivo do curso € apenas um s0, a educacao.

Nesse sentido, o texto alerta como o perfil necessario aquele do

[...]Jsujeito investigativo, reflexivo, criativo, critico e interessado em gerar
conhecimento, gerir e ensinar tanto no ambito escolar como em espacos
nao-escolares. Alguns eixos sdo considerados fundamentais na construcao
deste perfil: significacdo do seu papel soécio-histérico; produzir e divulgar
novos conhecimentos, tecnologias, servicos e produtos; atuar com ética e
compromisso com vistas & construcdo de uma sociedade justa, igualitaria,
demonstrando consciéncia e respeito a diversidade; comprometer-se com a
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preservagdo da biodiversidade no ambiente natural e construido, com
sustentabilidade e melhoria da qualidade de vida; gerenciar e/ou incluir-se
em processos participativos de organizacdo publica e/ou privada; buscar
maturidade, sensibilidade e equilibrio ao agir profissionalmente.
(UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2013)

Acerca do mercado de trabalho, o paragrafo inicia-se com a quebra de
uma falacia sustentada inicialmente por todos os demais meios de informacéo sobre
0 curso: a fantasia de que a atuacao do pedagogo resume-se a dar aulas para as
séries iniciais dos ensinos infantil e fundamental. E logo comenta que a base
curricular da graduacdo tem foco nos processos pedagodgicos que se espalham por
uma gama imensa de possibilidades, afirmando que esse profissional pode trabalhar
em qualquer ambiente em que as relagcdes humanas gerem 0S processos
pedagogicos, e finaliza o paragrafo com uma frase bastante interessante, com um
viés freireano nitido, “onde quer que atuem, os pedagogos sdo motivados pela
perspectiva emancipatdria da educacio.” (UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2013)

Por fim, o Udltimo pardgrafo comenta sobre o curso especificamente na
Universidade de Brasilia, que apresenta um curriculo que dialoga com diversas
areas do conhecimento, dentre elas as tecnologias, a educacdo popular em
movimentos sociais, métodos e técnicas, educacdo ambiental e para a saude, porém
ainda ha uma série de outras que podem ser incluidas nesta lista, e que infelizmente
n&o foram citadas. E explicado o sistema de projetos, que formam a coluna vertebral
do curso, aonde esta incluido o estagio obrigatorio, que pode ser feito em ambientes
formais e ndo formais de ensino, além de ser apresentada a possibilidade da
realizacdo da graduacdo a distancia, por meio da Universidade Aberta do Brasil
(UAB) e do Programa Pré-licenciatura.
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CAPITULO llI: POLITICAS PUBLICAS PARA O PEDAGOGO

Segundo Gatti (2011), nas duas dUltimas décadas houve uma
concentracdo de esfor¢cos na area de politicas publicas voltadas para a educacéo,
que foram de encontro a uma série de necessidades emergentes da sociedade
brasileira, necessidades essas das mais diversas ordens, sejam essas sociais,
econdbmicas ou culturais, no que concerne aos direitos humanos. Como citado
anteriormente, a educacéo é um direito social garantido perante o estado segundo a
Constituicdo Federal de 1988.

Dentro dessas politicas organizadas em movimentos internos, sejam por
organizacdes civis, universidades, sindicatos, iniciativas internacionais ou pelo
proprio jogo politico na busca de propiciar a iniciativa da “educacéo para todos”, que
considera a educacao, além de ser um direito fundamental, também é essencial para
o desenvolvimento humano a fim da garantia plena de utilizagéo dos demais direitos

concedidos a qualquer ser humano.

E interessante ressaltar que diante de todas as discussées que giram em
torno do tema educacdo, abordam que ndo é apenas o caso de garantir o livre
acesso a educacdo, mas também garantir oportunidades iguais para 0 sucesso
escolar, mesmo para 0s casos que necessitam de apoio e condicbes especiais,
assim como a educacédo para o pleno desenvolvimento humano, que nao se limite
apenas as habilidades de leitura, escrita e calculo, expandindo a personalidade
humana e reforgando os direitos humanos e das liberdades fundamentais, a fim de
favorecer a compreensao, a tolerancia e a amizade entre os grupos que formam a
sociedade heterogénea que obtemos, e por fim, a educacéo de qualidade, que entra
na temética abordada na pesquisa, pois para garantir que o “[...] ensino basico [...]
seja comum até uma determinada idade e que promova o conhecimento e
capacidades necessarias para o futuro.” (CAMPANHA GLOBAL PELA EDUCACAO,
2013) faz-se necessaria a macica formacdo de professores voltados para a
educacgdo bésica, a fim de garantir a educagdo de qualidade baseada num quadro
de direitos humanos e que aborde “[...] areas recentes como a diversidade cultural,
multilinguismo na educacdo, paz e nao-violéncia, desenvolvimento sustentavel e
competéncias para a vida.” (CAMPANHA GLOBAL PELA EDUCACAOQ, 2013).
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Pautando-se nesse principio de educacdo para todos, e a fim de
assegurar cada vez mais uma educacdo de qualidade, e logo uma formacao de
professores para a educacdo basica que tenham plena ciéncia da realidade que os
aguarda, ha uma série de politicas publicas voltadas para a docéncia, nimero esse
gue tende ao crescimento com o0 passar dos anos e governos. Por meio de
sucessivas gestoes, procura-se

[...] aumentar os anos de escolaridade da populacdo, investir na
infraestrutura, orientar os curriculos da educagdo basica, ampliar as
oportunidades na educacdo superior, formar os docentes por diversos
meios, deslocar a formacéo dos professores da educacado basica do nivel
médio para o nivel superior, desenvolver os programas de formacao
continuada, melhorar os livros didaticos e a sua distribuigdo, entre tantas
outras acdes politicas. Porém, o Brasil ainda esta distante de uma qualidade
educacional considerada razoavel, sobretudo no que se refere as redes
publicas de ensino, que atendem a maioria das criancas e dos jovens
brasileiros. Véarios sdo os fatores intervenientes nessa situacdo, entre eles a

guestao dos docentes, sua formacdo e suas condicGes de trabalho. (Gatti,
2011, p. 27)

Ha ainda um fato curioso que chama bastante a atencéo, a questdo dos
beneficiados pelos programas, pois analisando as politicas publicas voltadas para a
carreira docente observa-se uma forte tendéncia a profissionalizar tanto aqueles que
ja estdo inseridos na prética educacional quanto aqueles que estdo na graduacao,
buscando a formacdo docente, porém quando o resgate de novos professores €&
colocado em questdo, ndo encontra-se alguma resposta efetiva no ramo da
docéncia como finalidade principal, o que percebe-se sdo programas que podem ser

aproveitados, mas que nao tem essa finalidade como objetivo principal.

Politicas Publicas voltadas para a Carreira Docente

Futuro docente Em formacéo Em exercicio
ProEMI UAB UAB
Novos Talentos PIBID Pro-Letramento
Prodocéncia PARFOR
Ciéncia sem Fronteiras Gestar Il
Jovens Talentos Programa Proinfantil

Tabela I: Politicas Publicas voltadas para a Carreira Docente
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Diante dos dados apresentados pelo Censo Escolar realizado pelo Inep
em 2009, entre os cerca de dois milh6es de docentes no pais, cerca de 630 mil dos
imersos nas salas da educacao basica ndo possuiam formacao superior, e boa parte
desses (52%) encontram-se na educacdao infantil, e 38% nos anos iniciais do ensino
fundamental. Esses sao resquicios preocupantes da reforma educacional promovida
pela Lei de Diretrizes e Bases de 1996, que, como supracitado, exige a formagcao em
pedagogia para exercicio da profissdo, antes dominada pelo magistério. Segundo
Gatti (2011), os cursos de pedagogia, devido a esse preocupante quadro,
constituem a principal demanda para os cursos de licenciatura em servigos oferecido
pelo MEC.

Apesar de ser decretado nos principios na Politica Nacional de Formacéao
de Profissionais do Magistério de Educacao Basica (decreto n® 6.755//2009), que a
formacao docente € um compromisso publico de Estado e que o reconhecimento da
escola como ambiente para a formacdo docente inicial e continuada € essencial, a
escassez de programas que formem novos professores torna-se um assunto cada

vez mais delicado, e a situacdo um tanto drastica.

A Universidade Aberta do Brasil (UAB) foi criada com o intuito de aliar a
formacdo de professores as praticas da educacdo a distancia EaD), oferecendo
cursos dirigidos preferencialmente a segmentos da populagdo com dificuldade de
acesso a formacéo superior, e acabou tornando-se uma eficiente valvula de escape
para formar tanto aqueles professores que ja estavam inseridos na pratica escolar e
que ndo possuiam formacdo adequada, quanto aqueles que pretendiam seguir a
carreira docente, porém o programa acabou se preocupando com as demandas dos
egressos do ensino médio que desejavam receber a formacdo docente, sendo

extinta qualquer pratica que buscasse desenvolver o gosto pela carreira docente.

Seguindo pelo viés dessa busca por desenvolver o gosto pela carreira
docente estd o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), que
apresenta-se como “[...] uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da
formacdo de professores para a educacdo basica.” (CAPES, 2013) O programa
oferece bolsas a alunos que estdo na licenciatura, firmando assim uma parceria
entre as Instituicdes de Educacdo Superior (IES) e escolas de educacédo basica da
rede publica de ensino, assim promovendo a imerséo desses graduandos na pratica

escolar, ofertando a oportunidade de desenvolver atividades didatico-pedagogicas e
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incentivando a formacao de docentes para a educacgdo basica, além das premissas
de contribuir para a valorizacdo do magistério e elevar a qualidade da formacéo
inicial de professores nos cursos de licenciatura. Porém, observa-se mais uma vez
que o programa € voltado para aqueles que ja fizeram a opcao pela licenciatura
como curso de sua formacdo, assim sendo mais um programa de foca-se na
formacéo inicial de professores, ndo observando a necessidade da formacdo de

novos professores para a educacao basica.

Seguindo o mesmo viés do Pibid, o Prodocéncia aparece como um
programa de consolidacdo das licenciaturas com a finalidade de inovar e elevar a
qualidade dos cursos de formacgdo para 0 magistério na Educacdo Basica, assim
buscando a valorizacdo da carreira docente, porém, assim como o Pibid, € um

programa voltado para o nivel de graduacéo.

Ha ainda os programas que tem suas iniciativas voltadas para o
aperfeicoamento da pesquisa cientifica, que podem ser sutilmente utilizados nas
licenciaturas das chamadas “ciéncias exatas”, que compreende matematica,

biologia, fisica e quimica.

Programas como: o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), que tem
como objetivo apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas curriculares
inovadoras para as escolas de ensino médio, ampliando o tempo de permanéncia
nas atividades escolares, buscando assim a garantia da formacao integral, procura
promover o desenvolvimento de atividades integradoras que articulam as dimensdes
do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia através de oito macrocampos
(Acompanhamento Pedagdgico, Iniciagdo Cientifica e Pesquisa, Cultura Corporal,
Cultura e Artes, Comunicacdo e uso de Midias, Cultura Digital, Participacéo
Estudantil e Leitura e Letramento), ndo observando um foco de fato trabalhista, nem

tampouco falando sobre qualquer formacéo docente;

O Programa Novos Talentos, que visa apoiar propostas para a realizagao
de atividades extracurriculares com alunos e professores da educacéo basica que
ocorrem no periodo de férias escolares ou em contraturno ao horario normal da
frequéncia escolar, valorizando espacos inovadores como dependéncias de
universidades, laboratorios e centros avancados de estudos e pesquisas, museus e
outras instituicbes, inclusive empresas publicas e privadas, visando ao

aprimoramento e a atualizacdo do publico-alvo e a melhoria do ensino de ciéncias
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nas escolas publicas do pais, desta forma busca sempre o fortalecimento das
perspectivas cientificas para o publico;

O Programa Ciéncia sem Fronteiras, que possui o foco na consolidacéao,
expansao e internacionalizacdo da ciéncia, tecnologia e inovacdo por meio de
intercambio e mobilidade internacional, totalmente direcionado aqueles alunos que
buscam o viés cientifico e a manutencdo desse status ante as universidades e logo

a sociedade, ndo deixando nenhum espaco evidente para a pratica docente;

Assim como o Programa Jovens Talentos, que destina-se a iniciacao
cientifica de estudantes de graduacdo de todas as areas do conhecimento, e tem o
objetivo principal de inserir esses estudantes recém-ingressos em universidades e
institutos federais no meio cientifico, podendo esses utilizarem-se deste programa
para o ingresso no programa Ciéncia sem Fronteiras, assim caindo no mesmo

discurso anteriormente retratado acerca da prioridade cientifica do programa.

Estes programas deixam nitidas as impressfes de que as exatas
recebem ampla valorizacéo ante as ciéncias humanas, e que em alguns casos tratar
das dificuldades fisicas em laboratério recebe maior reconhecimento a pratica
pedagogica aplicada a fisica em sala de aula, fator esse que pode ser um dos
motivos pelos quais alguns daqueles alunos entrevistados pela mestranda da
Universidade de S&o Paulo (USP) desejem a priori seguir a carreira cientifica, e

somente pensam em seguir o viés educacional caso “nada dé certo”.

Ademais, aparecem ainda aquelas politicas publicas voltadas
exclusivamente para a formacgédo continuada de professores, ou seja, programas
como: o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(PARFOR), que visa ministrar cursos de formacdo superior para professores em
exercicio nas escolas publicas, e que ainda ndo possuem formacdo adequada

conforme as regras previstas pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB);

O Programa Pro-letramento, que visa orientar os professores que atuam
nos anos iniciais do ensino fundamental mediante o uso de abordagens mais
adequadas a faixa etaria, e assim assegurar a qualidade da aprendizagem da leitura

e escrita, assim como da matematica;

O Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar (Gestar Il), que oferece

formacdo continuada em lingua portuguesa e matematica para os professores das
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séries finais do ensino fundamental, compreendendo atividades que envolvem a
utilizacdo dos materiais e conhecimentos tanto matematicos quanto na area de
linguistica, a fim de aprimorar a qualidade do ensino e da aprendizagem desses

alunos;

E o Programa Proinfantil, que apesar de ser um curso a distancia em nivel
médio, destina-se aos profissionais que ja estdo inseridos em sala de aula da
educacao infantil, creches e pré-escolas, com o objetivo de valorizar o magistério e
oferecer condi¢des para a progressao profissional dagueles que atuam na educacéo

infantil.
3.1. Esforcos Governamentais para Novos Pedagogos

Segundo Gatti (2011), diante do desanimador cenario das condi¢des de
formacdo dos professores e pelo proprio desempenho dos sistemas e niveis de
ensino, revelado por varios processos de avaliacdo, reverter um quadro de falta de
formacao de novos professores ndo é processo para um dia ou alguns meses, mas

para décadas.

E simples compreender a falta de apego de inimeros jovens para com a
profissdo docente, acrescente-se a esse desinteresse uma série de questdes
politicas que condizem com a falta de motivacdo para com a préatica docente
(salarios, infraestrutura, falta de plano de carreira, entre outros), provavelmente este
jovem, que pensava em seguir a carreira docente abortara essa ideia ao deparar-se
com tantos obstaculos e seguira para qualguer outro ramo mais promissor. E o caso
da pedagogia torna-se ainda mais grave, pois, como ja supracitado, o pedagogo é
apenas um licenciado, e a Unica certeza que um calouro tem ao ingressar no curso é
que passara, em algum momento ao longo de sua formacdo, por alguma sala de
aula, coordenacdo pedagodgica, orientacdo educacional, supervisdo escolar ou

direcéo.

Entdo, como reverter esse processo? Ou melhor, como buscar esses
jovens que ainda estao no ensino médio e torna-los futuros professores? Como fazé-
los ter gosto pela pratica docente? Pode-se dizer que até o inicio do ano de 2013
nenhuma pratica do governo pautava-se na busca por novos docentes, porém essa
situacdo parece ter iniciado o seu processo de ascensao durante o 14° Férum de

Dirigentes Municipais de Educacao da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
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Educacdo (Undime), buscou-se discutir o tema diante da situacdo que assola as
escolas de norte a sul do pais.

Essa preocupante falta de interesse na profissdo docente fez com que o
governo prometesse um programa, ainda sem nomenclatura definida, que
pretendesse a integracdo curricular e oferecesse bolsas de estudo e pesquisa aos
jovens secundaristas que quisessem seguir as carreiras de ciéncia e licenciatura, a
fim de estimular essa vocacao, presente em muitos, porém pouquissima explorada e
aliada as condicfes de vivéncia social e moral. Porém, mais uma vez, observa-se a
tendéncia em tornar as ciéncias exatas o cargo chefe deste programas quando o
Ministro da Educacéo, Aloisio Mercadante, diz que

[...] os estudantes que quiserem estudar matematica, fisica e biologia terdo
bolsa desde o ensino médio. Eles terdo um tratamento diferenciado. Por
qgue alunos que participam de Olimpiadas de Matematica, por exemplo, s6
recebem bolsa na universidade? Ele vai ganhar bolsa ja no ensino médio
para se aprofundar. Desde cedo vamos levando ele para laboratérios,

motivando para ir para as areas exatas e formar desde jovem (TOKARNIA,
2013)

De fato, esta € uma grandiosa iniciativa para o estimulo a carreira
docente, e ainda aliado aos fatos de que, segundo o Censo da Educacgéo em 2011,
faltam quase 300 mil professores no ensino basico, sendo desses a maioria fisicos,
quimicos, matematicos e biologos, percebe-se a acdo do programa em busca de
profissionais que tampem as lacunas deixadas por aqueles que, como afirmado no
inicio desse trabalho, deixam a carreira docente em ultimo lugar, e seguem para 0s

rumos do bacharelado.

Mesmo que essa politica inicialmente ndo abrace todas as licenciaturas,
onde dentre as “excluidas” encontra-se a pedagogia, € um passo importante para a
realizacdo de acdes que englobem os egressos do ensino médio e crie a vontade,
mesmo que as avessas, de seguir a carreira docente. Em uma sutil referéncia aquilo
citado por Piaget (2011), ndo basta-nos exigir que a educacdo seja um processo
magico, fantasioso como “abra-te Sésamo”, € necessaria a busca pela eficiéncia, a
fim de reajustar as formacfes escolares as exigéncias da sociedade, e essa politica
publica, se efetivada, pode ser um passo a revisdo dos métodos e do espirito de
todo o ensino, muito mais do que contentar-se em apelar para simples fatores de

bom-senso.
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E um passo inicial para a formagdo de novos professores, sendo essa a
grande possibilidade esperada ha muito, e efetivada por diversos outros paises,
como a Finlandia, com sucesso. E um despertar tardio para uma série de politicas
publicas de Estado que contemplem a area educacional efetivamente, claro se essa
idéia for amadurecida e de fato existir, para ndo ser mais uma daquelas falacias

governamentais que fazem parte do cotidiano da educacdo em periodo eleitoral.
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CAPITULO IV: METODOLOGIA

4.1. Tipo de Pesquisa

Baseada no conceito de estudo de caso considerado por Laville e Dionne
(1999) — que permite fornecer explicagcbes do caso no que tange diretamente aos
contextos e elementos, permitindo assim a analise, e posteriormente a conclusao,
através do acumulo de informacdes, e assim possibilitando o aprofundamento nas
questdes relacionadas com o0 caso — e envolvendo-se ao estudo realizado por
Abramovay (2003) com alunos do Ensino Médio de diversas capitais brasileiras, esta
pesquisa buscou abordar a tematica trabalhada até o presente momento de forma a
compreender a representacdo social do sujeito pedagogo para estes individuos,
assim como os desejos dos mesmos em seguirem a carreira docente e logo a de
pedagogo, a fim de comparar os dados colhidos com tudo o que fora dissertado até

entao.

Valore (2002) aborda a possibilidade de em um conjunto de
procedimentos, que representam uma estratégia de pensamento, uma articulacéo de
conceitos e de proposi¢cbes que configura um objeto de estudo e permite que a
andlise da realidade dos investigados possa estabelecer o método em Orientacdo
Vocacional mais adequado para perguntar-se acerca do seu objeto e identidade

vocacional.

A pesquisa foi realizada junto a 53 alunos de diferentes turmas dos 1°s,
2% e 3% anos do Ensino Médio do Centro de Ensino Médio Setor Oeste (CEMSO),
localizado na 713/714 sul. Essa escola foi escolhida devido a maior facilidade no
acesso a escola, uma vez que, ja foram realizados outras pesquisas e projetos de
OVP (Orientacdo Vocacional Profissional) em anos anteriores. Além disso, em
termos de dialogo a visitacdo a escola, havia o contato da coordenadora e da vice-
diretora da escola, o que facilitaria mais ainda o dialogo para disponibilizar horéarios

entre a pesquisa e a escola.

A priori, ocorreu um dialogo com a coordenacdo, a fim de mostrar a
intencionalidade da pesquisa e de que forma essa se procederia, sendo que,

durante o dia marcado os alunos estavam montando a festa julina e a gincana, o que
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poderia dificultar a distribuicdo e respostas a pesquisa, fato este que nédo ocorreu, e
ainda assim a pesquisa nao atrapalhou as atividades previstas para os alunos.

A apresentacao inicial da pesquisa contemplou, de forma sintética, a
importancia da formacdo de novos professores, e logo de novos pedagogos, uma
vez que havia a indagagdo pré-pesquisa de que poucos responderiam “sim” nas
perguntas que giravam em torno da pretensdo pela formacdo docente, e assim
montar um diagnostico sobre o porque ainda persistir na carreira e prestar o
vestibular para o curso de Pedagogia, aquele que possui apenas licenciatura, ou
seja, aquele em que o aluno compreende desde o primeiro dia de aula que o destino
dele é algum espaco que envolva a educacdo, realidade esta que ele conviveu por

diversos anos em sua propria formacéo basica.

A coordenacdo concordou com a proposta, uma vez que, havia o
conhecimento da pesquisa da mestranda da Universidade de Sao Paulo (USP), e
que em conversas informais e em outros trabalhos anteriores de Orientagcéo
Vocacional Profissional (OVP) realizados por um grupo da Faculdade de Educacéo
da Universidade de Brasilia (FE/UnB), muitos dos alunos ndo demonstravam o
desejo de seguir carreira docente, reflexo real disso eram as constantes aprovagoes
dos egressos da escola em diversos cursos na UnB, por[em a maioria destes nao

eram na carreira docente.
4.2. Instrumento de Coleta de Dados

A pesquisa foi realizada, como supracitada, através de um gquestionario
composto por seis perguntas de cunho social e mais cinco perguntas que focavam

nos objetivos da pesquisa.

De acordo com Gil (2008) e Minayo apud Deslandes (1994), o
questionario pode ser delimitado como uma técnica de investigacdo social composta
por um conjunto de questdes que sao submetidas as pessoas com o propésito de
obter informagbes sobre conhecimentos. Assim posteriormente, estabelecer uma
compreensao dos dados coletados, confirmando ou ndo 0s pressupostos da
pesquisa através das respostas fornecidas as questdes formuladas, e por fim
ampliar o conhecimento sobre o assunto pesquisado, articulando-o ao contexto

cultural da qual faz parte.
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As perguntas sociais eram todas de marcar x e perguntavam: sexo, idade,
estado conjugal, auto identificacdo de cor, pessoas com as quais moram e grau de
escolaridade dos pais/responsaveis. Ja as perguntas direcionadas perguntavam a
utiidade do ensino médio para o estudante, o desejo desse de tornar-se um
professor, a participacdo em programas de incentivo a docéncia ou ciéncia, a
representacéo pessoal do pedagogo, o conhecimento de algum profissional do ramo

e 0 desejo em tornar-se um pedagogo.

A formatacao escolhida para as perguntas direcionadas surgiu a partir de
uma ideia ousada em deixa-las discursivas, diferentemente do esperado para este
tipo de pesquisa, uma vez que a pretensdo era deixa-los livres de qualquer
influéncia prévia, principalmente no que discernia acerca da profissdo pedagogo —
uma vez que baseada em vivéncias anteriores, muitos alunos ndo sabiam
exatamente como era a formacéo do pedagogo, assim como a sua area de atuacao
e suas atividades — para que as respostas deles fossem relatadas com a maior

sinceridade possivel, desta forma enriquecendo a pesquisa.

Assim conseguiria trabalhar as respostas a Iluz dos ideais
interdisciplinares tdo proclamados e discutidos na Faculdade de Educagéo. Para
tanto, contribuiram majoritariamente na eficiéncia do trabalho as disciplinas de
Orientagcdo Vocacional Profissional, Orientacdo Educacional, Tépicos Especiais em
Orientacdo Educacional, Didatica Fundamental, Pesquisa em Educacéo |, Projeto | —
Orientacdo Académica Integral, Projeto Il — Projetos de Ensino, Pesquisa e
Extensdo, Projeto Il — Projetos Individualizados e Projeto IV — Projetos
Individualizados de Pratica Docente. Assim como as praticas académicas realizadas
durante a Mostra de Cursos da Semana Universitaria, a participagdo em grupos de
pesquisa como o “E Agora Vestibular?” — que realizou atividades junto aos alunos do
Centro de Ensino Médio Setor Oeste e na Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia
— além das préticas de orientacdo vocacional profissional realizadas junto do

Observatorio da Juventude da Universidade de Brasilia.

Cabe ainda destacar que a caracteristica do questionario aplicado, além
de vislumbrar a articulagdo entre a teoria e a realidade, tinha ainda a
intencionalidade de buscar a congruéncia entre os resultados e a tematica das
Politicas Publicas para a Formacéo de Futuros Pedagogos, assim como contemplar

para fins analiticos a dimensédo da visdo que os alunos alvos tém com relacdo a
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escola enquanto instituicdo que abriga professores, alguns com formagdo em
pedagogia, assim como ponto inicial de boa parte da préatica docente, seja durante a

graduacé&o ou posterior a formacao.

Atentando para estes requisitos pré-estabelecidos como fundamentais
para a carreira académica e ainda contemplando um adjutério para a satisfacdo de
demandas contemporaneas, optou-se por executar o questionario atentando-se as
diversas situacdes propostas pelos alunos, como comentarios adversos nos papeéis
ou presenciais, fosse com a pesquisadora, com demais colegas ou até mesmo com

professores.
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CAPITULO V: ANALISE DE DADOS

5.1. Perfil Social dos Patrticipantes

Dos 53 entrevistados, como observa-se no gréafico | (abaixo), a maioria
pertencia ao género feminino (70%), enquanto a menor parcela (30%) ao género

masculino.

®m Masculino
B Feminino

Gréfico I: Género dos participantes da pesquisa

A maior parcela dos entrevistados, conforme visualiza-se no grafico II,
encontra-se na faixa entre os 16 e 17 anos de idade, seguidos pelos que possuem
entre 14 e 15 anos, e posteriormente entre 18 e 19 anos, sendo que dois

entrevistados néo responderam a idade.

m14-15
m16-17
m18-19
B Sem Resposta

Gréfico Il: Idade dos participantes da pesquisa
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5.2. Alicenciatura sob os olhares dos participante s

Antes de iniciar as perguntas direcionadas a profissao docente, a fim de
saber a opinido dos alunos acerca do seu exercicio, utilizei mais uma pergunta
realizada por Abramovay (2003) para introduzir o tema. Afinal, como estes
individuos estéo inseridos no ensino médio, € importante saber o que eles estao
fazendo com essa escolarizagdo, quais 0s seus objetivos, a finalidade do ensino
meédio, a funcdo que desempenha durante esse periodo que transita entre o ensino
fundamental e o superior, e principalmente qual a identidade que atribuem ao Ensino
Médio.

Desta forma pode-se afirmar que € a partir deste momento em que as
percepcbes dos atores pesquisados séo reveladas, e mostram as caracteristicas
atribuidas ao ensino médio, que podem ser complementares ou nao.

Isto é, para alguns, deve-se privilegiar apenas uma finalidade, em
detrimento das outras, 0 que esta intimamente ligado aos projetos pessoais

dos atores entrevistados. J4 para outros, o ensino deveria perseguir
concomitantemente todas elas. (ABRAMOVAY, 2003, p. 162)

Assim, as respostas, e comentarios realizados durante a realizacdo do
guestionario, como exposto no grafico Ill, demonstraram a preocupacdo desses
jovens com a formacdo ampla no ensino médio, ou seja, que possibilite esses alunos
exercerem sua cidadania, “[...] tanto em relacdo ao exercicio de uma profissao,
guanto para encarar os problemas que sdo impostos pela vida.” (ABRAMOVAY,
2003, p. 199)

2%

E Preparar-se para o vestibular.
E Conseguir um futuro melhor.
Conseguir trabalho.

B Sem Resposta

Gréfico lll: Para vocé, o Ensino Médio serve para o qué?
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Ao encontrar como resposta a maioria respondendo “preparar-se para o
vestibular’, compreende-se a importancia atribuida ao ensino médio como decisivo

para 0 sucesso do ingresso no ensino superior.

Abramovay (2003) afirma que a animacéo e vontade de concluséo desse
periodo escolar ndo esta diretamente ligada com o fato de adquirir um diploma de
concluséo do nivel médio, mas sim a busca por uma diferencia¢do social mediante a

insercdo no mundo universitario.

Analisando o segundo item mais votado (“conseguir um futuro melhor”) e
unindo-0 ao primeiro mais votado, compreende-se que 0 ensino médio serve para
preparar este aluno a ingressar no ensino superior, podendo escolher uma carreira
para seguir e ser um bom profissional no futuro, entendendo que o sucesso do
egresso do ensino médio no mercado de trabalho tem como pré-requisito uma

formacao de nivel superior.

Desta forma, observa-se a importancia e o significado que o0 ensino
superior carrega para esses jovens, que utilizam o ensino médio como essencial
para chegar a esse objetivo final e concentram todos os seus esforcos na
consecucdo desse objetivo, resultando na busca incessante pela aprovacao deste

aluno no vestibular, fator determinante para o sucesso do ensino.

Assim, torna-se possivel adentrar no assunto principal desta pesquisa: a
escolha profissional. O interesse profissional pode ser definido como
atracdo, preferéncia, gosto; sentimento de satisfacdo por determinado tipo
de atividade. Sua medida implica descobrir grau com que o individuo
prefere essa atividade, ou um certo género de atividades em detrimento de

outras, sem implicar, contudo, acdo executiva na direcdo dos interesses
existentes. (SANTOS apud BOCK, 2006, p.30)

Ao pergunta-los sobre o interesse pela atividade docente, encontrou-se a

seguinte divisao:

Vocé seria um professor?

Sim 18

N&o 35

Tabela Il: Referente ao interesse na carreira docente
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Quando cerca de 70% dos participantes de uma pesquisa sobre interesse
na pratica docente respondem negativamente a essa possibilidade, acaba-se
compreendendo que as mazelas da educacdo atingem em cheio o gosto desses
alunos, e os desestimulam a seguir a carreira, provavelmente por estarem inseridos

nesse contexto diariamente e terem bastante experiéncia negativa no meio escolar.

Freire (1986) diz que o modelo tradicional de aprendizado faz com que 0s
alunos ndo esperam momentos de prazer na aprendizagem, ou de paixao,
inspiracdo e talvez até comédia, ou até que a educacédo esteja intimamente ligada as
condicoes reais da vida, esperando-se assim entdo que apenas a voz monétona do
professor seja aquilo que preencha o periodo da aula. Assim, os alunos tem motivos
excedentes para o desinteresse na profissdo, um universo de problemas conhecidos

por todos os atores envolvidos com a educacgéo, conforme observa-se no grafico IV.

E Desvalorizagdo Social

mNao Gosta / Ndo tem Vocacgéo
N&o se ldentifica

m Desvalorizagdo Econdmica

H Pretende exercer outra
Profissao

Gréfico IV: Motivos pelos quais ndo seguir a carreira docente

Obtendo-se respostas desde daquelas de cunho da desvalorizacéo social,
aguelas que alegam que a profissdo é chata, cansativa, complicada, que exige
muitas responsabilidades dos profissionais e ocorre diante de mas condigfes,
passando pela tdo reportada desvalorizagdo econdmica, até chegar aquelas
respostas que consideram o fato da identificacdo profissional com outra area, que
nao a docente. Podemos tragar os motivos pelos quais ndo seguir a carreira, mas
ainda tem aqueles 18 que responderam que gostariam, mesmo diante da vivéncia

diaria com a docéncia, estes ainda dispdem-se a seguir a carreira, mas por qué?
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7

Bock (2006) diz que a experiéncia escolar ndo € entendida como
fundamental para a decisao profissional, apesar de importante na decisdo, assim o
aluno demonstra compreender que as aproximacoes e afastamentos das disciplinas
curriculares sdo mediadas por uma série de circunstancias, que vao desde empatia
com o professor até o conteudo relacionado, passando pela didatica utilizada, tudo
ISSO sem contar com 0 grupo ao qual ele vivenciou esses momentos, tornando-se
praticamente historico para aquele sujeito, e desta forma pode contribuir para a
construcéo da identificacdo com a carreira docente.

3%

E Gosta de Ensinar

B Se identifica com a Profissédo
= Reconhecimento da Profissao
E Contribuicdo Social

® Falta de Profissionais
Quialificados

= Gosta de Criancas

Gréfico V: Motivos pelos quais seguir a carreira docente

Como pode ser observado no grafico V, o gosto pela educacédo aparece
guase no mesmo nivel da identificacdo com a profissdo. A identidade ocupacional,
segundo Lisboa (1997) est4 diretamente ligada a identidade pessoal, sendo possivel
a interacdo entre o “eu” e a profissdo, enxergando-se diante das experiéncias,
sentimentos, fraquezas, habilidades e competéncias que tornam-se possiveis diante
da prética docente diéria.

Os trés outros pontos abordados sdo 0s mais curiosos, pois, €
interessante observar a consciéncia de alguns alunos quando citam que seguiriam a

profissdo por reconhecerem que a carreira docente é essencial para a vida humana,



61

e desta forma também desejarem contribuir socialmente para as geragdes futuras.
Analisando essas duas respostas por uma 6tica Freireana’ percebe-se claramente a
vontade pela pedagogia emancipadora, que passa primeiramente pela compreenséo
de que a educacdo € um direito social agregado a todos, como ja supracitado, e
como reflexo da busca por esse direito ser igualitario, hA o compromisso com as
lutas de classes no ambito da defesa dos direitos civis, sociais e politicos, da

democracia e justica social em busca do bem estar humano.

O processo de emancipacdo se propaga também com a forca de um
grupo em ver um mundo melhor, mais justo e menos desigual, desta forma pessoas
gue acreditam que o educador pode transformar a realidade de outras pessoas

contribuem para a preservacao deste direito a todos.

Quando alguns participantes da pesquisa apontam para a falta de
profissionais qualificados para a pratica docente, ha duas formas de analisar essa
resposta: seguindo pelo viés de descaracterizacao do tradicionalismo presente nas
escolas, ou seja, quando o aluno encontra-se desconfortavel com aquela forma de
ensino-aprendizagem e por isso mesmo deseja seguir a carreira para mudar a
educacdo de forma libertadora, ou pelo viés da falta de qualificacdo profissional

presente na formacao dos seus préprios docentes.

Seguindo pela primeira linha de pensamento, pode-se citar Freire (1986),
que se refere aos ambientes tradicionais como aqueles que seguem o curriculo
padrdo, sem quaisquer estimulo do pensamento critico, que limitam a pratica de
“adestramento educacional”, aonde apenas se estimula o aluno para fazer o
planejado, limitando a acdo de ambos. Desta forma, ndo seria dificil compreender a
sede por uma docéncia libertadora advinda de um estudante que deseja seguir a
carreira apenas para ser o sujeito que recebera a caracteristica de libertador, que

acima de tudo tém compreenséo de seu poder, e acabar por contestar o status quo,

" Referindo-se a Pedagogia desenvolvida por Paulo Freire [1921-1997], que tem por
base o didlogo da educacéo para a emancipacéo. Freire diz que o educador ja ndo é o que apenas
educa, mas o que, enquanto educa, é educado em dialogo com o educando que, ao ser educado,
também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em que 0s
"argumentos da autoridade" jA ndo valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se
necessita de estar sendo com as liberdades e ndo contra elas. Ja agora ninguém educa ninguém,
como tao-pouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunh&o, midiatizados
pelo mundo.
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principalmente em quaisquer questéo ligada a dominacdo, que se mostra aberto a
discussdes e a escutar o aluno, uma vez que, para o autor, professor e aluno
aprendem, simultaneamente, a partir de suas experiéncias, este profissional também
procura uma visao critica de mundo vinda de seus alunos, os fazendo ir a fundo em

sua imaginagao e se baseando nas leituras de textos.

A segunda linha caminha pelo viés curricular da formacdo docente, que
mesmo desconhecida pelos alunos entrevistados pode ser conferida na pratica dos
seus proprios professores, desta forma a didatica ndo se encaixa perfeitamente
aquilo que o curriculo deveria proporcionar, isso quando o curriculo regular ndo os

desaponta, entediando seus estudantes.

Desta forma, perceber que a falta de professores qualificados € uma
motivacao para seguir a carreira parece ser um dos grandes desafios assumidos por

esses alunos que, mesmo diante desta grandiosa barreira, escolhem ultrapassa-la.

Por fim, o fator gostar de criancas é uma resposta classica percebida na
escolha pela carreira docente. Algumas pessoas compreendem o fato de gostar de
criangcas como um atributo de carater para a pessoa ser vista com "bons olhos" pelos
valores que imperam nos relacionamentos interpessoais, logo gostar de criancas
assemelha-se ao fato de ter "bom coracdo", e, portanto cuidar dessas criancas
torna-se uma atividade enobrecedora. N&do que o fato de gostar de criangas néo seja
importante para a pratica, mas seria fundamental? Seriam as criancas apenas as
beneficiadas pela educacdo? O futuro da nacdo ndo é constituido apenas por
criangas, ha adolescentes, jovens e adultos que sdo beneficiados com o direito a

educacéao.

A fim de descobrir se esses alunos ja possuiam algum tipo de vivéncia
com algum dos programas destinados ao Ensino Médio, obtivemos um dado

importante, e por que nao dizer preocupante?

Vocé participa, ou ja participou de algum programa de incentivo a formacéao de

professores ou cientistas?

Tabela lll: Acerca da participagdo em programas de incentivo a docéncia ou ciéncia



63

Dos cinco alunos que disseram ja terem participado de algum programa
de incentivo a docéncia ou ciéncia, apenas um respondeu a pergunta referente a
experiéncia com o programa — 0s demais nao responderam ou ndo souberam
responder, utilizando a frase “ndo sei” — dizendo que participou de um programa de

iniciacao cientifica, mas sem dar grandes detalhes.
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5.3. A pedagogia como escolha profissional

A partir da terceira pergunta o foco torna-se o pedagogo, aonde se atinge
todas as esferas de compreensao do por que ser um pedagogo. A partir desse ponto
a pesquisa acaba contemplando tanto a identidade do profissional até o desejo de

tornar-se um.

A primeira pergunta feita a partir do tema é acerca da representacdo
social do pedagogo, uma pergunta bastante simples “Para vocé, o que é um

pedagogo?”, as respostas podem ser conferidas no grafico VI.

1%

EN&o Respondeu

B Nao Souberam Responder
= Professor

® Orientador

m Auxiliar

= Gestor

Avaliador

Grafico VI: Paravocé, o que é um pedagogo?

Como ja supracitado, o pedagogo parece ndo ter uma identidade firmada
para a sociedade, reflexo disso € a gama de respostas encontradas por aqueles que
responderam a pergunta. Em primeiro lugar que essa pergunta ndo foi simples de
ser respondida para os alunos, muitos tentavam arrancar alguma resposta dos
professores e até mesmo da pesquisadora, e quando todos permaneciam
silenciosos, pedindo que os proprios alunos tentassem construir esse profissional
dentro de suas memodrias e vivéncias, muitas respostas eram “ndo sei”, e quando

ainda assim instigados, acabaram por dar respostas simples, com certa dificuldade.

Enquanto boa parte respondeu que era um professor, muitas vezes ligado
a pratica docente na educacao infantil e, em alguns casos, séries iniciais do ensino
fundamental, e partindo pela mesma linha de raciocinio, houve aqueles que
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responderam auxiliar, caracterizando o pedagogo como auxiliar de sala — algo
comum nas séries iniciais do ensino fundamental e na educacgdo infantil — mas
também como auxiliar da equipe gestora, porém sem explicitar claramente a tarefa

desse sujeito tanto em sala quanto na gestédo da escola.

Ha ainda aqueles que enxergam o pedagogo como gestor, englobando
diretor, coordenador e supervisor, e orientador. Essa percepcao de geréncia estar
ligada intimamente ao pedagogo pode ser um reflexo da nhomenclatura utilizada por
algumas escolas a essa equipe: a coordenacao pedagogica. Desta forma, muitos
dos alunos acabam associando o local de trabalho a profissdo, assim

compreendendo que para ser membro dessa equipe precisa ser um pedagogo.

1% dos alunos entrevistados disseram que o pedagogo avalia a escola,
garantindo o seu funcionamento pleno. Esta tornou-se uma percep¢ao agregada ao
pedagogo de forma interessante, pois apesar de ser a avaliacdo uma pratica social
ampla, pela prépria capacidade que o ser humano tem de observar, refletir e julgar,
na escola sua dimensao nao tem sido muito clara, esta pratica vem sendo utilizada
ao longo das décadas como atribuicdo de notas, visando a promoc¢ao ou reprovacao

do aluno.

Ter a percepcao de que o pedagogo € um avaliador, agrega o julgamento
de valor sobre manifestagdes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada
de decisdo, assim implicando em um juizo valorativo que expressa qualidade do
objeto, obrigando, consequentemente, a um posicionamento efetivo sobre o mesmao.
Assim este pedagogo, assumindo a posicéo de avaliador da educacéo, dirige-se ao
sistema em seu conjunto quer a qualquer de seus componentes, corresponde a uma
finalidade que, na maioria das vezes, implica tomar uma série de decisdes relativas

ao objeto avaliado.

Pelo fato de nem sempre o professor ter definido os objetivos que quer
alcancar com seus alunos, a avaliagdo muitas vezes tem sido utilizada mais como

instrumento de poder nas maos do professor, do que como feedback® para os seus

® Feedback &€ uma palavra de origem inglesa que significa realimentar ou dar

resposta a alguma reacéo, podendo ser positivo ou negativo.
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alunos e para o seu proprio trabalho. Na realidade, € comum ouvir dos professores,
os famosos "chavbes" sempre indicando o desempenho ruim de alguns alunos,
esquecendo-se de que esse desempenho pode estar ligado a outros fatores que néo

sO o contexto escolar.

Quando questionados sobre o que o pedagogo fazia, muitos alunos
desenvolveram pequenos textos que condiziam com a realidade profissional daquele
sujeito que eles imaginaram e transferiram para o papel, porém uma pequena
parcela (3%) respondeu que o pedagogo “forma cidaddos”, como pode ser
observado no gréfico abaixo.

3% 1%

E Nao Respondeu

B Nao Souberam Responder

m D4 aulas

® Orienta

= Auxilia a Aprendizagem

= Trabalha na Gestéo
Forma Cidadaos
Avalia

Gréfico VII: O que o pedagogo faz?

Essa visdo agregada a educagdo como pratica humana e social naquilo
gue modifica os individuos e o0s grupos em seus estados fisicos, mentais, espirituais
e culturais. Sendo o pedagogo aquele que estuda o processo de transmissédo do
conteido da mediacdo cultural que se torna o patrimdnio da humanidade e a
realizacdo nos sujeitos da humanizagcdo plena. Uma visédo interessante para um
aluno secundarista, seguindo a percepcao freireana ja abordada anteriormente,
observando a criagcdo de consciéncia acerca de sua propria geracao e das geracoes
futuras, algo primoroso de perceber-se.

Questionados sobre o local de atuacédo do profissional em questdo, uma
parcela exorbitante foram enfaticos na resposta: Em escolas, demonstrando o

conhecimento, ou assimiliacdo, desses jovens para com a relacdo estabelecida



67

entre o o pedagogo e o ambiente escolar, ligando esse resultado aquele oferecido
na pergunta anterior. Porém, ainda houve uma pequena quantidade de individuos
que disseram que esse profissional poderia trabalhar em outros espacgos, como
hospitais e 6rgdos publicos observando a formacgédo multicultural que o pedagogo
recebe, capacitando-o para trabalhar em areas que trabalhem com a educagéo, que
podem nao estar necessariamente inseridas na rotina escolar, desta forma, esses
jovens dao indicios da percepcao referente a valorizacao e necessidade do trabalho
pedagégico para além dos moldes tradicionais proporcionados pela educacao
formal. E interessante, porém, considerar que os alunos que colocaram como
resposta outros espacos possuem vivéncia direta com algum pedagogo ndo-escolar,
sejam maes, pais, primos ou outras pessoas que conhecam e que trabalham nesses
espacos, como podera ser conferido posteriormente.

E Nao Respondeu

B Nao Souberam Responder
= Na Escola

® Em Outros Espagos

Gréfico VIII: Onde o pedagogo atua?

Esse é um fenbmeno perceptivo que vai aos poucos sendo assimilado
pela sociedade, a de que o pedagogo pode ocupar — e estd ocupando — outros
espacos, fruto disso sdo as consideracfes feitas por guias, como ja anteriormente
citado, e que acabam sendo reproduzidas pelos alunos em pesquisas semelhantes a

realizada.
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A segunda pergunta relacionada ao profissional pedagogo perguntava
sobre a relagao estabelecida entre o participante da pesquisa e o profissional. Essa
pergunta € pertinente, pois pode ser relacionada com a questdo da influéncia, ja
bastante citada neste trabalho. Bock (2006) diz que a influéncia, galgada nas
abordagens tradicionais que as concebem, faz parte da socializagdo do individuo e
de sua constituicdo como sujeito, assim participando da construcao de interesses e

habilidades, bem como das caracteristicas de personalidade.

Assim, descobrir a aproximacdo entre os individuos e o profissional

pedagogo era importante para compreender as respostas da pergunta subsequente.

Vocé conhece algum pedagogo?

Sim 29

Nao 24

Tabela IV: Acerca da proximidade com algum pedagogo

Aqueles que responderam “sim” fora acrescida uma pergunta referente ao

local de onde eles se conhecem. Obtiveram-se as seguintes respostas:

® Na Familia
E Na Escola
Outros Espacos Sociais

EN&o Responderam

Gréfico IX: Conte mais sobre quem é, e como o conheceu
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Muitos dos que responderam “na familia” complementaram a resposta
com “minha mae”, um caso colocou “meu pai”, porém boa parte colocou “minha
prima”. Essa proximidade familiar com um pedagogo pode seguir dois caminhos: o
do estimulo profissional em seguir a carreira, uma vez que ainda mantém-se a ideia
de “tradicéo familiar”; ou o da repulsa profissional, exatamente pela proximidade com
o profissional, principalmente em casos de pais e filhos, aonde a vivéncia com 0s
bonus e os 6nus adquiridos por aquele profissional tornam-se parte do cotidiano

familiar.

Aqueles que responderam “na escola” dividiram-se entre “o diretor” e “a
orientadora”, que sdo formados em pedagogia, e que trazem uma grande questao a
tona: se ambos sdo apenas alguns exemplos dos tantos pedagogos presentes na
escola, por que houve tantas respostas “ndo”? Sera que os alunos ndo conhecem o
perfil da equipe que constitui a escola? Ou seréd que os alunos néo sdo estimulados

por esses sujeitos a seguirem as mesmas carreiras?

Por fim, aqueles que foram enquadrados na categoria “outros espacgos
sociais” responderam que eram vizinhos, amigos, ou que conheciam um pedagogo
através de um terceiro, como o caso de uma participante que disse que

acompanhava a prima nas atividades realizadas por uma psicopedagoga.

Chegando na pergunta final, aquela que entrelaca toda o referencial
tedrico apresentado neste estudo, a pergunta central deste trabalho: “Vocé seria um

pedagogo?”.

Como ja esperado, boa parte dos participantes respondeu “ndo”, e em
comparacao aos 18 que responderam que gostariam de seguir a carreira docente,

apenas 10 gostariam de seguir a profissdo de pedagogo.

Vocé seria um pedagogo?

Sim 10
Nao 42
Nao Respondeu 1

Tabela V: Vocé seria um pedagogo?
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Aqueles que responderam ndo a pergunta utilizaram por muitas vezes as
mesmas justificativas para ndo seguir a carreira docente. Porém, apareceram ainda
outras respostas como “Nao gosta de ensinar”, “N&o gosta de lidar com o publico”,
“Dificuldade com o contetdo abordado”, “Nao gosta de criancas” e “Nao gosta de
lidar com problemas”, como pode ser verificado no grafico X. Essas respostas
acabaram nao entrando na categoria “desvalorizagao social’, pois apareceram
apenas nessa pergunta e com uma certa frequéncia, o que pode caracterizar uma
visao diferenciada dos alunos para com o pedagogo, distanciando-o do professor.

® Nao Gosta / Nao tem Vocacao
205 2% 2% i

® Nao se Identifica

m Pretende exercer outra
Profissao

m Desvalorizag&o Social
m Desvalorizacdo Econdmica
= N&o Gosta de Ensinar

= Nao Gosta de Lidar com o
Publico

= Dificuldade com o Contetido
Abordado

Nao Gosta de Criangas

= Nao Gosta de lidar com
Problemas

Grafico X: Por que ndo ser um pedagogo

Observar respostas como “N&o gosta de ensinar” e “Dificuldade com o
conteudo abordado” reflete diretamente na relacdo professor-aluno diante do
ambiente escolar. Ha uma série de caminhos que podem estar chegando a essas
respostas, desde problemas sociais a distarbios de aprendizagem, como as pessoas
ndo estdo capacitadas para lidar com as diferentes habilidades, inteligéncias e
ritmos de cada aluno, esses logo acabam ndo se encaixando no padréo, e pelo fato
de ndo conseguirem aprender determinado conteldo acabam transferindo esse
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fracasso para a atividade, desta forma eles acabam por desistir da carreira docente,
por ndo acharem-se “tdo bons quanto o resto da turma”, ou “sou pregui¢coso”, “nao
gosto de estudar”, até que chegam as respostas como “tenho dificuldade para

entender o que o professor fala”.

Quando a resposta toma um carater social, como “Nao gosta de criangas”
e “Nao gosta de lidar com o publico”, podemos presenciar mais uma vez a ligacao
da pedagogia com criancas, o que pode rotular de certa forma a profissdo, porém
como citado anteriormente, a pedagogia ndo trata apenas com criangcas, mesmo que

seja comumente limitada a educagéo das criancgas.

Quando se trata da segunda resposta, o fato de ndo saber lidar com o
publico é mais uma vez um reflexo do cotidiano social, intimamente ligado a timidez,
ou alguma deficiéncia na fala, ou dificuldade em se expressar, e dessa forma o
aluno descarta logo a possibilidade de tornar-se um profissional que lida diretamente
com o publico, dentre elas a de pedagogo que normalmente lida diretamente com

pessoas.

Aqueles que responderam “Nao gosta d/e lidar com problemas”,
geralmente assimilaram a profissédo de pedagogo com a de orientador, que possui a
caracteristica de “psicélogo escolar” para os alunos, e logo compreende-se por que
ndo ser um pedagogo, exatamente para ndo lidar com essa caracteristica de
psicologo do meio educacional. Porém o Orientador Educacional dado como
competente é aquele que define o seu papel politico-pedagdgico na escola, a partir
da compreensédo critica da relacdo entre a escola e a sociedade, que surge da
captacdo do movimento que se d& internamente na escola concreta e da sociedade

global, quebrando esse pragmatismo imposto de “psicologo”.

Adentrando o espaco daqueles que responderam sim, boa parte, mais
uma vez utilizou as justificativas dadas a profissdo docente, porém, como o ocorrido
no caso daqueles que responderam “nao”, houve o acréscimo de mais duas
respostas “E uma opcao” e “Gosta de Ajudar os outros”, como se observa no gréafico
XI.
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® Reconhecimento da Profisséo
m Se identifica com a Profisséo
= Gosta de Ensinar

E Contribui¢cdo Social

E Gosta de Criancas

® E uma Opgéo

= Gosta de Ajudar os Outros

Gréfico XI: Por que ser um Pedagogo

Quando 12% dos alunos colocam que a pedagogia “é uma opc¢ao” para a
ascensao profissional, entende-se que esses individuos ainda estdo no processo de
escolha profissional. Bock (2006) diz que a escolha profissional ndo acontece em
funcéo do suposto “amadurecimento biopsicol6gico” do individuo, mas sim da cultura
educacional e profissional de uma classe ou sociedade. Ou seja, a busca pela
clareza das profissdes disponiveis, e mais, das vocac¢des do individuo, que acabam
por calhar na escolha profissional, da-se através da escolariza¢do, do processo de
introspeccdo e organizacdo de idéias, isto significa que esses alunos estao no
momento de elaboracéo de projetos, com a intencao de realiza-los.

Ao observar que outros 12% dos alunos respondeu que seguiria 0 rumo
da pedagogia por “gostar de ajudar os outros” percebe-se a ligacdo entre o ato de
educar e ajudar, intimamente conectados por teéricos como Vygostky®, Freire!® e
Montessori*’.

° Lev Vygotsky [1896-1934] pensador das interacdes sociais como fator essencial para
o desenvolvimento humano.

1% paulo Freire [1921-1997] pensador da pedagogia, desenvolveu importantes trabalhos
na area da educacao popular.

' Maria Montessori [1870-1952] educadora que desenvolveu o método Montessori de
aprendizagem.
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Nesse sentido o ato de educar ultrapassa a barreira tradicionalista em que
0 pedagogo — sendo esse conceito facilmente utilizado para professores — repassa
as informacfes necessarias ao educando para trilhar o seu caminho, sempre
supervisionado pelo professor e julgado se certo. O pedagogo assume o papel de
ajudar o aluno a tomar consciéncia de si, dos outros e logo da sociedade em que
vive, assim sendo capaz de compreender o seu papel dentro do seu ambiente como
um todo e analisando os seus defeitos e qualidades, sempre refletidos nas suas
atitudes e percebidos com o auxilio do profissional, que por sua vez oferece as

ferramentas que auxiliem o individuo a escolher o seu caminho.

Essa visdo de que o pedagogo € a pec¢a chave no processo de educacao,
0 que o une aqueles que acreditam na educacédo para a transformacéo, e transforma
esse profissional como elemento essencial para a manutencao do direito garantido a
todos, faz com que esses individuos acreditem na possibilidade do desempenho de
uma pratica efetiva de educacao positiva, aguela que eles esperam no seu cotidiano,
e que provavelmente ndo recebem, e obtém-se mais uma vez a relacédo entre aquele
ser que quer seguir a profissdo a fim de colocar todas as suas frustracfes nela a

ponto de modifica-la, da mesma forma como Freire refere-se a educacao libertadora.

Desta forma a afetividade é o caminho que estreita a relacdo professor-
aluno, construindo através de sentimentos, afetos e intuicbes vivenciadas

cotidianamente, o conhecimento.

O individuo precisa de estabilidade emocional para se envolver com a
aprendizagem, e o afeto pode ser uma maneira eficaz de se chegar perto deste ser
como um caminho estimulador e enriquecedor para se atingir uma totalidade no

processo do aprender, quando ha um aprendizado de fato.

Assim a percepcao de que o pedagogo torna-se responsavel por ajudar
os demais, e encontrar-se com esse perfil, € mais um reflexo do sentimento de

educador emancipador.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao ligar todas etapas de realizacdo desse trabalho, pode-se concluir
acerca do ponto central que originou esse estudo. Diante das politicas publicas, da

pratica e da teoria, por que ser um Pedagogo?

Antes de querer tornar-se um pedagogo, o secundarista deveria ter a
oportunidade de conhecer esse profissional, compreendendo quem €&, o que faz e
aonde atua de fato, muitos dos participantes da pesquisa nem ao menos sabiam
guem era esse profissional, e por isso mesmo muitas vezes respondiam que nao
seguiriam a profissdo porque nao tinham um conhecimento farto na area.
Considerando-se que esses individuos estdo inseridos num contexto escolar, e que
o principal loco de atuacéo dos pedagogos € a escola, ndo seria esse 0 momento de
repensar as atitudes dos pedagogos nas feiras de profissdes destinadas a esses, e

outros, alunos?

Apds a definicdo pratica de quem é o pedagogo, ultrapassando as
barreiras de “cientista da educacao”, e chegando a compreender de fato quem é
esse individuo, qual é a sua funcao social, quais os seus destinos ap6s a formacéao,
€ necessario o incentivo advindo de politicas publicas que fagam os estudantes do
ensino médio seguirem o caminho da docéncia. E importante amadurecer o projeto
que fora a pouco apresentado pelo Ministro da Educacédo, que ele seja capaz de
ultrapassar as licenciaturas apenas da area de exatas, e siga 0s outros caminhos,
atingindo a Pedagogia, como a oportunidade que falta para a repaginacdo dessa
formacdo docente, buscando o ponto de interseccdo entre a pratica abundante do
antigo magistério, e a teoria dos atuais cursos de pedagogia, pois se havia algo que
era realmente interessante na estruturacdo dessa pratica educacional era que esse

incentivo acontecia concomitante a realizagdo do ensino médio.

A impressdo que a analise das informacgdes coletadas na pesquisa da é
de que nenhuma das politicas publicas voltadas para os estudantes do Ensino
Médio estdo muito aguém daquilo que eles mesmos clamam. Essas politicas prezam
a ciéncia e a docéncia vem em segundo plano. Quando os alunos relatam que “sem
educacdo nado ha nada”, colocando o professor como peca chave para a
manutencdo do pais, eles mostram seus olhares voltados para a docéncia, que é

para esses jovens, muitas vezes mais importante que a iniciagéo cientifica.
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Ao contrapor as politicas publicas as respostas dos alunos, logo se
percebe a lacuna que os distancia, como se o Estado ainda nao estivesse

equiparado aos sonhos desses alunos.

E se as politicas publicas ainda seguem com dificuldade no caminho da
docéncia, alguns alunos parecem obter maturidade suficiente para seguir essa
carreira, mesmo diante da desvalorizacdo social e econdmica, além da carga
sobreposta nesse individuo como o salvador da educacdo — considerando os
ambitos da orientacdo educacional e até mesmo em outros espacos relativos a
educagcdo — ha ainda aqueles que mostram-se dispostos a trilhar o caminho da
realizacdo profissional na Pedagogia.

Pois entdo, por que ser um pedagogo? Essa opcao de profissionalizacao
pode ser conferida primeiramente por acreditar na educacéo, e desta forma apostar,

mesmo que inconscientemente na sua capacidade de transformacéo de realidade.

Tracar o caminho da Pedagogia por gostar de disseminar conhecimento e
com afetividade ser capaz de transformar vidas, na mais ampla estrutura formulada
ha alguns anos por Paulo Freire, e mesmo que muitos desses alunos ndo tenham
idéia de quem seja esse grande tedrico dentro da &rea da educacgdo, eles podem

sentir as mesmas idéias disseminadas pelo autor em seu cotidiano escolar.

Ser um pedagogo por gostar de criangas, e acreditar que elas sao o futuro
da nacao, e esses futuros profissionais acharem-se capazes de mudar esse futuro
com as proprias maos, compreenderem suas vocacoes e enxergarem-se realizando
essa grande mudancga, e mesmo diante de uma série de problemas, ja apresentados
ao longo desse trabalho, reconhecer o pedagogo como essencial nesse processo.

Desta forma, tornar-se um pedagogo, pois este individuo tem como intuito
primordial o refletir acerca dos fins ultimos do fenbmeno educativo e fazer a andlise

objetiva das condi¢des existenciais e funcionais desse mesmo fenémeno.

A Educacéo é encarada por esse individuo como pratica humana e social
naquilo que modifica os individuos e os grupos em seus estados fisicos, mentais,

espirituais e culturais.
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Sendo assim o pedagogo encarregado pela esperanca daquilo que
Libdneo (2011) chama de formacgfes cultural e cientifica, além dos progressos
sociais, conquistas da dignidade humana, e mais uma vez, da emancipacéo do ser
humano. E como se quem quisesse trilhar esse caminho percebesse o poder que a
profissdo obtém na mediacdo da construcdo de sentido da sociedade, e por isso
mesmo fosse capaz, através da sua principal forca, a educacgéo, de transformar

realidades.
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Questionario aplicado aos participantes da Pesquisa

Questionario Social

Sexo

[ IM [ ]F
Idade

[ 114-15
[ 116 -17
[ 118-19
[ 120+

Estado Conjugal
[ ] Solteiro
[ ]Casado

[ ] Separado/Viavo/Divorciado

Autoidentificacdo de cor/raca
[ ]Branco

[ 1 Negro

[ 1Amarelo

[ ]Pardo

Perguntas Discursivas

Para vocé, o Ensino Médio serve para o qué?

[ ]Preparar-se para o vestibular.

[ ] Conseguir um futuro melhor.
[ ] Conseguir trabalho.

Vocé seria um professor?
[ 1SIm [ ]1Néo

Por qué?

Pessoas com as quais moram
[ ] Pai/Padrasto e Mae/Madrasta

[ ] Somente M&e/Madrasta

[ ] Somente Pai/Padrasto

[ ]Pai, Mae e Irm&o(s)

[ ]Pai(s) e Irméao(s)

[ 1 Mae(s) e Irmao(s)

[ ] Somente Irmao(s)

[ ] Outros Parentes (avos, tios, etc)
[ ] Pessoas que ndo sao Parentes
[ ]Filhos

Grau de escolaridade dos Pais
Responsaveis:

[ ]Analfabeto / s6 assina o nome

[ ]Até o5°ano (42 série)

[ 1Entre 0 6°e 0 9% ano (5% e 82 série)
[ ] Ensino Médio Completo

[ ] Superior Completo / Incompleto
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Vocé participa, ou ja participou de algum programa de incentivo a formacéo de professores
ou cientistas?

[ ]1Sim [ ]N&o

Se sim, conte mais sobre sua experiéncia.

Para vocé, o que € um pedagogo? O que faz e onde atua?

Vocé conhece algum pedagogo?
[ 1SIm [ 1Néo

Se sim, conte mais sobre como o conheceu.

Vocé seria um pedagogo?
[ 1SIm [ 1Néo

Por qué?




