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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi intervir na situacdo concreta de uma aluna que apresentava queixa
escolar de dificuldade na aquisicdo do processo de leitura e escrita, com 0 agravamento de
significativa agitacdo motora, reduzida concentracdo e baixa motivacdo para aquisicdo de
conceitos escolares.A metodologia aplicada baseou-se em Favero(2005),onde primeiro se faz
uma avaliacdo psicopedagbgica para o levantamento das competéncias do sujeito e,
posteriormente, a partir destes dados, planejam-se sessOes de intervencdo,de modo que cada
sessdo fornece os dados a serem utilizados no planejamento da sessdo seguinte.Ao término do
presente trabalho,observou-se que o aspecto motivacionalfoi determinante para o resultado geral
da pesquisa. Afinal, direcionou-se a atencdo da crianca de modo diferente. Atraves da mediacéao
da psicopedagoga,foi possivel apresentar uma nova perspectiva do processo de alfabetizacéo.
Abriu-se um novo universo,no qual o aprendizado por meio do ludico,torna-se algo ainda mais
envolvente.

Palavras-chave: alfabetizacdo-ludico-mediacdo
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1 Colocagéo do Problema

Formada em Pedagogia, atualmente trabalho como professora do ensino fundamental em um
colégio da rede privada de Brasilia.

As teorias vistas durante o curso de graduacdo deixaram lacunas para fundamentar algumas
praticas exigidas em minha profissdo.Apds o advento da escola inclusiva,muitas criancas com
dificuldades significativas na aquisi¢do de conceitos educacionais foram sendo identificadas no
processo educacional na instituicdo onde trabalho.Senti a necessidade de intervir para diminuir as
dificuldades destas criangas,garantindo-lhes os mesmos direitos das outras sem tantas
dificuldades identificadas.

O curso de pds-graduacdo em Psicopedagogia da Universidade de Brasilia apresentou uma
proposta curricular que vinha ao encontro dos meus anseios para melhorar minha prépria
capacidade como profissional.

Ao fim do curso,deveria apresentar um relatério de uma intervencgdo psicopedagdgica clinica ou
institucional.Optei por intervir na situacdo de uma crianca,cuja queixa familiar era compativel
para unir o conhecimento teorico adquirido e anecessidade pratica de intervir em uma situacao de
aquisicao de conceitos em situacdo especial de aprendizagem.

Com o procedimento tedrico-metodoldgico de Favero(2005),vi a oportunidade de relacionar o
aporte tedrico, produzindo dados que seriam relevantes para minha préatica docente.

Concluindo,o objetivo desta pesquisa foi intervir na situacdo concreta de uma aluna apresentava
queixa escolar de dificuldade na aquisi¢do do processo de leitura e escrita, com 0 agravamento de
significativa agitacdo motora, reduzida concentracdo e baixa motivacdo para aquisicdo de
conceitos escolares.

O presente trabalho encontra-se estruturado em trés momentos: No Primeiro,faz-se uma
fundamentacdo teorica.No segundo momento, tem-se o procedimento de avaliacdo do sujeito,
que inclui a assinatura de um termo de consentimento livre e esclarecido em anexo,bem como sua
avaliacdo psicopedagogica e intervencdo propriamente dita,com andlise dos resultados
obtidos.Foi realizada ao final, uma concluséo geral dos resultados da intervencao, relacionada ao

aporte teorico descrito, concluindo com as consideragdes finais.



2 Fundamentacéo Tedrica

2.1 O desenvolvimento da crianga dos 5 aos 7 anos

O estudo do desenvolvimento humano objetiva, sobretudo, compreender o homem em sua
totalidade.Para tanto,faz-se necessaria a observacdo deste a partir de varios enfoques,
perpassando fases que vao desde o nascimento até a maturidade.O processo em questdo, pode ser
comparado a construcdo de um quebra-cabecas,no qual,cada situacdo vivenciada pelo
sujeito,constitui-se como uma peca de fundamental importancia para as etapas posteriores.Isto é,
a medida que cada elemento se articula com o outro,construces progressivas vdo sendo
estabelecidas,culminando,por sua vez,na incorporagio de novos esquemas.

Neste sentido, a busca por novos conhecimentos das condi¢cBes de desenvolvimento
humanooriginou, a partir de metodologias distintas,véarias teorias,dentre elas,a do bidlogo suico
Jean Piaget(1896-1980),cujas contribuicbes perpassaram 0 ambito de estudo da
genética,chegando assim, ao campo da acdo pedagdgica. Profundo estudioso do comportamento
humano, propunha em sua teoria que a logica utilizada pela crianca obedece a um processo de

mecanismos complexos,composto por quatro etapas:

= 1°periodo: Sensério-motor (0 a 2 anos)
= 29 periodo: Pré-operatdrio (2 a 7 anos)
= 3%periodo: Operacdes concretas (7 a 11 ou 12 anos)

= 4°periodo: Operagdes formais (11 ou 12 anos em diante)

O periodo denominado pré-operatorio,objeto de estudo desta secdo,compreende a passagem
do estagio sensorio-motor,no qual a crianca efetua significativas construcGes a partir de
percepcOes e movimentos,para 0 estdgio que antecede o aparecimento das operacgdes I6gicas.O
apice deste processoé representado pelo aparecimento da funcdo simbolica,ou semidtica,que de
acordo com Piaget:

A despeito da espantosa diversidade das suas manifestacdes,[...] apresenta
notavel unidade.Quer se trate de imitacBes diferidas,de jogo simbolico,de
desenho,de imagens mentais e de lembrancgas-imagens ou de linguagem,consiste
sempre em permitir a evocagdo representativa de objetos ou acontecimentos ndo
percebidos atualmente.Mas reciprocamente,se possibilita,dessa maneira,o
pensamento,fornecendo-lhe ilimitado campo de acdo,em oposi¢do as fronteiras
restritas da agdo sensdrio-motora e da percepcao [...] (PIAGET,2002,p.80).
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Um dos aspectos que merece destaque € o fato de que uma vez construida a funcdo simbdlica, a
crianca torna-se capaz de diferenciar o significado do significante, fazendo com que haja uma
representacdo de algo que, ndo necessariamente, precisa estar em seu campo de percep¢éo,a
exemplo das brincadeiras de faz-de-conta.

Sobre a importancia do jogo simbolico,Piaget assinala ainda que a crianca:

Obrigada a adaptar-se,sem cessar,a um mundo social de mais velhos,cujos
interesses e cujas regras Ihe permanecem exteriores,e a um mundo fisico que ela
ainda mal compreende[...],nd0 consegue como nos,satisfazer as necessidades
afetivas e até intelectuais do seu eu nessas adaptacGes,as quais,para 0S
adultos,sdo mais ou menos completas,mas que permanecem para ela tanto mais
inacabadas quanto mais jovem for.E portanto indispensavel ao seu equilibrio
afetivo e intelectual que possa dispor de um setor de atividade cuja motivacao
ndo seja a adaptacdo ao real,sendo,pelo contrério,a assimilagéo do reall...]
(PIAGET,2002,p.52).

Neste periodo, inicia-se também o animismo dos objetos, no qual o sujeito atribui
caracteristicas humanas a seres inanimados,como € o caso do carro da mamae, que vai “dormir
na garagem”.Nesta perspectiva,Franco (1993) aponta que um dos aspectos referentes a essa
fase que merece destaque, é o surgimento do egocentrismo cognitivo,uma vez que em funcdo
da auséncia de esquemas conceituais a crianga possui um entendimento distorcido da
realidade,passando deste modo a ndo ser capaz de coordenar diferentes pontos de vista.

Outro principio da l6gica pré-operatéria € a auséncia de conservagdo,Piaget (2002), no qual a
crianca ndo é capaz ainda de compreender,que nem sempre havera a reversibilidade.Assim,se
visualizar, por exemplo, duas fileiras de ovos de pascoa, que contém a mesma quantidade,e
minutos depois encompridarmos uma destas,ao ser perguntada sobre qual fila possui mais
0Vv0s,a crianca ira responder que a mais comprida possui um numero maior.

De acordo com Franco:

A ndo conservagdo esta intimamente ligada a irreversibilidade do pensamento.
Ou seja, a crianga pré-operatdria ndo compreende que se um fendmeno ocorrer,
pode-se retornar a situacdo anterior. Isto é, o pensamento pré-operatorio sé
acontece em um sentido: se houver uma transformacdo, esta ndo pode ser
desfeita por um simples processo de voltar atrds.(FRANCO,1993, p. 4).

Por fim, para Franco (1993), ha ainda o denominado raciocinio transdutivo,tipico desta fase,na
qual a crianca ndo é capaz ainda de fazer generalizagdes ou tirar conclusdes.Como o exemplo da
filha de Piaget,que viu o pai pegar um recipiente para fazer a barba e concluiu que sua mée iria
fazer o mesmo,uma vez que a tinha visto utilizando o0 mesmo recipiente,usado em outro momento

pelo pai.



2.2 A aquisicao da leitura e escrita,em resumo.

Ao longo dos anos, a tematica da alfabetizacdo tem sido discutida de forma ampla.A procura de
uma formula “pronta”, diversos profissionais da area,acabamsendo meros reprodutores de
praticas cada vez mais excludentes,nas quais a segregacao ja se tornou uma realidade constante.
Ferreiro(1996), salienta que ainda h4 muito o que se fazer no tocante as politicas publicas de
alfabetizagdo,a comecar pela forma com a qual o tema abordado,utilizando-se por diversas vezes
nas campanhas contra o analfabetismo de jargbes militares ou linguagem medica,tratando este
como uma patologia.

De nada adianta aprendermos a ler e escrever,obedecendo a moldes engessados,impregnados

de tradicionalismo,se ndo soubermos “ler” e compreender o mundo a nossa volta. A alfabetizacéo
deve romper os muros da escola Afinal,ha que se ensinar para a vida,porém, istonossos curriculos
ainda nao sdo capazes de contemplar.
Vygotsky(1998) defende que o processo da aquisi¢do de leitura e escrita deve ocorrer de forma
natural,sem nenhum tipo de imposigdes.Para ele,o0 proprio “mundo” no qual a crianga esta
inserida,ja € por si so alfabetizador.Deste modo,o0 que parece ser um simples desenho ou uma
brincadeira que o sujeito realiza, ja € uma preparacdo para o desenvolvimento da linguagem
escrita.

Segundo Ferreiro(1996), a aquisicdo da lingua escrita ndo ocorre a partir de vas repeticdes,
utilizadas comumente nas cartilhas. De acordo com a autora, as criancas aprendem a partir de
suas proprias construcbes, uma vez que este processo ocorre de forma gradual.Para tanto,é
necessario ter a consciéncia de que o “erro” estd inserido neste contexto.Ao contrario da
linguagem oral,onde é permitido aprender através da tentativa,na linguagem escrita,ocorre uma

inibicdo,na qual o erro é motivo de penalizag&o.

De acordo com a autora:

E muito mais facil introduzir a lingua escrita com alegria,com entusiasmo e sem
medo as criancas pequenas, que devolver a um multirrepetente a confianca em si
mesmo para poder enfrentar de outra maneira uma aprendizagem que s6 tem
sido fonte de frustracdes.FERREIRO, 1996,p. 48).

Ainda nesta direcao,Ferreiro (1996,p.44-47) aponta alguns elementos de grande relevancia no tocante

a aquisicdo da leitura e escrita:



Restituir a lingua escrita seu carater de objeto social,
= Desde o inicio (inclusive na pré-escola) se aceita que todosna escola podem produzir e

interpretar escritas, cada qual em seu nivel;

Permite-se e estimula-se que a crianga tenham interagcdo coma lingua escrita, nos mais

variados contextos;

Permite-se 0 acesso 0 quanto antes possivel a escrita donome proprio;

N&o se supervaloriza a crianca, supondo que de imediato compreendera a relagéo entre a
escrita e a linguagem.Tampouco se subvaloriza a crianga suponde que nada sabe até que o

professor lhe ensine. [...]

De acordo com Guaresi (2009,p.3-4),Emilia Ferreiro e Ana Teberosky “constataram que
criangas na faixa dos 4 aos 6 anos seguem uma sequéncia logica bésica na alfabetizacdo.As
etapas sdo as seguintes’:

1) nivel de escrita pré-silabica: representacdes alheias a qualquer busca decorrespondéncia entre a
emisséo de som e a escrita;

2) nivel de escrita silabica: modo de representacgdes silabicas, com ou sem valor

sonoro convencional. A silaba comeca a atuar como indicador, mas impossivel de ser
coordenada com outros da mesma natureza;

3) nivel de escrita silabico-alfabética: a crianga passa a construir sozinha hipoteses

silabicas e comeca a compreender a relacdo entre a totalidade e as partes, e entre as letras e 0s
sons;

4) nivel de escrita alfabética: a crianca, aqui, reconhece gue ndo se pode adivinhar o

gue esta escrito, € necessario reconhecer os fonemas e as letras. Comeca a escrever com
principios alfabéticos, sem residuos sil&bicos e usando as letras com seu valor fonético
convencional.

Em suma,é de grande importancia conceber a aquisi¢do da lingua escrita,como um processo de
carater dinamico,que nao se finda ao término da escola primaria. ParaFerreiro(1996),tal
concepgdo,possibilita que o sujeito vislumbre a lingua escrita sob uma nova Otica,transformando-
a em algo palpavel,cada vez mais proxima de sua realidade.

Sobre a lingua escrita, Ferreiro comenta que: ”E precisamente a transformagao e a recriagio que

permitem uma real apropria¢ao” (1996, p. 47).
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2.3 A crianga com TDAH e a aquisicdo da leitura e escrita

O transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade ou TDAH tem sido uma pauta constante
dentro e fora dos circulos académicos nos Gltimos anos.H& um longo periodo em que se buscava
uma resposta que justificasse o0 comportamento de criangas que ora apresentam um
comportamento introvertido,ficando inertes em seu préprio universo, ora 0 oposto,quando
demonstram grande agitagéo e dificuldade de concentracéo.

A partir do exposto,a questdo principal, € que devido a longa discussdo referente ao
tema,profissionais do campo clinico temem que haja uma banalizacdo deste,uma vez que a
qualquer sinal de desvio do que é considerado padrdo,prontamente se criam rétulos para as
criangas,levantando hipoteses que ndo possuem sequer fundamento necessario.Para tanto,faz-se
necessaria, primordialmente, a compreensdo do transtorno segundo a literatura médica.

De acordo com Rohde,Barbosa, Tramontina e Polanczyk:

As primeiras referéncias aos transtornos hipercinéticos na literatura médica
apareceram no meio do século XIX.Entretanto,sua nomenclatura vem sofrendo
alteragdes continuas.Na década de 40,surgiu a designacdo “lesdo cerebral
minima”, que ja em 1962,foi modificada para “disfungdo cerebral minima,
reconhecendo-se que as alteragdes caracteristicas da sindrome relacionam-se
mais a disfuncBes em vias nervosas do que propriamente a lesGes nas mesmas.
(ROHDE, BARBOSA, TRAMONTINA&POLANCZYK, 2000, p. 1).

A respeito das causas do TDAH,Barkley apud Lopes,Nascimento&Bandeira afirma que:

Estudos  diversos utilizando técnicas de neuro-imagem revelam um
comprometimento do lobo frontal e de estruturas subcorticais com ele
relacionadas.Evidenciou-se em pacientes com TDAH uma simetria anormal do
cortex pré-frontal.[...]Acredita-se que os lobos frontais possuam uma fungédo
executiva,compreendendo a capacidade de iniciar,manter,inibir e desviar a
atencdo.(BARKLEY apud LOPES,NASCIMENTO &BANDEIRA 2005)
O quadro clinico da sindrome é caracterizado essencialmente por trés aspectos principais: a
desatencdo,impulsividade e hiperatividade.No ambiente escolar,tais aspectos podem ser
identificados a partir da falta de concentracéo na realizagéo das tarefas;dificuldade para atender a
comandos ou seguir regras;agitagdo; conduta evitativa para o envolvimento de atividades que
exijam esforco mental; esquecimentos e dificuldades de organizacdo pessoal.Conforme

apontam(ROHDE,BARBOSA, TRAMONTINA&POLANCZYK,op.cit.).
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Quanto aos critérios diagnoésticos,de acordo com o DSM-IV ha necessidade ao minimo de seis
sintomas de desatencdo e/ou seis sintomas de hiperatividade/impulsividade,para que se estabeleca
o diagndstico de TDAH.(ROHDE, BARBOSA, TRAMONTINA & POLANCZYK,op.cit.).

E importante salientar que além da observacio dos sintomas ja mencionados,faz-se necessaria uma
profunda anamnese,que contenha sobretudo, a coleta de dados de pessoas de seu convivio,como
familiares e professores.

No tocante ao tratamento do transtorno,sugerem-se intervencbesde ordem psicossocial e
psicofarmacolégicas.(ROHDE, BARBOSA, TRAMONTINA & POLANCZYK,op.cit.). Isto é,no
ambito escolar,e aconselhavel que o aluno com TDAH tenha se possivel, um atendimento
individualizado.E imprescindivel também que possua uma rotina diaria e evite sentar-se proximo
a portas ou janelas,no intuito de evitar qualquer tipo de dispersdo.Em relacdo a intervencéo
psicofarmacoldgica,em geral,recomenda-se 0 uso do estimulante Metilfenidato,popularmente
conhecido como”Ritalina”,que atua junto ao sistema nervoso central de modo eficaz,reduzindo

em grande parte os sintomas apresentados.

2.4 A intervencdo psicopedagdgica e a mediacdo semidtica

Em nosso cenario atual, um campo tem merecido destaque: o da psicopedagogia.Em sua fase
inicial,a utilizacdo do termo estava relacionada ao aspecto organico,porém hoje ja se sabe que as
dificuldades de aprendizagempodem decorrer em virtude de diversos fatores,dentre eles:
dificuldade de comunicacdo e relacionamento,ansiedade, alteracbes na area emocional e
baixaestima.
Nessa perspectiva,a atuacdo do psicopedagogo,vai muito além do auxilio ao aluno que apresenta
dificuldades,seu trabalho é sobretudo de carater preventivo.

De acordo com Pontes,o profissional da area de psicopedagogia enfrenta grandes desafios,uma
Vez que:

Ao chegar numa instituicdo escolar, muitosacreditam que o psicopedagogo vai
solucionar todos os problemas existentes (dificuldade deaprendizagem, evasdo,
indisciplina, desestimulodocente, entre outros). No entanto, o psicopedagogonao
vem com as respostas prontas. O que vai acontecer serd um trabalho de equipe,
em parceria com todos que fazem a escola (gestores, equipe técnica, professores,
alunos, pessoal de apoio, familia). (PONTES,2010).

Nesse sentido, a acdo do psicopedagogo, segundo Pontes (2010 op.cit.) devera estar centrada ndo somente

no aluno, mas no contexto em que este esté inserido.No caso de uma intervencdo de carater clinico,faz-se
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necessaria uma anamnese minuciosa,a fim de que se possa conhecer o histérico da crianca e desta forma
intervir junto a esta de maneira eficaz.

Assim sendo, Pontes salienta que: “N&o existem formulas magicas, prontas parase vencer as dificuldades
de aprendizagem dosalunos. Essas dificuldades muitas vezes sdosintomas de que algo ndo vai bem,
podendoser identificado e até amenizado pelo educador,contando com o apoio do
psicopedagogo.”(PONTES,2010).

Desta forma,é de suma importancia que tenhamos a compreensao que o ato pedagogico,ndo
ocorre de forma aleatoria,uma vez que em toda acdo hd uma intencionalidade que visa mudangas
ou ressignificagdes.Dentro desta perspectiva,o psicopedagogo configura-se como 0 mediador
deste processo,tornando-se um instrumento a fim de que o sujeito possa reconstruir seus
conhecimentos e incorporar novos conceitos.

Sobre a mediacdo semidtica,Favero comenta que:

Admitir que a atividade humana é mediada nos leva a entender que a construcdo
do conhecimento e a aquisicdo de novas competéncias no ambito das préaticas
escolares e educacionais envolvem muito mais do que saber como se constroem
estratégias cognitivas,uma vez que envolvem também,a questdo do como e quais
sdo o0s valores sociais que permeiam as informacdes,0s procedimentos e as
proprias atividades]...]. (FAVERO, 1994 apud FAVERO 2009).

Neste panorama,o brincar caracteriza-se como um instrumento de grande relevancia para aquisicao
de conceitos,visto que “A brincadeira permite a crianga vivenciar o ladico e descobrir-se a Si
mesma, apreender a realidade, tornando-se capaz de desenvolver seu potencial criativo”
(SIAULYS, 2005 apud QUEIROZ;MACIEL&BRANCO).

Por fim, ao brincar, a crianca se desenvolve e cria condi¢Oes para desenvolver o que Vygotsky
denomina de zona de desenvolvimento proximal: “Ela é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo independente de problemas,
e o0 nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a

orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com os companheiros mais capazes”

(VYGOTSKY,1998, p. 112).
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3 Método de Intervencao
3.1 Sujeito.

S com sete anos do sexo feminino,gravidez planejada.Nascida de um parto cesareo,sem
intercorréncias em 23.03.2006, a mé&e sofreu de hipertenséo durante os nove meses da gestacao.
Quanto a linguagem S apresenta trocas de fonemas em sua fala,embora tenha sido submetida a
terapia fonoaudioldgica. Segundo a familia, S ird retomar o tratamento no segundo semestre do
ano. Os pais séo casados e S possui uma irma de 18 anos,cujo relacionamento é definido por estes
como “bom”.Os trés possuem historico de TDAH. Durante o desenvolvimento das sessfes de
intervencdo,foi observado pela pesquisadora a possibilidade deS estar passando novamente por
um episodio de bullying,fato comprovadoposteriormente, e que possivelmente pode ter sido um
agravante para falta de motivacdo apresentada pela aluna.Atualmente,S cursa o 2° ano do ensino
fundamental em uma escola da rede publica. S iniciou sua vida escolar aos trés anos,em creche da
rede pablica em turno integral,onde permaneceu por um ano e seis meses. Nesse periodo,a
familia relatou ter percebido que seu nivel de aprendizagem estava além dos outros
alunos,classificando o ensino da escola como “fraco”. Assim sendo, S foi submetido a testes
psicoldgicos,que apontaram para um quadro de altas habilidades.Deste modo,ap6s a devolutiva
destes, os pais resolveram transferi-la para outra escola,onde ficou por seis meses, pois a escola
da irmad mais velha havia fechado e seria inviavel o trajeto para um bairro mais distante.Neste
interim, S mudou-se para uma escola proxima de sua casa,na qual permaneceu durante o periodo
de um ano.Cabe ressaltar, que na escola citada, segundo relato da mée, S sofreu um episodio de
bullying,que teria sido responsavel por desmotiva-lo do processo de aprendizagem,uma vez que
desde entdo ndo apresenta motivacdo para tudo o que se refere a escola.Os pais relataram que
antes do fato,S demonstrava grande apreco pelo ambiente escolar,obem como em relacdo as
praticas ali desenvolvidas,como a leitura por exemplo. A familia considerou o ensino fraco
também nesta unidade além de, considerar, ndo ter o devido apoio da equipe
pedagogica.Ressaltaram que ndo houve providéncias em relagdo ao episddio do bullying,embora
a Regional de ensino tenha sido informada do fato.A familia relatou, ainda, que em certo
episddio, S havia dito que queria ter repetido o jardim Ill,para poder continuar com a professora
anterior.Segundo dados obtidos em entrevista com as professoras. S comportava-se de forma
indisciplinada em sala de aula,de modo a ndo atender comandos solicitados,entre eles,a execugao
das tarefas propostas, e que em relacdo a aprendizagem S esteve aquéem dos demais

estudantes,pois teria faltado muitas aulas no primeiro semestre do ano letivo de 2012. A familia,
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por sua vez, justificou a auséncia de S, alegando que ela teria realizado uma cirurgia para retirada
de adenoide e amidalas. A docente salientou aindaque S apresentava grande dificuldade de
concentracéo e atencdo,o que prejudicou seu desempenho. Outro aspecto importante do relato da
professora foi que ao ler o relatorio de S referente a 2011 no jardim Ill,pensou tratar-se de uma
estudante disciplinada e atenciosa, caracteristicas que ndo condiziam com o que observava.Pela
avaliacdo escolar, S estaria, atualmente na fase silabica, na perspectiva da psicogénese da
escrita.Para concluir, S foi novamente transferida de escola, e ndo tem acompanhado o ritmo da
turma.De acordo com a docente desse momento,que utiliza os métodos fonico e global para a
alfabetizacdo, S apresenta agitacdo motora e consideravel falta de atencdo,além de demonstrar
inseguranca durante a execucdo das tarefas propostas,verbalizando que néo € capaz de cumpri-
las. De modo que neste inicio de ano, ndo copiava do quadro alegando ndo ser capaz de fazé-
lo.Por fim, a professora atual relatou que S ndo tem participado regularmente das aulas de reforgo
oferecidas pela escola em horario contrério,fator que segundo ela, contribui de forma
negativa,para o desenvolvimento dos requisitos escolares necessarios nesta faixa etaria.No
decorrer do presente trabalho,a mée de S levou-a ao neurologista,apds ser submetida a uma
bateria de testes,verificou-se que S possui TDAH,iniciando o uso da medicagéo Ritalina, a partir
da 22 sessdo de intervencédo,conforme foi relatado no segundo capitulo deste trabalho

3.2 Procedimento Adotado (descricéo geral).

Antes de iniciarmos as sessOes, foi feito um contato com a mée de S, onde foi explicada a
pesquisa e seus objetivos,sendo assinado um termo de consentimento livre esclarecido. S foi
atendida em nove sessdes.lsto é,quatro em sua residéncia e cinco na residéncia da pesquisadora.
Todas as sessfes foram gravadas em audio,no entanto, ndo foram transcritas na integra. Foi feito
um relato com esse material, de modo a ser descrita toda sessdo de forma minuciosa,com
aproximadamente 40 minutos cada,com intervalo de uma semanaentre uma e outra.A
metodologia aplicada baseou-se em Favero(2005),onde primeiro faz- se uma avaliagdo
psicopedagdgica para o levantamento das competéncias do sujeito e posteriormente a partir
destes dados, planeja-se as sessOes de intervengdo,de modo que cada sessdo fornece os dados a
serem utilizados no planejamento da sessdo seguinte.Para apresentar as avaliaches e sessdes
psicopedagogicas, utilizou-se um relato minucioso e ao final deste,enfatizou-se 0s aspectos mais
relevantes como resultado.A partir destes resultados fizemos uma analise a cada final de sess&o,

que foi utilizado como objetivo para sessdo seguinte.Todos os resultados foram elencados em
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uma discussdo geral de todo processo.A elaboracdo desse relatorio foi a culminancia de todo o

processo de intervencdo relatado nas consideracdes finais.

4 A intervencao psicopedagdgica: da avaliacdo psicopedagogica a discussao de
cada sessdo de intervencao

4.1Avaliacdo Psicopedagdgica

Sessdo de avaliacdo psicopedagdgica 1

Data: 09.04.13

Duracéo: 50 minutos

Objetivos:

*Reconhecer e identificar as letras do alfabeto;

*Estabelecer uma sequéncia l6gica de figuras, e elaborar uma historia;
* Ordenar uma sequéncia numérica;

* Escrever de forma espontanea os nomes de algumas gravuras.

Material: Computador, figuras em sequéncia cédulas de dinheiro de brincar,caderno, lapis e
borracha.

Procedimento: Na primeira atividade da sessdo, o procedimento adotado foi um jogo de
computador on-line, visto que S demonstrou grande interesse por aparelhos tecnoldgicos.(anexo
2- figura 1).

Ao iniciar o procedimento a pesquisadora instruiu S a respeito das regras do jogo e
exemplificou como o mesmo deveria transcorrer. Isto &, P: as letras estdo ocultas na floresta. Na
medida em que forem encontradas, havera um sinal sonoro indicativo, de erro ou acerto, o acerto
sera circulado com a cor amarela. S compreendeu o comando e passou a jogar. Assim sendo, 0
jogo transcorreu normalmente, de modo que S encontrou em um curto periodo de tempo, cerca de
10 minutos, grande parte das letras do alfabeto que estavam ocultas. Em determinado momento, S
sentiu dificuldade para achar as ultimas letras que restavam. A pesquisadora interrompeu o
procedimento, e deu inicio a proxima atividade.

Na segunda atividade, (anexo 2-figuras 2-5)utilizou-se um jogo contendo 12 cartelas (3 figuras
em sequencia:“‘garoto”,”’abelha” e “vaca” com 4 cenas cada), caderno e lapis. Inicialmente, foi
apresentado a S quatro cartas embaralhadas, representando uma histéria em sequéncia.Solicitou-

se, em seguida,que esta colocasse a cena na ordem dos acontecimentos. S verbalizou que a
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primeira cena seria 0 garoto dormindo,a segunda, ele acordando,a terceira,ele tomando café da
manha - neste momento, S faz uma observacdo dizendo que ao contrario do personagem, nao
costuma comer no periodo da manhd — e finaliza com, a cena onde o garoto vai a escola. P
questiona se haveria outra maneira de contar a mesma histdria, S respondeu que o personagem
poderia dormir,acordar,ir para a escola, e por Ultimo comer, assim como ela costuma fazer em seu
cotidiano.

A segunda cena,também embaralhada, apresentada a S foi a da abelha,uma vez que a mesma
verbalizou gostar muito de mel. Assim sendo, fora solicitado o mesmo comando da sequéncia
anterior, de modo que S respondeu que a ordem dos acontecimentos seria a seguinte: inicialmente
a abelha voa (cena 1), em seguida voa até a flor (cena 2), faz 0 mel (cena 3) e por fim, o mel fica
pronto (cena 4).A terceira sequéncia vaca, foi descrita da seguinte forma: a vaca come grama
(cena 1), o rapaz tira o leite da mesma (cena 2),coloca numa vasilha (cena 3) e no fim, se
transforma em queijo(cena 4).

Posteriormente, a pesquisadora incentivou S a escrita,perguntando-lhe se ela saberia como
se escrevem as palavras”mel” e “vaca”,de modo que S respondeu soletrando,isto ¢: M-E-U e em
seguida V-C-A. S permitiu que o registro da escrita fossem feito apenas na capa de um
caderno,pois segundo a mesma,as folhas s6 poderiam ser utilizadas para a escola.

No terceiro procedimento, que objetivou a verificacdo das competéncias relacionadas a
area da matematica,a pesquisadora solicitou a S que escrevesse no caderno a sequéncia dos
nameros que conhecia. S iniciou a escrita dos algarismos,apresentando dificuldade para lembrar a
ordem dos numeros Escreveu corretamente 0s numeros,porém ao final do
procedimento,verbalizou que s6 saberia contar até o numero 19,em seguida, acrescentou o
namero 50, apds o 19. Somente quando P perguntou-lhe se a ordem estava correta S deu-se conta
do erro.

O quarto procedimento(anexo 2-figura 6 )teve como objetivo principal verificar a relacdo de S
com a escrita.Para o desenvolvimento da atividade foram necessérias as cartelas de
figuras(utilizadas no procedimento 2), cédulas de “dinheirinho”, caderno e lapis.A brincadeira
realizada foi a do de simular compra e venda,na qual S deveria ser a operadora de caixa que
recebeu o dinheiro e anotou os pedidos da compra.O primeiro item a ser comprado foi a figura da
abelha,cuja escrita da palavra foi feita da seguinte forma:A-B-L-A. O segundo item foi um a
figura do leite escrito pelo sujeito como L-E-I-T. Questionada por P a respeito da suposta falta
de alguma letra, S demonstrou dificuldade para identificar qual seria,embora no momento do

procedimento que tenha sido trabalhado o a letra E.ApoGs este momento, S solicitou a P que
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anotasse os pedidos. P anotou a proxima palavra: menino,porém, pediu ajuda a S, que por sua vez
soletrou que se escrevia M-B-N-I1-V-O.

O ultimo procedimento da sessdo objetivou verificar a compreensdo do sujeito a respeito

dos grafemas e fonemas, de modo a observar se este conseguiria realizar uma associagdo entre
eles.O material utilizado nesta etapa final foi um cartaz ilustrado do alfabeto, no qual para cada
letra havia uma figura correspondente.Dessa foram P apontou algumas letras a fim de que S
pudesse estabelecer uma relagdo entre a esta e seu respectivo valor sonoro.
Resultados obtidos e discussdo: Embora o objetivo da primeira etapa da sessdo tenha sido
atingido, ou seja, o reconhecimento das letras do alfabeto, 0 procedimento ndo transcorreu
conforme o esperado pela pesquisadora. Por se tratar de uma atividade que demandava bastante
atencdo,tanto a pesquisadora,quanto S, ndo conseguiram encontrar todas as letras ocultas,o que
tornou a atividade enfadonha para ambas No segundo procedimento S foi capaz tanto de
estabelecer uma sequéncia logica com inicio,meio e fim, entre as cenas apresentadas,quanto
elaborar uma nova histéria,narrando os fatos a partir de uma outra perspectiva. Apresentou ainda
um vocabulério claro e organizou com coeréncia suas ideias.

Quanto as competéncias relacionadas ao pensamento Idgico-matematico,trabalhadas na
terceira atividade, S demonstrou grande dificuldade tanto na contagem oral,quanto na escrita dos
algarismos,de modo que ordenou apenas até o numero 19.Esta conclusdo é prematura.No que se
refere as competéncias linguisticas trabalhadas na etapa final da sessdo,observou-se que S
encontra-se no nivel silabico,demonstrando processamento lento na escrita e faltando letras,
compativel com nivel em que se encontra. .

No que concerne ao seu comportamento, S apresenta falta de motivacao, dificuldade para
se concentrar e atender aos comandos, agindo de forma impulsiva em varios momentos.

Pretende-se na préxima sessdo dar prioridade a aspectos como concentra¢do e motivacéao,

tendo em vista um melhor aproveitamento das atividades.
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Sessao de avaliagdo psicopedagogica 2
Data:16.04.13
Duragéo: 40 minutos
Objetivos: * verificar se S utiliza os processos de anélise e sintese;
*verificar em S a memoria de trabalho e evocacao.

Material: Ambiente doméstico, quebra-cabecas virtual, figuras de animais e fichas com letras e
silabas.
Procedimento: A primeira etapa da sesséo teve como foco a montagem de um quebra-cabeca
virtual. A pesquisadora iniciou 0 jogo no computador, e instruiu S:
P: Vocé vai montar este quebra-cabeca em tela. Toque a pecal e a desloque para formar a figura.
S: Ta bom!
S compreendeu a instrucéo e iniciou a atividade proposta com muita rapidez e destreza, visto que
tem o habito de utilizar aparelhos tecnoldgicos,como tablets e notebooks.
A figura inicial apresentada foi um passaro vermelho com nove pecas,(anexo 3-figura 7 )cuja
montagem fora iniciada a partir da figura.Logo em seguida,por conta propria,S iniciou a
montagem de um segundo quebra-cabecas, também com nove pecas,porém de maior grau de
complexidade,uma vez que se tratava de uma figura com apenas uma cor predominante.(anexo 3-
figura 8) S finalizou o procedimento com éxito em um minuto e trinta e nove segundos.
Demonstrando entusiasmo, S iniciou hovamente de forma espontéanea, isto €, sem o comando da
P a montagem do Gltimo quebra-cabeca concernente a primeira etapa de procedimentos, este por
sua vez o de maior complexidade, visto que houve um acréscimo do nimero de pecas, agoral6, e
as figuras apresentavam grande similaridade. (anexo 3-figura 9).

Ao iniciar o segundo procedimento da sessdo,um jogo da memoria,contendo 11 pecas (anexo
3-figura 10),a pesquisadora forneceu a seguinte instrucéo:
P: Agora iremos brincar de jogo da memorial\VVocé conhece?
S: Sim!
P: Pois bem,irei apresentar as figuras e vocé devera memoriza-las,certo?
S: Ta bom!
P: Antes, quero que escolha os animais de sua preferéncia, pois sé utilizaremos sete figuras no
jogo.
Assim sendo,S escolheu as seguintes figuras: pato,urso,gato,borboleta,ledo,coelho e passarinho.
O jogo iniciou e a pesquisadora disp0s as figuras na seguinte ordem:

1° coelho; 2° ledo; 3° borboleta; 4°pato; 5°gato; 6° urso; 7° passarinho.
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Logo apos, virou as respectivas figuras e questionou S:
P: Qual foi o primeiro animal que vimos?

S: O coelho!

P: Muito bem!E o segundo?

S: ledo!

P: O terceiro?

S: A borboletal

P: E o quarto?

S: pato!

Nas Ultimas figuras S fez uma longa pausa e verbalizou nao lembra-las.

Tendo em vista a verificacdo de competéncias na area de leitura e escrita,a Ultima atividade
da sessdo visou a formacéo de palavras a partir de letras e silabas em destaque.(anexo 3-figuras
11-24).

No primeiro momento,a pesquisadora forneceu a seguinte instrucdo a S:
P: Esta atividade vai ser bem legal!lremos formar palavras!Funcionara da seguinte forma:A”,
sendo solicitado a S que tentasse realizar sua respectiva leitura. Posteriormente, foram colocadas
as letras “C”,”B” e “M” com a finalidade de dar origem as palavras “COLA” ,”"BOLA e
“MOLA”
Logo depois, foi apresentada a palavra “GATO”,com a letra “G” em destaque,e em seguida as
letra”R”, “P”’e “L” No momento citado, a pesquisadora fez a seguinte pergunta ao sujeito:
P: Como ira ficar esta palavra, se fizermos uma troca entre as letras. Isto €, entre 0 “R” e 0 “P” ¢
depois entre o “T” de gato para o “L”.(A palavra “GALO” deveria ser formada).
A crianca faz uma pausa,sendo necessaria a repeticdo da apresentacdo da palavra.
Ao final da atividade foi apresentado o trecho “EDQO” juntamente com as seguintes letras:
“D”,”"M” e “C” e o trecho “IA” em conjunto com as letras “M”,”T” e “D”.
Resultados obtidos e discussdo::Apos a analise dos dados obtidos durante a sessdo,observou-se
que S possui baixo nivel de concentragdo,mantendo-se atento somente quando trabalha-se algo
de seu interesse.
No que se refere a linguagem escrita,percebeu-se grande falta de motivacao por parte de S,que
recusa-se a ler ou escrever.

S concluiu o primeiro procedimento, alcancando o objetivo proposto na atividade.Verificou-se

que existe a utilizacdo de estratégias para a formacdo da figura.S utilizou-se da figura-
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fundo(passaro) para concluir o primeiro quebra-cabecas.No segundo e terceiro classificou pelas
cores e formas,utilizando andlise e sintese para a construcao do pensamento.

No segundo momento desta avaliagdo,houve a apresentacdo de sete figuras em sequéncia,de
modo que cada uma deveria ser identificada por S e posteriormente memorizada.Nesta etapa,S
apresentou dificuldade,memorizando apenas quatro fatos.Cabe salientar,que este procedimento
ndo ocorreu conforme o idealizado pela pesquisadora,uma vez que 0 numero de fatos
memorizados ndo condiz com o que se espera dentro da faixa etaria em que S se encontra.Cabe
citar ainda, que em dado momento, S verbalizou que estava conseguindo visualizar as fichas,pois
nao estariam escuras na parte superior.

No que se refere ao terceiro procedimento da sessdo,verificou-se que S apresenta uma conduta
evitativa para a leitura e escrita,queixando-se por varios momentos,solicitando que o
procedimento fosse finalizado.Observou-se ainda grande dificuldade de associacdo entre o0s
grafemas e fonemas das palavras trabalhadas pela psicopedagoga.Sendo assim,o objetivo inicial
desta etapa ndo ocorreu conforme o esperado,pois S nédo foi capaz de formar palavras a partir das
silabas trabalhadas.

Pretende-se na proxima sessdo desenvolver estratégias que favoregam a aprendizagem de

S,tendo em vista um novo tipo de conduta no que se refere a leitura e escrita.

4.2 As SessOes de Intervencéo

Sessdo de Intervencao psicopedagogica 1

Data: 30.04.2013

Duragéo:40 minutos

Objetivo: * Melhorar as capacidades de S, estimulando a leitura e escrita.

Material: Ambiente doméstico, caga-palavras e bonecas.

Procedimento: No primeiro momento da sessdo de intervencdo foi apresentado a S uma folha
com caca palavras de personagens infantis,cuja proposta era trabalhar o grafema “V”.Nesta
direcdo,a psicopedagoga forneceu a instrucdo a S:

P: Iremos fazer uma brincadeira bem legal,com personagens que vocé gosta bastante!VVamos
brincar de caga-palavras!VVocé devera observar as palavras que estdo abaixo das figuras e tentar
encontra-las no diagrama.Tudo bem?

S: Ah.n&o quero. Estou cansado!N&o vou ler!

P: Vamos lal'Vocé consegue!E o melhor: Sabia que as palavras que iremos trabalhar sdo todas

iniciadas com a letra do seu nome?Vocé vai gostar!



S: Néo quero este jogo...
No momento citado, S escolheu trabalhar com um caga-palavras de nomes de personagens,

(anexo 4-figura 25) distinto do que havia sido proposto inicialmente.
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O procedimento iniciou, sendo necessaria a mediagdo imediata da psicopedagoga em diversos

momentos,objetivando a motivacao de S. Desta forma,ap6s um periodo de cerca de 6 min.,apenas

duas de um total de quatro palavras foram encontradas.

A medida que o jogo transcorreu,S manteve-se disperso por grande parte do tempo,e solicitou a

pesquisadora que fosse realizado outro tipo de jogo,onde ndo fosse necessario ler ou escrever.A

pesquisadora sugeriu entdo, a brincadeira da “adedonha com os dedos” e
concordou,apresentando mais entusiasmo do que no inicio da sessdo.A brincadeira inicia:

P e S: Adedonhal

P: Vocé conhece o alfabeto ndo é?

S:Sim!

S mostra nove dedos e a pesquisadora apenas dois.

P: Entdo vamos contar as letras,tudo bem?

No referido momento da atividade S verbalizou as letras do alfabeto na sequéncia correta até
chegar a letra “L” e antes do comando da psicopedagoga respondeu com entusiasmo:

S: Ah...ja sei! LEAO,LAPIS...

P: Laranja! Sei outra também com a letra “L”! LI.-

S: ....VRO!(S complementa a palavra)

P: Muito bem!LIMAO!

S faz uma pausa,demonstrando ndo lembrar outras palavras com a letra trabalhada.

P: Tem nome de pessoas com a letra “L”...LUCIANA, LUIZ...

S: Vamos agora a letra “B”,por favor!

P: Tudo bem.Cada uma de nds colocard um dedo.

S: BRUNA,BOLA,BEXIGA E BALAO...

P: BONECA,BIA!Tem muitas coisas com a letra “B”,inclusive uma coisa que 0 macaco adora
comer...

S: BANANA!

A pesquisadora sugere a letra “C”...

S: CAROLINA,CARLOS,CARROSSEL,CASA...

P: COLA,CAFE...

S: CAIXA.

S
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P: COLHER.

S: OVO.

P: OVO?E a letra “C”? Essa ¢ a letra “’O”! CABELO! Vamos a letra U? “U” de URSO!

S: UVA!

S:UVA!

P: Vocé ja falou essal

Ao longo do procedimento,iniciou-se outra etapa com a letra “Z”,que culminou em outra
brincadeira,solicitada por S: “Mamae e filha”.

A atividade transcorreu normalmente,até que em determinado momento a
pesquisadora(“Mamae”) perguntou a( “filha”):

P: Como foi na escola hoje filha?

S muda entdo a feicdo e responde que ndo foi muito bom...

P: Mas por que néo foi bom? Me conte 0 que aconteceul...

S desconversa e verbaliza que ndo foi nada.A pesquisadora insiste e este verbaliza:

S: Ah... ndo foi bom porque ninguém quis brincar comigo.

Os meninos ficam gritando,falando coisas...

A pesquisadora interrompeu a brincadeira e perguntou a S se o que foi relatado havia acontecido
com ele na realidade.S respondeu que sim,acrescentando que os colegas de classe 0 provocavam
constantemente,verbalizando que seu cabelo seria de “jujuba”.S relatou ainda que gostaria de ter
o cabelo liso e que ndo gostava muito de ir a escola.

A brincadeira continuou,sendo finalizada alguns minutos depois.

Resultados obtidos e discussdo: Na primeira etapa da sessdo (caca-palavras), S demonstrou
apatia, mantendo-se disperso por longo periodo.No decorrer da atividade,executou o que fora
proposto sem esmero.Verbalizou repetidas vezes que ndo queria fazer nada,sobretudo se fosse
algo relacionado a leitura e escrita.lsso foi evidenciado durante a execucéo da atividade,uma vez
gue de um total de quatro palavras apresentadas, S encontrou apenas duas.

No intuito de buscar novas estratégias que motivassem S, a psicopedagoga flexibilizou o
planejamento inicial e a sessdo ocorreu de forma dindmica.lIsto é,de acordo com o solicitado pelo
proprio S,porém sem negligenciar o objetivo inicial.

Observou-se assim,que a partir deste momento S passou a responder aos comandos de forma
distinta,mostrando-se mais receptivo ,apresentando uma riqueza maior de vocabulario,visto que
conseguiu responder a “adedonha” de forma satisfatoria e por fim,fez uma correspondéncia

correta entre letras e nimeros na mesma atividade.
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O ultimo momento da sessdo foi de suma importancia,pois S externou por meio do brincar,
sentimentos que até entdo eram desconhecidos.

De um modo geral, a sesséo foi finalizada com éxito, visto que foram obtidos elementos de
grande relevancia,fundamentais para a continuidade do trabalho que estd sendo desenvolvido
junto aS.

Obijetiva-se nas proximas sessdes trabalhar de forma mais dindmica,tendo em vista a execucao de

uma mediacdo que possa engendrar novas perspectivas a realidade de S.

Sessao de Intervencdo psicopedagogica 2

Data: 07 .05.2013

Duragéo: 1h

Objetivos: *Desenhar uma figura humana;

*Formar palavras e etiquetar as partes da casa

Material: Ambiente doméstico,alfabeto movel,cola,etiquetas,papel,lapis preto e colorido.
Procedimento: No primeiro momento da sessdo foi proposto a S que fizesse o desenho de uma
figura humana sem que este observasse algum tipo de referencial.lsto €,0 desenho deveria surgir
a partir de sua propria imaginacdo.(anexo 5-figura 26). A instrucdo foi dada a S,de modo que
este por sua vez,compreendeu,porém,apresentou desanimo:

P: Vocé deveré realizar o desenho de uma figura humana qualquer,da sua prépria imaginacao.

S: N&o... ndo quero... quero assistir televisdo, dormir.Nao consigo!

P: Vamos la!Vai ser legal!E claro que vocé consegue!

S: P osso pegar o boneco “Kokymoto” do Carrossel para eu olhar?Deixa!Por favor!

P: N&o. Vocé ndo devera copiar.Tente imaginar.

Neste interim, S tentou por diversas vezes chamar a atencdo da pesquisadora,fazendo conta que
estava copiando de outras imagens que se encontravam ao seu redor.

A pesquisadora adverte S...

P: Ja conversamos sobre isso!N&o podemos fazer da forma que vocé deseja.

Em seguida, S retomou a atividade e esta transcorreu normalmente,sem interrupgoes.

Na segunda etapa da sessdo,(anexo 5-figuras 27-34) trabalhou-se com um alfabeto
movel,disposto em uma mesa ao alcance de S.Posteriormente,as etiquetas foram entregues a S,
que escutou a seguinte instrucao:

P: Faremos uma brincadeira bem divertida,que ocorrerd da seguinte forma:lremos nomear as

partes de sua casa.Para tanto,vocé devera formar os nomes destes locais a partir do alfabeto
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movel disposto na mesa e em seguida,ja com as palavras coladas,etiquetar as partes de sua
residéncia.

S: Tudo bem!

S compreendeu a instrugédo e iniciou a atividade.Antes de formar as palavras, a pesquisadora
retomou o alfabeto com S e em seguida perguntou-Ihe:

P: Qual parte da casa iremos etiquetar primeiro? VVocé podera escolher!

S: Néo sei!

P: Que tal a sala?

S: Pode ser!

P: Entdo vamos lalMe diga como eu poderei escrever “SALA™?

A pesquisadora faz uma segmentacéo das silabas para facilitar o processo de formacéo das
palavras que serdo trabalhadas.

P: Como faco o “SA”?

S: “SA”

P: Muito bem!E o “LA”?

S: “L!

P: Ok!

A pesquisadora solicitou no referido momento que S observasse a palavra que estava sendo
formada...

S: Até agora formamos “SAL”.Qual letra est4 faltando para formarmos “SALA”?

A pesquisadora enfatiza a silaba “LA” e assim, S € capaz de perceber a letra correta.

S: “A”

Em seguida,S escolheu etiquetar sua propria foto de bebé,que ficava localizada em uma
saleta,préximo a sala principal.Deste modo, formou a palavra”’BB”.

No ambiente da cozinha S etiquetou os seguintes itens: "GELADEIRA”, ”ARMARIO”,
REMEDIOS” e ‘PIA”.

Ao final da atividade etiquetou e formou as palavras “PORTA” e “SALETA”.

Resultados obtidos e discussédo: Assim como foi observado em sess@es anteriores, S demonstrou
grande falta de interesse em relacdo ao que fora proposto pela pesquisadora, sobretudo, na
primeira etapa da sessdo,referente a elaboracdo de um desenho de uma figura humana.S queixou-
se por diversas vezes,verbalizando que ndo conseguiria executar a tarefa solicitada.Acrescentou
ainda que era um”bicho-pregui¢a” Neste momento,a psicopedagoga orientou-lhe,tendo em vista

que este pudesse executar as tarefas com mais confianca e autonomia.Explicou-lhe a importancia



25

de realizar todo tipo de atividade com esforco e dedicagéo,pois este seria apenas o comeco,de
uma grande jornada académica.Afinal,estuda-se durante toda a vida.Nesta direcdo,ressaltou-se
ainda necessidade de nos qualificarmos para conquistar o que almejamos.

Apos o didlogo, S verbalizou que ndo precisaria estudar para ter um emprego no futuro.

E importante destacar que embora tenha sido orientado a alimentar-se em horério adequado S
ingeriu alimento(pipoca) durante toda a sesséo.

A despeito das queixas apresentadas por S durante a primeira etapa da sesséo,0 objetivo proposto
inicialmente foi alcangado,uma vez que este desenhou com desenvoltura uma figura humana.

A segunda parte da sessao transcorreu conforme o esperado pela pesquisadora.Antes de dar inicio
a formacdo de palavras, S reconheceu as letras do alfabeto com éxito,apresentando dificuldade
apenas nos grafemas “M” e “N”,cuja sequéncia foi confundida por duas vezes.

As palavras referentes as partes da casa foram formadas com éxito,sob a supervisdo da
psicopedagoga,que auxiliou S, sobretudo nesta fase do procedimento,uma vez que este nao
conseguia fazer a juncdo de todas as silabas. A exemplo da palavra “BEBE”,que segundo S
,deveria ser escrito como “BB”.

Durante o procedimento em questdo, S demonstrou mais motivacdo e empenho em relacdo a
etapa anterior.

Quanto ao aspecto comportamental,é valido destacar que durante a semana da sessdo, S iniciou o
uso da medicacdo Ritalina.Embora S tenha demonstrado no segundo procedimento mais
motivacdo e empenho em relacdo a etapa anterior,manteve-se agitado a maior parte do tempo,de
modo a ndo conseguir concentrar-se,comportando-se de forma impulsiva durante as atividades.
Pretende-se na préxima sessdo potencializar as habilidades apresentadas por S,bem como
trabalhar seu aspecto emocional,focando em valores como a valorizacdo de sua estima.Tendo em
vista um melhor aproveitamento do trabalho,as sessdes serdo realizadas a partir da proxima
semana na residéncia da psicopedagoga.Espera-se que por tratar-se de um local que néo € de seu
costume,S possa manter-se mais concentrado e consequentemente apresentar um rendimento

mais satisfatorio.
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Sessdo de Intervencgao psicopedagdgica 3

Data: 14.05.2013

Duracéo:50 minutos

Objetivos:*Trabalhar para elevar a autoestima de S;

*Formar palavras utilizando o alfabeto movel.

Material: Ambiente doméstico, livro infantil “A menina bonita do lago de fita”,cartolina,alfabeto
movel,cola,tesoura e figuras.

Procedimento: Ao inicio da sessdo, a pesquisadora instruiu S a respeito da atividade que seria
realizada:

P: Vocé gosta de ler?

S: Mais ou menos!

P: Vamos ler juntas uma histéria que vocé ira adorar!E a historia da”menina bonita do laco de
fita”.Vocé conhece?

S: Sim!

P: Vamos relembra-la? A atividade que faremos hoje sera dividida em dois momentos.Ou
seja,primeiramente,faremos a leitura da histéria e ao final iremos formar os nomes de alguns
personagens a partir das figuras que estdo afixadas no cartaz. Tudo bem?

S: Sim!

A medida que a leitura transcorria, S demonstrava grande entusiasmo,interagindo com a
pesquisadora a todo momento.

Ao final da primeira etapa da sesséo, S verbalizou que havia gostado da leitura.Questionado pela
psicopedagoga a respeito de sua parte preferida na historia, S responde que gostou quando o
coelho comeu muita jabuticaba e acabou eliminando fezes pretas e também de uma das cenas
finais onde nascem coelhinhos de todas as cores.

Na segunda fase de procedimentos,foi apresentado a S um cartaz com as seguintes figuras
referentes a historia trabalhada: Menina,laco,coelho,café,pantera e jabuticaba.(anexo 6-figura 35).
Ao visualizar o alfabeto movel, a primeira reacdo de S foi verbalizar que n&o iria escrever
nada,porém,apés orientacdo da psicopedagoga, a atividade transcorreu conforme o
esperado.Sendo assim,as palavras sugeridas foram formadas por S da seguinte forma:

P: Como poderemos formar a primeira palavra? "MENINA"?
S trabalha silaba a silaba,escolhendo primeiro a silaba “ME”,em seguida,”NI” e por fim,”NA”.
P: Vamos ver como ficou?

Neste momento,pesquisadora e S fazem a leitura juntas.
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P e S: ME-NI-NA!

P: Muito bem!Vamos para a proxima palavra: “LACO”.

S: “LA”¢0“L”eo0 “A”.

Em seguida,a crianga pega as respectivas letras no alfabeto mével.

P: E asilaba “CO”?

S escolhe as letras”S” e “O” ,formando a palavra “LASO”.

Para formar as palavras “COELHO” e “CAFE”,S escolheu em sequéncia, as seguintes letras:”C-
O-E-L-1-O. e C-AF-E

Por fim, S formou as palavras “PANTERA” ¢ “JABUTICABA” utilizando em ordem,as letras
“P-A-N-T-E-R-A” ¢ “J-AB-U-T-I-C-A-B-A”.

Resultados obtidos e discussdo:Objetivou-se nesta sessdo elevar a autoestima de S,por meio da
utilizacdo de uma histdria da literatura infantil,intitulada” A menina bonita do lago de fita”, cuja
temaética gira em torno de temas como o preconceito e autoaceitacdo.S demonstrou grande apreco
pela obra trabalhada,pontuando as partes que mais lhe agradaram.

Em um determinado momento da historia,precisamente quando a mae faz uma tranca no cabelo
da personagem principal, S verbalizou que gostaria que seu cabelo ndo fosse como o da crianga
da historia, e sim liso.No momento em questdo, a psicopedagoga,reforcou junto a S,a
importancia de nos aceitarmos como somos.

Em sintese,acredita-se que o fator emocional possa ter contribuido para a postura que S
apresentava,uma vez que esta,mostrou-se insegura,com medo de fracassar,verbalizando em varios
momentos que ndo era capaz de executar as tarefas propostas.

A segunda etapa da sessdo foi concluida com éxito, visto que de um modo geral, S foi capaz
de fazer a segmentacdo das silabas de maneira correta,apresentando dificuldade apenas nos
vocabulos “coelho” e “laco”.Nesta fase de procedimentos,foi necessario um auxilio mais
minucioso por parte da pesquisadora,uma vez que S ainda necessita trabalhar de forma mais
autdbnoma e com um grau maior de atencéo e concentragao.

Do ponto de vista comportamental,embora S tenha apresentado resisténcia ao inicio da
segunda etapa de procedimentos,observou-se que houve uma melhora significativa em relagéo as
sessOes realizadas anteriormente. S queixou-se menos e manteve-se concentrado,participando de
forma mais ativa das atividades propostas.

Pretende-se na sessdo seguinte,desenvolver um trabalho utilizando revistas e passatempos

populares,haja vista a necessidade de motivar S ,e evitar uma possivel disperséo.



28

Sessdo de Intervencao psicopedagdgica 4
Data: 21.05.2013
Duracao: 40 minutos
Objetivos:* Descobrir diferencas entre desenhos;
*Reconhecer figuras ocultas em uma imagem;
*Formar palavras utilizando o jogo “palavras cruzadas”.

Material: Ambiente doméstico,revista com passatempos educativos,canetas, lapis e borracha.
Procedimento: Ao iniciar a sessdo, a pesquisadora instruiu S a respeito do trabalho que seria
desenvolvido:
P: Olhe s6 o que eu trouxe para brincarmos hoje!!
S demonstrou grande entusiasmo ao ver a revista com passatempos educativos,de modo a pega-la
em seguida.
A pesquisadora orientou S a agir de modo tranquilo,pois antes seria necessario que conversassem
sobre as atividades que seriam realizadas durante a sesséo.
P:lremos trabalhar com uma revista que tem jogos muito legais'Vamos dar uma olhada
juntos,pode ser?
S: Pode!

Em seguida,a psicopedagoga entregou a S la&pis e canetas coloridas com desenhos de
personagens,com o intuito de motiva-lo a escrita.
Ao comecarem a folhear a revista, S solicitou a psicopedagoga que fizesse uma atividade onde
teria que encontrar sete diferencas entre desenhos similares. (anexo 7-figuras 36). Apds o
consentimento, S realizou a tarefa de modo rapido, (cerca de 3 min) demonstrando precisdo ao
executa-la.
A proxima atividade realizada, também escolhida por S,tinha como objetivo principal o
reconhecimento de dez figuras :borboleta, rabanete, pimenta, chave, caracol, cadeado,
esparadrapo,queijo,circulo e pepino,ocultas em uma imagem.(anexo 7-figura 37).
Assim como na tarefa anterior, S concluiu a tarefa com rapidez e destreza.
Na segunda fase da sesséo,a atividade proposta a S foi o jogo das palavras cruzadas.
(anexo 7-figura 38). Cabe ressaltar, que para cada lacuna a ser completada, havia uma figura

indicativa,no intuito de facilitar a formacéo das palavras.
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A primeira palavra formada foi “ESCADA”,sendo soletrada por S como “E-S-Q-A-N-A”. A
pesquisadora perguntou a S se a palavra estava escrita de modo correto:

P: Serd que esta palavra correta? Vamos ler juntos novamente!

PeS: “ESQANA!”

P: Sera que ndo esta estranho? O que esta faltando?

S: O “D-A”!

P: Muito bem!Agora ficou “E-S-Q-A-D-A! Como eu fago o “C-A”?

S: Com o “CA”.

P: Otimo!Agora esta correto.

As demais palavras trabalhadas foram: “CESTA”, “TELA”, “CALCA” (transcrita como
“CAUSA”), "CANECA”, "JBOLA”, CAVALO “ (transcrito como “CAVA”) e “RELOGIO”.
Resultados obtidos e discussdo: A sessdoocorreu de forma dindmica, uma vez que tendo em
vista a grande necessidade de se trabalhar focado no aspecto motivacional de S, foi necessario
que a psicopedagoga flexibilizasse o planejamento feito inicialmente.

S solicitou que fosse realizada a atividade de reconhecimento de figuras,assim como o jogo dos
sete erros.Tarefas que por sua vez,foram consentidas pela pesquisadora.Em contrapartida, S
recusou-se a finalizar o jogo das palavras-cruzadas,embora houvesse duas palavras restantes:
“cal¢ada e dinheiro”,além de ndo aceitar outras atividades da revista de passatempos, sugeridas
pela pesquisadora.

No que se refere a linguagem escrita,observou-se um avanco,uma vez que S foi capaz de formar
as palavras com mais autonomia,sendo necessario poucas vezes o0 auxilio da
psicopedagoga.Verificou-se que S apresentou dificuldade,sobretudo nas palavras “cesta” e
“calga”.

Do ponto de vista do comportamento, a despeito das queixas apresentadas na segunda parte da
sessdo, nas quais S verbalizou que ndo iria realizar nenhum tipo de leitura e perguntou em tom de
brincadeira, que tal seria se dormisse, percebeu-se que S, apresentou uma postura mais amena,
mantendo-se concentrada e menos impulsiva durante a maior da sessdo, sobretudo nas atividades
que despertavam seu interesse, a exemplo dos jogos de sua escolha, trabalhados na primeira fase
das atividades.Cabe ressaltar,que segundo a familia, S ndo havia tomado a dose diaria da
medicacdo Ritalina.O que possivelmente, pode ter influenciado o resultado da sessao.

Objetiva-se na proxima sessdo dar continuidade ao trabalho realizado,sobretudo,na area

motivacional,propondo a S que resolva um “desafio”.
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Sessdo de Intervencao psicopedagdgica 5
Data: 28.05.2013
Duracao: 55 minutos.
Objetivo:* Pesquisar em revistas as letras iniciais de figuras diversas;

*Formar palavras a partir das letras iniciais de figuras apresentadas;

* Realizar a leitura das palavras trabalhadas durante a sessao.
Material: Ambiente doméstico,cartolina,revista, tesoura e cola.
Procedimento: A fim de que o procedimento fosse iniciado, foi necessario que a psicopedagoga
instruisse S a respeito da atividade proposta para a sessdo:
P: Tenho um desafio para vocé!Quer saber qual €?
S: Sim!
P: J& que vocé aceitou o superdesafio,vou explicar-lhe como funcionard!Esta vendo as figuras
coladas na cartolina? Pois entdo,vocé devera descobrir quais sdo as suas letras iniciais,procura-las
na revista e por fim fazer sua colagem,ok?
S: Sim!
P: Caso vocé aceite,teremos a segunda e Ultima etapa do desafio,e assim saberemos se vocé foi a
grande vencedoral
No intuito de entreter S,a pesquisadora inicia a primeira etapa da sessao com um Suposto
programa de auditorio:”’Responda se puder!”,sugerindo entdo,a S que este fosse um dos
participantes.Este concordou e a psicopedagoga fez o papel de apresentadora:
P: Boa noite telespectadores!Hoje no nosso programa teremos a participacdo de uma pessoa
muito especial da cidade de BrasilialSera que ela serd a nossa grande ganhadora?
VVamos comegar!
A primeira sequéncia de figuras trabalhada foi: TATU, UVA, CASA, ANEL, NAVIO e OLHO ,
a segunda: CABIDE, OVOS, RATO, UNHA, JACARE e ABACAXI, e a terceira: SAPO,
ARVORE, BOCA, INDIO e AVIAO. (anexo 8-figura 39).
P: Vamos para a primeira pergunta!”TATU” comega com qual letra?
S: “T”!
P: E a resposta esta... corretal!
S comemorou e em seguida, procurou a letra em questéo,na revista...

P: Proxima pergunta.”UVA” comeca com qual letra?
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S: “uU!
P: A resposta esta... corretalmais uma vez!
Desta maneira,o jogo transcorreu normalmente e S vibrou a cada acerto.

Ao iniciar a segunda etapa da sessdo,a psicopedagoga perguntou a S se ele gostaria de participar
da proxima etapa de desafios:
P: Muito bem!O participante de Brasilia ja esta com 500 pontos no placar geral!E entdo... vocé
aceita participar da fase final, valendo 1000 pontos?
S: Aceito!
P: Entdo vamos lalAgora,sera necessario que vocé faca a leitura das trés palavras que formou a
partir das letras iniciais das figuras apresentadas,tudo bem?
S: Sim!
As novas palavras originadas a partir das figuras foram: “TUCANO”,”CORUJA” e "SABIA”.
P: Como ficara a primeira palavra?
S realizou a leitura da primeira palavra formada: “TUCANO”,silaba a silaba de forma
pausada,assim como nas demais.
Resultados obtidos e discussdo: Nesta sessdo, S havia tomado a medicacdo e manteve-se
concentrado,ao contrario de algumas sessdes,onde apresentou por diversas vezes, apatia e
descompromisso. S demonstrou ainda, alegria a cada momento da brincadeira,sobretudo nos
momentos em que respondeu as perguntas de forma correta.
Quanto as competéncias relacionadas a leitura e escrita,S demonstrou mais confianca,sem medo
de fracassar,e formou as palavras trabalhadas com grande éxito.
Observou-se que o0 aspecto motivacional,foi determinante para o resultado da
sessdo,pois,trabalhando-se a atencdo de S de modo diferente,através da mediacdo da
psicopedagoga,os resultados foram extremamente distintos,se comparados as outras sessoes.
Pretende-se na proxima sessdo dar continuidade aos objetivos propostos nesta sessdo,motivando

S através do ludico.
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Sessao de Intervencgao psicopedagogica 6
Data: 29.05.2013
Duragao: 50 minutos
Objetivo: *Formar palavras a partir de letras sugeridas;

*Trabalhar o fonema/grafema”M”
Material: Ambiente domeéstico,letras coloridas,ficha,lapis e borracha.
Procedimento: A sessdo em questdo,dividiu-se em dois momentos,nos quais trabalhou-se
primeiramente, por meio da utilizacdo do ludico,a brincadeira “caga ao tesouro”,na qual foram
escondidas quatro fichas com as letras:”’A”,”M”, “L”,”A”(anexo 9-figuras 40-1) e
posteriormente, tendo em vista o desenvolvimento de competéncias na area de linguagem e
escrita,foi realizada uma atividade de fixag&do com o grafema “M”.(anexo 9-figura 42).0 primeiro
momentoda sessdo foi destinado as instru¢des fornecidas pela psicopedagoga:
P: Que tal brincarmos de programa de auditério novamente?Vocé gosta de desafios ndo é?
S: Sim!
P: Hoje teremos no nosso programa ‘“Responda se puder”,um superdesafio,valendo 500
pontos.Faremos uma caga ao tesouro!\Vocé aceita participar?
S: Aceito!
P: Ira funcionar assim: No ambiente em que estamos ha quatro fichas escondidas que vocé devera
encontrar.A medida que estiver se aproximando do tesouro,vocé recebera uma dica,sinalizando se
voce esta “quente”,ou seja,perto.Ou se estd “frio”,isto €,distante.A partir do momento em que as
letras forem encontradas,vocé deverd tentar formar palavras,quantas conseguir,fazendo sua
leitura em seguida.Conseguiu entender?
S: Consegui!
Apos a instrugdo, a brincadeira iniciou-se:
P: Estamos aqui mais uma vez com 0 nosso programalO participante de Brasilia estd muito
animado!Sera que ele serd 0 nosso grande vencedor? Vamos ver se ele ird conseguir encontrar as
fichas!
S. comegou a caminhar e em seguida,aproximou-se de um travesseiro... A psicopedagoga
forneceu as dicas,verbalizando se estava“quente”ou “frio”...
P: Esta esquentando....
S. continua caminhando...
P: Esta esquentando...Queimoul!

S. encontrou entdo a primeira letra oculta: “L”...
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Nesta perspectiva,deu-se continuidade ao procedimento,que transcorreu normalmente,sem
interrupcdes,uma vez que S. encontrou as fichas que estavam ocultas no ambiente domeéstico.
Durante a segunda etapa de procedimentos,foi apresentada a S. uma ficha intitulada”O macaco

45

Mamulé”,na qual primeiramente, realizou a leitura de um poema,destacou no proprio texto as
palavras que iniciavam-se com o grafema “M” e por fim,praticou a escrita,transcrevendo o nome
do personagem.

Resultados obtidos e discussdo: Na primeira etapa, Satingiu 0 objetivo proposto,ao encontrar as
letras ocultas no ambiente doméstico,na sequéncia formada pela psicopedagoga.Em
seguida,formou corretamente as palavras “LAMA” e “MALA”.

Durante a segunda etapa, na qual foi trabalhada a leitura e escrita,S. demonstrou concentracao
ao realizar a leitura junto a psicopedagoga, grifou as palavras do texto que iniciavam-se com a
letra “M”,e em seguida escreveu corretamente o nome do personagem “MAMULE” Nesta
perspectiva,verificou-se que S. tem avancado continuamente no que se refere a linguagem escrita.
Quanto ao aspecto comportamental, S. manteve-se concentrado durante a sessdo e demonstrou
grande entusiasmo ao participar das brincadeiras.Nao apresentou queixas,como verificou-se em
outras sessdes.Um ponto que merece destaque,foi a forma autdbnoma como procedeu durante as
atividades,solicitando poucas vezes o auxilio da pesquisadora.

Pretende-se na préxima sessdo,realizar um trabalho focado na linguagem oral e

escrita,estimulando S a desenvolver suas competéncias nas respectivas areas.

Sessdo de Intervencao psicopedagdgica 7

Data: 11.06.2013

Duracéo: 30 minutos

Objetivo:Elaboraruma producéo de texto a partir de figuras

Material: Ambiente domeéstico,lapis,borracha e ficha com figuras.

Procedimento: Para o desenvolvimento da atividade em questdo,utilizou-se lapis,borracha e uma
ficha que continha quatro figuras ordenadas,de modo a ilustrar a histéria de um cachorro.(anexo
10-figura 43).Assim sendo, esperou-se que S fosse dando continuidade a cada cena da histdria.
Ao inicio da sessao,que fora desenvolvida em um ambiente doméstico,a pesquisadora instruiu S a
respeito da brincadeira que seria realizada.lsto é,mais uma gravacdo do suposto programa de
perguntas e respostas:”Responda se puder!”S verbalizou que estaria preparado e demonstrou

grande entusiasmo.
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Apdbs um periodo para observagédo das figuras,a pesquisadora perguntou a S do que se tratavam as
ilustracOes,e este por sua vez respondeu que seria a historia de um cachorro,que primeiramente
passeia,se suja na lama,em seguida toma banho e fica limpo ao final.Indagado a respeito de qual
titulo poderia ser dado a esta sequéncia de cenas,S verbalizou que seria:”O cachorro que toma
banho”.Neste momento, ocorreu um detalhe que merece destaque,visto que S por conta prépria,
pegou o lapis e comecgou a responder,antes mesmo da solicitacdo da pesquisadora.Apds dar um
nome a histéria do cachorro,ele responde que este se chamaria”Victoria”, pois outros
nomes,segundo ele,seriam “dificeis” de serem escritos.

A medida que S foi dando continuidade ao texto,comecaram a aparecer sinais de
dificuldade,sobretudo no que se refere ao digrafo NH,fato explicitado ao tentar escrever as
palavras”banho” e “banheira”,sendo entdo necessario um auxilio mais cuidadoso por parte da
pesquisadora.

Ao final da historia, S (que j& demonstrava sinais de cansaco), chegando a perguntar por varias
vezes se poderia dormir, solicitou a pesquisadora que o autorizasse a escrever a palavra ”’gogo”,
no lugar de “pescogo” (referindo-se a coleira que fora colocada no cachorro), uma vez que seria
mais facil a escrita.A pesquisadora consentiu e em seguida,juntamente com S, fez uma releitura
do texto,agora completo.

Resultados obtidos e discussdo: O objetivo inicial da atividade foi alcancado, embora S tenha
demonstrado cansaco em alguns momentos.Nesta sessdo foi informado que S,ndo havia dormido
o suficiente no periodo da tarde,fator que pode ter contribuido para as queixas apresentadas.

Ao final da sessdo,observou-se que houve um progresso por parte de S,sobretudo no que se refere
as competéncias da aquisicdo do processo de leitura e escrita,de modo que isto é evidenciado, no
momento em que S por conta propria,ja inicia a escrita da atividade.Outrora, sempre fora
necessario que a pesquisadora 0 incentivasse, para que este entdo, comecasse a responder as
atividades.Tracando um panorama geral,verificou-se que S ja é capaz de realizar as atividades
com mais autonomia,apresentando maior concentracdo e motivacdo,bem como a atender 0s
comandos solicitados com maior presteza.Por fim,apresenta uma conduta mais aceitavel para a

leitura e escrita.
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5 Discusséo geral dos resultados da intervencéo psicopedagdgica

Na primeira etapa de trabalho realizado junto a S,foram feitas duas sessdes de carater avaliativo,
nas quais este apresentou do ponto de vista comportamental, considerdvel agitacdo motora,
dificuldade para concentrar-se e desinteresse em relacdo as tarefas apresentadas. Como na
avaliacdo inicial o objetivo era conhecer as competéncias educacionais desenvolvidas pela aluna
na area de leitura e escrita, elencamos a seguir alguns achados: S foi capaz de estabelecer uma
sequéncia logica de ideias com inicio, meio e fim, utilizou estratégias com utilizacdo dos
conceitos de cor e forma para construir outro conceito, formacdo de uma figura, e finalmente
verificamos que S encontrava-se no nivel silabico, de construcdo da escrita pelo referencial da
psicogénese da escrita. De acordo com Guaresi (2009, p.3-4), Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
“constataram que” criangas na faixa dos 4 aos 6 anos seguem uma sequéncia logica bésica na
alfabetizacdo. As etapas sdo as seguintes”:1)nivel de escrita pré-sildbica: representacdes alheias a
qualquer busca de correspondéncia entre a emissdo de som e a escrita; 2) nivel de escrita silabica:
modo de representacOes silabicas, com ou sem valorsonoro convencional. A silaba comeca a
atuar como indicador, mas impossivel de sercoordenada com outros da mesma natureza; 3) nivel
de escrita silabico-alfabética: a crianca passa a construir sozinha hipétesessilabicas e comeca a
compreender a relacdo entre a totalidade e as partes, e entre as letras e 0s sons; 4) nivel de escrita
alfabética: a crianca, aqui, reconhece gue ndo se pode adivinhar oque esta escrito, & necessario
reconhecer os fonemas e as letras. Comeca a escrever com principios alfabéticos, sem residuos
silabicos e usando as letras com seu valor fonético convencional.Outro aspecto importante que
provavelmente teve influéncia na queixa inicial da familia de desinteresse por questdes de leitura
e escrita na escola, relacionou-se ao possivel quadro de TDAH.“Estudos diversos utilizando
técnicas de neuro-imagem revelam um comprometimento do lobo frontal e de estruturas subcorticais com
ele relacionadas.Evidenciou-se em pacientes com TDAH uma simetria anormal do coértex pré-
frontal.[...]Acredita-se que os lobos frontais possuam uma funcéo executiva,compreendendo a capacidade
de iniciar,manter,inibir e desviar a atencdo. (BARKLEY apud LOPES, NASCIMENTO
&BANDEIRA 2005. Como S de acordo com nossa avaliacdo inicial encontra-se na hipotese
sil&bica entdo planejamos na fase da intervencdo alguns procedimentos. Entre eles: associagao
entre grafema/fonema, formacdao de palavras a partir de letras sugeridas e ordenagdo numeérica.

A segunda fase procedimentos foi composta por nove sessdes de intervencdes propriamente
ditas.Durante os dois encontros iniciais,sobretudo o primeiro,S manteve a postura apresentada

outrora,durante as sessOes avaliativas,de modo a queixar-se demasiadamente,expressando
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desinteresse e conduta evitativa para a leitura e escrita.Possivelmente,as caracteristicas
apresentadas por S estdo relacionados ao quadro de TDAH.O quadro clinico da sindrome é
caracterizado essencialmente por trés aspectos principais: a desatencdo, impulsividade e
hiperatividade. No ambiente escolar, tais aspectos podem ser identificados a partir da falta de
concentracdo na realizacdo das tarefas;dificuldade para atender a comandos ou seguir
regras;agitacdo; conduta evitativa para o envolvimento de atividades que exijam esfor¢co mental,
esquecimentos e dificuldades de organizacdo pessoal.Conforme apontam(ROHDE, BARBOSA,
TRAMONTINA &POLANCZYK, op. cit.).A sessdo em questdo foi de grande relevancia,uma
vezque a partir de determinada atividade de carater ladico realizada,S externou por meio do
brincar,uma situacdo que estava sendo vivenciada em sua realidade,isto €,0 Bullying.Assim
sendo,as informagdes obtidos,nas sessdes forneceram subsidios de extrema relevancia,para o
planejamento das sessfes posteriores.A partir da segunda sessdo de intervencdo,observou-se
acentuado avanco,de modo que S demonstrou um comportamento distinto do que havia sido
apresentado até entdo,mostrando-se mais concentrado durante as atividades.Além do aspecto
comportamental,os resultados,também modificaram-se,sendo atingidos com um aproveitamento
maior, se comparados as outras sessdes.Acredita-se que o fato de S ter iniciado o uso da
medicacdo Ritalina,neste periodo, possa ter contribuido para os resultados apresentados.No
tocante ao tratamento do transtorno,sugerem-se intervencGes de ordem psicossocial e
psicofarmacoldgicas.(ROHDE, BARBOSA, TRAMONTINA & POLANCZYK,op.cit.). Isto é,
no &mbito escolar, € aconselhdvel que o aluno com TDAH tenha se possivel, um atendimento
individualizado.E imprescindivel também que possua uma rotina diaria e evite sentar-se proximo
a portas ou janelas,no intuito de evitar qualquer tipo de dispersdao.Em relacdo a intervencéo
psicofarmacoldgica,em geral,recomenda-se 0 uso do estimulante Metilfenidato,popularmente
conhecido como “Ritalina”,que atua junto ao sistema nervoso central de modo eficaz,reduzindo
em grande parte os sintomas apresentados.Na terceira sessdo de intervencdo,,priorizou-se
trabalhar o aspecto emocional de S,ressaltando valores como: confianga,seguranca e
autoaceitagdo,visto que por inUmeras vezes,este demonstrou-se inseguro,com medo do
fracasso.Nesse sentido, a agdo do psicopedagogo, segundo PONTES (2010, op.cit.) devera estar centrada
ndo somente no aluno, mas no contexto em que este esta inserido.No caso de uma intervencdo de carater
clinico, faz-se necessaria uma anamnese minuciosa, a fim de que se possa conhecer o histérico da crianca
e desta forma intervir junto a esta de maneira eficaz. Na quarta sessdo de intervencdo,S demonstrou-se
mais agitado,em relaco a sesséo anterior.Possivelmente,tal comportamento se deva ao fato deste

ndo ter tomado a dose diaria da medicacdo Ritalina.Quanto as competéncias de leitura e
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escrita,que vinham sendo trabalhadas desde as sessdes avaliativas,observou-se um avanco,uma
vez que as atividades foram executadas por S com um grau de autonomia consideravelmente
maior do que foi apresentado anteriormente.Vygotsky(1998) defende que o processo da aquisi¢ao
de leitura e escrita deve ocorrer de forma natural,sem qualquer tipo de imposic¢Oes.Para ele,0
proprio “mundo” no qual a crianca esta inserida,ja ¢ por si so alfabetizador.Deste modo,o que
parece ser um simples desenho ou uma brincadeira que o sujeito realiza, ja € uma preparagédo para
0 desenvolvimento da linguagem escrita.Nas intervengdes finais, os resultados apresentados
foram satisfatdrios,sobretudo,na quinta sessdo,onde S demonstrou grande entusiasmo e
envolvimento ao participar das atividades.Verificou-se ainda, um grande progresso por parte de
S,quanto as competéncias pertencentes ao processo de aquisicdo da leitura e escrita,tema central
do presente trabalho,de modo que a cada etapa finalizada, S demonstrava mais seguranca ao
executar as atividades propostas e sobretudo,ja ndo apresentava mais uma conduta evitativa nesta
area.Acredita-se que os resultados de algumas sessdes de intervencdo possam estar mascarados
devido a agitacdo motora, e falta de concentracdo que conduzia S a ndo concluir as tarefas,
achando-as estremamente enfadonhas.Porém, no momento que a agitacdo diminuiu, a
concentracdo aumentou, e as atividades foram se tornando mais ladicas e desafiadoras, de modo
que houve uma catalizacdo motivadora para as atividade de ler e escrever e etc...Ao término das
sessOes,observou-se que o aspecto motivacional,foi determinante para o resultado geral do
trabalho desenvolvido,pois,direcionando-se a atencdo de S de modo diferente,através da
mediacdo da psicopedagoga,foi possivel apresentar a este,uma nova perspectiva do processo de
alfabetizacdo,isto é,um novo universo,no qual o aprendizado por meio do ludico,torna-se algo

ainda mais envolvente.
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Consideracoes finais

Ao longo dos anos, a tematica da alfabetizacdo tem sido discutida de forma ampla. A procura de
uma férmula “pronta”, diversos profissionais da area, acabam por sua vez, sendo meros
reprodutores de praticas cada vez mais excludentes, nas quais a segregacdo ja tornou-se uma
realidade constante.De nada adianta aprendermos a ler e escrever,obedecendo a moldes
engessados,impregnados de tradicionalismo,se nao soubermos “ler” e compreender o mundo a
nossa volta.A alfabetizacdo deve romper os muros da escola,afinal,h& que se ensinar para a vida,
porém isto,nossos curriculos ainda ndo sdo capazes de contemplar.E necessério que esta luteem
busca de autonomia,a fim de que possa construir sua prépria identidade, distanciando-se da Otica
de um poder centralizador, que €é fator de aumento para as desigualdades sociais.No entanto,
buscar uma nova organizacdo para a escola ndo é uma tarefa simples, ha que ser ter coragem e
ousadia para enfrentar os desafios que irdo surgir ao decorrer deste processo.Ao términoda
presente pesquisa, pude verificar que ainda ha um longo caminho a se percorrer dentro da esfera
educacional,sobretudo no campo da psicopedagogia.No entanto,ao passo que saimos de nossa
zona conforto,deixamos de ser espectadores,e nos transformamos em agentes de mudanca,com
plena capacidade de intervir em nosso meio.Assim sendo,devemos repensar e reelaborar nossas
préprias préaticas a todo momento,pois sé assim seremos capazes de transformar verdadeiramente,

a escola em um lugar para todos.
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ANEXOS

ANEXO 1- Termo de consentimento livre e esclarecido

Dados de identificacdo
Titulo do Projeto: Uma proposta de intervengéo: Desenvolvendo competéncias para a aquisi¢do do
processo de leitura e escrita

Pesquisador Responséavel: Carolina Paiva de Faria

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel: Universidade de Brasilia
Telefones para contato: (61)3901 6773 - (61) 3901 6805 - (__ )

Nome do voluntario: S.

Idade: 7 anos

Responsavel legal (quando for o caso): A mae

R.G. Responsavel legal:

40

O Sr. (%) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de intervencdo que encerra o curso de
Psicopedagogia da Universidade de Brasilia,Uma proposta de intervencdo: Desenvolvendo
competéncias para a aquisicdo do processo de leitura e escrita, de responsabilidade da pesquisadora

Carolina Paiva de Faria.

Este trabalho de pesquisa objetiva a realizacdo de uma intervencédo Psicopedagégica com a
supervisdo da professora Doutora Denise de Oliveira Vieira, do curso de Psicopedagogia do

Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia.

Serdo realizadas entrevistas com a familia e com a professora, além de serem realizadas

sessbes de intervengdo psicopedagdgica, com a aluna, por aproximadamente, duas vezes por
semana, nos meses de abril e maio e junho. As sessdes serdo gravadas e transcritas na integra e
utilizadas como dados para elaboragédo do relatério da pesquisa.

Esta participagdo é voluntaria, ndo implicando em custo financeiro algum a
colaboradora, podendo este consentimento ser retirado a qualquer tempo. Sendo todas as
davidas, a respeito da pesquisa, sanadas a medida que forem aparecendo. A responséavel
pela aluna, podera livremente, entrar em contato com a pesquisadora.

As informacdes relativas a identidade do sujeito da pesquisa serdo mantidas em sigilo.

Eu, , RG n° , responsavel legal por declaro ter sido informada e concordo

com a sua participagdo, como voluntaria, no projeto de pesquisa acima descrito.

Brasilia, 21 de margo de 2013.

Nome e assinatura da responsavel pela participante Nome e assinatura da pesquisadora



ANEXO 2

Figura 1

Figura 2

41



42

Figura 3

Figura 4



Figura 6

43


http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=dinheirinho+para+imprimir&source=images&cd=&cad=rja&docid=MwOqfCX23Wpg4M&tbnid=4VYFtLeT2oWI9M:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.gtbdobrasil.com.br/catalogo/product.php?id_product=75&ei=hzHbUcK8FZHa9ASu2YDwDA&bvm=bv.48705608,d.eWU&psig=AFQjCNFwDOCL71o86CB5XFlzgtuSFO0pTg&ust=13734059509051

ANEXO 3

1 0025 Helsbels 2013.03.07
2 0028 PM 2013.03.04
3 0033  marnucha 2013.03.20
4 0036 elle 2013.04.28
65 0038 JENNY 2013.05.03
6 0038 Betsy 20130504
7 0042 any 2013.0528
8 0042 PATTYS 2013-06.08
9 0043 JULl 20130325
10 0043 ebsa 20130424
<

Figura 7

N OAWN -

w

o

Figura 8

NO PUEDO

JAJA 2013-04-14
PM 2013-04-1¢
mariucha 2013-04-1€
Anonymous 2013-04-16
daljinder nat 2013-04-16
Nick GR-Nixog EAMGda 2013-04-16
spudd 2013-04-16
yuri 2013-04-16

Figura 9

Figura 10



Figura 12

T

Figura 11

Figura 13

45



Figura 14

Figura 16

46



Figura 17

Figura 18

'ifigura

19

47



Figura 20

r

Figura 21

Figura 22

48



Wi

il
iy

Figura 24

49



50

ANEXO 4

q-,
\\y

m< >0 X
|l ~lo/x]
X<Z J0 X
oo
O <00
|AvoC

NABMOS

éAEVOA‘
sl<ld> 0B

Figura 25

ANEXO 5

Figura 26



Figura 27

Figura 29

Figura 28

51



Figura 30

Figura 32

52



Figura 33

Figura 34

ANEXO 6

Figura 35

53



ANEXO 7

(£AG KA

Figura 37

54



55

Figura 38



ANEXO 8

ANEXO 9

Figura 40

56



Figura 41

Mo sicle’ 6

“eomo senada tivesse acontecido.

T )
O MACACO MAMULE '

© macaco Marmulé -~ \))
£ muito moleque. e
puxa a orelha do mico &
£ lambuza a mao de melado.
Dirigindo um@ fmeto

Leva a'ialo dafhamae.

33 Ul sorriso maroto

£ vairembora

I Pinte, no poemna, as palavras que se iniciam com a letra M

ks
jal & 0 nome do macaco? [\,

L comnlats acinelansmsmeiomeensmssnmaetemmesnibeinse

Figura 42

57



ANEXO 10

TiTuLo-S-2-S =L = /N f\ ISA

ESTA E A HISTORIA i3E UM L2t

QUE SE CHAMA-- =

|
ELE CAIU MNA-

U A/
ELE FICOU SUJO-5=----

CAROLINA RESOLVEU DAR-LHE Uivi 2272,

AO

O BANHO FOI MA-~-- it LS
P
ELA USOWU b : E O ESFREGOU BEM.

O CACHORRINHO FICOU L

ELA FOI PASSEAR COM O —---- \—\C E COLOCOU

UMIA = —mom st Ll NO

Figura 43



59



