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RESUMO

Este trabalho consiste em relatorio referente &stdgio de intervencdo psicopedagdgica
com uma crianga em situacéo de dificuldade de d@agem, de maneira que contribua
para que ela se torne sujeito ativo em seu proacksaprender. Como referencial tedrico
principal utilizou-se a perspectiva soécio-historicandamentada nos estudos de
Vygotsky a respeito da Zona de Desenvolvimento iRvalk Durante o processo
interventivo identificou-se avancos na aprendizagean crianca, que passou a se
posicionar como uma pessoa pensante em desenvoteim@prendizagem.

Palavras chave: Psicopedagogia, desenvolvimentoendigagem, dificuldade de
aprendizagem, sujeito ativo.
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I/ Colocagéo do Problema

A psicopedagogia, area emergente na atualidatecdeno componente principal
de sua abordagem tedrico-pratica as questbes qumvem a aprendizagem. Dentro
dessa categoria ampla e complexa, as dificuldadegapdendizagem tem sido tema
presente em muitas pesquisas. Diferentes ques@iiesestudadas com o intuito de
contribuir para a compreenséao e a melhoria do psacée ensino e aprendizagem.

Sabe-se que, por ser um processo complexo, adiagem bem como as
dificuldades em torno dela relacionam-se em diteseraspectos, ndo s6 a alunos e
professores, mas a todo o contexto do qual elesrfgarte. Porém, em uma situacéo de
dificuldade de aprendizagem, o maior prejudicado @éluno, pois isso implica em
consequéncias durante toda sua trajetoria edu@@&@a@m seu desenvolvimento global.

Compreende-se que, no processo de aprendizagatyno necessita de um
ambiente favoravel ao seu posicionamento ativonatmto-se sujeito produtor de
conhecimento. Tal pratica possibilita seu maioernegse e implicacdo em sala de aula,
conforme ressalta Gonzéalez Rey (2008).

Para o autor, a aprendizagem na escola tem sidada mais na reproducéo de
conhecimentos considerados verdadeiros do que fflaxde, ocasionando em
desinteresse e desmotivacdo por parte do alunoaiiata trés principais problemas
gerados por essa atuacao na escola: o conhecitoeméese unicamente objetivo, o erro
ndo é visto como um momento da aprendizagem e leeconento é tido como Unico e
acabado.

Observa-se que a psicopedagogia visa ao desememiio de um trabalho
direcionado as especificidades do aluno, consideran em sua subjetividade e
motivando-o, por meio de atividades adequadas aodseenvolvimento, a tornar-se
individuo ativo em sua aprendizagem.

Diante de demandas emergenciais frente as difidelsl de aprendizagem na
escola, pretende-se, com este trabalho, promoflek@es e mudancas a respeito dessa
questdo ao desenvolver um projeto de intervenc@mpedagogico que contemple e
valorize uma crianca em situacao de dificuldadaegtendizagem, considerando-a sujeito

ativo em seu processo de aprendizagem.



Os objetivos especificos deste trabalho séo:

Conhecer as especificidades do processo de desangnto e aprendizagem
da crianga;

Compreender a dindmica e os aspectos envolvidosua® dificuldades de
aprendizagem; e

Desenvolver atividades que valorizem as potencidéd do aluno e

contribuam para a aquisi¢ao de novas habilidades.



[I/ Fundamentacéo Teorica

2.1/ Psicopedagogia e aprendizagem

A psicopedagogia € uma area de extrema importfaceao cenario educacional,
pois sua atuacdo objetiva um trabalho conjunto aoescola e a familia, no intuito de
melhoria da qualidade dos processos de aprendizdgemducandos. Nessa perspectiva,
tudo o que faz parte da vida do aluno e pode inflize/prejudicar o alcance do sucesso
em sala torna-se alvo para a intervencao psicopegizy

De forma completa e clara, Scoz e Porcacchia (20@9erem-se a

psicopedagogia:

(...) como uma éarea de estudos e um campo de ateat&aude e Educacao que
lida com a aprendizagem humana, tem se preocupadoaccomplexidade que

envolve essa questdo. Trata-se de percebé-laiagmrtm olhar multidisciplinar

e interdisciplinar, a partir de conhecimentos solag bases organicas,
psicoldgicas, cognitivas e sociais do sujeito (S&ércacchia, 2009, p. 61).

Concorda-se com as autoras ao assinalarem a codgue da aprendizagem
humana, acreditando-se, portanto, que sua com@@etsve envolver os variados
fatores que fazem parte das vivéncias dos sujeltalsfato torna necessario o olhar
multidisciplinar e interdisciplinar, salientandoeqa psicopedagogia precisa desenvolver
seu trabalho em conjunto com diversos campos dedest com profissionais de
diferentes areas.

Porto (2011) também aponta essa caracteristicareasaltar que a area
psicopedagogica depende da teoria e da praticautlesocampos de estudo além da
psicologia e da pedagogia, destacando a intertirsanijglade como um de seus atributos.
Acredita-se que a troca com as diferentes areascamhecimento possibilita ao
psicopedagogo tentar responder as demandas comjplexseu objeto de estudo, como ja
referido anteriormente.

Bossa (2011) semelhantemente assinala, além gextas ja citados, que a
psicopedagogia desenvolve o trabalho clinico recéel entre sujeito e investigador e o

trabalho preventivo, em uma pratica que contempiestituicdo em seus elementos que



intervém na aprendizagem. Interessante € destaean q¢ado psicopedagodgica ndo se
direciona apenas a medida terapéutica, mas pana @éda: pode trabalhar atuando

preventivamente e assim evitando, em certa medida,possiveis problemas de

aprendizagem.

Em relacdo ao objeto de estudo da éarea, SilvaDj2fdonta o ser humano como
produtor de conhecimento, aquele que estd em mmaamstante de producdo: o ser
cognoscente. Ela destaca que esse posicionamdeate-se ao fato de que o trabalho
psicopedagogico “(...) ndo se da entre o psicopERag o processo de construcdo do
conhecimento e, sim, entre psicopedagogo e 0 sempmeesso de construcdo do
conhecimento (...)" (Silva, 2010, pp. 29-30).

Nesse sentido, a psicopedagogia pressupde um wmidamidualizado para o
sujeito que aprende, levando em alta estima suzssidades especificas, seus gostos e

interesses. No mesmo caminho, Bossa (2011) destaca:

A metodologia do trabalho, ou seja, a abordagentratamento, enfim, a forma
de atuacdo, se vai tecendo em cada caso, na medidgue a problematica
aparece. Cada situacdo é unica e requer do poofasatitudes especificas em
relacdo aquela situacdo. (Bossa, 2011, p. 133)

A autora também aborda o carater investigativprdéica do psicopedagogo ao
ressaltar a necessidade em buscar conhecer prafenta o aluno por meio de
observacdes no ambiente escolar (principalmentesa&iam de aula), entrevistando a
familia, o professor e o préprio aluno e, por fimalizando intervencdes avaliativas.
Cada um desses passos permite o levantamento alenagdes que possibilitardo ao
profissional desenvolver um plano de a¢les efe@gpecificamente para cada caso.

2.2/ O diagnastico e o tratamento psicopedagdgico

O dultimo paragrafo do topico anterior aponta radamente as etapas na
construcdo do diagnostico psicopedagdgico: este nigiado pela queixa e
encaminhamento, que pode ser realizada pela igabtescolar ou pela familia. Weiss

(2012) apresenta a definicdo de diagndéstico psiagregico como uma investigagao:



Todo diagnéstico psicopedagdgico €, em si, umastigecdo, uma pesquisa do
que nao vai bem com o sujeito em relacdo a umautamdperada. Serd, portanto,
0 esclarecimento de uma queixa, do préprio sujdacfamilia e, na maioria das
vezes, da escola (Weiss, 2012, p. 31).

A autora divide o diagndéstico em dois eixos degtigacao: horizontal e vertical.
O eixo horizontal refere-se ao presente, o queassgpcom o0 aluno no “agora”, ja o
vertical trata do passado, de seu historico de. \isla ambos 0s eixos ela destaca a
utilizacéo de entrevistas com pais, professoresoaé demais profissionais que possam
esclarecer os aspectos relacionados a queixa, bémanandlises de documentos,
relatérios, producdes, laudos, dentre outros.

O diagnostico € essencial para a definicAo detiobge que por sua vez
redundardo em acgdes no sentido de contribuir paa@oandamento do atendimento do
psicopedagogo. Um aspecto importante apontadoapitea € a relagdo construida entre
o profissional e o paciente, ao proporcionar umiamb de acolhimento, confianca,
respeito e liberdade. Tal postura favorece o pioctaato diagnéstico, tornando-o ainda
mais fidedigno.

Bossa (2011) observa que o diagnoéstico é um moagsportanto, esta passivel
de mudancas e revisdes. Por se tratar de um pnoeetti investigativo, a todo momento
lida com novos elementos que aparecem em cada@ca@oi@ o sujeito, seus familiares e
demais aspectos de sua vivéncia.

De fundamental importancia é o fato de que a pastivestigativa ndo se esgota
no momento do diagndstico, mas perdura durante todoacompanhamento
psicopedagogico, até na intervencdo ao acompanimdaservar a evolucdo do aluno,
conforme ressalta a autora.

Em relacdo a queixa, primeiro passo na elabordgatiagnéstico, Weiss (2012)
lembra que ela ndo deve ser ouvida apenas no aonizitl, mas sim durante as variadas

sessoes, sempre procurando refletir seu sentidsdiienta que:

Em sintese, € fundamental, durante a explicitaghqueixa iniciar a reflexéo
sobre as duas vertentes de problemas escolasegito e sua famili@ a propria
escolaem suas mdultiplas facetas, para definiseguénciadiagndstica mais
adequada bem como as técnicas a serem utilizadzsq\VZ012, p. 51).



Observa-se a importancia da queixa como propulsara o desenvolvimento da
acao psicopedagogica, servindo como norteadoralirpara a tomada de decisdes do
profissional, ainda que porventura o desenrolarsggsdes identifique outras questdes
gue nao foram apontadas nesse primeiro momento.

Em relacdo ao tratamento, Bossa (2011) ressatiasqu objetivo é atender as
solicitagbes apontadas pela queixa, extinguindmbl@ma ou sintoma, conforme coloca.
No entanto, verifica-se que esse objetivo nem serégrossivel ou demanda um longo
periodo de atendimento com o profissional parasgj@ atingido. Ademais, se nao for
possivel elimina-lo, o psicopedagogo pode ajudpadente a lidar de uma forma mais
saudavel com sua situacdo, desenvolvendo mecaniada#ativos que o ajudem a
alcancar o sucesso em sua aprendizagem. E airrdarfparcerias com a escola e os
professores, para que colaborem com o aluno nessesso.

A autora também ressalta que o tratamento € digpepara cada atendimento,
ainda que, aparentemente, possuam a mesma quessa. &pecto € facilmente
compreendido ja que cada individuo € um ser Urbemy como o0 ambiente social e
familiar do qual fazem parte.

Outra questdo que ela coloca é o fato de apestrlaho psicopedagodgico ser
dividido em diagndstico e tratamento, este inigadesde o primeiro contato. De igual
forma, Weiss (2012) salienta que s6 o fato da farmbiliscar ajuda profissional para a
crianca ja € demonstracdo para ela de sua imp@téaquele meio, 0 que por sua vez

torna-se terapéutico. E, além disso, a atencaogxal que ela recebe do psicopedagogo.

2.3/ Aprendizagem e desenvolvimento na perspectigacio-historica

A aprendizagem e o desenvolvimento na perspesti¢éio-historica tem como
principal fundamento os estudos teoricos deserdmdvi por Lev Semyonovitch
Vygotsky. Ele e seus colaboradores foram os premessda teoria que vem sendo
amplamente difundida e explorada nos trabalhogifis da contemporaneidade.

Nessa perspectiva ha conceitos muito importantea @ compreensdo dos

processos de desenvolvimento e aprendizagem qué® sdrordados nesse todpico.
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Vygotsky (1998) ressalta que, antes da criancdaimigeus estudos formais em uma
instituicdo escolar, ela apresenta uma aprendizaggarior, ou seja, o aprendizado na
infancia se d& antes do ingresso na escola.

E légico deduzir que esse conhecimento se da maisampo pratico e
experimental do que no tedrico e conceitual. Ens siNéncias as criangas entram em
contato com diversas situacdes que sao trabalhedaseitualmente no ambiente
educacional. Em relacdo a esse ponto, ele destaea “(..) aprendizado e
desenvolvimento estdo inter-relacionados desdeirepo dia de vida da crianca.”
(Vygotsky, 1998, p. 110).

Ademais da sistematizacdo conceitual do conhet¢onenautor coloca que a
aprendizagem escolar contribui para a producao Ige @ovo no desenvolvimento
infantil. Partindo dessa ideia, ele elabora o cibocde Zona de Desenvolvimento
Proximal.Para ele, h& dois niveis de desenvolvimento: o+e@presentando aquilo que
a crianca é capaz de fazer sozinha, resultado @#osScde desenvolvimento ja
completados” (Vygotsky, 1998, p. 111) — e o potahei aquilo que ela é capaz de
realizar com orientacao.

A partir dessas duas definicbes, ele insere o0 aitincde Zona de
Desenvolvimento Proximal, destacando que ela seeaffuncdes que estdo em processo
de amadurecimento:

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimezdah que se costuma determinar

através da solucdo independente de problemas, igeb de desenvolvimento

potencial, determinado através da solucdo de prasesob orientacdo de um

adulto ou em colaboracdo com companheiros maiszeap®'ygotsky, 1998, p.
112).

Nessa perspectiva, a aprendizagem escolar tornarse diferencial no
desenvolvimento da crianca pois Ihe permite vivansituacdes de interacao e troca com
o professor e colegas. Além disso, o professorn@assuma dimensdo de grande
importancia:

O professor como mediador planeja suas aulas, temdeista 0s processos ja

adquiridos e aqueles em desenvolvimento, provdcacgies que promovam o

aprendizado por meio de atividades diferenciadasugsdes e reflexbes que

conduzam o aluno na transformacédo de seu conhewminfBalino & Barbato,
2004, p. 59).
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Para Vygotsky (1998) a aprendizagem néo € desamaiito, mas desde que seja
organizada apropriadamente, promove o desenvolWmaental e de outros processos
gue nao aconteceriam de outra maneira. Ele degtecas processos de desenvolvimento
“progridem de forma mais lenta e atrds do procedsoaprendizado” (p. 118),
corroborando a ideia de que ndo sao coincidentes.

Tacca (2004) salienta que o trabalho voltado para@riacdo da zona de
desenvolvimento proximal, que €& chamada por ela “dena proximal de
desenvolvimento”, significa uma acgé&o direcionadasdacionamento que possibilite “(...)
fazer a parceria para que um reconheca e confirnoaitim, para que seja possivel
brotarem as necessidades e motivacdes do pensamesdrem desencadeadas acoes
pertinentes no processo ensino-aprendizagem” (Taod, p. 113).

A autora ressalta em seu trabalho que aluno egsof possuem papéis ativos em
sala de aula em processos dinamicos interaciofaisnesmo tempo em que o docente
proporciona espacos favoraveis ao desenvolvimem@uho, este Ihe devolve respostas
gue contribuem para sua reflexao e possiveis madalg pratica docente.

Nessa perspectiva insere-se também o papel dopesiagogo como 0 outro que
participa no processo de aprendizagem do estuéamtgituacéo de dificuldade escolar.
Sua acdo deve voltar-se ao desenvolvendo desse, demdo em conta uma pratica
direcionada a zona de desenvolvimento proximal, p@&io da construcdo de um

relacionamento que gere reflexdes e autorias deapgmnto.

2.4/ Dificuldades de aprendizagem

Conforme destacado anteriormente, o trabalho ps@tagdgico em geral parte de
uma dificuldade do aluno em seu processo de apegen. Jardim (2001) separa as
guestdes relacionadas a aprendizagens ineficiemes dois eixos: dificuldades e
disfuncdes. As dificuldades estdo associadas emmai@ia a fatores externos a criancga,
muitas vezes momentaneos, influenciando sua atiwiéacolar. Ja as disfuncdes refletem

guadros identificados clinicamente, como anomal@asoldgicas e lesbes cerebrais.
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Jardim ressalta que, em se tratando das dificegjadm acompanhamento
pedagdgico apropriado, enriquecido com procedinsetiéoensino-aprendizagem, ajuda a
crianca a superar esse quadro. Considera-se queslagao as disfuncdes, esses passos
também sao seguidos, porém articulados aos proeathsindicados pelos profissionais
de outras areas que atuem no caso, como psicologosylogistas, psiquiatras, dentre
outros.

Sampaio (2011) também faz separacdo semelhaatgifichkndo como transtorno
de aprendizagem ou dificuldade de aprendizagencig@equando a situacdo implica
em problemas neuropsicologicos. Dentre os pringj@aautora elenca: dislalia, disfasia,
dislexia, disgrafia, discalculia e transtorno nadyal do aprendizado.

A outra categoria € identificada como problemasgtendizagem, referindo-se a
guestbes de metodologias improprias, formacdo deadeficitaria, caréncia cultural e
econdmica, dentre outras questdes.

Porto (2011) também apresenta em seu livro and&ii entre dificuldades e
disturbio de aprendizagem, definindo-os de formamedeante aos expostos
anteriormente. Ela destaca que:

A presenca de uma dificuldade de aprendizagemmpglica necessariamente um
transtorno, que se traduz por um conjunto de sisasomatolégicos que
provocam uma seérie de perturbagbes no aprenderigaca, interferindo no
processo de aquisicdo e manutencdo, de forma adenBorto, 2011, p. 62).

Dentre os fatores externos ao aluno, Consenzaiesr& (2011) apontam as
guestdes relacionadas ao ambiente que pode seolares expresso por dificuldades de
relacionamentos com colegas ou professor, estastggidagogicas inadequadas, dentre
outros — ou o familiar — como desinteresse dos jpals aprendizagem da crianga, falta
de incentivo, situacdo socioecondémica deficientproblemas de brigas e separacao.

E importante destacar que esses aspectos ndo smiegeneralizados, pois ha
situacbes em que individuos que vivenciam questéeselhantes ndo sédo afetados em
seu desempenho na aprendizagem. Entretanto, s@esfajue devem ser analisados uma
vez que podem influenciar de forma negativa naidstde educacional do aluno,
conforme os autores salientam:
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O ambiente ao qual estamos expostos influenciacoepso de aprendizagem,
interferindo nos fatores psicolégicos e emociomaigaduzindo comportamentos
que podem ser mais ou menos favoraveis ao aprelodi@ainicio da vida escolar
ou a mudanca de escola podem gerar timidez, insegarou ansiedade. Um
ambiente familiar agressivo, inseguro, com histdgaalcoolismo, uso de drogas,
pais separados ou em constantes litigios, pais ngeegados ou com

comportamento antissocial podem fazer com quersejt dificil para a crianca

se dedicar ao processo de aprender (Consenza &GReéL1, pp. 130-131).

Verifica-se que as dificuldades de aprendizageghobam um campo diverso de
fatores, muitas vezes complexos, que exigem d@psitagogo um olhar criterioso para
poder identificar o problema e ajudar o discente.
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[1l/ Método de Intervencéo

3.1/ Sujeito(s) e/ou Instituicdo

A intervencéo foi realizada com uma crian¢ga doodexninino, de oito anos de
idade, matriculada no’2no do Ensino Fundamental, em uma escola pubticada na
Asa Norte de Brasilia. Ela mora com a avo e mds primos adolescentes, em uma
quitinete préxima a escola. Iniciou sua escolaéirago £ ano na mesma escola onde
estuda atualmente.

A diretora relatou que a crianca ndo sabia léiceaonseguia acompanhar a série.
A professora confirmou seu relato e acrescentoy @éen de suas dificuldades com a
leitura e a escrita, ela também ndo acompanhaas delmatematica.

Em conversas informais com a professora, verife®gue a aluna ndo frequenta
as aulas assiduamente, e que no ano passado sadetrieve um historico de faltas
prolongadas, devido a tratamentos de saude.

Em relacdo a instituicdo escolar, observou-se estraitura fisica adequada, bem
conservada e pintada por dentro e por fora. O opatla escola é bem amplo,
possibilitando aos alunos movimentarem-se livrementontém varios bancos
posicionados ao longo do espago e murais paraualiacédo dos trabalhos realizados
pelos alunos. Ha também um parque onde as criégérgasiomentos de brincadeiras.

As salas de aula sdo estruturadas com armariagjsnum quadro negro e um
guadro branco acoplado a ele e diversas cartéirascola conta também com: uma sala
de informatica equipada com computadores novosecgado aos alunos momentos de
aprendizagenonline por meio de jogos educativos; uma sala de viden earias
cadeiras e uma televisdo grande, onde assistenmisasvdilmes selecionados pelo
professor; e uma sala de leitura com estantescteiéivros e mesas para estudo.

A escola também possui uma sala de recursos,igpenibiliza diversos jogos e
materiais pedagdégicos a fim de auxiliar o professoensino dos conteudos.
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3.2/ Procedimentos Adotados

Inicialmente realizou-se o contato com a direttagescola. Foi Ihe entregue uma
Carta de Apresentacdo (Anexo 1) que explicava relumente o trabalho para que ela
pudesse autorizar a intervencdo, bem como indiogpassivel aluno para participar. Ela
recebeu prontamente o trabalho, indicando umagaigane apresentava dificuldades em
acompanhar a turma, estando atrasada em relac&olagas.

Apés sua autorizacdo, a diretora entrou em comtao a professora da turma e
possibilitou uma conversa inicial. Em conversa eoprofessora, marcou-se o melhor dia
para que ela pudesse ser entrevistada e aprowat@ara lhe entregar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 2). Esidido e assinado em duas vias, uma
ficando com a professora e outra com a pesquisadora

Realizou-se a analise do Plano de Trabalho ddegstmcumento que serve como
base para a producgéo e/ou atualizacdo do Projéitacc®®edagogico, no mesmo dia em
gue o trabalho foi apresentado para a diretoraatifl@arizou a leitura cuidadosa do plano,
disponibilizando copias do documento.

Esse contato inicial deixou 6timas expectativas pgpesquisadora, que foi muito
bem recebida tanto pela diretora quanto pela pgofas
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IV/ A intervencdo psicopedagogica: da avaliacdo psipedagogica a discussédo de

cada sesséao de intervencao

4.1/ Avaliacdo Psicopedagodgica

- Sessao de avaliagdo psicopedagdéagica 1 (26/03/13)

- Objetivo: Analisar o Projeto Politico PedagdgicBPP da escola.

- Procedimento e material utilizado

Solicitou-se a diretora o PPP da instituicdo pardeitura e analise. Ela
disponibilizou o Plano de Trabalho da escola, greescomo base para a construcao do

PPP, pois este estava em fase de atualizacdocasddronto na metade do ano.

- Resultados obtidos e discussao

Ao analisar o Plano de Trabalho da escola vetif®® o foco na participacéo da
comunidade escolar, visando o atendimento de seasssidades especificas. Sua
proposta pedagogica é dividida nos seguintes itaissdo, meta, objetivos e estratégias.

Sua missao relaciona-se ao desenvolvimento cegniafetivo e moral que
possibilite a transformacdo da sociedade. Sua nef¢se-se ao desenvolvimento do
pensamento critico, a formacdo de sujeitos higirie capazes de transformar a
realidade.

Como objetivos, tém-se a organizacdo do espacdomiea que promova a
aprendizagem, o acompanhamento individual de clath® & o reforco escolar, quando
for necessario. E, por fim, tendo como principataégia o Projeto Reforco, por meio do
qgual serd desenvolvido o trabalho especifico comalmos com dificuldade de
aprendizagem.

Para a gestédo da escola, o plano prevé a prontlecém espaco que saiba lidar

com as diferencas de forma a respeita-las, valutzas necessidades e potencialidades
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de cada um e possibilitando a formacao integralafiosos. Outros aspectos importantes
relacionam-se a participacdo ativa das familiagpramizar a gestdo democratizada e o
trabalho em equipe.

Em relacdo as questbes pedagogicas, o plano tgtivob, metas e estratégias.
Dentre os objetivos estdo: o trabalho com a fangfiea ajudar o estudante em seu
rendimento escolar, o suporte pedagogico para tegsar de turmas com maiores
dificuldades, a realizacdo de encaminhamentos para@quipe de atendimento
especializado e o desenvolvimento de adaptacdasiwtares que estejam de acordo com
as habilidades e competéncias de cada aluno.

As metas apontam as questdes ja abordadas eaégat referem-se a: realizar
atendimentos aos alunos com necessidades edudacéspeciais em horario contrario
ao de sua aula, promover palestras e reunidesosapais e possibilitar momentos de
estudo e reflexdo sobre a préatica pedagdgica.

De forma resumida, os principais aspectos do Ri@ndrabalho da escola foram
apontados aqui. Destaca-se que ao longo do plasena@bse, em varios momentos, a
valorizacdo do aluno como um sujeito que deve @esiderado em suas especificidades,
além disso, possuidor de habilidades e competégumgnriquecem o ambiente escolar.
O plano ainda prevé acbes especificas no enfrentamdas dificuldades de
aprendizagem, com foco ndo sé no aluno, mas emtacgi@es direcionadas a familia e ao
professor.

- Sessao de avaliacdo psicopedagdgica 2 (02/04/13)

-Objetivo: Entrevistar a professora para conhetes principais concepcoes a
respeito da pratica pedagdgica e da aluna.

- Procedimento e material utilizado: Roteiro ddrensta semi-estruturado
(Anexo 3) e gravador de voz.

- Resultados obtidos e discussao
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Desde o inicio a professora foi muito receptiwat@rvencdo, aceitou prontamente
o trabalho e marcou um dia dentro de suas poskliis para a realizacéo da entrevista.

O roteiro de entrevista foi dividido em cinco esxdistérico de vida, escola e
processos de aprendizagem, concepcao de alund, gmpeofessor e relacado entre o
professor e 0 aluno. Ao final, a professora troagpectos que considerava importante
informar sobre a aluna que participaria da integé@en

Durante a entrevista, a professora sugeriu azeg#o do trabalho com outra
aluna que apresentava os mesmos problemas quangecindicada inicialmente, pois
esta estava alcancando consideraveis avancos empseradizagem. Sua sugestdo foi
aceita visando atender uma necessidade mais uiigentdicada pela docente.

No primeiro eixo, ela ressaltou que entrou muédacna Secretaria de Educacao,
atuando ha 23 anos nesse segmento. Cursou o magsstee formou em Educacdo
Artistica. Sua irma também era professora e foxemplo que seguiu para escolher a
profissdo. Destacou também que na época havia papcdes de concurso e sO optava
pela area de magistério quem realmente gostava geefissdo, porque nao era uma
atuacéo facil e as turmas eram muito grandes.

No segundo eixo, tém-se trés pontos abordados aqrofessora: o papel da
escola, a escola ideal e concepc¢des sobre o poodes=nsino e aprendizagem. Sua fala
iniciou-se com a palavratopia destacando que hoje a escola e o professor possue
atribuicdes que vao além da troca de experiéncagremocado da aprendizagem.

Segundo a professora, 0s pais deixam a cargo dfiguicéo escolar questdes
basicas como alimentagcdo, higiene, cuidado commésios, educacdo. O docente
cumpre papéis diversificados como amigo, psicélegafidente, mée, tia, dentre outros.
E os alunos ingressam na escola despreparadost@amasem estimulos que possam
favorecer a aprendizagem.

Percebeu-se em sua fala que o papel da escolapeotéssor deveriam estar
relacionados apenas com a aprendizagem de contd¥mi@sn, a demanda atual imposta
a instituicdo escolar torna mais dificil e compleesse processo, ja que os variados
fatores que lhe estdo a cargo impedem que o fae@mew aprender.

Em relacdo a escola ideal, além da troca de épras entre aluno e professor,

ela destacou a participacao dos pais como algaafoadtal, ao demonstrarem interesse
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pela aprendizagem dos filhos. Ela se queixou deogupais ndo procuram saber se a
crianca necessita de algum material e que muitospodsuem o basico como lapis e
borracha.

No ultimo ponto desse eixo, a professora faloespeito de sua concepcéo de
ensino e aprendizagem. Para ela, esse processtvemvparticipacdo de todos e esta
além do aluno e do professor, pois deve contar aodiversificacdo de recursos e
materiais, principalmente para os alunos que tgyuna dificuldade de aprendizagem.
Ela citou exemplos de recursos que a escola pessuino a sala de video, de leitura, de
informatica — tornando o ensino mais agradavetatiab.

O proximo eixo aborda a concepcdo de aluno danteceara ela a crianca
aprende por meio das experiéncias, do que é pasdadooca entre colegas e com a
professora. Ela destacou que existem diversos tipoglunos e o que tem visto como
predominantemente sdo os carentes. Carentes em t®dgentidos: de material, de
recursos, de atencao e, principalmente, de afatieid

A docente ressaltou que a alfabetizacdo deperfided@Oaprendizagem e 50% de
auto-estima. Sem a auto-estima o processo de emsipeendizagem nao atinge o éxito.
Para ela, os alunos precisam de palavras de estioué destaquem que sdo capazes,
mas isso ndo depende s6 do docente, os pais tapreémam cumprir o seu papel no
incentivo e cuidado pelos filhos.

Em se tratando do aluno ideal, a professora tessglie € uma noc¢ao utopica, ja
gue para isso a crianga deveria ter os pais ehdggiideais e tudo o que faz parte de seu
convivio. Entretanto, ela salientou que o alun@ligeaquele que participa da troca de
experiéncias em sala de aula utilizando-se dosrsesudisponibilizados, é capaz de
receber as informacdes transformando-as em apegaiize passando-as para 0s colegas
e demais pessoas de seu convivio. Ela finalizoufaaasalientando a dificuldade para
gue esse tipo de aluno exista na escola, pois depda diversos fatores que nao
acontecem.

Prosseguindo a entrevista, tem-se 0 eixo reladm@® papel do professor, em
gue ela destacou que os tipos de professores gdempinam atualmente séo aqueles que
estdo cansados, desanimados e sem estimulos, posgieem vivacidade na profisséo.

Consequentemente ndo trazem novidades para o emsanula sdo resistentes a elas.
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Esse fator de desanimo, em sua opinido, refeq@iseipalmente a crescente
desvalorizacdo da profissdo docente, além das pelagdédos alunos ja apontadas
anteriormente. Essa desvalorizagdo, segundo aspavée ndo se refere somente ao
salario, mas sobretudo as condicfes de trabalongo sdo favoraveis a saude fisica e
emocional dos professores.

No processo de ensino e aprendizagem, o papelamtk para a entrevistada é o
de mediador e ndo mais o de transmissor, poisaagaivem com uma grande quantidade
de conhecimentos e experiéncias para a escoladdstcou que sua turma realiza
atividades tradicionais e também atividades denaia®, porque se for somente as de
vivéncia os alunos ndo conseguem compreendé-las stommomento de aprendizagem.

Além do j4 exposto anteriormente, ela justificouutlizacdo de atividades
tradicionais porque as provas de vestibulares redilicionais e € necessario preparar 0s
alunos desde cedo para realiza-las.

A respeito do relacionamento entre aluno e professda disse que a situacéo
ideal é aquela permeada por amizade, confiancacerj@ E importante que o docente
dé atencdo a crianga, escutando-a quando necedsitparofessora ressaltou que o
problema esta em ter que atender, em meédia, tif@acas em suas caréncias de atencao
e ainda atender as questdes de aprendizagem.

Ao final da entrevista solicitou-se a professordoimacdes que julgasse
importantes serem relatadas a respeito da alumzadadpara participar das intervencoes
psicopedagogicas. Para ela faltam estimulos evigfetie da familia no sentido de
demonstrar interesse pela aprendizagem da aluiglgomora com a avo e mais trés
primos. Devido as diversas atividades da avo, faxeees domésticos e como costureira,
ndo sobra muito tempo para ajudar a neta em sfiagldixdes em relacdo aos conteudos
escolares.

A professora relatou que a crianga em seu inigioescola, no ®ano, foi
encaminhada para avaliacao pela Equipe Multidis@plda Secretaria de Educacéo do
Distrito Federal. Em sua avaliacdo ndo foram idieatios déficits cognitivos, apenas
falta de maturidade para aprendizagem dos contepdoser seu primeiro ano em uma
instituicdo escolar.

Por meio da entrevista identificou-se na fala ddgssora a preocupagédo com o0s
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aspectos emocionais dos alunos, entendendo-os datoces que interferem na
aprendizagem. Esse aspecto é relevante, poisege ifie sua pratica seja voltada para a
afetividade em sala, procurando promover um ambiete apoio e respeito as
necessidades de cada discente.

- Sessao de avaliagdo psicopedagdagica 3 (08/04/13)

-Objetivo: Observacéo livre em sala de aula fdoamcomportamento da aluna.

-Procedimento e material utilizado: Anotacdes daspectos relevantes
observados.

-Resultados obtidos e discussao

A observacdo teve a duracdo de aproximadamenteogharas, incluindo o
horario do intervalo, e foi iniciada as treze hogasinta minutos. O lugar da aluna em
sala era em uma carteira posicionada ao lado da d@egrofessora. O quadro branco que
€ utilizado fica acoplado ao quadro negro do lasiguerdo e ela sentava-se do lado
direito.

Ao iniciar a aula, a professora conversou conrmdusobre a aula anterior e, em
seguida, escreveu uma tarefa de portugués no qupdra que copiassem e
respondessem. A sala era composta por 25 alunos geral, eram bastante agitados,
conversando e se movimentando em varios momenijossahk da agitacdo, a maioria
copiava e realizava as atividades.

Durante esse periodo, a crianca demonstrou grdesiateresse, demorando a
pegar seus materiais (lapis e caderno), observandoovimentacdo dos colegas e
conversando com o colega ao lado em alguns momeagostando o lapis varias vezes,
derrubando seus materiais e pedindo para ir ao ebanhObservou-se esse
comportamento em grande parte do horario da aukp@s aproximadamente trinta
minutos do inicio da tarefa, a aluna havia copeaenas duas palavras em seu caderno.

Em alguns momentos a professora chamou sua aigregdindo-lhe que copiasse
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a atividade. Ela entdo reagia e copiava um pou&s, depois interrompia e voltava a
distrair-se. A impressao que se teve foi que etaaudnpreendia 0 que estava escrito e
nao valorizava esse momento como importante paragendizagem.

Apds uma hora do inicio da observacéao, ela hay#gado apenas duas linhas em
seu caderno, enquanto seus colegas praticamentiehgm terminado de copiar e
responder a tarefa. Observou-se que a aluna teoulddde em compreender a letra
cursiva, chamando a professora algumas vezes pagunar qual era a palavra.
Percebeu-se que nem sempre, diante de sua incors@icee crianca perguntava o que
estava escrito e era nesse instante que ela passevdistraia.

Diante da necessidade de apagar o quadro pa@od@nuidade ao exercicio, a
professora copiou parte da questdo para a alunseantaderno e pediu para que ela
continuasse. A crianga prosseguiu com os comport@seescritos anteriormente. Até a
hora do intervalo levantou vérias vezes de suaicarpara ir ao quadro ver alguma
palavra ou fazer alguma pergunta para a profesEtagambém perguntou se precisava
pular linha e se tinha que copiar em outra folha.

Seu caderno era composto por tarefas incomplataglhas eram preenchidas
apenas em suas primeiras linhas. Nao havia taosipiadas integralmente, nem que
foram realizadas.

Apés quase duas horas de aula, a crianca ndo hawvianado de copiar a
primeira tarefa passada no quadro e a professotmtja copiado a tarefa de outro
conteudo: matemética. Todos os alunos estavam caaderno de matematica e ela
ainda na atividade de portugués.

Na hora do lanche, os alunos comiam em salan& tminutos depois bateu o
sinal para o intervalo. Observou-se que a criaogaia seu lanche devagar e distraia-se
em varios momentos. Alguns alunos copiavam e larmhaao mesmo tempo para
adiantarem a tarefa, porque depois do intervalefi@aula de informatica.

No intervalo a aluna brincou todo o periodo conm@sma colega: as duas
interagiam com outras criangcas, mas estavam sejonmias. Brincaram de pique-pega,
correndo todo o tempo do intervalo.

Ao retornarem, os alunos que terminaram a tarefadiggiram a sala de

informatica. Os demais permaneceram em sala parantg. Nesse momento, a aluna
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comecgou a copiar a tarefa (era para escrever da 380 por extenso). Ela escreveu os
primeiros nimeros corretamente, mas apagou-osguoestar satisfeita com a letra.

Passados vinte minutos, a professora olhou o madkx crianca e verificou que
estava incompleto. Pediu para que ela o guardapsgasse sua apostila. Essa apostila
foi montada pela professora com atividades de dditedcdo, todas sdo com letra em
caixa alta. Ela abriu em uma péagina e pediu queaaga fizesse o caca-palavras.

Notou-se que a aluna nédo leu o comando da taneéageintou a professora o que
deveria ser feito, exibindo um comportamento deeddpncia e falta de confianca em
sua capacidade. Ela Ihe explicou e pediu que esgmlavras que deveria procurar no
caca-palavras. Nesse instante, a professora cooveosn a observadora, explicando-lhe
gue mudou de atividade porque a anterior ndo feaéido para a crianca. Justificou que
pedia para que ela copiasse apenas para ter didongéen seu caderno, mas sabia que
nao iria terminar.

Na fala da professora foi possivel perceber slia fie confianca na capacidade
da crianca, além disso ela poderia ter a incerdivam ler o comando da questdo, mas
preferiu explicar-lhe estimulando sua postura ddpete.

A crianga animou-se mais com a nova atividade rn@odo as palavras com um
pouco de dificuldade, mas conseguiu terminar eisgiudpara a sala de informética.
Nessa sala ha varios computadores e diversos mgasos alunos escolherem. A aluna
brincou de montar quebra-cabecas e conseguiu ctanplérios, porém mudava
rapidamente quando n&do conseguia algum. Notou-se djante do desafio, ela logo
desistia, ndo persistindo até conseguir.

Esse foi o final da observacdo. Foi possivel frncelaramente a dificuldade
para a crianca acompanhar a turma, nao consegl@ntiira cursiva e ndo se mantendo
interessada, pois ndo compreendia o conteldo. Aegmara tinha um bom
relacionamento com ela, falando-lhe com carinha@émcia, mas, apesar de ter montado
uma apostila para ajuda-la, associava as dificelsladh aluna a falta de auxilio e
acompanhamento de sua aprendizagem pela familia.

Notou-se que deixar a crianga realizando umadaiilé que ndo compreendia era
um fator que gerava frustracdo e ansiedade, alénrettecar o sentimento de

incapacidade. Nesse caso, seria uma alternativaomadaptar as atividades relacionadas
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ao conteudo tratado em sala.

- Sessao de avaliacdo psicopedagdgica 4 (10/04/13)

- Objetivo: Observacéo livre em sala com foca@omportamento da aluna.

- Procedimento e material utilizado: Anotacdes akpgectos relevantes.

- Resultados obtidos e discussao

A observacédo teve 0 mesmo inicio e duracdo dai@anté professora iniciou a
aula escrevendo no quadro dois problemas de adge@@ os alunos copiarem e
resolverem. A aluna comportou-se da mesma fornmandb para os lados, deixando os
materiais cairem no chdo e demorando a iniciateseéa.

A professora explicou cada problema interagindon ca turma, realizando
perguntas, ouvindo suas respostas e escrevendsuatados no quadro. Mesmo diante
da explicagdo da professora, a aluna ndo presengad, ndo interagiu participando
desse momento e demonstrou ndo entender o assunto.

Aproximadamente trinta minutos depois ela comeegolcopiar 0 primeiro
problema. Nesse momento, a professora o apagouppdex escrever mais questoes.
Diante da queixa da aluna de ndo havia terminadopfessora pegou seu caderno e
copiou para ela. Um colega reclamou dizendo queotegsora estava trapaceando ao
ajuda-la e recebeu a explicacdo de que ela copiaidevagar.

Notou-se que a crianga tem um bom relacionamestoas colegas, interagindo
com todos. No entanto, eles percebem que ela ndmpamha a turma. Durante a
observacao, uma aluna olhou o caderno dela e comenin a professora que ela ainda
estava no comecgo da questao.

Enquanto copiava, a aluna preocupava-se se S@adstava bonita e apagava
tudo o que ja havia copiado. Acredita-se que essacppacao era apenas uma desculpa,
pois como ndo compreendia 0 que estava escritaadrg, a aluna buscava subterfagios

para nao precisar concentrar-se na tarefa e laiarseu sentimento de incapacidade.
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Ao longo desse periodo, a aluna distraiu-se vasiagzes e parou de copiar. Ao
seu lado ficava a carteira de um colega bastait@dagque segundo a professora, possui
o diagnostico de altas habilidades. Ele conversomm @®la em alguns momentos
atrapalhando sua pouca concentracao.

Apdés uma hora de aula a crianca ainda copiavaganda questdo, enquanto a
professora ja havia corrigido a terceira e es@itpuarta no quadro. Ao iniciar o horario
do lanche, ela ainda néao tinha completado a segyuneiHao.

No intervalo, ela brincou com a mesma colega cogua estava sempre, mas
interagiram com outras criancas também. Brincarampse correndo pelo patio da
escola. Depois desse periodo, a turma se dirigaleade video para assistirem o filke
origem dos guardifes

Durante o filme, a aluna se concentrou em alguos@ntos, mas, em outros,
olhava para os lados, para a janela, bastantaidiatrE importante frisar que esse filme é
bastante colorido e ha grande movimentacdo dosomeyens, 0 que naturalmente
chamaria bastante atencéo das criangas. A turma@apeceu na sala de video até o final
da aula.

A impresséo que se tem é que o aprendizado n&eréssante para a aluna, tanto
ela quanto a professora ja se acostumaram a n&oaespuito de sua aprendizagem.
Parece que virou uma rotina para a crianca e ppraf@ssora sua presenca em sala sem

interacdo e participagéo ativa com o ensino.

- Sessao de avaliacdo psicopedagdégica 5 (16/04/13)

-Objetivo: Observacéo da aluna no Projeto Inteive.

-Procedimento e material utilizado: Anotagdes akysectos relevantes.

- Resultados obtidos e discussao

Toda terca-feira a aluna participava desse prajetborario da aula, o qual tem

duracao de aproximadamente uma hora e meia. Blaauno de outra série realizavam
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atividades com a professora da sala de recursos.

Nesse dia a professora trouxe uma atividade dbetlzacdo em que ela iniciou
com a leitura da historiA Bota do Bodaligitada em uma folha em letra em caixa alta.
Encerrada a leitura, fez varias perguntas sobe&to:t

» De quem era a histéria?

* Quais animais aparecem na historia?

* A sequéncia: primeiro o bode deu a bota para qualad? E depois?
* O bode calgou a bota em uma pata. Quantas patesiéte

* Se 0 bode calgou a bota em uma pata, quantasfigatasn sem?

As perguntas foram respondidas sempre com a afladgrofessora, que
relembrava os alunos trechos do texto. Foi posgigeteber que eles ndo prestaram
muita atencdo, pois elencaram como animal partibgpda historia o pato, quando na
verdade refere-se a pata do bode.

Apds esse momento, a professora solicitou a ¢eikun voz alta de cada aluno.
Primeiro um aluno leu, depois, a aluna participalgste trabalho. Ela realizou a leitura
com dificuldade, pausadamente e algumas vezeqjmtilabas. Ndo conhecia o som de
GA, UMA, DU, DO e confundiu o som de G e J.

A professora a ajudou na leitura, falando as pataque ela teve dificuldade.
Como as palavras no texto eram repetidas algunzesyvela decorava e nao lia, apenas
falava a palavra. Em alguns momentos errava, @@sna a mesma. A impressao que se
teve € que ela sabia ler, pausadamente e juntanddadas, mas acostumou-se a nao
acreditar em sua capacidade. Como o outro semeredlttigia apontando seus erros e
dificuldades ela preferia repetir a palavra de fordecorada a ter que lidar com o
sentimento de frustracao.

A proxima atividade era para circular os animaig @pareceram na histéria e
escrever seus nomes ao lado do texto. A alunal@irdtases e, somente depois, alguns
animais. Com a ajuda da professora ela comecowraves a sequéncia dos animais.
Nesse momento colocou C no lugar do G, mas logoepeu e corrigiu. Quando
continuou a tarefa sozinha, ela o fez corretamente.

Finalizado esse momento, a professora solicitoe gs alunos colassem a

sequéncia da histéria narrada em quadrinhos. Eda Bntregou as imagens para
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colocarem na ordem antes de colar. Para que mentassretamente, a professora pediu
a crianca que lesse novamente o texto. Em suadeitentou falar algumas palavras
decoradas, mas errou. Ressalta-se que € 0 mesinogtex a crianga ja havia lido no

inicio.

A Ultima atividade foi para a crianca escrevertgu@alavras que comecassem
com a letra B. A professora pediu que ela lessentaado da tarefa que estava escrito em
letra de maquina minudscula. Com dificuldade, ekldizeu a leitura e foi ajudada pela
docente.

No momento de escrever as palavras, ela tambémauifdiada pela professora.
Para escrever bode ela colocou BODO, bom dia cold8@DIA, batata colocou
BATATO. A docente procurou enfatizar o som das ywals mostrando imagens do
movimento da boca e da lingua para cada letrainah £la escreveu seu nome completo
na folha, porém cometeu erros ao nao colocar algletas.

Observou-se que a crianca estava em processdatbetedacao/letramento: com
auxilio ela era capaz de desenvolver as atividafegteciso, no entanto, ajuda-la a
acreditar em si mesma contribuindo para que ek d¢om o erro de forma positiva,

encarando-o como um momento da aprendizagem.

- Sesséo de avaliacdo psicopedagdgica 6 (23/04/13)

-Objetivo: Observacgéo da aluna no Reagrupamento.

-Procedimento e material utilizado: Anotagdes akysectos relevantes.

- Resultados obtidos e discussao

O reagrupamento € um projeto da escola em quiinssade todas as turmas se
deslocam para a série em que deveriam estar deloacom suas dificuldades ou
potencialidades. Eles se posicionam em filas nio,péada um com uma ficha de
determinada cor referente a série que devem secdesl|

A aluna participante do trabalho foi para baho. Em sala, a professora dessa
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turma dividiu os alunos: de um lado estava um grujsooutro estava mais um grupo
com uma professora auxiliar e no meio estava aaatuautra crianca. Ela entregou um
jogo de formacao de palavras para o primeiro grédama o segundo e para a mesa da
aluna ela passou a atividade de recortar qualcqalerna, imagem, letra e nimero para
colar em um cartaz dividido por essas categorias.

A aluna fez rapidamente a atividade, sem enraladistrair-se. No momento de
recortar uma palavra, ela recortou a frase “Traigatta turma”. Em aproximadamente 25
minutos ela ja havia terminado a tarefa. A professtio os acompanhou durante a
execucao dessa atividade e nédo percebeu que gacdalou uma frase no lugar de uma
palavra.

Depois, a professora colocou na mesa da alunareesa do grupo acompanhado
pela auxiliar um alfabeto ilustrado de madeira, posto pela letra, a imagem e 0 nome
encaixaveis. Ela solicitou que montassem, colocam@mrdem em que as letras séo
posicionadas no alfabeto.

Nesse instante, aconteceu uma grande confusioa @isia e seu colega foram
encaixando as pecas conforme identificavam. Assppeananeceram espalhadas sobre a
mesa e eles encaixavam algumas de forma erradabgervar os alunos que estavam
com a mesma atividade, mas com a professora ayxigficou-se que ela os ajudou a
organizar as pecas, colocando primeiro as letrasrdem e depois encaixando o0 nome e
a imagem correspondente.

A desorganizacao e falta de auxilio na mesa damalbservada gerou dificuldade
na montagem e, consequentemente, 0s erros. Soapgselez minutos de tentativas dos
alunos que a professora os orientou para que @decaas letras na ordem. A aluna
olhou o alfabeto que estava colado na sala acintuddro negro para colocar em ordem
as pecas.

O restante dos alunos, apos terminarem suas at&éd foram ajudar a aluna e
seu colega na organizacdo e montagem do jogo.efatéoi terminada rapidamente com
a ajuda de todos, porém verificou-se que houve@apooveitamento por parte da aluna.
Ela perdeu tempo inicialmente por falta de orieibae quando recebeu, ndo conseguiu
executar, pois 0s outros colegas que conheciaasletpalavras resolveram tudo.

Destaca-se que essa aula foi pouco relevante gpar@anca, pois nao houve
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acompanhamento e orientacdo. Além disso, a impregsé se teve foi que a professora
apenas solicitou atividades que preenchessem mtdogalunos e ndo que efetivamente
0s ajudasse em suas dificuldades. Ela os separoacai®&lo com seus niveis de
aprendizagem, porém poderia ter aproveitado aqueles estdo em niveis mais
avancados para ajudar os que estdo com mais ddie) promovendo um espaco de
trocas e interacao.

Essa foi a dltima sessdo de avaliagdo executadasnala. Por meio das
avaliagOes percebeu-se principalmente que a crigogsui dificuldade em reconhecer os
sons das letras, confundindo aqueles que sao gase@sta em fase inicial de leitura e

ndo compreende muito bem a letra cursiva.

4.2/ As Sessoes de Intervencao.

- Sesséo de intervencédo psicopedagdgica 1 (17/0%/13

-Objetivo: Contato inicial, favorecendo a aproxg@ia e a confiangca. Observacgéo
da atencdo da crianca, bem como a identificacadeti@hes, por meio do jogo da

memoaria.

- Procedimento e material utilizado

Figura 1 — Desenho da familia da aluna Figura @ge dla memoria
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Solicitou-se a crianca o desenho de sua famiigu(& 1) oferecendo-lhe uma
folha A4 amarela, caneta hidrocor, lapis de corrdmha e apontador. Terminado o
desenho, perguntou-se a ela se ja havia brincagtgdadla memdria, e, ap0s receber sua
resposta afirmativa e o desejo de brincar, inigeus jogo da memoéria do desenho
“Padrinhos Magicos” (Figura 2).

Ao iniciar o jogo, colocou-se todas as imagengadas para cima para que a
crianca pudesse visualiza-las em seus lugaregpeisgéoram viradas para baixo. Ela e a
pesquisadora foram as jogadoras, cada uma teveegude jogar. Essa sessdo teve a
duracéo de 40 minutos.

Ressalta-se que em todas as sessdes enquantoedalmata organizado,
aproveitava-se esse momento para conversar inforené com a crianca, perguntando-

lhe sobre seu dia a dia. Ela também demonstravdir-sen bem a vontade,

compartilhando suas ideias e vivéncias.

- Resultados obtidos e discussao

A primeira acdo da crianca para iniciar o desedsua familia foi pegar um
lapis de cor preto. Durante todo o momento do deseala comentou quem estava
desenhando, 0 que essa pessoa gostava de vasiir,eca 0 cabelo, como era a altura,
dentre outros. Algumas vezes, criticava seu desatghdorma tranquila, sem uma
conotacao negativa, falando que a cabeca estandegra cabelo torto, que so sabia fazer
calca torta.

Comecgou desenhando a mae, dizendo que ela é bafefais o pai,
reconhecendo que ele ficou pequeno no desenho,deigando assim. O préximo
desenho foi da irmd, e, por nao ter ficado do jguie queria, fez o irméo em seu lugar.
Tentou novamente fazer a irm&, mas mudou de idetadesenhou.

Ao desenhar os irméos, disse que o menino temitdeawos e a menina tem
dezesseis, esta mora com o marido e tem uma #hé. epois desenhou a sobrinha, o
cunhado, a avo, dois primos e uma prima. Ao fidalsenhou a casa onde moram.
Enquanto desenhava cada familiar, dizia varios cispedeles, conforme ressaltado

anteriormente. Além disso, ela voltava para osjguwvia desenhado, nomeando um a
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um, como se estivesse verificando os que havia éeijuais faltavam.

E interessante observar que em seu desenho, @rpag,o irmao, ela, a irma, a
sobrinha e o0 cunhado estdo de maos dadas. Encguawd, e os primos nao estdo de
maos dadas e a crianca mora com eles. Esse aqueldoser a representacdo de seu
desejo em conviver com aqueles que, na sua pemesid sua familia de fato. Mas, se
ela mora com a avo e 0s primos, indaga-se porquesiacluir também.

O desenho foi finalizado com o sol e as nuvenbci®u-se a crianca nomea-lo
colocando-lhe um titulo, ela respondeu: “Essa énhaifamilia, minha casa e a minha
cidade”. Para simplificar, resumiu-se para: “Mirfamilia” pedindo-lhe que escrevesse
na folha. Ao perguntar como deveria escrever,amcé obteve como resposta que fizesse
do jeito que sabia. Ela escreveu: “ANI NA FANLA”.

Em seguida, solicitou-se que escrevesse idemtdicaquem era quem em seu
desenho. Ela escreveu em letra em caixa alta: Naka(mae), PAI, EMO (para irméao),
ASO (essa sou eu), EMA (para irmd), CNAO (para edolp VOVO, PONO (para
primo), POA (para prima) e CASA. Observou-se qupaavras que possuem o0 som de
cada silaba correspondente a sua escrita a cnemcéem dificuldade para escrevé-las
corretamente. Ao final, ela escreveu seu nome teonente falando letra por letra.

Quando a crianca terminou de identificar os pexgens de seu desenho
solicitou-se que ela lesse o0 que havia escritogrobs-se que nesse momento ela disse
guem era quem de forma decorada e ndao porque deessuta. Depois, ela pediu que a
pesquisadora lesse também. Depreendeu-se dessediataonstracdo de sua inseguranca
em relacdo ao que escreveu, pois duvidava se estaviio corretamente de forma a
fosse legivel.

Diante da inseguranca da aluna, percebeu-se @ibshegativo de sua vivéncia
com o erro. Dessa forma, a pesquisadora nao quistapas falhas de sua escrita,
dizendo os personagens como se tivesse lido olg@s&eveu.

Em seguida, iniciou-se o0 jogo da memoria. Aposigiad se a crianga conhecia a
brincadeira, ela respondeu afirmativamente, ressddt que adorava esse jogo. A
pesquisadora perguntou se conhecia o desenho ugievla o jogo da memoria. Ela
respondeu afirmativamente e disse seu né&tadrinhos Magicos

Inicialmente, as cartas foram colocadas com aemagara cima e solicitou-se a
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crianca que observasse atentamente suas posigdesisRe sua autorizagdo, as cartas
foram viradas para baixo, escondendo o desenhoiniEi@mu a jogada acertando o
primeiro par. Ao ser elogiada pela pesquisadoggjustificou o acerto por estar atenta.

O jogo teve um andamento normal, a crianca err@aceztou 0s pares como
gualquer comportamento tipico de sua idade. Ad,fiela ganhou o jogo. Solicitou-se
gue contasse suas pecas. Inicialmente contou agiesquisadora pediu que contasse
novamente para que o resultado fosse conferidos Ap@contagem obteve o valor oito.
Ela contou também as pecas da pesquisadora, oltermdpresultado quatro.

Essa foi a primeira intervencdo avaliativa coml@na Ela demonstrou ter
dificuldade na escrita, porém sua atencao e pediocegas detalhes do desenho do jogo da
memoria foram identificadas como normais. Além alissla foi receptiva, alegre e

espontanea durante o atendimento.

- Sesséo de intervencédo psicopedagdgica 2 (24/0%/13

-Objetivo: Avaliar a leitura da criancga.

- Procedimento e material utilizado

Figura 3 — Montagem de palavras

Utilizou-se um alfabeto de madeira composto ptaserepetidas que pudessem
formar palavras. De um lado eram letras em caiteaealdo outro, cursivas; e imagens
recortadas de revistas. Ao mostrar as imagens parerianca, solicitou-se sua
identificacdo e formacdo de seus nomes com o a&ffate madeira. Para finalizar, ela
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escreveu as palavras formadas em uma folha de pdpel

- Resultados obtidos e discussao

Inicialmente explicou-se a atividade a criancastmamdo-lhe os materiais e como
deveria proceder. Em seguida, para verificar secelshecia as letras do alfabeto,
solicitou-lne que pegasse algumas (A, B, C e D)n Seenhuma dificuldade ela
identificou as letras do conjunto, mostrando a pissglora.

As imagens mostradas a crianga foram nessa ofgeca, dedo, menina, sofa,
bolsa, telefone, comida, tomate, cachorro e chAsgepalavras montadas corretamente
por ela sozinha foram boca, dedo, sofa e tomatgemsis necessitaram de ajuda.

A palavra menina foi montada inicialmente como AlE$olicitou-se a crianga
gue lesse em voz alta para verificar se estavatcoiEla percebeu que havia algo errado
e acrescentou a letra M ficando a palavra como MEMPpOs realizar a leitura
novamente e apesar de pronunciar menina, foi pEsapreender sua inseguranca em
relacéo a grafia.

Para ajuda-la a perceber a diferenca entre o soid @ M e tentar montar a
palavra de forma certa, solicitou-se que idenseacada letra e seu som. Ela falou o
som do N e que era de navio, depois 0 som de Nmasgdentificou que o som era
diferente e a palavra comecava com a letra M. Aownciar a palavra silabadamente e
enfatizando o som de cada silaba (ME-NI-NA), ang@gamontou corretamente.

Depois a palavra bolsa, € montada por ela como B0 WPara que percebesse a
diferenca entre o som de L e U realizou-se o mgzmeedimento anterior, enfatizando
principalmente o som de L. O mesmo se fez paralavigatelefone, montada por ela
como TELEFOM e depois TELEFOME, pedindo-lhe quaedes palavra e identificasse a
letra e 0 som.

Durante esse momento procurou-se parabenizar amrgos, destacando sua
capacidade em escrever corretamente as palavigsos$sivel perceber a inseguranca da
crianca demonstrando duvidar se havia montado oertime das figuras.

Diante dos erros, evitou-se o uso de falas comia ‘®@sado” ou “ndo é assim”,

buscando promover a identificacdo por ela mesnaaédrda leitura. Todas as vezes que
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faltava alguma letra ou estava trocada solicit@/a<rianca que lesse a palavra, acao
esta que imediatamente possibilitava sua percepggoe precisava corrigir. Mesmo que
ela ndo soubesse o0 que corrigir, percebia queréaitigo.

Para verificar sua compreensao da letra cursinauige as pecas do alfabeto de
madeira para o lado que as continha, mostrand@gasnmagens para que a crianca
montasse seus nomes. Esse momento foi explicatlyp avesando-a de que a atividade
iria mudar um pouco.

Ressalta-se que durante as observacdes em sat@mngacdemonstrou ter
dificuldade para entender o que a professora has@ito no quadro, fato que foi
associado a sua caréncia na compreensao da lesr@acpois a escrita da docente era
bastante legivel. Foram descartados problemasartains a visao, ja que a aluna estava
sentada na primeira carteira em frente ao quadletra estava em tamanho legivel e,
segundo relato da diretora e da professora, élavjia realizado exames oftalmoldgicos.

Observou-se que durante todo o momento no québrava as palavras, repetia
em voz alta as silabas, como por exemplo: a paB@@A, ela repetia BO-CA. Para
verificar sua compreensédo, antes de iniciar adstde com a mudanca mostrou-se letras
aleatdrias para que a crianca as identificassenas®no no primeiro momento. Ela as
reconheceu sem dificuldade. Foram elas: a, f, m, n,

Para que a crianca ndo se sentisse insegura dianteidanca, destacou-se que,
caso tivesse duavidas em relacdo a letra, era 8b aipeca para o lado em caixa alta
facilitando, assim, seu reconhecimento.

A primeira imagem mostrada refere-se a palavraidamnma qual ela montou
inicialmente como CONNIA. Pediu-se que lesse awalaela leu como “comia” e
percebeu que falta a letra D. Muda a palavra ficamaimo CONIDA, pediu-se que lesse
novamente e ela virou os blocos para o lado da ktn caixa alta. Nesse momento,
modificou a palavra acrescentando a letra M norluga N e foi elogiada por ter
identificado sozinha a correcdo necessaria.

Outra vez verificou-se a troca das letras N e Mig&donstrada em momentos
anteriores. Nesse caso, no entanto, acredita-sa dgtea cursiva pode ter contribuido
para confundi-la, devido as grafias parecidas.

A proxima imagem refere-se a tomates: a criangatooocorretamente a palavra.
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Depois, a imagem de um cachorro. Ela teve difiaédapara montar ficando: CAJRO,
CAJORO, CAUORO. Observou-se que enquanto ela l@alavra, demonstrava que
percebia que faltava alguma coisa, mas nao sajpia era.

Para ajuda-la solicitou-se que identificasse teald e falasse palavras que
comecgassem com essa letra, ela disse: jacaré eafjeao@d pesquisadora perguntou se
geografia comecava com J, ela se corrigiu dizens#oega com G e citando jogar como
novo exemplo.

Ap6s identificacdo pela crianga do som de J,zealse a comparagdo com 0 som
de cachorro mostrando a ela a diferenca e resdalsm a semelhanca com o som da
palavra chuva. Procurou-se enfatizar bastante omom que ela pudesse percebé-lo e
depois, mostrando-lhe a grafia da palavra.

Citou-se outras palavras com 0 mesmo som comoegio\chaveiro e chave,
para que pudesse clarificar ainda mais a perceggdsom pela aluna. Enfatizou-se
também o som de RR no final de cachorro, mostrandiferenca da pronuncia de um R
sozinho e de dois.

Para verificar a compreensdo da aluna, solicilogee montasse a palavra chave
e depois realizasse a leitura. Ela montou como CAVEmM sua primeira leitura leu
chave, mas na segunda vez, leu cave. Montou-sawag@ara que ela pudesse visualizar
a correta grafia.

Para finalizar esse momento, entregou-se uma #hpara que ela escrevesse
todas as palavras que foram montadas. A pesquasddlou cada palavra e a crianca
escreveu da seguinte forma: BOSA, CAHORO, BOCA, NN, NEINNA, NEINAN,
COMIDA, DEDO, COFA e TELEFOME. Algumas palavrasa etscreveu com letra
cursiva possibilitando observar sua dificuldadeeserever a letra O.

Essa sessao possibilitou identificar que a cri@ogdece as letras do alfabeto, em
caixa alta e cursiva. Ela tem facilidade para moptdavras que o som das silabas é
semelhante a grafia o que é natural para uma erigue iniciou sua vida escolar nd 1
ano do Ensino Fundamental e ainda esta4 desenvaohsendprocesso de leitura e escrita.
Ela também tem um repertério de palavras, ja qubedalar a pesquisadora palavras
gue eram iniciadas por determinadas letras.

Considera-se natural a troca do N pelo M ou vesa. Conforme ressaltado no
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paragrafo anterior a crianga esta em processosgmdavimento.

- Sessdo de intervencado psicopedagdgica 3 (08/0%/13

-Objetivo: Avaliar o conhecimento matematico darca.

- Procedimento e material utilizado

Forneceu-se a aluna o brinquedo de encaixe daarhago para que, utilizando-
se desse material, ela confeccionasse um objeuaesscolha. Terminado o objeto,
solicitou-se que ela contasse a quantidade de ppgasforam utilizadas para sua
confeccédo. A partir desse momento foram realizadolslemas matematicos para que ela

pudesse resolvé-los visualizando e manipulandoreassrial concreto.

- Resultados obtidos e discussao

A intervencdo foi iniciada apresentando o materiatianca e perguntando-lhe se
o0 conhecia e se ja havia brincado com ele. Diaesda resposta negativa, a
pesquisadora Ihe disse como se chamava o brinquedistrou como encaixar as pecgas,
ressaltando a possibilidade de criar variados abjeastando usar a imaginacao.

Em seguida, solicitou-se que a aluna montasse jetoolgjue desejasse. Ela
ressaltou que montaria algo bem bonito e iniciatendalou que seria um gato, logo
mudou de ideia e montou uma escada. Enquanto nmnfalava a todo o momento
explicando o que estava fazendo ou conversandosoassuntos com a pesquisadora.

Observou-se que ela mudava constantemente deopoljeinte do desafio e
dificuldade. Inicialmente disse que iria fazer uatog mas por ndo conseguir mudou para
uma escada, depois um prédio, uma casa, um rolg cadeira, uma cama, uma mesa,
dentre outros. Os objetos mais faceis ela fez, calweama e a mesa, mas o rob6 e o gato
ela dizia que estava fazendo, porém mudava parasooibjetos.

O momento de construcdo durou quase vinte min@feeceu-se a crianga um

espaco de liberdade, em que pudesse manipular deriag livremente sem
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interferéncias da pesquisadora, somente quande fagitado por ela. Em alguns
momentos ela perguntou que cor a pesquisadorarigogtee fosse seu objeto, e obteve
como resposta que deveria ser da cor de sua prei@ré

Diante da dificuldade em construir o rob0d, elac#olu que a pesquisadora fizesse
um para que pudesse ver, mas sua solicitacao @@idaedestacando-se que ela poderia
criar do seu jeito, como quisesse. Foi possivalgiar na crianga certa inseguranca em
suas criacbes demonstrada por um nivel de exig@ueasatisfaca o outro e ndo a si
mesma.

A infancia € caracterizada por uma fase imagiaatem que qualquer objeto
poder tornar-se outro sem necessariamente serigraream ele. Nesse caso, a aluna
poderia ter juntado as pecas de qualquer jeit;merdima-las de robd, mas talvez por seu
histérico de dificuldade, ela acostumou-se a vessproducbes como “erradas” ou
insatisfatorias. Por isso, a necessidade de quéo e mostrasse como fazer.

Esse momento foi finalizado com trés objetos: caradeira e mesa. Solicitou-se
gue ela contasse a quantidade de pecas que for@essaeas para criar seus objetos.
Inicialmente ela realizou a contagem sem desmargavbjetos, dizendo que ndo seria
necessario. Depois, a pesquisadora pediu que desseenpara verificar se sua conta
estava correta.

A crianca contou separadamente os valores: canee),ocadeira (seis) e mesa
(quatro). Ao perguntar-lhe quanto foi o valor tp&h contou todas as pecas uma a uma e
obtendo como resultado 24 pecas. Solicitou-se gagem novamente para verificar o
resultado, dessa vez ela contou com mais cuidatitese como resultado: 22.

Em seguida pediu-se que dividisse as pecas date & pesquisadora de forma
gue tivessem a mesma quantidade. Ela separou uma,arocando algumas pecas para
gue ficassem iguais no formato. Em sua separagdia ema ficou com quantidades e
pecas em formato igual.

Para confirmar a igualdade, pediu-se que contpas® ver se 0s valores sao
realmente os mesmos. Inicialmente ela ficou compdgas e a pesquisadora com doze.
Perguntou-se quem estava com mais e ela respondiearido o maior valor. Pediu-se
novamente que a crianga igualasse as quantidanegasse para verificar os valores. Ela

separou outra vez as pecas uma a uma e as cortendolzomo resultado onze para
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cada.

Depois, para verificar a compreensao da criancaredatdo a esse processo,
perguntou-se qual o valor de 11+11. Nesse momdat@amtou todas as pecas, sem
recordar-se da quantidade inicial, que era 22 oretgndo como resultado 34. Observou-
se que sua contagem foi aleatdria sem a separasduedas ja contadas. Para ajuda-la a
pesquisadora lhe questionou se ela recordava ddidmae inicial das pecas, antes de
dividi-las.

Ela contou novamente e obteve como resultado 2a8sp&uestionou-se quanto
deu para cada pessoa quando ela dividiu esse etdorespondeu onze. Para confirmar
sua compreensdo, perguntou-se quanto daria 11+dld eespondeu prontamente 22.
Verificou-se nesse momento, que a criangca comeguurgreender a relacdo entre 0s
processos.

Deu-se prosseguimento a outros questionamentesafRando-se o valor total,
22, pergunta-se a crian¢a quanto ficaria se foetitadas duas pecas do conjunto. Ante
seu siléncio, inseriu-se um boneco pequeno pad@&dguna visualizacdo. Reformulou-se
a questdo dizendo que dessas 22 pecas, se duas dadas ao boneco quantas
sobrariam.

Para responder, ela contou as pecas e obteveresuitado dezenove. Solicitou-
se que contasse novamente e ela obteve o resutadeto, vinte. Fez-se entdo o
guestionamento inverso, devolvendo as duas pecpsrguntando-lhe o valor. Ela
respondeu corretamente 22 pecas, sem precisarlesnta

Formulou-se outro problema, entregando dez pegd®@aeco e perguntando-lhe
quantas sobraram. A crianga as contou e respordigze. Juntou-se as pecas e
perguntou-se novamente a questdo de forma invedidatas pecas deveriam ser dadas
ao boneco para que sobrassem doze. A crianca =pdez, pediu-se que ela separasse
esse valor e contasse o restante para conferisustado. Depois, indagou-se quantas
pecas seriam necessarias retirar do boneco pafecgssem quatorze. Ela respondeu que
deveria retirar duas pecas.

Em outro problema, solicitou-se que ela dividissequantidades iguais para ela,
0 boneco e a pesquisadora, ressaltando-se queggpdgar mais pecas na caixa que as

continha. Ela dividiu da mesma forma, separandoaumm e escolhendo pecas de
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formato igual. Terminada a diviséo, solicitou-se gontasse com quanto cada um ficou.
Obteve como resultado: oito para o boneco, oit@ ha e seis para a pesquisadora.
Nesse momento, ela retirou duas pecas da caixeescaotou ao valor seis. Destaca-se
gue essa acéo foi espontanea da crianca, ndo ltewgedtacdes para ajuda-la.

Indagou-se quantas pecas deveriam ser retiradasgpa cada um ficasse com
cinco. A crianca retirou cinco pecas de cada unolgamdo trés, nesse momento foi
necessario auxilia-la lembrando de que o procedinera deixar com que ficassem com
cinco. Ela compreendeu e respondeu que deveriatgado trés pecas.

Para finalizar, perguntou-se a ela o valor tatahs pecas fossem juntadas. Ela as
contou e respondeu vinte. Pediu-se que contassamamie e respondeu corretamente
quinze. Aproveitou-se para perguntar-lhe quantgagpseriam necessarias acrescentar as
quinze para que resultasse em vinte. Ela retiroa amma contando até chegar em vinte
e respondeu que seria cinco pecas.

Esse momento com a aluna possibilitou verificag gla estd em processo de
formacéo dos conceitos matematicos, para tantmdafoental a utilizacdo de materiais
concretos que a ajudem na visualizagdo e compreeltsiprocedimentos. Além disso,
assim como em outros momentos, foi possivel peragloe com auxilio ela é capaz de

realizar muitas atividades.

- Sessdo de intervencao psicopedagodgica 4 (15/0%/13

-Objetivo: Avaliar o conhecimento mateméatico dana, auxiliando em sua

compreensao dos conceitos.

-Procedimento e material utilizado

Figura 4 — Cartelas utilizadas pela crianca FiguraFichas para marcar as operagdes
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Figura 6 — Materiais de contagem

Utilizou-se um jogo de bingo matematico em madeinaateriais de contagem
(canudos, palitos de picolé e mini-pregadores drgi6). O jogo € composto por cartelas
que contém contas de adicdo e subtracdo (Figuraodjortear um nuimero deve-se
verificar se na cartela esta a operacao cujo ezBultorresponda a ele (Figura 5).

Ao iniciar a sessao, os materiais sdo apresenta@bsna, explicando-lhe como
jogar o bingo. Pediu-se que ela escolhesse umglac@dra comecar o0 jogo e perguntou-
se se ela conhecia as opera¢cfes matematicas.nga@dirmou serem contas de mais e

de menos e a pesquisadora complementou ressatfaedeyam de somar e subtrair.

-Resultados obtidos e discussao

O jogo iniciou-se com a crianca sorteando um namato. Perguntou-se se em
sua cartela havia alguma conta que o resultadoedesse valor. Ela respondeu
afirmativamente e indicou o calculo 8-8, destacagde o resultado era dezesseis.
Depois ela realizou a conta nos dedos e disse quesuwtado era dezessete. Nesse
primeiro momento foi possivel perceber que elaidéntificava os sinais corretamente,
possuindo dificuldade no sinal de subtracgéo.

Quando a pesquisadora ressaltou que o sinal eraedes, ela disse que oito
menos oito era igual a sete. Nesse momento pedjussela pegasse oito canudos para
explicar-lhe de forma concreta esse célculo. Degmsguntou-se quantos canudos ela
ficaria se desse oito para a pesquisadora. Aczegadi procedimento ela percebeu que
ficaria com nenhum. Para formalizar o conceitoakss-se que oito menos oito era igual
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a zero.

ApOs a explicacdo solicitou-se que a crianga glawvamente sua cartela e
verificasse se havia alguma conta que desse cosatia@o o valor oito. Ela indicou a
operacao 6+3 e contou em seus dedos obtendo cosntiad® nove. Procurou-se
destacar que ela chegou perto do valor, para qoeseasintisse desestimulada a
prosseguir diante dos erros.

Outra conta indicada por ela é 5-3, contando am dedos disse que o valor era
oito. Pediu-se que observasse o sinal e ela digseogvalor era zero. A crianca foi
corrigida destacando-se que o sinal era de meraoa. duda-la em sua compreensao
solicitou-se que ela pegasse os materiais conceeteslizasse a operacdo separando
cinco canudos e depois, entregando trés para aipadqra. Verificou-se que lhe sobram
dois canudos.

Destaca-se que sempre apés a realizagdo da celatarganca com o material
concreto, procurou-se formalizar a operacdo falamoamente todos os valores e o
resultado.

A pesquisadora observou que a cartela escolhidacpanca ndo tinha nenhuma
operacao cujo resultado fosse o valor sorteadoisporsugeriu que procurasse em outra
cartela. Pegou-se uma que tinha um calculo qudtagauem oito, oferecendo a ela a
oportunidade de identificar essa operacdo. Nesseemio, ela indicou 6+7. Contando
nos dedos disse que o resultado era oito.

Pediu-se que ela conferisse o resultado utilizamaoaterial concreto, pegando
seis palitos e depois sete. Solicitou-se que agaiadentificasse o sinal, ressaltando-se
gue ele representava soma e, portanto, deveriarj@st quantidades. Ela contou os
palitos e obteve como resultado o valor treze. @hsge que essa cartela foi escolhida
por conter o célculo 6+2, que era o esperado pa&lg identificasse.

Continuando, ela indicou outra operacéo, 4+1, logs em seguida contou com
os dedos e percebeu que o valor correto era ddeois, mostrou a conta 6-2 e pegou
0s objetos de contagem para conferir o resultados Mma vez percebeu-se a confuséo
gue a crianca fez com os sinais, pois ela somavaloges.

A pesquisadora explicou-lhe novamente a difereangee os sinais, ressaltando

gue o de (+) era para juntar os valores e o derdg-para retirar. Em seguida realizou-se a
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operacdo com o material concreto, obtendo comdtagsuquatro.

Diante da dificuldade da crianca, a pesquisadardomn a estratégia inicial do
jogo. Pediu-se entdo que ela resolvesse as opsrdadmrtela com o material concreto e
pegasse o valor correspondente ao resultado nesspd@ madeira para colocar em cima
da operacéo.

Iniciou-se pela operacédo 1+0, a crianca afirmaougel a 10. Depois, disse que
era igual a dezessete, observou-se que nesse nooet@nhventou um valor para poder
responder. Percebeu-se a dificuldade para ela darteque o zero representava um
conjunto vazio. Resolveu-se a operacdo com 0s iaiatepncretos para ajuda-la em sua
compreensao.

A proxima conta € 14+1, ela pegou as quantidadegaitos e obteve como
resultado quinze. Como ndo havia uma placa com\edee a crianca queria colocar
uma com o himero um e outra com 0 numero cinco,passque pudesse compreender
em questdo de quantidade sugeriu-se que colocasseam dez e outra com cinco. A
crianca contou com os palitos de picolé e verifigae 10+5=15. Essa acéo foi realizada
espontaneamente por ela, sem que pesquisadoliasskc

Na operacdo 6+7 ela separou os palitos, contaiaigeve como resposta treze,
depois contou de novo e obteve quatorze. Pediuuge sgparasse novamente as
guantidades. Nesse momento ela verificou que hawigalito a mais, retirou-o e contou
outra vez obtendo como resposta treze.

Trocando os palitos por canudos, ela resolveunta®-8 obtendo como resultado
um. As proximas operacdes da cartela (4+1, 6+2, 6+ e 3-1) foram resolvidas da
mesma forma, sempre utilizando o material conci@toante as contas de subtragdo, a
crianca queria pegar as duas quantidades em camadesera lembrada que o segundo
valor era retirado do primeiro.

Essa sessdo permitiu verificar a importancia ee@essidade da utilizacdo de
materiais concretos para que 0s alunos compreenoRntonceitos matematicos,
principalmente quando esses conceitos estdo eragsmcle formagdo, como no caso de
criancas do Ensino Fundamental |I. Nota-se que, aagjuda da pesquisadora, ela foi
capaz de realizar os calculos e os momentos gaeaecontribuiram para que ela revisse

varias vezes 0s conceitos, exercitando seu ententhm
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Para finalizar a sesséo, pediu-se que a crianeask um desenho sobre a escola,
0 que ela quisesse e 0 que mais gostava. Nesse ntworaka conversou com a
pesquisadora, contando que ficou na casa da irap@deu a cuidar de sua sobrinha e a
limpar a casa. Também relatou que a sobrinha esitermada e que ela ja havia ficado
internada e tomado soro muitas semanas, mas quadsateceu ha muito tempo. Disse
gue gostava muito da escola, dos professores ealegas, que gostava de aprender e
brincar. Com o término do horario ndo foi possifughlizar o desenho, que ficou para

outra sessao.

- Sessdo de intervencao psicopedagodgica 5 (22/05/13

-Objetivo: Auxiliar a criangca no desenvolviment® leitura e da escrita.

-Procedimento e material utilizado

Figura 7 — Producao da aluna

Destaca-se que as sessdes anteriores foram ddsizaomo avaliacoes
interventivas em relagdo aos conhecimentos da a&maleitura e escrita e em
matematica, ja que nas observacdes que foramaedatizm diferentes contextos de sua
vivéncia na escola ndo ocorreu o contato direto elamA partir dessa®sessao iniciou-

se as intervencdes objetivando ajuda-la em suandipegem e desenvolvimento, mas
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acredita-se que nos procedimentos anteriores pgsEsssos também aconteceram.

Para essa sessdo utilizou-se folhas de papel @a# as seguintes categorias
escritas com letra cursiva, coladas na verticatatta folha: alimentos, roupas, esportes,
material escolar, brinquedos, familia, profiss@#yetos de casa, animais e objetos da
escola. Usando letras de madeira, formou-se palaswan a crianca dentro de cada
categoria para depois serem escritas em papeisridosio e coladas na folha
correspondente.

Ao comecar a sessdo apresentou-se a ela os nsaterplicando-lhe os

procedimentos.

-Resultados obtidos e discussao

No momento em que se mostrava os materiais acersolicitou-lhe que lesse as
categorias. Nesse instante foi possivel percelzediiculdade para ler letra cursiva. Ela
lia tentando identificar primeiro as silabas pagpals falar a palavra inteira. As palavras
animais e roupas leu com ajuda da pesquisadoaéinjéntos e familia, apesar de ter lido
devagar, conseguiu sozinha.

Antes de falar a palavra para ela, tentava-seadpighedindo que identificasse
cada letra primeiro. Depois, leu-se todas as categpara que ela pudesse escolher qual
gostaria de comecar. Diante de sua escolha daoc@egsportes, a pesquisadora lhe
perguntou qual esporte ela conhecia. Ela afirmauauihecer nenhum, e ndo saber o
gue significava essa palavra. Explicou-se que septava uma atividade fisica como:
futebol, volei, basquete, corrida e natacéo.

Em seguida, pediu-se que ela escolhesse um degsm$es e montasse a palavra
com as letras em madeira. Ela escolheu natacaanondsu para corrida montando como
CORIAD. Enquanto pegava as letras, a crianca fatawavoz alta as silabas. Nesse
momento, a pesquisadora destacou que essa patmsaigp dois R. Mesmo com a dica,
ela montou da forma demonstrada.

Durante todo o processo de montagem da criangeiteoise que ela lesse a
palavra para que conseguisse identificar o quavialtSomente depois ela era ajudada

pela pesquisadora a montar corretamente sempreurprmo pronunciar a palavra
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enfatizando cada silaba.

Depois da palavra corrigida pediu-se que ela ohsse atentamente para
escrevé-la sem olhar no papel colorido que seledoona folha da categoria esportes.
Ela escreveu com letra em caixa alta, solicitougse escrevesse com letra cursiva
também e colasse na categoria.

Outro esporte que ela escolheu foi natacdo, gadé-da a distinguir NA de MA
mostrou-se a diferenca no movimento da boca endadi Primeiro ela montou sozinha a
palavra NATAS, depois a pesquisadora Ihe ajudowatan corretamente, pronunciando
cada silaba. Terminada a montagem, ela olhou arpadaescreveu no papel para cola-lo
na categoria.

A proxima categoria escolhida foi alimentos. Pajala-la a eleger uma palavra
perguntou-se o que ela gostava de comer. Ela rdsparroz, feijdo e carne e escolheu
para montar: feijdo. Sua montagem ficou FEGCO ajialada a montar de forma certa.
Em seguida escreveu a palavra para cola-la, ohsse/gue ela ndo sabia fazero Fe o J
em letra cursiva.

O segundo alimento escolhido foi melancia, pos gobremesa que a crianca
gosta de comer. Ela montou MELESIA. Pediu-se gssel@ palavra para que percebesse
0 som e depois ela foi ajudada a montar corretandila escreveu MELACIA e foi
lembrada que faltou uma letra, recordou-se dizema® era 0 N. Escreveu a palavra
correta e colou na categoria.

As outras categorias escolhidas foram animaisngedos. O procedimento foi o
mesmo das anteriores, pedindo que a crianca eteggsalavra, montasse com as letras
nos blocos de madeira e depois escrevesse e colassgegoria. Para brinquedos ela
escolheu as palavras boneca e Barbie, e pararaianmacaco e cachorro.

Na montagem da palavra boneca, a crianca ia gotobano lugar do N. Nesse
momento, a pesquisadora tentou ajuda-la a pereetigéerenca ao pronunciar a palavra
de forma pausada, ressaltando o som de cada sCalpa.essa intervencdo, montou
corretamente. A outra palavra foi montada como BERBIa € elogiada, ressaltando-se
gue faltou apenas uma letra e colocando o | enugauw.

Para a categoria animais, ela montou corretanzepttavra macaco. Ja a palavra

cachorro, ela montou como CAGO e foi ajudada petsqgpisadora a montar



46

corretamente, lembrando-lhe do som do CH que er@ @ palavra chuva. Em seguida
ela montou como CACHRO, mostrou-se as letras dtevéan O e R pedindo-lhe que as
colocasse em seus lugares.

Ao final, pediu-se que ela lesse todas as palayrasscreveu. Algumas ela falou
como se tivesse decorado e ndo porque estava I®&adora de ler melancia, nao
conseguiu e precisou da ajuda da pesquisadora.dQuela lia a primeira silaba se
recordava da palavra e falava, como se n&o lesseoptpleto. Encerrado o momento,

parabenizou-se a crianga por suas producdes exd@ise 0 quanto ela era capaz de ler

€ escrever.

- Sessdo de intervencao psicopedagodgica 6 (06/06/13

-Objetivo: Auxiliar a criangca no desenvolvimext® leitura e da escrita.

-Procedimento e material utilizado

Figura 8 — Cartela para marcagao Figura 9 — Leteesadas
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Figura 10 — Quadro de palavras e frases FiguraDésenho da escola

Para essa sessao utilizou-se um bingo de letrgsréls 8 e 9) e uma folha de
papel A4 com duas colunas, uma com o titulo PALAV&RA outra FRASE, e sete linhas
(Figura 10). Mostrou-se os materiais a aluna, eapltio-lhe como seria a atividade. Ela
deveria escolher uma cartela, sortear uma letra@if@-la em sua cartela, depois deveria
escrever uma palavra que comecasse com essaletraag uma frase com a palavra.

Essa sessdo estava prevista para o dia 29 de masodevido a falta da aluna a

escola, foi adiada para o dia 06 de junho.

-Resultados obtidos e discussao

Para iniciar a sessédo, pediu-se que a crianca tesgie estava escrito na folha.
Observou-se que por estar escrito em caixa alteoglseguiu ler, apesar de ser de forma
pausada. Logo depois sorteou a primeira letra @gcentrou em sua cartela marcando o
local. Ao ser indagada se conhecia alguma palaveacgmecasse com essa letra, ela
citou: foca, formiga, faca, familia, fada. A pesgdora ficou bastante surpresa com a
guantidade de palavras que foram citadas por ela.

Para escrever na folha ela escolheu FADA e fantada a escrevé-la no local
apropriado. Em seguida formou a frase: A FADA VQessalta-se que a frase € criada
pela crianca. No momento do registro ela foi ajadp€la orientadora para que pudesse
ordenar corretamente as palavras e se sentisdargenia escrita das proximas.

Essa atividade foi muito interessante, pois asdefjue eram sorteadas estavam
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dentro de um saco de pano e eram em madeira cemadau formato exato, enquanto a
crianca colocava a mao para sortear, so pelo lat@ edivinhava a letra que seria. Foi
uma boa surpresa ver que a crianca demonstrasfiasab e alegria, adivinhando cada
letra que era sorteada.

Em seguida sorteou a letra Y, encontrou em sualaanarcando-a. Por ser dificil
ter uma palavra na lingua portuguesa que comece eswa letra, pediu-se que ela
sorteasse outra. Proxima sorteada € G, pensanddgeima palavra ela citou janela e
logo se corrigiu dizendo que era com J.

Para ajuda-la a lembrar-se de uma palavra, a igasigua comentou que existe
um animal muito fofo e que seu nome comeca com lessa Ela citou girafa e foi
elogiada, mas ressaltou-se que era outro animaéeslga tem um em sua casa. Logo se
recordou de seu gato. Perguntou-se qual prefecr@wes, ela escolheu o gato e criou a
frase: o gato arranha. A palavra arranha foi espatr ela como ARA, a pesquisadora a
ajudou a escrever corretamente.

Proxima letra sorteada foi o K, mas antes de véhlp disse que era o X.
Considerou-se natural esse engano, pois o fornasttettas é parecido. Como néo tem K
em sua cartela, propds-se que pegasse outraRettisou-se o B, que foi acertado pela
crianca antes de vé-lo. Ela escolheu a palavradagescrevendo-a de forma certa.

A frase criada por ela ficou sem sentido: a boneta brinca. Sugeriu-se que
escrevesse: eu brinco com a boneca. Ao escrevas@ kla fez da seguinte forma: EU
BERI CO DE BONECA. Pediu-se que ela lesse sua fpasa que percebesse o erro e
depois a pesquisadora Ihe ajudou a escrever coeata.

Terminada a frase, ela retirou a letra R e acestaas de retirar do saco. Ela
identificou que ndo tinha essa letra em sua cadeéscolheu a palavra RATO para
completar seu quadro, escrevendo-a perfeitameungefr&se foi: o rato come queijo. Ela
escreveu COMI, mas logo foi orientada de que &ati&o correta era E. Para escrever a
palavra queijo ela recebeu ajuda.

Outra letra sorteada foi P, encontrou em sualaatemarcou. Ela comentou que P
comecava com pato, a pesquisadora repetiu suadeafema invertida sem dizer que
ela falou errado, mas mostrando-lhe a forma céma.seguida, ela escreveu a palavra

corretamente e formou a frase: O PATO MADA. Sabigise que apenas colocasse a



49

letra N no lugar do M.

Ao sortear a proxima letra, ela retirou C e dizersgu nome corretamente.
Sorteou novamente e retirou o0 V, encontrando-o ea cartela. Depois, citou como
palavra ARVORE, mas foi lembrada que a letra davestar no inicio. Ela entdo criou a
frase: Vitdria brinca. Nesse momento, procurou laya BRINCO que havia escrito
anteriormente, para que pudesse copia-la. Obseeogue ela ndo a encontrou
rapidamente, deixando a impressao que nao tendfsdd para entender sua letra ou sua
inseguranca para ler alguma palavra impede suare@mggo.

Ela comecou a escrever a frase e complementou banta de boneca. Foi
ajudada a escrever a palavra BRINCA. Procurou-sstrardhe a palavra escrita
anteriormente ressaltando-se cada letra.

A Ultima letra sorteada foi W, antes de vé-laadiamou que era o N. Encontrou o
W em sua cartela marcando-o. Depois retirou o degi@u em seu palpite, encontrando-o
também na cartela. Escreveu a palavra tomate eotoranfrase: EU GOSTO DE
TOMATE. Ela pediu ajuda para escrever GOSTO.

Finalizada a tarefa, mostrou-se a crian¢a suaugémlelogiando-a e ressaltando a
guantidade de palavras e frases que ela crioup&ssivel notar seu sentimento de
satisfacdo, pois mesmo apoés o término ela quisre@rtformando palavras com as letras
de madeira. A pesquisadora permitiu esse momemtogda brincar livremente com as
letras. Ela aproveitou para formar seu nome completlicitando ajuda em alguns
momentos que estava com duvida.

Ao término da sessao pediu-se que ela fizesseesentio de sua sala de aula. Ela
relatou ndo saber, entdo se ofereceu a opcao del@desa escola, o que ela mais gostava
ou ndo. Enquanto desenhava, ela explicava o qaeaeftizendo, desenhou trés pessoas:
sua melhor amiga, a pesquisadora e a diretorar@ibl). Aproveitou-se esse momento
para conversar informalmente com a crianca pergdotéhe o que gostava de fazer na
escola, com quem gostava e com quem nao gostavandar.

Essa atividade foi muito boa para a crianca, possibilitou seu contato com
novas palavras, a criacdo de frases (organizandmalasras de forma que fizessem
sentido) e lidar com o material concreto: ao tatefarmato das letras. Além disso, o fato

de acertar qual letra era antes de vé-la foi uor fate a motivou, trazendo o sentimento



5

de confianca e alegria em acertar. Foi possivélicar avancos em sua aprendizagem,

pois ela estava mais confiante e participativa.

- Sessdo de intervencao psicopedagodgica 7 (10/06/13

-Objetivo: Auxiliar a aluna na compreensdo e deskvimento dos
conhecimentos matematicos em adicao e subtracao.

-Procedimento e material utilizado

Figura 12 — Tabela para marcacao Figura 13 —aggeutilizados

Para essa sessédo desenvolveu-se um jogo utiliz@nds seguintes materiais:
dois dados convencionais, um dado composto pos fese os sinais de adi¢do (+) e
subtracéo (-), figuras de cobra em desenho, obgasontagem e duas folhas A4 com
tabelas compostas por nimeros de 1 a 12 e a @thaaa intitulada CALCULO.

A crianca sorteou dois numeros jogando os dadas @azes, marcou em sua
tabela com um X esses numeros. Depois, jogou o dadsinais e o sinal que caiu
identificou a conta a ser realizada. Escreveu-ggesacao no campo destinado (calculo)
e resolveu-se para descobrir sua solucdo. Se badsdiosse sete, ganharia uma imagem

de cobra. O ganhador sera quem preencher sua palmé&iro e tiver a menor quantidade
de cobras.
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Esse jogo foi criado pela pesquisadora. Apendsia tda cobra foi retirada de um
blog de psicopedagogia.

-Resultados obtidos e discussao

Explicou-se 0 jogo para a crianga mostrando-lhenaseriais. A pesquisadora
iniciou a jogada para poder explicar cada passojogar o dado, saiu 0 niumero quatro
duas vezes e marcou-se com 0 X na tabela na colnmespondente ao niamero. Em
seguida, jogou-se o dado de sinais caindo o si@al+§l Escreveu-se a operacdo no
campo destinado, 4+4 e calculou-se seu resultatediatamente a crianca afirmou que
4+4=8, sem realizar a contagem com 0s materiaisretws.

A préxima a jogar foi a criancga, ela realizou ossmos passos orientados pela
pesquisadora. As seguintes operagOes foram sostpadala: 8-6, 6-5, 6+9, 6+6, 6+10,
9-6, 10-7e 10-5. E pela pesquisadora: 4+4, 5+7,87 12-3, 8-5, 12-7, 9-4 e 7+9.

Destaca-se que todos os calculos foram realizpdiascrianca, pois o objetivo
principal era sua aprendizagem, mas sempre conxiboae ajuda da pesquisadora. Na
primeira operacdo que era de subtracdo, ela reahzgoma. Pegou-se 0s materiais
concretos para explicar-lhe que nessa conta ratsaw valor.

Além das operagBes com os valores sorteadosaacariefetuava a soma dos
valores do dado, pois era preciso jogar os doisslad mesmo tempo. Esse processo era
realizado por ela de forma bastante natural, em®lpela situacdo ludica do jogo. Outro
aspecto importante a ser destacado foi a rapidezetp somava os valores, pois as
bolinhas do dado, diferentemente do simbolo reptade pelo nimero, possibilitavam a
visualizagdo do todo.

Nessa atividade a crianca continuou apresentaifiboldade na compreenséo
dos conceitos do conteddo de subtracdo, mas a ipadqra procurou usar uma
linguagem que a ajudasse a entender, referinde-ggratedimento de retirada como
“emprestar”. Por exemplo, na operacdo 8-7, pedigige ela pegasse oito palitos e
emprestasse sete. O que Ihe sobrasse era o resultad

A utilizacdo do jogo promoveu um espaco de desagéb: a crianca demonstrou

prazer na atividade realizando as opera¢des courasega e tranquilidade. Além disso,
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ela respondia facilmente com a utilizacdo dos naserconcretos e ajuda da
pesquisadora. Destaca-se que o procedimento da ejadapenas uma forma de fazé-la
chegar por si s6 ao resultado, nunca dando-lhestspprontas.

Na operagcao 6+9, utilizando-se do material concdtegou-se ao resultado
guatorze. Solicitou-se que a criangca separassenea 0s seis palitos e depois nove,
verificou-se que havia apenas oito. Ela acrescemais um e dizendo que o resultado
era quinze, sem precisar contar novamente todpsalites juntos. Verificou-se o avanco
em seu raciocinio, pois em sessao anterior soboaloecimento matematico ela contava
tudo de novo, mesmo quando era preciso acres@geaas uma quantidade.

Como nenhum resultado foi sete, ninguém ganhouwacabas foi um recurso
interessante que gerou expectativa durante o jagdinal, ndo se enfatizou o ganhar,
mas o aprendizado e a diversao. Foi possivel perasbprogressos da crianca ao longo
da atividade, realizando os célculos matematicos kwis facilidade e identificando a
relacdo existente entre as contas de soma e sitrac

- Sesséo de intervencédo psicopedagdgica 8 (13/05/13

-Objetivo: Auxiliar a aluna na compreensdo e deskvimento dos
conhecimentos matematicos em adi¢céo e subtracao.

-Procedimento e material utilizado

Figura 14 — Potes numerados Figura 15 — Operaqgisepotes
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Figura 16 — Materiais utilizados Figura 17 — Rieslo das operagdes

Os materiais utilizados foram: doze copos de rtegnumerados (Figura 14) e
contendo operacdes de soma e subtracdo dentraldeica(Figura 15), um dado, massa
de modelar e material de contagem (Figura 16).

Ao sortear o dado, a crianca verificou a numerag@oespondente ao copo e
realizou a operacdo estava em seu interior utiazan material de contagem. Apos
descobrir o resultado, confeccionou a respectivantigade de bolas pequenas com a

massa de modelar e colocando-as dentro do coparéFlq).

-Resultados obtidos e discussao

O mesmo procedimento das sessdes anterioresaldado, apresentando-se o
material a crianca e explicando-se como seriavddatie. O primeiro nimero sorteado
foi cinco, ela pegou o copo correspondente falandperacao dentro dele como: 16 e 14.
O sinal era de subtracdo e a pesquisadora lhe gissera dezesseis menos quatorze,
dando-lhe os canudos para realizar a conta.

Ela separou dezesseis canudos e emprestou quatpesguisadora, sobrando-lhe
dois. Formalizou-se o conceito verbalmente, 16-1daXrianca fez duas bolas de massa
de modelar para colocar dentro do copo niumero ciBooseguida realizou 0s mesmos
passos até preencher quase todos 0s copos comeseltsdos.

As operacdes foram sorteadas nessa ordem: 5 J1&%49-13), 3 (13+17), 4
(11+11), 9 (11+14), 8 (9+17), 10 (12+14). Deixoudseresolver as operagdes dos copos
com as numeracbes 1, 2,7, 11 e 12.
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Nesse dia, a sala de leitura que foi utilizada arealizacdo de todas as sessdes
com a crianga estava ocupada e por isso utilizaussda de recursos em conjunto com a
professora que atendia um aluno. Percebeu-se goaruwho do outro atendimento
desconcentrava a criangca em sua contagem, fatajestéoi reclamado por ela propria.

Observou-se que devido ao barulho ela teve gageebs célculos varias vezes,
porém nao se considerou a sessao perdida, poibibtmas 0 aprendizado e manipulacdo
de materiais. Ao término, deixou-se que a alunachsse livremente com a massa de
modelar.
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V/ Discusséo geral dos resultados da intervencaoipspedagdgica

Ao longo do trabalho foi possivel identificar avasg consideraveis no
posicionamento da crianca atendida, ndo apenasi@@apsendizagem, mas também pela
superacéo da forma passiva como agia. Inicialmetadpi identificada pela professora e
pela diretora como uma aluna que ndo aprendia eapeeas o diagnoéstico de algum
transtorno poderia explicar sua inadequacao emaelao aprendizado.

Apés observar a aluna em diferentes ambientesjetps da escola, verificou-se
sua postura de ansiedade, dependéncia e inef@i@néé aos conteddos que Ihe eram
apresentados. Ao mesmo tempo, foram sendo ided#gposturas que reforcavam essas
caracteristicas, principalmente na professora gmesua preocupa¢do em querer ajudar,
acabava fazendo as coisas pela crianca.

Durante os atendimentos procurou-se promover yracesde resgate do sujeito,
de forma que a crianca tivesse a oportunidade dieipoar-se ativamente, ndo obtendo
respostas prontas, mas refletindo e criando pddsithes. Além disso, o erro foi
abordado de forma mais amena, verificando queeplesentava anteriormente um fator
de desestimulo, desisténcia, reforcando sua inickgube

As sessfes permitiram visualizar um desenvolviméigico infantil, em uma
crianca que estava em processo de desenvolvimemajoremdizagem. Diante de seu
historico relacionado a desestrutura familiar ecasstantes faltas, é absolutamente
identificavel que seu problema foi gerado por pelel@ontelidos. Ademais, a professora
relatou em conversas informais que a aluna nadigeceapoio devido da familia, fato
este constatado por ela nunca ter realizado dasagae eram passadas para casa.

Os atendimentos individuais foram propulsores daazde desenvolvimento
proximal, pois, com o auxilio da pesquisadora, besmo dos recursos materiais
concretos, a crianca realizou diversas atividadessgpzinha ndo conseguiria. Em cada
sessao verificou-se avangcos em sua postura (maBami®, atenta e motivada a
participar), bem como em sua aprendizagem, perdebercorrigindo suas falhas sem a

necessidade que fossem apontadas pela pesquisadora.



56

Acredita-se que o prosseguimento dos atendimeseids muito importante, mas
verifica-se que a escola também contribuiu paravascos da aluna ao ser acompanhada
na sala de recursos e em outros projetos da escola.

Durante as sessOes a professora relatou quergaii@via melhorado em sala,
estando mais concentrada e copiando as atividaalesagas no quadro. Esse relato
corrobora os apontamentos aqui realizados, resdalse que ndao apenas as sessdes
psicopedagogicas, mas o trabalho realizado petdaesca postura da crianga motivada
em aprender contribuiram para que tal fato fosastatado.

As orientacfes julgadas necessarias a seremasasizeriam:

* Promover uma parceria entre a escola e a fam#idpina que esta recebesse
orientacfes sobre o aprendizado da crianca, prodorauda-la e estimula-la em
seu estudo. Além disso, ajudar a familia para qumepceenda a importancia da
presenca da crianca na escola e que as faltasantesta impedem de dar
continuidade ao seu processo de desenvolvimericeadizagem.

* Propor a professora a adaptagcédo dos contetudothtrdba em sala, oferecendo a
aluna materiais com letra em caixa alta. Como ancea esta em processo de
alfabetizagéo, é importante realizar essa adaptigsicontetdos, ao contrario da
apostila montada pela professora com exercicioalfdbetizacdo, ja que estes
séo trabalhados na sala de recursos. Ademaizautie de materiais concretos
como um auxilio ao desenvolvimento do pensamensirab. Além disso,
trabalhar com o ludico (jogos e brincadeiras) neirendos contelidos em sala de
aula, objetivando motivar a crianca.

» E, por fim, sugerir-se a professora da sala dersesurabalhar com atividades
em letra cursiva incentivando a aluna em sua atiéip, pois € a letra utilizada
em sala de aula.

Considera-se que a instituicdo escolar, em meisuas limitacdes, esforcou-se
para ajudar a aluna, ndo se acomodando frenteaasigiculdades, mas promovendo sua
insercdo em espagos e momentos com objetivos &spsgiisando o alcance de seu

sucesso escolar.
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VI/ Consideracéo finais

Objetivou-se com este trabalho desenvolver umécpardpsicopedagogica que
contemplasse uma crianga em situacao de dificuldadgprendizagem, de maneira que
fosse possivel identificar os fatores que teriamadge tal dificuldade. Além disso,
promover um espaco de reflexdo de forma que otsyjadesse se posicionar ativamente
em sua aprendizagem, superando suas debilidadespresesso.

Foi ressaltado em todo o periodo do curso queimoad um individuo ativo em
seu processo de aprendizagem e, como tal, deversgiderado em suas especificidades,
propondo-se atividades adequadas aos seus inteeessetivacdes. Esse fato contribuiu
para que este estudo procurasse desenvolver essatedsticas durante a intervencao
psicopedagogica. Verificou-se ser de fundamentpbitAncia considerar esses aspectos,
caso contrario ndo seria possivel atender ao @ommsuas necessidades.

Considera-se que esse estagio, bem como a réalizig trabalho final, foram
basilares para a formacdo psicopedagogica da pasigua. Apesar de considerar o
tempo limitado para tamanha complexidade (ajudaedaotando em sua dificuldade de
aprendizagem), foi possivel ampliar as reflexdéade-praticas em relacdo a area. Nessa
medida, verificou-se a importancia do profissigpsicopedagogo como um especialista
nas questdes relacionadas a aprendizagem, desendolgeu trabalho em parceria com

a instituicdo educacional.
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ANEXOS

Anexo 1 — Carta de Apresentacao

Universidade de Brasilia - UnB "

Instituto de Psicologia
Coordenacéo de Pés-graduacao Latu Sensu
X Curso de Especializacdo em Psicopedagogia Cliniednstitucional 2012/2013

Prezada Diretora,

Eu, Dra.Llcia Helena Pulino, professora do X Curso de Especializagdo em Pdilegogia
Clinica e Institucional da Universidade de Brasilianho apresentar-lhe a alurialyta Moreira de
Souza Bezerra Marcello sob minha orienta¢é@o na realizacdo de seu Tralfttal.

A aluna Talyta Moreira de Souza Bezerra Marcelld esalizando uma pesquisa relacionada ao
estudo da subjetividade do aluno com dificuldadeageendizagem. O trabalho implica em analise do
Projeto Politico Pedagdgico, observagéo do cotidiémsala de aula, entrevista com a professoratege
intervencdo com um aluno, visando verificar os eletos que revelam a expressdo da subjetividade do
aluno em sua aprendizagem. Sera garantido o tgiial das informac&es coletadas.

Esperamos contar com o apoio da senhora para €@mroge aluna 0 acesso aos possiveis
participantes da pesquisa.

Desde ja agradeco sua compreensao e colaboragéo.

Atenciosamente,

Professora Dra. Lucia Helena Pulino
Instituto de Psicologia

Nota: Para maiores esclarecimentos entre em coratusco, seja por telefone ou por e-mail.
Aluna Talyta:
telefones (61) 3797-6963/8413-3339

E-mail: souza.marcello@yahoo.com.br

Professora Dra. Lucia
E-mail: luciahelena.pulino@gmail.com
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Anexo 2 — Termo de Consentimento Livre e Esclareaid

Sou aluna do X Curso de Especializacdo em PsicgpgaaClinica e Institucional da
Universidade de Brasilia, estou realizando uma psacsobre a subjetividade no processo de
aprendizagem, orientada pela Professora Dr® LHekna Pulino para realizacdo do meu
Trabalho Final.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar comontatio(a) desta pesquisa que tem
como finalidade verificar os elementos que revedaexpressao da subjetividade em alunos com
dificuldade de aprendizagem. Caso decida particlpier cuidadosamente este termo e esclareca
eventuais duvidas. Os participantes da pesquida sen aluno e a professora do 3° ano das séries
iniciais do Ensino Fundamental. A autorizacdo sd@o@umentada através deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido assinado peldegsora regente, pela pesquisadora e
orientadora. A professora regente e a pesquisa#od@ uma via assinada deste Termo de
Consentimento.

Seréo necessarias observacfes em sala, analisealdalie dois momentos de entrevista
com a professora regente. Ressaltamos que as afoem obtidas serdo confidenciais,
preservando o sigilo do nome dos participantes.

Vocé é livre para recusar-se a participar, retd@u consentimento ou interromper a
participac@o a qualquer momento.

Caso tenha alguma davida sobre sua participacpestisa, vocé
poderd entrar em contato conosco através do emdeletrdnico souza.marcello@yahoo.com.br
ou pelo telefone (61) 8413-3339.

Foi-me dada a oportunidade de ler e esclarecer ashas dividas sobre este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e declaro quevetuntario(a) a tomar parte neste estudo.

Data:
Assinatura da professora regente

Data:
Assinatura da pesquisadora

Data:

Assinatura da orientadora
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Anexo 3 — Roteiro de entrevista

Entrevista semi-estruturada com a professora.

Eixos norteadores entrevista 1

Historico de Vida

1. Fale sobre sua histéria de vida, destacando o tasp

gue levaram-na a se tornar professora?

2. Em sua opinido, qual é o papel da escola?

3. Quais as caracteristicas que uma escola ideal idgver
Escola e processos de aprendizagem ter?
4. Fale brevemente sobre sua concepg¢do de ensino e
aprendizagem?
5. Para vocé, como a crianga aprende?
Concepgéo de aluno 6. Para vocé, quais os tipos de alunos que existem?
7. Dentre esses tipos, qual seria o aluno ideal?
8. Para vocé, quais os tipos de professor que existem[?
Papel do professor 9. Em sua opinido, qual € o papel do professor| no
processo de ensino e aprendizagem?
10. Para vocé, qual seria a relagdo ideal entre o gsofee
Relacao entre o professor e 0 alung
o aluno?
11. Quais elementos vocé julga importantes para serem
Informacdes sobre a aluna pesquisadla

informados sobre a aluna com quem irei trabalhar?




