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Ah! Tu, livro despretensioso, que, na sombra de uma prateleira, uma crianga livremente,
descobriu pelo qual se encantou, e, sem figuras, sem extravagdncias, esqueceu as horas, os
companheiros, a merenda... tu, sim, és um livro infantil, e o teu prestigio serd, na verdade,
imortal.

(Cecilia Meireles)
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RESUMO

O presente trabalho ¢ resultado de uma pesquisa na area educacional da Faculdade de
Educacdo da Universidade de Brasilia (UnB). Objetiva identificar e analisar as representacoes
sociais da leitura, especialmente a literaria, na perspectiva de criangas da primeira fase do
ensino fundamental. Procura também identificar as preferéncias de leitura dos sujeitos
pesquisados. A base teorica esta fundamentada na Teoria das Representacdes Sociais e em
teoricos que abordam as tematicas: leitura, literatura e infancia. A pesquisa ¢ de abordagem
metodologica qualitativa, com carater descritivo e exploratorio. Os participantes desta
pesquisa foram 33 alunos do ensino fundamental da rede publica do Distrito Federal. O
instrumento usado foi um questionario de evocagdo livre de palavras. Para auxiliar nas
analises, utilizou-se o software EVOC. Os resultados mostraram que as criangas encaram o
ato de ler positivamente. Conclui-se que a leitura literaria para as criangas esta atrelada ao
desenvolvimento intelectual, a aprendizagem, ao prazer imaginativo e ao conhecimento de
novas coisas.

Palavras-chave: leitura, infancia, representagdes sociais, literatura infantil



ABSTRACT

This work is a result of a research in the educational area of the University of Brasilia. It aims
to identify and analyze the reading social representations, especially the literary, viewing as
the children in the first phase of the fundamental level. It also tries to identify the preferences
of the reading of the researched subjects. The theoretical base is on the Theory of the Social
Representations and on theoreticians who broach the themes: reading, literature and
childhood. The research tackles in a qualitative, exploring and describing method. The
research is qualitative approach with descriptive and exploratory. The participants in this
study were 33 elementary school students of public education of Federal District. The
instrument used was a questionnaire free evocation of words. To assist in the analysis, we
used the software EVOC. The results pointed that the children consider reading positively. To
the children, it is matched to the intellectual development, to the learning, to the imaginative
pleasure and to know new things.

Key words: reading, childhood, social representations, childish literature.
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A primeira escola que frequentei chamava-se Colégio Jesus Menino, eu tinha quatro
anos, era o ano de 1995. Ela se localizava numa cidade chamada Santo Anténio do
Descoberto-GO, ndo muito longe de Brasilia. L4 fiz o Jardim 1. Ela era bem grande e abarcava
desde o jardim de infincia até a segunda fase do ensino fundamental.

Lembro-me pouco das aulas, mas me recordo que era um legitimo colégio catolico.
Com muitas imagens de santos e tinha até uma extensa capela dentro do terreno da escola.
Também tenho lembrangas das festas e das singelas apresentagdes que faziamos para nossos
pais.

Naquela época, a professora conversou com minha mae e sugeriu que eu nao passasse
para o Jardim II, porque era muito pequena, ou seja, permanecesse no Jardim I. Foi isso que
aconteceu, portanto, cursei por dois anos seguidos o Jardim I. Era comum que a Tia Mary,
como carinhosamente a chamava, contasse para minha mae que eu passava todo periodo da
classe dormindo. “Do jeito que vocé deixou ela no colchdozinho, ela ficou”, ela dizia.

Depois de um ano e meio no Colégio Jesus Menino, mudei de cidade, logo, também de
escola. Fui morar no Jardim ABC, um municipio da Cidade Ocidental-GO(entorno do Distrito
Federal). O nome do meu novo jardim de infancia era Pequeno Girassol. La conclui o Jardim
IT ndo me lembro das aulas s6 do lugar e do nosso belissimo uniforme amarelo. Era uma
escola maravilhosa. Ingressei 1a no ano de 1997.

Ela funcionava dentro de uma chicara e as aulas eram ministradas dentro da casa
principal. Tinha um espaco amplo e muito agradavel. L4 havia animais como papagaios,
galinhas e cachorros. Além de muito verde, arvores frutiferas, flores e ainda um pequeno
corrego cortava a chacara. O ambiente era familiar, porque o nimero de alunos era reduzido,
acredito que menos de 30 alunos.

As principais atividades que realizamos durante o dia era desenhar e brincar, porém a
atividade que mais gostava era natacdo, no meu caso brincar na piscina, pois ndo sabia nadar.
Normalmente o professor de natagdo dava aula duas vezes na semana. Todas as criangas
tinham grande expectativa por esse momento.

Um ano depois minha mae comegou a trabalhar no VI COMAR (VI Comando Aéreo
Regional) que fica no Lago Sul, em Brasilia-DF, portanto, ela decidiu me colocar em uma
escola perto do trabalho dela. A escola se chamava Jardim de Infincia do VI COMAR. Pela

proximidade com o quartel, a maioria das criangas que frequentavam eram filhas de militares.
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Era uma instituicdo muito bonita e colorida. Para chegar 14 minha mae e eu
caminhavamos uns 20 minutos, o que era muito bom. Porque 14 havia muitas arvores
frutiferas e flores. Eu gostava bastante da minha professora e possuia o habito de colher flores
para ela.

A lembranca mais significativa que possuo dessa escola foi o dia no qual eu estava na
sala e quando olhei para a capa do livro que a professora segurava percebi que sabia ler!

Hoje tentando fazer uma andlise da educagdo recebida nessa escola so tenho elogios.
Todas as lembrangas que possuo sdo muito positivas, da estrutura, do corpo docente e dos
funcionarios.

Ap0s concluir a educagdo infantil fui para a Escola Classe 01 SHI Sul. Essa escola
também fica no Lago Sul. L4 fiz a 1%, 2* e metade da 3? série, anos de 1999 a inicio de 2001.
Era uma escola de médio porte com muitas turmas de ensino fundamental. As recordacdes
mais fortes que possuo em relacdo a essa instituicdo sdo as apresentagdes artisticas (musica,
teatro e danca) que realizavamos nos dias de festa em um grande patio central.

A respeito da 1* série, s6 me lembro do enorme quadro negro todo escrito e de como
me incomodava ndo conseguir acompanhar o ritmo de escrita da professora. Na 2% série tive
uma professora chamada Conceicdo, minha turma gostava muito dela. Para ela fizemos festa
de aniversario e cartdes. Da 3" série, pouco me lembro, porque cursei no maximo dois meses
nessa escola.

Enquanto fazia a primeira fase do ensino fundamental na Escola Classe 01 SHI Sul,
paralelamente estudava no Instituto Nossa Senhora da Piedade. Ele era um instituto catdlico e
sem fins lucrativos, era semelhante a uma creche. Durante esse tempo eu ia a escola pela
manha e passava as tardes 14. S6 eram aceitas meninas e as nossas cuidadoras eram freiras. A
nossa rotina ao chegar era almogar, brincar e depois catequese. As vezes, além de termos a
obrigacdo de ir a catequese também tinhamos que ir a capela rezar.

O espago la era realmente muito privilegiado. Havia muitos brinquedos
escorregadores, balancos, bonecas e bolas. Existia também um pequeno bosque, era comum
fazermos visitas para colhermos frutos.

Poucos meses depois de ingressar na 3* série, minha mae passou a trabalhar na Asa
Sul-DF e, consequentemente, colocou-me em uma escola mais proxima de seu trabalho.
Entdo, comecei a estudar na Escola Classe da 204 Sul, ali conclui a 3% e a 4* série.

Até a 4* série, tive uma formagdo complementar nas Escolas Parques. Essas
instituicdes ddo formacdo suplementar em artes e educagdo fisica aos alunos oriundos de

escolas publicas. Passei por varias delas.
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Destaco a Escola Parque da 308 Sul, de todas as quais passei foi a que mais gostei. Ela
tinha excelente estrutura e boa capacidade para as atividades.

As aulas que mais me entusiasmavam eram as de artes plasticas. As professoras
ensinavam-nos técnicas de pintura e desenho. Usavamos tintas, canetas e papéis diferentes os
quais nao conhecia e que me chamavam muita atengao.

Nas aulas de educacdo fisica, normalmente naddvamos ou praticdvamos atletismo. Era
interessante, porque os professores nos colocavam em contato com esportes ndo muito
divulgados ou fomentados no Brasil.

Nas aulas de musica, cantdvamos em coral e éramos iniciados na teoria musical. Eu
consigo até hoje me lembrar de varias cangdes que apresentamos na época.

Nas aulas de teatro, ensaidvamos as pegas que seriam apresentadas no teatro da escola.
Tivemos nogdes sobre roteiro, figurino, iluminagdo e improvisagao.

Considero que tanto a Escola Parque da 308 Sul como o Instituto Nossa Senhora da
Piedade marcaram-me profundamente. Foram instituicdes importantissimas para minha
formac@o e me trouxeram contribui¢des para além do saber formal.

Nos anos de 2003 a 2006 estudei numa escola rural chamada Escola Classe Jatai,
também no Distrito Federal. L4 cursei da 5% a 8* série. Foi um colégio relevante especialmente
quando avalio sob aspectos da socializagdo, pois 14 fiz muitos amigos, porém acredito que foi
deficiente quanto a qualidade da educacdo. Tive algumas dificuldades no ensino médio, por
causa de pré-requisitos que nao obtive na segunda fase do ensino fundamental.

Quero, no entanto, elogiar um trabalho que para mim foi expressivo. Ele foi realizado
pela professora Carle, de educagio artistica. Ela tinha o habito de aliar os trabalhos da turma a
literatura, por exemplo, ela lia para n6s um livro e durante algum tempo ela orientava tarefas
baseando-se no que havia lido.

Certa vez, ela leu o livro em que o enredo se desenvolvia nas margens do rio Sdo
Francisco. Escutamos a historia, fizemos pesquisa sobre a cultura local e finalmente sob
orientacdo zelosa da professora fizemos esculturas de barquinhos com carrancas. Usamos
diversos materiais concretos e tintas, ficaram muito bonitas.

Outro bom educador que tive ali foi o professor Luiz Otavio, carinhosamente
Goiabinha, ele era um simpatico professor de ciéncias e tinha aulas expositivas
interessantissimas.

Ap0s concluir a oitava série, fui para o Centro de Ensino Médio Setor Leste, na Asa
Sul-DF. La cursei do 1° ao 3° ano, nos anos de 2007 a 2009. Nessa fase fui privilegiada com

bons professores de filosofia e logo se tornou minha disciplina favorita.
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No terceiro ano, comecei a valorizar mais a escola e as aulas. Dediquei-me mais aos
estudos, porque tinha um objetivo a conquistar: Entrar na Universidade de Brasilia, UnB. Para
a escolha do curso, foi fundamental uma conversa que tive com a mae de uma colega. Ela era
pedagoga e incentivou-me a fazer o curso. Falou-me sobre a importancia do professor e
esclareceu-me os pros e contras da profissdo. Quando finalizamos a conversa ja estava
convicta que deveria fazer pedagogia.

Fui aprovada no vestibular da Universidade de Brasilia(UnB), no curso de pedagogia
em junho de 2009, ainda cursava o terceiro ano. Apos didlogo com a coordenacgdo, diregdo e
corpo docente fui liberada para entrar na faculdade. O ingresso foi para mim uma grande
realizacdo pessoal e trouxe alegria para meus pais.

Entrar na UnB foi como entrar em um novo mundo, me oferecendo diversas
oportunidades. Na universidade aprendi muito e conheci pessoas muito singulares.

Paralelamente ao curso de pedagogia estudei as linguas italiana e inglesa, na
instituicdo UnB Idiomas. Aprender essas duas linguas, com o tempo, tornou-se fonte de
prazer e também um passaporte para conhecer um pouco mais sobre a cultura de outras
nacoes.

Na UnB, algumas disciplinas e professores foram especialmente marcantes. Apreciei
muito a disciplina Historia da Educagdo Brasileira ministrada pelo professor José Villar, um
mestre carismatico e entusiasmado pela sua area de estudo.

A disciplina Sociologia da Educago, ministrada pelo professor Carlos Alberto Lopes
foi também bastante relevante. Tive muita afinidade com o professor e com os livros, textos e
autores indicados por ele como: Pierre Bourdieu, Paulo Freire e Althusser.

Teoria da Linguagem Poética, com o professor Piero Eyben (professor do Curso de
Letras), foi para mim uma disciplina impar. Nela pude aprofundar meus conhecimentos sobre
a literatura e foi descortinada para mim sua beleza e profundidade. Outra disciplina fascinante
que cursei foi Introdug@o a Teoria da Literatura, com o professor Marcus (também do curso
de letras), além de apreciar o contetido da matéria, a postura profissional e inteligente do
professor fez com que as aulas fossem momentos muito agradaveis.

Uma docente que foi fundamental na minha caminhada foi a professora Teresa
Cristina Siqueira Cerqueira. Com ela estudei a Representacdes Sociais, que ¢ a teoria que
embasa minha pesquisa monografica. Ela também foi minha orientadora nos projetos 3 e 4,
referente ao estagio. Ajudou-me muito e tem se mostrado uma professora com grande

bagagem académica. Ela estimulou a mim e outros colegas a realizar pesquisa e escrever
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trabalhos e envia-los a congressos e eventos de fomento a ciéncia. Admiro-a também pela
simpatia e educacdo com todos que a cercam.

Minha mae sempre me deu muitos livros. Passava muito tempo a lé-los e ver as
figuras. Quando gostava de alguma imagem, esfor¢cava-me em desenha-la. Na escola amava
ouvir as historias que a professora contava. Um livro que marcou minha infincia foi: Menina
bonita do lago de fita, de Ana Maria Machado. O famoso refrdo ainda ecoa em mim: “menina
bonita do lago de fita o que vocé fez para ser assim tao pretinha?”. Ele ajudou-me a fortalecer
minha identidade como negra. Nunca antes havia lido algo sobre ser negro ou alguém
conversara comigo. Nao sabia até entdo que ser negra ndo era algo menor. Descobri por meio
desse livro que a minha raca ¢ muito bonita.

Eu tive um livro o qual eu ndo me recordo o nome, mas continha varias historias e
poemas. Dois textos que li e reli inimeras vezes foram: Chapeuzinho vermelho de raiva ¢
um poema do Drummond chamado Lira do amor romantico ou eterna repeti¢cdo, adorava o
incessante repeti¢do presente no poema. Por fim, outro livro que me agradou muito na
infancia o qual li mais de 20 vezes foi O peixinho do Sdo Francisco de Luis Pimentel.

Ja na adolescéncia e transi¢do para idade adulta os livros que mais foram significativos
foram: Biblia Sagrada;, Meu pé de laranja lima(Jos¢ Mauro Vasconcelos); Meio Sol
Amarelo(Chimamanda Adichie); Muito longe de casa (Beah) e Sentimento do
Mundo(Drummond).

No ambiente académico, um livro que gostei muito foi Pedagogia da Esperanga do
Paulo Freire.

Os livros sempre tiveram um espago especial em minha vida e marcaram a minha
historia. O tema da minha monografia surgiu da volicao de aliar os conhecimentos adquiridos
durante meu Projeto 3 em Representacdes Sociais ¢ o desejo de pesquisar as relagdes dos

alunos da primeira fase do ensino fundamental com a leitura.
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INTRODUCAO

Muito se debate tanto academicamente como no senso comum sobre a relevancia da
leitura para a formagdo e aperfeigoamento intelectual humano. E preocupagio legitima e bem
difundida a necessidade de que os brasileiros leiam mais. Saber qual é a representacdo das
criangas sobre a leitura literaria pode apontar caminhos para fomentar a pratica da leitura,
principalmente nessa fase etaria.

Este trabalho investigativo, portanto, inclui-se no estudo das representacdes em
relagdo a leitura literaria, propondo que o entendimento da representacdo do estudante como
fator de relevancia para a compreensdo da realidade educativa e cultural no nosso pais.

O presente trabalho tem como objetivo geral: Identificar e analisar as representacoes
sociais da leitura literaria, na perspectiva de alunos de alunos da primeira fase do ensino
fundamental.

Os objetivos especificos sdo: Identificar preferéncias de leitura desses alunos.
Verificar o que sdo na visdo dos mesmos elementos indispensaveis para um bom livro.

Realizamos uma pesquisa de campo com criangas da 1° fase do ensino fundamental,
de uma escola da Asa Norte do DF. Ela possui carater qualitativo e o estudo foi exploratorio e
descritivo.

Este trabalho esta dividido em trés partes: o Memorial, a Monografia e a Perspectiva
profissional.

Na primeira parte, o Memorial, relato minha trajetoria escolar e académica, apontando
circunstancias e experiéncias que contribuiram para as escolhas que fiz durante a graduacao.

Na segunda parte, a Monografia, tratamos sobre as Representacdes sociais da leitura
literaria, na perspectiva das criangas de ensino fundamental. E composta por 4 capitulos. O
primeiro, intitulado de "Representacdes Sociais" aborda esta teoria, um breve historico, seus
principais conceitos, os usos e aplicacdes da teoria no campo educacional e a Teoria do
Nucleo Central de Abric. O segundo capitulo: “A leitura, literatura e infancia”, buscou fazer
um levantamento do histérico da literatura infantil, trabalhar conceitos e definigdes, refletir
sobre a importancia da leitura e literatura para a formagdo humana. O terceiro capitulo refere-

se a "Metodologia", nele sdo descritos: a pesquisa, o método utilizado, o perfil dos
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participantes, a descricdo dos instrumentos € os procedimentos para a coleta de dados. No
quarto capitulo, "Analise dos dados", sdo apresentados e analisados os resultados obtidos
embasados por todo arcabougo tedrico apresentado neste trabalho. Temos também, ainda na
parte II, "Considerag¢des Finais" na qual exponho as conclusdes sobre a pesquisa apresentada.
Por fim, na terceira parte do trabalho apresento as minhas perspectivas profissionais,

expondo os meus desejos para a nova etapa de vida que se inicia.
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CAPITULO 1: REPRESENTACOES SOCIAIS

1.1 Surgimento da Teoria

Serge Moscovici foi o primeiro a introduzir a nogdo de representacdes sociais ha
cerca de cinquenta e dois anos com o trabalho A psicandlise, sua imagem e seu publico
(1961). Foi, no entanto, Emile Durkheim, em 1947, o primeiro que utilizou a nomenclatura
“representagdes coletivas” em seu livro As regras do método socioldogico.

Como socidlogo, Durkheim orientou as representacdes coletivas para aquilo que
mantém a sociedade coesa e agregada, isto €, as estruturas que a protegem contra a
fragmentacdo. Neste ponto, encontramos uma diferenca significativa entre o socidlogo e
Moscovici, ja que a psicologia social além de estudar os processos de conservagdo também
esta voltada para os processos sociais de mudanca.

Durkheim via as representagdes coletivas como formas estaveis (MOSCOVICI,
2010). Moscovici inovou, pois tratou como fendmeno o que antes era visto como conceito, ou
seja, trouxe dinamismo aquilo que era estatico.

Para Moscovici, dentro das sociedades ha grande diversidade, por isso, é gerada uma
heterogeneidade de representacdes. Elas geralmente surgem diante de um fendmeno novo,
algo ameagador e pontos de conflito. Operam como estruturas mutdveis, um conjunto de
relagdes e comportamentos que surgem e dissipam-se.

A teoria das Representagdes Sociais ndo deve ser reduzida a uma varia¢do do que foi
proposto por Durkheim. Para além do sociologo, Moscovici dedica-se a estudar e pesquisar
uma forma de conhecimento condizente com o mundo atual repleto de mudancas e plural de
ideias.

Em seu livro 4 psicandlise, sua imagem e seu publico (1961), obra pioneira da teoria
das representagdes sociais, Serge Moscovici estudou como a psicanalise, uma teoria cientifica
complexa, com conceitos delicados, modificou-se a medida que penetrou na sociedade. Ele
dedicou-se a pesquisa de campo por meio de: questionarios, entrevistas e pesquisas de
opinido. Percebeu que as pessoas alteraram e incorporaram diversos conceitos psicanaliticos,
tornando-os familiares e cotidianos.

Abric (1998) distingue quatro func¢des fundamentais das representagdes sociais. Sao

elas: fung¢do de saber; fungdo identitaria; fun¢do de orientagdo e fungdo justificadora.
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Para ele a fun¢do de saber ¢ aquela que permite compreender e explicar a realidade
por meio do conhecimento do senso comum. Permite que os atores sociais possam
compreender o mundo ao seu redor.

A func@o identitaria diz respeito a protec¢ao criada para proteger a especificidade do
grupo, ou seja, sua identidade. Essa fungdo € relevante, principalmente, em termos de controle
social, pois ¢ exercida pelo grupo sobre seus membros. Por exemplo, um grupo possui
determinadas caracteristicas que forjam sua identidade, logo os membros que desejam fazer
parte devem submeter-se ¢ adequar-se aos preceitos ditados.

A fungdo de orientacdo condiz com o papel de guiar comportamentos e as praticas.
As representacdes definem o que ¢ licito e toleravel.

A funcdo justificadora permite justificar e explicar a posteriori os comportamentos e

posicdes e intervém também na avaliagdo da agdo.

1.2 A ciéncia do senso comum

Vala (1993) defende que as representacdes ndo sdo meros enunciados sobre a
realidade, mas se constituem como verdadeiras teorias praticas sobre os objetos que nos
cercam. Sdo organizadoras das agdes e atitudes. Consistem em explicagdes que criamos sobre
a nossa realidade e condi¢do no mundo.

As representagdes sociais sdo uma construgdo criada pela sociedade e sdo elaboradas
nos intercAmbios entre seus membros. Ddo lugar a uma visdo comum das coisas. E uma
edificagdo de um saber ordinario, do senso comum. (MOSCOVICI, 2010).

Para Anadon e Machado (2011), Moscovici mostrou por meio das representagdes
sociais que € possivel a constru¢do de um conhecimento valido pelo senso comum. Para as
representacdes sociais o saber ingénuo e natural ¢ legitimo devido a sua importancia na vida
social e pela possibilidade elucidativa dos processos cognitivos ¢ sociais.

Observe como Moscovici ousou, pois em nossa sociedade nenhum saber é tio
desvalorizado quanto aquele oriundo de crencas, supersticdes, preconceitos, dogmas e
fantasias. Ele valorizou essas formas de conhecimento mostrando a licitude ¢ a legitimidade

delas.



23

1.3 As Influéncias das Representacdes no Cotidiano

As influéncias das Representagdes Sociais no nosso cotidiano sdo muito grandes.
Elas sdo: “tudo o que nos temos, aquilo a que nossos sistemas perceptivos, como cognitivos,
estdo ajustados.” (MOSCOVICI, 2010, p.32). Isso ocorre, porque estamos inseridos no
contexto social desde o nascimento e por ele somos orientados. Para Moscovici (2010), o
mundo em que vivemos ¢ totalmente social, portanto, nunca conseguiremos nenhuma
informagdo que ndo tenha sido distorcida ou manipulada pelas representacdes.

Para ele as representagdes tém duas naturezas: convencional e prescritiva. A natureza
convencional diz respeito ao esfor¢o de sintese, em trazer padrdoes. NOs convencionamos
sinais, simbolos e significados e por meio deles organizamos nossa realidade. Essas
convengdes sdo muito convenientes, ja que, 0 consenso traz uma sensagdo seguranca, pois
quando ele existe estamos livres de atrito e conflitos.

A prescritividade das representagdes manifesta-se, principalmente, por meio das
forcas culturais da tradicdo. Desde que nascemos, sdo transmitidas os valores da nossa
sociedade. Por sua vez, esses valores foram criados e solidificados ao longo de muitas
geracoes.

O peso da historia, a forga cultural e dos costumes que, embora invisiveis, controlam
a forma como vemos a realidade. Sdo sistemas prévios de imagens pelos quais estamos
acostumados a pensar. Para Moscovici: “as representacdes sociais devem ser vistas como uma
‘atmosfera’, em relagdo ao individuo ou ao grupo” (2010, p.53). O autor ensina-nos que nao
ha nada de real que ndo seja construido pelos individuos, os quais estdo apoiados em um
sistema de valores e ideologias.

As representagdes possuem um carater socializador das ideias, valores e crencas. E
sdo produzidas e fortificadas ao longo das interagdes. Estdo presentes quando conversamos
com nossos amigos e colegas. Habitam na midia e naquilo que lemos e escutamos.

A nocdo de representagdo social se da, pois, na interface do psicologico e do
social, do individual e do coletivo, assemelhando-se a determinados
conceitos da sociologia, como ideologia, e da psicologia, como conceitos da
cognicdo, opinido, atitude e imagem. No entanto a no¢do de representagio
social possui especificidades: ela ¢ gerada e reproduzida ao longo de
intercdmbios sociais, constituindo- se como elemento pertencente a vida
coletiva e possui relativa autonomia que é confirmada pelo fato de ser
elaboradas em variados espagos sociais ¢ debaixo de pressdes e situagdes
variadas. (ANADON; MACHADO, 2011, p.15)
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1.4 O familiar e o nao familiar

Uma pergunta surge ao estudamos a teoria das representacdes sociais: Por que
criamos essas representagdes? Moscovici explica que a finalidade primeira das representagdes
¢ tornar familiar o ndo familiar. Para ele existe um esfor¢o constante em tornar o incomum em
comum ¢ habitual. Temos a necessidade de nos ajustarmos ao mundo ao nosso redor. E para
domina-lo fisicamente e intelectualmente nos aplicamos em compreendé-lo, ou seja, criar
representacdes. Sa diz que:

Uma realidade social, como a entende a teoria das Representacdes Sociais, €
criada apenas quando o novo ou ndo familiar vem a ser incorporado aos
universos consensuais. Ai operam os processos pelos quais ele passa a ser
familia, perde a novidade, torna-se socialmente conhecido e real. (1995,

p-37)

Para Moscovici, existem duas formas de conhecimento pelas quais podemos
conhecer € nos comunicar. S3o elas: o universo consensual e o reificado. O primeiro diz
respeito as praticas do dia-dia, interacdes sociais e senso comum. O segundo ¢ o
conhecimento cientifico e erudito que procura trabalhar com a objetividade, rigor logico e
metodologico.

Tanto a ciéncia como o conhecimento popular ajudam a compreender a realidade e a
processar informagdes conflitantes. Por exemplo, surge uma nova doenca devastadora que
esta levando muitas pessoas a morte e ninguém sabe ao certo o que a provoca, os cientistas
procuraram entendé-la por meio dos caminhos da ciéncia ¢ a grande massa de pessoas por
meio do senso comum

O pesquisador por meio de coleta de material, observacdo, exames de laboratério e
revisdo da literatura da area, descobre o que causa a doenga e meios de prevencdo. Assim ele
resolve o conflito com o estranho. O povo, porém, por meio do seu conhecimento popular
atrela a nova doenga, por exemplo, ao castigo divino, propagando que Deus esta punindo os
homens por suas falhas. Ou ainda que ¢ o resultado de uma vida dissoluta e desagregada.
Nenhum dessas formas de conhecimento ¢ superior, sdo formas diferentes de compreender a
realidade.

As representacdes que nds fabricamos — duma teoria cientifica, de uma
nacdo, de um objeto, etc. — sdo sempre resultado de um esfor¢o constante
de tornar comum e real algo que ¢ incomum(ndo familiar), ou que nos da
um sentimento de ndo familiaridade. E através delas superamos o problema
e o integramos em nosso mundo mental e fisico, que é, com isso,
enriquecido e transformado. (MOSCOVICI, 2010, p.58)
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Para Moscovici, fazemos um esforco mental para tornar aquilo que ¢ incomum e
ameagador em comum e integrado aos padrdes ja conhecidos. Para que isso ocorra fazemos
uma série de ajustamentos cognitivos e psicologicos para que aquilo que para nos era abstrato

torne-se concreto.

1.5 Ancoragem e Objetivacao

Para o tedrico existem dois mecanismos que geram as representacdes sociais e que
estabelecem o processo de familiarizagdo: ancoragem e objetivacdo (objectivation e ancrage).

A ancoragem ¢ um processo que coloca algo que € estranho e perturbador em
categorias trazendo para um contexto usual. E dar um nome a algo, avalia-lo, defini-lo e
descrevé-lo. Quando fazemos isso estamos categorizando e construindo, de acordo com
conceitos pré-estabelecidos, uma relagdo positiva ou negativa com a pessoa ou objeto.
Representa o enraizamento da representacdo permitindo atrelar o novo ao antigo. Orientando
o comportamento e as relacdes humanas. Quando ancoramos algo fazemos a integracdo
cognitiva do objeto (MOSCOVICI, 2010).

Sa (1995) inspirado na categorizagao feita por Moscovici, diz que ancorar ¢ sindnimo
de classificar e denominar, pois aquilo que ndo podem ser classificado ou denominado ¢
considerado ameacador.

Ele explica que classificacdo da-se mediante a escolha de categorias e paradigmas
que estdo em nossas mentes, com os quais fazemos compara¢do com o atual objeto que nos €
estranho. A partir dai, verificamos pontos de semelhanca com outras estruturas, entdo o novo
objeto ¢ incorporado.

Sa diz que a denominagdo também € um processo importante, pois por meio dela
damos a coisa uma identidade, pois aquilo que ndo possui nome ¢ perturbador, logo, ¢
necessario que ocorra a nomeagao para que possamos incluir o objeto.

Para Princken (2009, p.16), a ancoragem pode ser comparada ao atracadouro, um
porto seguro na mente onde ideias semelhantes podem ser encontradas. E um processo de
nomeacdo ¢ classificagdo. Tentamos rotular a novidade de acordo com contetdos
anteriormente armazenados.

A objetivacao consiste em um processo de naturalizacdo. Ela transforma as nogdes
abstratas em concretas, reproduz um conceito em uma imagem. As informagdes sobre
determinado objeto passam por uma organizagdo a fim de que possam adquirir uma imagem

r

coerente. Para Moscovici (2010, p71) a objetivag@o ¢ “a verdadeira esséncia da realidade”.
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Ela materializa ideias e significagdes, estabelecendo correspondéncias entre elas.
Para o tedrico a objetivacdo ¢ mais atuante que a ancoragem e se did em trés fases.
Primeiramente, a fase da construcdo seletiva, na qual o individuo se apropria dos saberes
sobre o0 objeto. Nessa apropriagdo alguns elementos sdo retidos, ignorados ou esquecidos
rapidamente, porque o sujeito analisa o objeto de acordo com valores, condicionantes
culturais e critérios normativos do grupo no qual estd inserido (MOSCOVICI, 2010).

Para Moscovici (2010), segunda fase ¢ a da esquematizacdo estruturante, nela ocorre
a formacdo do “nucleo figurativo” que ¢ uma estrutura conceitual que proporciona uma
imagem coerente ¢ de facil acesso e visualizacdo do objeto da e representagdo e dos elementos
que o constituem.

Por fim, segundo o referido autor, a terceira fase chama-se naturalizagcdo, entendida
como a concretizagdo do nucleo figurativo. Nela ocorre a agregacao dos elementos da ciéncia

em uma realidade do senso comum.

1.6 Principais tedricos e correntes

Segundo nos explica Cerqueira (2012), a teoria das representagdes sociais
desenvolvida por Moscovici foi desdobrada em trés correntes complementares. Uma liderada
por Denise Jodelet numa perspectiva mais psicossocial e mais fiel a teoria original; outra
liderada por Willem Doise que ¢ sociologica e outra liderada por Jean-Claude Abric. Essas
abordagens s3o concilidveis e harmodnicas com a original. A teoria inicial de Moscovici
também pode ser chamada de a grande teoria.

Denise Jodelet ¢ uma importante tedrica das representacdes sociais. Ela analisou
(1989) como o conceito evoluiu desde que foi criado por Moscovici. Para ela sdo muitas as
tematicas a serem trabalhados, por exemplo, educagdo, religido e artes. Ela caracteriza as
representacdes sociais como uma forma de conhecimento socialmente elaborada e partilhada
possuindo um objetivo pratico de contribuir para a edificacdo de uma realidade comum.

Para Doise, as Representacdes Sociais sdo principios que geram tomadas de posicdo
ligadas as relagdes sociais 0s quais organizam processos simbolicos que influenciam nas
relagdes. Para o autor a posi¢io social das pessoas ou grupos interfere em suas relagdes (SA,
1998 apud CERQUEIRA, 2010).

A abordagem do referido autor ¢ chamada de societal, pois visa uma articulacdo
entre explicagdes individuais e sociais. Nesse sentido, para Doise, os individuos agem na

sociedade de acordo como eles sdo orientados pelas dindmicas sociais.
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Em 1976, Abric propds sua abordagem numa perspectiva cognitivista. Das trés
teorias complementares a de Abric foi a Unica a realmente se consolidar como uma teoria e foi
chamada teoria do nucleo central (noyau central).

Ele levantou a hipdtese sobre uma organizacdo interna das representagdes sociais.
Para ele, elas sdo constituidas por um universo de opinides e crengas em torno de um
significado central o qual d4 a representagdo significa¢do e coeréncia.

Para ele, o nlcleo central € o elemento que gera ¢ estabiliza as representagdes. Abric
diz que se um pesquisador deseja compreender as representagdes em sua esséncia ele deve se
debrucar sobre seus elementos centrais. Ele diz:

Nos chamamos elemento central todo elemento que desempenha um papel
privilegiado na representacdo, no sentido que os outros elementos dependem
dele diretamente porque ¢ em relagdo a ele que se definem seu peso e seu
valor para o sujeito. Este elemento central pode ser, por exemplo, uma
atitude fortemente marcada do sujeito em relagdo ao objeto da representagdo,
atitude que da de imediato uma significacdo particular a todas as
informacdes que o sujeito recebe e integra. Uma informagdo importante
proveniente do objeto pode desempenhar igualmente este papel central se
sua aparicao, pelas significagdes que implica coloca em causa a estrutura e o
valor para o sujeito dos elementos que constituem a base de sua
representagdo. E neste sentido que a representagdo se inscreve em uma
perspectiva dinadmica e que ele ¢ diretamente ligado a evolucdo e a
transformagdo do campo social global no qual se articula a relagdo do sujeito
com o objeto (ABRIC, 1987, p.65 apud ANADON; MACHADO, 2011,
p-25).

Segundo o referido autor, as representacdes possuem trés elementos basilares: o
ntucleo central; um conjunto de informagdes e um sistema de categorizacao.

A abordagem trazida por Abric ¢ extremamente relevante. Ela possibilitou solucionar
um problema de que as representagdes teriam caracteristicas contraditorias. Isso porque o
cerne da representagdo € o nucleo, ndo existindo problemas na presenca de informagdes
incongruentes, desde que estejam no sistema periférico.

A teoria do nucleo central também permite a comparacdo entre representacdes. Na
perspectiva dessa teoria as representagdes serdo diferentes, apenas, se os nucleos forem
dispares. Para fins de pesquisa, essa informacao ¢ de grande valia, porque o nucleo definira a
dessemelhanca e ndo a presenca volumosa de elementos desiguais (CERQUEIRA, 2012).

Na perspectiva de Abric (1998), o sistema central ¢ de determinagdo essencialmente
social. Possuindo condicionantes historicos, sociologicos e ideoldgicos e ira se relacionar com
valores de base coletiva e social. O sistema periférico, no entanto, possuird carater

individualizado. Sdo mais cambiaveis e flexiveis.
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Na teoria de Abric as mudancas nas representagdes acontecem de acordo com
transformagdes que comecam, normalmente, pelo sistema periférico, ou seja, ndo ocorrem
primeiramente no nucleo. Por isso, sdo paulatinas e requerem certo tempo.

Segundo Abric (1998), podem existir trés tipos de transformagdes das
representacdes. A primeira € a resistente, nela somente sistema periférico o nucleo permanece
intacto. A progressiva ¢ a segunda, na qual praticas novas e nao contraditorias sdo integradas
ao nucleo central. A ultima ¢ a brutal, nessa hd um ataque das novas praticas ao cerne das

representacdes e consequentemente uma integracao.

1.7 Contribuicdes das Representacoes Sociais para a educacio

Sdo muitos os atores presentes no cenario escolar pais, professores, alunos, diretores,
merendeiros, porteiros € também a comunidade. Todos esses individuos estdo em constante
interacdo mediados pela linguagem. Essa vigorosa convivéncia e interagdo resultam em um
vasto e produtivo campo para os estudos em representagdes sociais (ALVES-MAZZOTTI,
2008).

A teoria das Representagdes Sociais tem ganhado destaque nos tltimos anos na area
educacional. Utilizada como um recurso para compreender as praticas escolares e também
como um instrumento para perceber como a sociedade produz e interpreta o conhecimento
(GILLY, 1989).

As Representagdes sdo capazes de responder diversas questoes relativas a educagao.
Segundo Gilly (1989), as Representagdes oferecem uma nova via para a explicacdo dos
fendmenos que agem e influenciam no processo educativo.

Elas ajudam numa compreensdo mais apurada dos fenomenos educativos e a
perceber por meio dos discursos e praticas aquilo que povoa o imaginario coletivo.

Alves-Mazzotti (2008), em estudo sobre aplicagdes das representagdes a educacao,
discute com propriedade a relevancia delas no campo educacional. Para ela por suas relagdes
com a ideologia e o imaginario social constituem-se elementos essenciais para a compreensao
dos fendmenos educativos. As representagdes sociais trazem um novo olhar problemas

educacionais que vem se arrastando ha anos e também os da atualidade.



29

CAPITULO 2- LEITURA E LITERATURA

Uma simples questdo de estilo poderia, a principio, parecer suficiente para a caracterizagdo dos livros infantis.
Seriam livros simples, faceis, ao alcance da crianga... Como se o mundo secreto da infancia fosse, na verdade,
tdo facil, tdo simples...

CECILIA MEIRELES

2.1 Historia do livro infantil

Segundo explicam Zilberman e Magalhdes (1987), os livros voltados para o universo
infantil sdo uma inven¢do moderna. Os primeiros foram produzidos no final do século XVII.
Antes nao existia literatura infantil, simplesmente, porque nao existia infancia. Nao havia uma
consideragdo especial com esse periodo da vida, pois essa faixa etaria ndo era compreendida
como singular.

Antigamente, ndo havia nada que pudéssemos considerar infantil ou voltado
exclusivamente para as criangas. Elas participavam de forma igualitaria dos processos tipicos
da vida adulta, ou seja, ndo eram poupadas de nada. Richter tece sobre o tema um interessante
comentario:

Na sociedade antiga, ndo havia “infancia”: nenhum espaco separado “do
adulto”, testemunhavam o processo naturais da existéncia (nascimento,
doenca, morte), participavam junto deles da vida publica (politica), nas
grandes festas, guerra, audiéncias, execugoes, etc. Tendo assim eu lugar
assegurado nas tradi¢des culturais comum: na narragdo de historias, nos
cantos, nos jogos.(1979,p.36 apud ZILBERMAN, MAGALHAES p.5)

A infancia €, portanto, um conceito burgués e surge com a ascensdo dessa classe.
Somente a partir de entdo, a crianca passou a ser considerada como um ser diferente do adulto
¢ ndo somente uma miniatura dele. As criangas passaram a ser enxergadas como seres puros e
carentes de serem preservadas.

Ela comecgou a ser vista como um ser com capacidades e necessidades proprias ao
seu desenvolvimento fisico e intelectual. Antes o que havia eram livros, historias e cantigas
que agradavam as criangas, porém sem o status de infantil.

Zilbermam diz: “surge a literatura infantil; seu aparecimento, porém, tem
caracteristicas proprias, pois decorre da ascensdo da familia burguesa, do novo status
concedido a infincia na sociedade e da reorganizagdo da escola.” (1987.p.3)

A emergéncia do género literatura infantil ocorreu devido as condigdes historicas,

pois o contexto da época foi mudado. Segundo Regina Zilberman e Magalhdes (1987), a



30

literatura infantil foi desde o seu surgimento usado pela pedagogia com fins objetivos e
moralizantes. Portanto, em sua origem os textos voltados para a crianca tiveram um carater
essencialmente pedagogico e nao literario.

Segundo Meireles (1979), durante toda a historia do livro voltado para crianga, o livro
infantil foi utilizado como instrumento ideoldgico. Visando a transmissdo daquilo que segundo

a visdo do adulto a crianca precisa aprender.

2.2 Sobre o Conceito de Literatura

“Literatura é linguagem carregada de significado. Grande literatura
é simplesmente linguagem, carregada de significado até o maximo

grau possivel.” (EZRA POUND)

E necessério que se diga, a priori, que ndo existe um tinico conceito ou definigio
de literatura, inclusive os teoricos literarios muito debatem em torno dessa problematica.
Segundo Tavares (1991) ,a palavra literatura ¢ de dificil conceituacao devido a polissemia
com que ¢ tomada ndo somente no ambito restrito das Belas-Artes, como também nas
conversas do cotidiano.

Sabemos que existem elementos que a ela sdo inerentes, a saber: arte(intui¢do),
bela-arte(estética) e palavra( matéria-prima). Diferentemente dos textos funcionais nos
quais fins sdo objetivos e a ambiguidade ¢ reduzida, na literatura, os plurissignificacdo ¢
bem-vinda (TAVARES, 1991).

Cecilia Meireles (1979) concorda que a palavra ¢ a matéria-prima da literatura e
faz uma boa contribuigdo dizendo: “a literatura precede o alfabeto. Os iletrados possuem
sua literatura”. Ela afirma que todos os povos ou agrupamentos humanos, ainda os mais
primitivos, possuem sua literatura. Eles compdem canticos, lendas, historias, provérbios,
etc. Revelando a heranga literaria presente entre os grupos.

A respeito da conceituagdo historica da literatura destacam-se duas eras: classica
e moderna. A primeira vai desde a época dos sofistas até o século XVIII e a segunda
iniciou-se no romantismo e segue até os dias atuais.

O conceito amplo utilizado na época classica foi o de que “a arte literaria consiste
na realizacdo dos preceitos estéticos da invengdo, da disposi¢do e da elocucdo”

(TAVARES, 1991, p.30).
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Esses preceitos foram criados pelos sofistas. A invengdo diz respeito a escolha do
assunto. A disposicdo trata da organizacdo textual de modo a deixa-lo atraente. A
elocucdo a corregdo, clareza e a harmonia da lingua. Baseando-se nessa conceituagdo
apenas sera considerada literatura os textos que obedecerem a todos esses requisitos.

O conceito restrito utilizado na época classica é: “a arte que cria, pela palavra,
uma imitacdo da realidade” (TAVARES, 1991, p.31). Ao contrario do conceito em
sentido amplo a preocupagdo maior do texto literario recai sobre o conteudo e ndo sobre a
forma. Essa ¢ a famosa teoria da imitagdo (mimese) dos classicos. A imitagdo se constitui
uma espécie de criagdo que tem com base direta ou indireta a realidade.

Na era moderna, em sentido amplo a literatura foi conceituada como o conjunto
da producdo escrita. Claramente se pode observar que o conceito ¢ em demasia amplo e
vago. Segundo ele, toda a produgdo escrita ¢ considerada literatura, por exemplo, texto de
natureza cientifica, filos6fica ou espiritual.

Em sentido restrito, a arte literaria é a ficcdo, € a criacdo de uma realidade. A
ficcdo esta sempre presente nas grandes obras literarias. A realidade trazida pela literatura
por vezes entra em choque com o racional (TAVARES, 1991).

Essa conceituagdo aponta que ¢ muito importante observar a palavra. Essa ganha
importancia central e também muita expressividade. Ela perde seu status meramente
utilitarista. As palavras sdo escolhidas com cuidado e harmonizadas produzindo: imagens,
ritmo e profundo significado.

Para Tavares (1991), que podemos conceituar formalmente a literatura da
seguinte forma: “A arte literaria ¢ a fic¢do ou criagdo de uma supra-realidade pela intuigdo
do artista, mediante a palavra expressivamente estilizada.” (TAVARES, 1991, p.34).

Baseando-se em um estudo realizado por Raul Castagnino, Tavares (1991) traz
cinco respostas para o que ¢ a literatura. Sao elas:

1. Literatura é sinfronismo: O sinfronismo caracteriza-se pela intemporalidade e pelo
universalismo. Fundamenta-se na simpatia e ligacdo estabelecida independentemente
de tempo ou espaco. Isso se materializa quando, por exemplo, um homem ao ler uma
obra literaria escrita, muitas vezes, séculos antes e consegue se emocionar, interagir ou
ainda se comover.

2. Literatura ¢ a fun¢do ludica do espirito: Busca associar a arte a um jogo com
finalidade em si propria. Fazendo analogia entre o prazer estético ¢ o prazer lidico.
O autor literario passa a ser semelhante a uma crianca e se deleita em suas

“brincadeiras” .
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3. Literatura ¢ evasdo: E evasio, porque se torna fuga, é éxtase, ¢ experiéncia subjetiva.

4. Literatura ¢ compromisso: Diz respeito ao compromisso com a vida e com seu tempo
e ainda com os temas universais: os sonhos do poeta, decepgdo, luta, constancia,
fidelidade, liberdade, felicidade, etc.

5. Literatura ¢ ansia de imortalidade: H4 um anseio constante no espirito humano o de
viver e sobreviver. Isso implica quando falamos em arte em ideais de gloria,

consagracao e de imortalidade.

Sobre o topico 5, ansia de imortalidade, Cecilia Meireles(1979) teceu um comentario

semelhante quando falando sobre livros diz:

Ainda outros envelheceram: serviam ao leitor de uma época, ndo ao de todas
as épocas. Faltava-lhes eternidade. E, para a crianga, como para o adulto , a

7

eternidade é um sonho inconfessado, mas vigilante, se ndo em termos
divinos, pelo menos em humanos: reconhecer a continuidade do nosso
destino na terra; sentir perpetuada esta intermindvel familia humana,
aconchego semelhante ao da enumeracdo biblica, em que nos encontramos
idéntico, desde sempre, para sempre, em nossas fraqueza e virtudes (p.33).

A literatura privilegia a estética. E uma expressdo de beleza na qual as palavras sdo
cuidadosamente escolhidas com o objetivo de dar maxima expressdo e causar encantamento,
gerando no intimo humano sensagdes e sentimentos fascinantes (TAVARES, 1991).

Assim como outras formas de arte e expressdo artistica, a literatura possui capacidade
especial de propiciar o desenvolvimento humano e potencializar a capacidade criadora e
imaginativa.

Um dos grandes teoricos literdrios Ezra Pound em seu cléassico livro ABC da
literatura (1997, p.32) propde uma definicdo de literatura. Ele diz que: “Literatura ¢
linguagem carregada de significado. Grande literatura ¢ simplesmente linguagem, carregada
de significado até o maximo grau possivel.”

Para o autor, a literatura ¢ linguagem condensada e altamente expressiva. A defini¢ao
de Pound ¢ econdmica em palavras, porém assertiva.

Ele também tras outra relevante contribuicdo dizendo que “literatura é novidade que
permanece novidade”, ou seja, ela ¢ atemporal (concordando com Tavares). A literatura nao
esta presa a um momento historico especifico. Exemplo disso sdo os classicos universais,
Iliada, Odisséia, Os Lusiadas, entre outros, que a despeito do tempo estdo vivos e continuam

sendo lidos por muitas pessoas ao redor do mundo.
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2.3 Literatura infantil

Cada vez mais sou da opinido de que ndo existem livros para
crianga. Eles sdo um conceito inventado por motivos comerciais e
mantido pela tendéncia humana de classificar e rotular. O autor
honesto]...] escreve o que estd dentro de si e precisa sair. As vezes o
que ele escreve tera ressondncia nas inclinagoes e interesses dos
Jjovens, outras vezes ndof...J]. Se precisa haver uma classifica¢do, é
de livros bons e ruins.

MARCUS CROUCH

Sabemos que existe uma literatura infantil bem definida e caracterizada em termos e
aspectos editoriais. E notorio, inclusive, que tanto a nivel nacional, como internacional ¢ muito
grande os aspectos econdmicos envolvidos. Porém pergunta classica nos estudos sobre
literatura para criangas ¢ se, de fato, existe uma literatura infantil?

Sobre o tema, o grande poeta Carlos Drummond de Andrade faz algumas colocagdes
pertinentes que nos conduzem a reflexdo:

O género literatura infantil tem a meu ver uma existéncia duvidosa. Havera
musica infantil? Pintura infantil? A partir de que ponto uma obra literaria
deixa de construir alimento para o espirito da crianga ou do jovem e se dirige
ao espirito do adulto? Qual o bom livro para criancas que ndo seja lido com
interesse pelo homem feito? Qual o livro de viagens ou aventuras, destinado
a adultos, que ndo possa ser dado a criangas, desde que vazado em linguagem
simples e isento de matéria de escandalo? Observados alguns cuidados de
linguagem e decéncia, a distingdo preconceituosa se desfaz. Sera a crianga
um ser a parte, estranho ao homem, e reclamando uma literatura também a
parte? Ou serd literatura infantil algo de mutilado, de reduzido, de
desvitalizado — porque coisa primaria, fabricada na persuasdo de que a
imitagdo da infancia é a propria infdncia? Vém-me a lembranga as miniaturas
de arvores, com que se diverte o sadismo botanico dos japoneses: ndo sdo
organismos naturais e plenos; sdo andes vegetais. A redugdo do homem que a
literatura infantil implica d& produtos semelhantes. H4 uma tristeza comica
no espetaculo desses cavalheiros amaveis e dessas senhoras ndo menos
gentis, que, em visita a amigos, se detém a conversar com as crian¢as de colo,
estas inocentes e sérias, dizendo-lhes toda sorte de frases em linguagem
infantil, que vem a ser a mesma linguagem de gente grande, apenas
deformada no final das palavras e educadora na pronuncia... Essas pessoas
fazem oralmente, e sem o saber, literatura infantil. (1964, p. 591 apud GOES,
1984, p.2)

O pensamento de Drummond fundamenta-se, principalmente, no argumento de que
um bom livro seria lido tanto pela crianga como pelo adulto, desde que seja observada a
adequacdo do conteudo e da linguagem.

Ja no fim de sua argumentag¢@o, Drummond critica uma literatura infantil piegas com

uma linguagem repleta de diminutivos, simplista ¢ com agdo e dialogos ndo naturais. A critica
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¢ direcionada as obras que tratam a crianga como um ser menos inteligente e com pouca
capacidade reflexiva.

Deste modo, segundo Zilbermam (1987), o grande conflito vivido pela literatura
infantil ¢ entre ser ou nao ser literatura (status de ainda nao ser literatura) devido a
constitui¢do especifica do seu recebedor. Isso se da em virtude da analogia feita entre as
relagdes tipicas entre adulto e a crianga, ou seja, sdo atribuidas a literatura qualidades dadas a
infancia: menoridade e inferioridade.

De fato, Drummond esté4 correto ao se posicionar contra uma literatura infantil que se
apresenta como uma literatura menor e de qualidade duvidosa, mutilada e reduzida. A
literatura infantil ndo deve ser uma forma de escritura boba, insipida e precaria. A obra
literaria deve ser uma mensagem de arte e beleza.

Walsh (1985) apud Hunt (2010) faz uma significativa contribui¢do sobre o valor ¢ a

validade da literatura infantil quando diz:

O livro infantil apresenta um problema mais dificil, tecnicamente mais
interessante — o de fazer uma declara¢do adulta inteiramente séria, como
qualquer bom romance, sendo extremamente simples e transparente [...]. A
necessidade de compreensdo impde uma obliquidade emocional, um
procedimento indireto na abordagem, que, como a elisdo e a afirmagdo
parcial na poesia, muitas vezes ¢ fonte de forga estética (p.77).
Ele defende que a literatura infantil apresenta grandes elementos complicadores na
sua elaboracao, por exemplo, a adaptagdo o que o torna tecnicamente de dificil elaboragao.
Hunt (2010) diz que acreditar na suposi¢do que literatura infantil seja inferior, ¢é
conceitualmente uma contradi¢@o e linguisticamente e filosoficamente insustentavel. Para ele,
¢ uma perspectiva ingénua das habilidades da crianga e da forma como os textos operam.
Para Meireles (1979), literatura ¢ literatura. A dificuldade estd em determinar
exatamente um livro que as criangas se identificariam. Por isso, ela defende que a literatura

deva ser definida a posteriori, ou seja, depois de passar pelo crivo das criangas que deverdo lé-

la com utilidade e prazer. Ela diz:

Evidentemente, tudo é uma literatura s6. A dificuldade esta em delimitar o
que se considera especialmente ‘do ambito infantil’. S&o as criangas na
verdade que o delimitam com sua preferéncia. Costuma-se classificar
Literatura Infantil o que para elas se escreve. Seria mais acertado, talvez,
assim classificar o que elas 1éem com utilidade e prazer. Nao haveria, pois,
uma literatura infantil ‘a priori’, mas ‘a posteriori’(p.26).
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Inspirando-se na definigdo tradicional de Pound ' sobre literatura, Goes (1984.p. 15)
propde uma defini¢do para literatura infantil: “Literatura infantil ¢ linguagem carregada de
significado até o maximo grau possivel e dirigida ou ndo as criangas, mas que responda as
exigéncias que lhe sdo proprias”.

Observe como a defini¢do de Goes € interessante. A literatura infantil é antes de tudo
literatura e tem as caracteristicas que qualquer texto literario possui, porém com as adaptagdes
necessarias ao desenvolvimento psicoldgico e emocional da crianga. Ela diz que a tUnica
diferenga entre o livro adulto e infantil é a acessibilidade.

Esse conceito ¢ relevante, porque, segundo Hunt (2010), as criangas normalmente
possuem menos conhecimento sobre a linguagem e as estruturas dos livros. Elas fazem menos
distin¢des entre fato e fantasia.

Goes (1984) desenvolveu seu conceito dizendo que a literatura infantil deve possuir
necessariamente os seguintes requisitos:

a) Linguagem carregada de significado at¢é o maximo grau possivel. O que
possibilitaria ao leitor releituras do texto. Isso porque permitira novas dimensdes de leitura. A
plurissignificacdo que confere vida a obra e permite existéncia de uma vastidio de
interpretagdes e simbolos.

b) Ser irrelevante se as obras foram dirigidas ou ndo para criancas. Uma obra que
inicialmente ndo foi pensada para o publico infantil pode interessar vivamente as criancas.
Assim como um livro que foi pensado para os infantes pode ser um grande sucesso em meio
aos adultos.

¢) Necessidade de correspondéncia do livro infantil e o desenvolvimento da crianca.
Possuindo elementos e valores determinados que satisfagam as exigéncias psicoldgicas delas.
Por exemplo, ¢ impraticavel pensar que uma crianca recém alfabetizada consiga ler com bom
aproveitamento Robinson Crusoé, de Daniel Defoe.

Para além do critério etario, cada crianga ¢ inica ¢ dependendo de suas caracteristicas
individuais pode obter diferentes interesses e aproveitamento como leitor. Essas relagdes
particulares estdo diretamente relacionadas com fatores externos como: escolaridade, regido,

estimulos, ambiente familiar, entre outros.

! “Literatura ¢ linguagem carregada de significado. Grande literatura é simplesmente linguagem, carregada
de significado até o maximo grau possivel.”
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Goes (1984) defende que o contato com o livro deve ser iniciado o mais cedo
possivel. Que elas devem ser estimuladas tanto por meio do manuseio, como por meio de
historias contadas e jogos ritmicos.

O papel que o professor deve assumir ¢ muito importante, pois ele pode ser um
agente por meio do qual a crianca aprenda a amar a leitura aflorando a sensibilidade ao belo.
Goes diz: “Além do aspecto essencial, o desenvolvimento da leitura entre as criangas resultara
em um enriquecimento progressivo no campo racional, no da cultura e linguagem”
(1984,p.36).

Para a referida autora, o professor deve almejar formar um leitor que saiba refletir
sobre o que foi lido. Consciente de que o livro oferece informagdes, opinides, conhecimentos e

simbolismos para serem assimilados.

2.4 Leitura, entendimento e compreensao
Sermos capazes de ler e conversar ndo significa que
estejamos aptos a lidar com elementos complexos da lingua. Uma
pessoa capaz de correr e acertar uma bola ndo é necessariamente
boa no jogo de ténis, beisebol ou criquete. Seja qual for
envolvimento, a técnica é util.

PETER HUNT

O sentido do texto é produzido mediante dois poélos leitor e livro. Um mesmo texto
pode adquirir significado diverso de acordo com a interpretagdo que o leitor da. O sentido ndo
reside simplesmente no livro, mas também ndo somente no sentido que o leitor assume a partir
da leitura. (HUNT, 2010)

Para Hunt (2010), o entendimento de um texto exige duas habilidades: compreensao
da lingua e compreensdo de como o texto funciona. O autor acredita que o leitor apreende o
significado de varias maneiras. Por meio : da interpretacdo mecénica; denotagdo; da
conotacdo; da alusdo a outros textos ¢ das alusdes a como os textos funcionam.

1. Mecanica: esta ligada a compreensdo da gramatica, sintaxe e pontuacdo e
demais codigos da lingua.

2. Denotacdo: diz respeito ao significado estabelecido pela comunidade de
linguistas.

3. Conotagdes: as palavras ganham significados pessoais e literarios. Estdo em

cena as figuragdes.
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4. AlusGes a outros textos ou eventos; alusoes literarias/ culturais: remetem-nos
a outros livros ou normas culturais. E a intertextualidade. E o processo pelo
qual a significacdo ¢ produzida entre o texto e o mundo.

5. Alusdes a como os textos funcionam; expectativas genéricas: sdo as
caracteristicas mais importantes. Possibilita entender o texto e atribuir
importancia a eventos, decidir com que tipo de livro estamos lidando.

Coenga (2010) conta em seu livro uma experiéncia interessante como educador. Ele,
professor de lingua portuguesa, em uma escola no estado do Cuiab4, resolveu desenvolver um
projeto literario com adolescentes da institui¢ao.

Os resultados apresentados foram bem positivos. Os seus objetivos eram que seus
alunos pudessem participar de maneira mais significativa de todo o processo de construgdo do
projeto e também que fossem sensibilizados pelos textos poéticos.

As obras usadas foram basicamente poemas. Eles fizeram leituras expressivas e
compartilhavam impressdes sobre o poema. Ele promoveu um café literario no qual os alunos
tiveram a oportunidade de apresentar performances poéticas. Coenga deixa explicito que seu
alvo ndo era formar poetas, mas que seus alunos desenvolvessem a habilidade de sentir e
apreciar o texto literario e segundo ele essa ¢ uma das fun¢des da escola.

Segundo o referido autor, o poema tem uma funcdo social que é de inquietar
poeticamente o homem diante do cotidiano. Ele complementa dizendo: “que uma das fungdes

da poesia ¢ eternizar momentos singulares da experiéncia” (p137).

2.5 Aspectos visuais e de sonoridade

Devido ao fato que as ilustragcdes sdo marcas bem presentes nos livros infantis,
achamos relevante tecer alguns comentarios sobre o tema.

Em seu livro, A imagem nos livros infantis, Graga Ramos (2011) discute a
importancia da imagem nos livros para criangas. Segundo ele, a leitura de imagens propicia o
enriquecimento do imaginario, ja que, a atribuicdo de completar a imagem pertence aquele que
visa 1é-la.

Ramos (2011) defende que as ilustracdes sdo muito importantes para as criancas,
porque as historias que contém narragdes tendem a cansd-las, pois necessitam fazer um
esforco extra para visualizar todas as situacdes. As imagens sdo, portanto, um descanso.

Ele sustenta que a ilustragdo e o conjunto imagético do livro irdo ajudar o leitor a
absorver de maneira mais ampla a mensagem que um livro pode conter. Todo o planejamento
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visual e grafico ¢ importante para que o livro torne-se surpreendente e encantador. Leia o
interessante apontamento feito por ele:

Quando se fala em imagem no caso do livro infantil contemporaneo, ela ndo
se resume apenas as ilustraces. Esta relacionada a definicdo de um projeto
grafico que estabelecera os tipos de letra a serem usados, o tamanho, o
espacejamento ¢ entrelinhamento delas; definird ainda o ritmo do texto nas
paginas, o que sugerira o andamento da leitura; pensara a forma de integracéo
entre o texto e a ilustracdes; escolhera o tipo de papel que servird de suporte e
os recursos técnicos a serem utilizados na mecanica do livro (RAMOS, 2010,
p.30)

As experiéncias provocadas pelas imagens em um livro infantil podem ser especiais,
porém ¢ necessario saber olhar. Ramos (2011) diz que olhar ¢ uma soma de fatores fisicos,
psicologicos, percepcao e criagdo. Ele argumenta:

Olhar ¢ forma de perceber, mas ndo se trata do gesto maquinal de colocar os
olhos em algo rapidamente. Refere-se ao ato de, a partir dos olhos, examinar,
avaliar, correlacionar, pensar o que estd sendo visto. Aprender a olhar
significa sair do gesto primario de captar com os olhos, que é uma atividade
fisica, e passar para outro estagio, aquele em que, a partir de muitos
exercicios mentais, absorvemos e compreendemos o examinado.Esse
debrugar-se sobre o que os olhos captam provocara analises ¢ , o mais
produtivo, provavelmente ativara a capacidade de inventar.(RAMOS,
2011,p.34)

Em suma, olhar ¢ uma atividade reflexiva, contemplativa e sensorial. Essa atividade
intelectual deve ser adquirida inicialmente por meio de um esforgo, portanto, deve ser
estimulada pela escola e professores. Quando estamos falando em valorizagdao da leitura de
imagens, estamos falando de uma alfabetizagdo visual, que ¢ justamente a habilidade de ver,
desenhar e formular juizos estéticos.

Graga Ramos (2011), ja no final de seu livro, faz uma série de apontamentos sobre a
ilustracdo. Estdo tdo bem expressos nas palavras do autor que a melhor escolha ¢ reproduzi-
los. Eles estdo transcritos abaixo:

. Nao ¢ a quantidade de imagens que define o valor de um livro, mas
sim a fun¢do que elas exercem na narrativa. Por isso, todo detalhe de uma
ilustragdo é importante.

. As fungdes podem ser, principalmente, de reiteragdo, contradigdo,
ampliagdo ou sugestdo. As imagens podem concordar, tensionar, negar,
expandir ou propor uma visualidade nova para o que estd sendo dito com as
palavras.

o A imagem torna-se mais rica quando explora as potencialidades
expressivas da linha, da cor, forma, criando ritmos visuais. Esses elementos
plasticos contribuem para estruturar a narrativa.

o A posi¢do dos personagens nas paginas contribui para a leitura da
historia. Imagens em pagina par tendem a ter menor importancia que aquelas
situadas em pagina impar. Imagens acima do meio da pagina costumam ser
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mais relevantes que aquelas inseridas abaixo. Imagens proximas as bordas
das paginas dao ideia de que o movimento continua nas paginas seguintes.

o Uma ilustracdo “sangra” quando ocupa todo o espago da pagina ou da
pagina dupla.

. Os tragos da ilustragdo adquirem diferentes caracteristicas a depender
do autor.

. Os esquematicos sdo mais proximos do codigo visual infantil da
representagdo, com o uso de desenhos simplificados; os mais elaborados
representam corpos e seres de maneira mais detalhada. Texto visuais que
exageram na for¢a expressiva de qualquer um dos tipos de traco tendem a
parecer artificiais.

. Os tragos podem ser figurativos, ao formarem imagens reconheciveis
do mundo. Ou abstratos, quando se afastam da ideia de realidade objetiva.
. As cores sugerem estados de danimo. As quentes tendem ao dinamismo,

ao agitado e também ao nervoso. Ja as frias expressam sentimentos mais
calmos, algo mais placido (2011, p.146-7).

Percebemos que as ilustragdes podem possuir diversas fungdes, por exemplo,
descritiva, narrativa e ainda simbolica. Sobre o carater simbodlico, estd ligado a
representatividade de uma ideia; chama atencdo para o poder metaforico da histéria ou pode
ser ela, a ilustracdo, a propria metafora.

Todos estes apontamentos, feitos por Ramos em seu livro, conduzem a reflexao da
importancia singular assumida pelas imagens e ilustracdes para a literatura infantil. Sao
instrumentos por meio dos quais o livro € enriquecido e adquire novas significagdes.

Agora refletiremos sobre o valor do som nos livros infantis. Os aspectos de
sonoridade adquirem especial relevo quando falamos de poemas (ndo que em outros géneros
ndo sejam também importantes). Segundo Zilberman e Magalhaes (1987), a crianga ja traz
com ela, mesmo antes de entrar na escola, uma grande experiéncia linguistica e possui um
relacionamento especial com o som, portanto, sdo grandes apreciadoras de brincadeiras e
jogos sonoros. E papel da escola dar continuidade a esse desenvolvimento

Para ela, os professores devem valorizar e explorar a0 maximo o som no processo de
apreensao literaria. Ela critica:

A apresentacdo dos textos literarios em sala de aula é feita com total
desconsideracdo pela sonoridade; esquece-se de que a oralidade ¢ a fonte da
literatura infantil e que as criangas, antes da alfabetizacdo, iniciaram um
contato literario mediado por um leitor que transmitia oralmente o que lia.

(p-29)

Zilberman e Magalhdes (1987) também fez uma interessante consideracdo sobre a
contribuicdo dos textos poéticos para a apropriagdo da linguagem por parte dos infantes:

A poesia, na escola, deve oferecer a experiéncia de o sujeito torna-se sujeito
de sua lingua, isto é, que ele ndo e sujeite mais a lingua como um dom
exterior a ela, sobre o qual ele ndo tem direitos, mas apenas deveres, como
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ocorre no uso da lingua normativa.Tal colocag@o ndo implica uma oposigdo
entre a linguagem poética e linguagem ndo poética, mas trata-se tdo-somente
de pretender que a crianca tenha com a lingua uma experiéncia que lhe
permita tomar consciéncia de que esta lhe oferece muitas possibilidades, ndo
apenas a relacdo passiva entre lingua e falante, mas a possibilidade de uma
experiéncia lidica com o fenémeno linguistico.Esta posi¢ao abala a escola
em suas bases, porque exige que o aluno seja aceito como sujeito,que tenha
direito a palavra,que seja individuo pleno e ndo apenas intelecto.O lugar e a
fung@o da poesia na escola seria, portanto, através de um poder sobre a
lingua, conduzir a crianga ao poder de dizer e de se dizer
(ZILBERMAN;MAGALHAES, 1987, p.40).

Os textos poéticos sdo, portanto, ferramentas potenciais para a assimilacdo ativa e
significativa da lingua. Por meio dos quais os sujeitos podem vislumbrar diversas

possibilidades de construgdo, estrutura, combinagdes ritmicas e sonoras. Poderdo aprender por

meio do contato com esses textos a expressar-se com liberdade e com criatividade.



41

CAPITULO 3 - METODOLOGIA

Este capitulo tem o objetivo descrever a metodologia da pesquisa utilizada nesse

trabalho. Serdo descritos os métodos, participantes e instrumentos empregados.

3.1 Método

Foi realizada uma pesquisa qualitativa. A pesquisa qualitativa possui varios métodos
de analise, neste trabalho, foram utilizados os métodos exploratério, descritivo e
interpretativo.

Para Trivifios (1987), ha dificuldades para definir o que € pesquisa qualitativa pela
abrangéncia do conceito. No entanto, ele disserta sobre algumas caracteristicas da pesquisa
qualitativa. Sao elas:

1. O ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como
instrumento fundamental.

2. Ser descritiva.

3. Estdo preocupadas com o processo € ndo simplesmente com o0s
resultados.

4. Tendéncia do pesquisador em analisar os dados indutivamente.

Segundo Flick (2009), a pesquisa qualitativa usa o texto como material empirico, em
vez de numeros. Parte da no¢do da construcdo social das realidades em estudo. Procura
investigar as perspectivas dos participantes em suas praticas cotidianas.

Para Gil (1999) as pesquisas exploratorias tém como objetivo desenvolver,
esclarecer e modificar ideias. Procuram contribuir para o campo cientifico de forma que os
estudos feitos posteriormente por outros pesquisadores sejam mais precisos.

Para o autor supracitado, as pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a
descrigdo de caracteristicas e dados.

Sobre o carater interpretativo, Gil ressalta que a interpretagdo procura atribuir um
sentido mais amplo para os dados com base em conhecimentos ja obtidos. Nao existindo,
portanto, normas ou regras que indiquem os procedimentos que serdo adotados no processo de

interpretagdo de dados, apenas a necessidade de bom senso do pesquisador.
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Em suma, a pesquisa de carater exploratorio, descritivo e interpretativo tem a
finalidade de conhecer melhor o objeto de estudo, por meio de suas caracteristicas, por meio
do contato direto com pesquisado. Também ¢é necessario descrever o objeto de estudo de

acordo com as observacgdes e dados coletados.

3.2 Participantes

A pesquisa foi realizada com alunos do 5° ano em uma escola de Brasilia-DF. Foram
33 participantes sendo 14 meninas e 19 meninos. As criangas possuem faixa etaria entre 9 ¢

11 anos.

3.3 Contexto de pesquisa

A escola onde foi realizada a pesquisa ¢ uma institui¢do publica que funciona nos
periodos matutino e vespertino atendendo alunos da primeira fase do ensino fundamental.
Esta localizada na Asa Norte em bairro de classe média e alta, porém muitos dos seus alunos
sdo oriundos do entorno de Brasilia, frequentemente habitado por pessoas de menor poder
aquisitivo. A escola atende muitos alunos com deficiéncia como: sindrome de down, autismo,
fisica, entre outros casos.

O corpo de funcionarios ¢ composto por 11 professores; 4 secretarias; 2
coordenadores pedagogicos; 1 professor exclusivo da sala de recursos; 1 orientador
educacional; 1 psicologo escolar; 5 auxiliares de educagdo; 2 monitores e 3 vigilantes.

Sobre a estrutura fisica da escola percebemos que a escola possui uma estrutura
razoavel. Conta com: 1 sala de direcdo; 1 sala para coordenagdo; 1 sala de professores; 1 sala
de assisténcia; 1 coordenacgdo; 1 biblioteca; 1 sala de recursos; 1 cantina; 7 salas de aula; 1
deposito; 3 banheiros; 1 sala de servicos com banheiros; 1 sala de Servigo de Orientacdo
Educacional (SOE) e sala para xerox.

A escola possui uma estrutura boa e segura para abrigar criangcas com essa faixa
etaria, mesmo possuindo quase cinquenta anos de construcdo, tem bom estado de

conservacao.
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3.4 Procedimentos

A pesquisa de campo foi desenvolvida no ano de 2013. Inicialmente foi feito um
contato preliminar com a escola para verificar a disponibilidade em receber-me para
observacdo do cotidiano escolar e posteriormente a aplicagdo de questionarios. Apos conversa
com a vice-diretora e coordenadora pedagogica, fui alocada no 5° ano “B”, uma turma de 25
alunos.

Observou-se atentamente o dia-dia escolar. Especial atencdo foi voltada para
perceber como a professora regente trabalhava a literatura em sala de aula e se incentivava os
alunos a lerem. Também se observou os alunos traziam livros, além dos didaticos.

Ap6s alguns dias, por volta de trinta, finalmente foi aplicado o questionario piloto
com o intuito de testar a eficiéncia e eficacia para obtengdo dos dados.

O resultado foi de tal maneira satisfatorio, ndo havendo a necessidade de aplicar
outro instrumento.

Com o intuito de obter um maior numero de respondentes para o questionario, ele
também foi respondido pelo 5° ano “A”. Essa turma é numericamente inferior composta por
12 alunos.

No dia da aplicagdo, foram distribuidos os questionarios, as questdes foram lidas e
foi perguntado se havia alguma davida. As criangas responderam as perguntas com muita
dedicacdo. O empenho e a sinceridade das respostas contribuiram muito para o sucesso da

pesquisa.

3.5 Instrumentos de pesquisa

Foi utilizado para a coleta de dados um questionario aberto que buscava investigar a
relagdo das criangas com a leitura e a literatura.

A primeira pergunta foi: Vocé gosta de ler? Por qué? O objetivo era saber o que
essas criancas pensam sobre o ato de ler, se para elas é prazeroso.

O segundo questionamento foi: Vocé tem algum livro favorito ou que gostou muito?
O que ele tinha de interessante? Sobre o que falava? Esses questionamentos buscavam
descobrir os habitos de leitura dessas criangas entrevistadas e saber que tipo de literatura elas
gostam de ler.

A terceira pergunta foi: Para vocé o que ndo pode faltar em um bom livio? Essa era

uma pergunta complementar a ultima, porque, de forma mais explicita, objetivava saber qual
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tipo de livro as criangas sentem prazer em ler e quais as caracteristicas que lhe chamam
atencao.

A 1ultima pergunta teve, propositalmente, uma estrutura um pouco diferente. Pedi que
as criangas listassem 4 frases ou palavras que expressassem o que para elas ¢ o ato de ler.
Para analisar essa ultima questdo usamos o software EVOC.

Segundo Sant’Anna (2012) o EVOC ¢ um software, elaborado por Pierre Verges,
disponivel apenas em francés, que permite a emissdo de dados estatisticos para analise.

Ele possibilita a identificacdo dos elementos centrais e periféricos da representacdo
que sdo gerados a partir de uma lista ordenada de evocagdes livres.

A técnica elaborada por Vergés cruza a frequéncia das evocagdes com a importancia
que o entrevistado atribuiu a evocagdo. (SANT’ANNA, 2012)

O software gera uma tabela com quatro quadrantes:

e No primeiro quadrante superior esquerdo, situam-se as palavras com maior
evocacdo de maior frequéncia e que os entrevistados atribuiram como mais
importante. Nele estdo os elementos com maior probabilidade de integrar o
ntcleo central.

e No segundo quadrante, superior direito, encontram-se as evocacdes de maior
frequéncia, porém menos marcantes para os sujeitos.

e No terceiro quadrante, inferior esquerdo, estio as evocacdes de menor
frequéncia, consideradas importantes por um pequeno grupo de sujeitos.

e No quarto quadrante, inferior direito, estdo as evocagdes de menor
frequéncia, pouco relevantes para a representacdo e contrastantes com o
ntcleo central.

O programa ¢ muito Util como instrumento de apoio a pesquisa em representacoes

sociais. Porque auxilia tanto no descobrimento da representacdo como também o seu nucleo.
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4. ANALISE DOS DADOS

Eu acho que quando pegamos um bom livro nés entramos num mundo diferente e podemos soltar a
imaginagdo.

CRIANCA PARTICIPANTE

Diante de todo trajeto até agora percorrido, atingiu-se uma fase muito importante em
toda a pesquisa: a analise dos resultados adquiridos no estudo, isto €, pode-se descobrir qual a
representacdo social leitura, especialmente a literaria, na perspectiva do grupo investigado, ou
seja, dos alunos da primeira fase do ensino fundamental.

Para a apresentacdo dos resultados, os procedimentos adotados foram os
apresentados no capitulo anterior. Primeiramente ¢ analisado o nlcleo central das

representacdes, logo em seguida, os habitos e preferéncias de leitura.

4.1 Identificacio das representacées e do nicleo central

No instrumento de complementagdo de frases, que trazia a primeira frase indutora:
Para mim ler é...7 Surgiram com a aplicagdo do software EVOC um total de 132 palavras,
sendo 33 diferentes e 99 iguais. A média de evocacdo ficou em 2,5, enquanto a frequéncia
intermediaria ficou estabelecida em 10 e a minima em 5.

A partir das evocacdes de todos os alunos pesquisados, os elementos das
representacdes sociais se distribuem em quatro quadrantes, analisados por meio da teoria do
Nucleo Central, da abordagem estrutural de Abric (1998). Deste modo, ¢ importante
relembrar que para a pesquisa utilizaremos 4 quadrantes e que o quadrante superior esquerdo
¢ o que simboliza o nticleo central, pois nele estdo as palavras com alta evocagdo e também

alta frequéncia, conforme descrito no topico Instrumentos na Metodologia.
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Assim, obtiveram-se os seguintes resultados apresentados a figura a seguir:

Figura 1: Tela capturada dos elementos, fornecidos pelo programa EVOC versao 2003.

Observa-se que as criangas possuem uma representagcao positiva a respeito da leitura
e da literatura. Pode-se apontar isto diante do fato de que nucleo central das representacdes
ser totalmente positivo, pois estdo presentes as palavras: “aprender” (16), “bom” (13),
“imaginar” (11), “interessante” (11) e “legal” (14). Esses elementos sdo os elementos
fundantes da representacdo. Sdo os mais enraizados e macicamente compartilhados pelo
grupo. Eles também possuem como importante caracteristica a rigidez e maior estabilidade.

A palavra aprender foi a mais citada e também foi aquela que veio primeiro a
mente. Nota-se que para elas a leitura estd muito atrelada a aprendizagem; a perspectiva
educacional e formadora da leitura foi muito lembrada pelas criangas.

Foram selecionados alguns trechos que reforcam a ideia dessa representacdo. Um
menino de dez anos respondeu quando perguntado se gostava de ler: “sim, porque eu acho
que ativa o cérebro, a leitura faz ficar mais inteligente, intelectual e reflexivo. Tem sabedoria
demais nas palavras”.

Outra crianga com a mesma idade, em resposta a pergunta, disse: “sim... porque a
minha mae disse que quanto mais vocé ler mais vocé aprende sobre as coisas”. Ela ressalta o
papel do adulto, no caso, a mae que lhe disse que quando lemos aprendemos. De fato, ¢ um

discurso recorrente na fala cotidiana ligar a leitura ao conhecimento.
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Outro aluno também de dez anos respondeu que gosta de ler porque “os livros fazem
ter uma educacdo de nivel muito alta.”

Comentarios como ‘gosto de ler, porque aprendo coisas dificeis e novas palavras’
foram recorrentes. Revelando uma representacdo bem arraigada na mentalidade das criangas
entrevistadas: a leitura como um instrumento para aprendizagem.

Zilberman e Magalhdes (1987) apontam que a leitura possui um forte vinculo com a
aprendizagem e o desenvolvimento. Para elas, ler relaciona-se com o desenvolvimento
linguistico da crianga, conforme se verifica na seguinte explanagdo:

Sua atuacdo da-se dentro de uma faixa de conhecimento, ndo porque
transmite informagdes e ensinamentos morais, mas porque pode conceder ao
leitor a possibilidade de desdobramento de suas capacidades intelectuais. O
saber adquirido da-se, assim, através do dominio da realidade empirica, isto
¢, aquela que lhe é negada em sua atividade escolar ou doméstica,
desencadeando um “alargamento da dimensdo de compreensdo” e a
aquisicdo de linguagem, produto da recep¢@o da histéria enquanto audigdo
ou leitura e da decodificagdo da mesma (p.13).

Para elas a leitura desencadeia também o dominio da realidade empirica, pois ¢ um
meio de acesso ao real, porque facilita a ordenacdo de experiéncias existéncias. A crianga por
meio da leitura pode compreender melhor o mundo no qual vive e também melhor elabora-lo.

Antonio Candido possui um texto belissimo chamado: A literatura e a formagao do
homem. Nesse livro ele aborda a importancia do texto literario para aprendizagem, mas numa
perspectiva diferente: do homem aprender a ser homem. Ele diz que a literatura ¢ uma forga
humanizadora, “como algo que exprime o homem e depois atua na propria formagdo do
homem” (1972, p.82).

A segunda palavra mais citada para expressar o que ¢ a leitura para eles foi o
vocabulo bom. As representacdes sociais sdo oriundas do senso-comum, a palavra bom ¢
uma palavra genérica que foi utilizada para tentar exprimir as sensacdes que as criangas
possuem em relacdo a leitura. Ou seja, € uma palavra simples com a semantica ampla que
surge da espontaneidade da natureza do senso-comum.

Muitas criangas na procura por responder o que a leitura significa para elas usaram a

palavra imaginar ou sindnimos, por exemplo: “... vocé€ usa a sua imaginagao para ver onde se

99 ¢ 99 Ce L

passa a historia.” “... para mim ¢ expressar e deixar a imaginagdo voar.” “¢ bem divertido

9% ¢

imaginar a leitura.” “... porque eu gosto de conhecer algo imaginario... também gosto de
entrar no mundo da imaginag¢@o.” “... porque eu acho que quando pegamos um bom livro
entramos num mundo diferente e podemos soltar a imagina¢do.” Entre outros comentarios

feitos pelas criangas respondentes.
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Observa-se que os entrevistados apreciam muito livros que de alguma maneira
despertem o imaginario. Candido (1972) diz haver uma necessidade universal de ficcdo e
fantasia. Algo pelo qual a humanidade anseia, com as criancas ndo poderia ser diferente. Ele
chega afirmar que a fantasia e a realidade sdo muito proximas. Agora, nas palavras do autor:

A fantasia quase nunca é pura. Ela se refere constantemente a alguma
realidade: fenOmeno natural, paisagem, sentimento, fato, desejo de
explicagdo, costumes, problemas humanos, etc. Eis por que surge a
indagagdo sobre o vinculo entre fantasia e realidade, que pode servir de
entrada para pensar na funcdo da literatura. (p.63)

Nesse texto de Candido ele basicamente defende que a literatura possui trés fungdes
para o homem: a formadora?, social® e psicolégica. Sendo que a wiltima busca a satisfagdo do
desejo de fantasiar. Talvez por isso, o ato de imaginar foi de tal maneira lembrado pelas
criangas pesquisadas.

A palavra legal também constitui o nucleo da representagdo e esta ligada ao prazer,
divertimento e a palavra bom, que também ¢ parte da representacdo. Conforme discutimos
por meio de Tavares (1991) no referencial teérico, vimos que a literatura ¢ a funcdo ludica do

espirito. As criancas encontram nos livro uma forma de “brincar”. E uma fonte de prazer.

4.2 Sobre as preferéncias de leitura:

Com o objetivo de descobrir quais sdo os livros que normalmente atraem essas
criangas, fizemos-lhes a seguinte pergunta: O que niao pode faltar em um bom livro? As
respostas das criangas foram bem semelhantes. Elas disseram que apreciam livros que sdo:
engracados, que possuem aventura, aciio, ilustracoes, aventuras, suspense ¢ finais felizes.

Foram selecionadas algumas frases que conseguem transmitir o contetido e o espirito
daquilo que agrada as criangas respondentes:

“Animagdo, agdo, aventura e muitos desenhos”. “Nao pode faltar acdo, aventura e
muita comédia”. “Para mim um livro tem que ter suspense, aventura e agdo”. “Tem que ser
muito colorido, tem que ter aventura, esporte ¢ radicalismo e também muita graca”.
“Desenhos e cores”. “Os desenhos pintados”. “Um final com tudo certo.”

Verifica-se que os alunos que responderam os questionarios citam os desenhos como
parte importante de um livro que venha a interessa-los, ou seja, os aspectos visuais. Conforme

se discutiu no referencial tedrico sobre leitura literaria, no qual com ajuda de Ramos (2011)

? Formagio humanizadora.
3 . . T
Reconhecimento universal e individual.
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salientou-se o papel de destaque do imagético no livro infantil, vemos que as criangas
valorizam a ilustracgao.

Sem duavida, os elementos visuais enriquecem o livro. Trazem possibilidades
especiais de leitura e interpretacdo. A soma dos conteudos imagéticos e literarios ¢ igual a
uma experiéncia estética singular.

Outra demanda surpreendente das criancas foi a necessidade de finais felizes. Para
elas, por mais que as historias tenham tristes comegos e desenvolvimentos conturbados no
final tudo deve acabar em paz. Elas ndo querem sentir a angustia de ndo acabar com todos os
problemas resolvidos. Ja estd no imaginario delas que no fim o mal deve ser punido e o bem
prevalecer.

Elas gostam de historias engragadas e daquelas com aventura e agdo o que remete a
representacdo encontrada, ou seja, para elas o livro deve tocar seus sentimentos, provocar
risadas e emocgdes.

As criancas desejam sentir prazer na leitura. Ela deve fornecer deleite para seus
espiritos ser fonte de recriacdo. Aqui elas destacam a func¢do ludica do livro. Literatura &,
portanto, evasdao. (TAVARES, 1991)

Uma pergunta do questionario foi: Vocé gosta de ler? Por qué? Dos 33
respondentes, 27 responderam que sim, 2 responderam que ndo e 4 respostas intermediarias
como: mais ou menos, depende do livro € um pouco.

Sobre o porqué de gostar de ler as respostas foram bem expressivas como: “Sim, eu
gosto de ler, porque além de passar informagdes, ele serve para entreter em diversas horas, em
diversos locais e também podemos leva-lo a qualquer lugar ¢ por isso que eu gosto de ler.”

“Sim, porque eu gosto de conhecer algo imaginario, gosto quando eu estou lendo
naquele siléncio, eu também gosto de entrar no mundo da imaginacdo e quando eu estou
lendo eu me concentro muito mais.”

“ Sim, porque me leva para um outro lugar, outro mundo: o mundo da leitura, um
lugar que ler € saber e estudar”.

“Sim, porque eu acho que quando pegamos um bom livro nds entramos num mundo
diferente e podemos soltar a imaginacdo.”

“Eu gosto de ler, porque desperta a minha imaginac¢do eu fico curioso e fico calmo e
aprendo sobre as coisas...”

“Sim, porque acho legal e divertido e tem alguns livros que me definem e eu acho
bem legal isso.”

“ Sim, porque nos ajuda no nosso desempenho e ¢ muito legal e interessante.”
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Observe como as frases acima reforcam e confirmam as representacdes sociais, o
ntcleo central e sistema periférico, encontradas com o auxilio do software EVOC.

As duas criangcas que disseram que ndo gostam alegaram o mesmo motivo, a
preguica. Veja as repostas: “Nao, porque eu fico com preguica”. “Nao, porque da sono e
preguica, mas se for animado talvez sim.”

Aqueles que deram respostas intermediarias disseram, por exemplo: “Mais ou
menos. Porque algumas coisas sdo interessantes ¢ algumas ndo sdo interessantes. E também
eu gosto de ler historia, geografia, portugués e ciéncias.” “Um pouco. Porque ¢é legal e quando
¢ muito grande para ler eu ndo gosto, mas quando ndo é muita coisa eu gosto. E bem divertido
imaginar a leitura.”

Valdez (2010) diz que a relagdo da crianca com o livro é ambigua, porque, por vezes,
provocam desconforto, por exemplo, quando sdo obrigadas a ler algum texto que n3o tem
afinidade ou mesmo decora-lo. No entanto, a leitura pode se fonte de grande prazer. A autora
escreve:

A relagdo da crianga com a leitura é uma relagdo ambigua, identificada tanto
por situagdes de desconforto e desprazer que elas experimentavam ao serem
obrigadas a decorar partes inteiras, como pelo prazer provocado pela leitura
de historias atrativas que lhe proporcionavam a aprendizagem de
conhecimentos interessantes (2010, p.139).

Outra pergunta do questiondario dizia: Vocé tem algum livro favorito ou que gostou
muito? O que ele tinha de interessante? Sobre o que falava? As respostas variaram muito.
Diferentes titulos foram citados. As criancas mencionam desde gibis aos classicos da
literatura universal, por exemplo, Turma da Ménica (Mauricio de Souza) e Pequeno Principe
(Saint-Exupéry). Livros modernos também foram lembrados como Felpo Filva (Eva Furnari)
e O Diario de um Banana (Jeff Kinney).

Os motivos de gostar dos desses livros também foram os mais diferentes. Listo
alguns deles que foram julgados representativos:

“ Era sobre uma menina que lutou pela doenga da mae (leucemia) no comeco ela esta
muito doente e no final ela vive e a familia fica muito feliz.”

“Sim, O Pequeno Principe, ele morava sozinho no planeta e nesse planeta nasceu
uma flor que o pequeno principe se apaixonou e ele falava sobre a amizade.”

“...ele tinha de interessante era que era muito bom e engracado, falava de um menino
que tinha uma panela na cabecga.”

“...ele me fez aprender muitas coisas e palavras que ele tinha e eram muito bonitas ,

sobre muitas poesias.”
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“...ele me ensinou a ser educada com as pessoas de que nao gosto.Ele falava sobre
amizade.”

“Sim, eu tenho um livro favorito. Ele e chama Pirilampo, ele fala sobre um
passarinho que vai cacar alimento para um filhote de passarinho e acaba escurecendo e o
passarinho acaba se perdendo numa tempestade. Depois cai uma coisa brilhante do céu e
chega perto do pirilampo e pede para levar para a casa dele.”

“... Diario de um Banana, ele tinha animag@o, aventura e ag¢do. O livro falava de um
menino que contava sua vida.”

“Sim, um Diario de uma Banana, ele fala sobre um menino que em cada ano tinha
uma dificuldade e tinha que vencer custe o que custar. Ele tem uma familia e em cada edigdo
acontece alguma coisa com o membro de sua familia.”

“... este livro fala sobre os naufragios e sobre a historia dos livros de naufragio.”

“Sim, O Boto Cor de Rosa, porque ele faz parte do folclore brasileiro e ¢ bem
divertido.”

“Sim, ele era muito legal, ele falava sobre uma moga que queria ser uma princesa e
morar no alto da colina ai ela comprou um vestido azul e casa com o principe e mora”.

As respostas para essa ultima pergunta foram interessantes, porque destacaram que,
embora as criangas possuam uma representacdo bem forte sobre a leitura e também gostos
semelhantes quanto ao o que esperam encontrar em um bom livro, suas experiéncias de leitura
foram bem singulares. Nota-se esse fato por meio da multiplicidade de obras citadas e
também pelos relatos que exaltaram aspectos diferenciados.

A crianga que relatou, por exemplo: “ Era sobre uma menina que lutou pela doenga
da mae (leucemia) no comego ela estd muito doente e no final ela vive ¢ a familia fica muito
feliz.” Provavelmente essa crianga sentiu-se tocada ¢ envolveu-se com a historia da
personagem que passava por dificuldades.

Outras criangas citam, no entanto, historia do folclore, livro de naufragios ¢ um livro
com poemas, entre outros. Até quando falam sobre um mesmo livro as perspectivas sio
diferentes (como no caso da obra “o diario de um banana”). Observa-se a diversidade de

tematicas e formatos que podem ser abordados e agradar o gosto infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa se propds como objetivo geral: identificar e analisar as representagdes
sociais da leitura literaria, especialmente a literaria, na perspectiva de alunos da primeira fase
do ensino fundamental. E possuiu como objetivos especificos: identificar as preferéncias de
leitura desses alunos; e verificar o que sdo, na visdo dos mesmos, elementos indispensaveis
para um bom livro.

A motivacdo para a tematica da pesquisa surgiu do desejo de aliar os conhecimentos
adquiridos por meio da teoria das representagdes sociais ¢ a relagdo das criangas com a leitura
literaria.

Foi elaborado um questionario com 4 questdes. A representacao foi identificada com o
auxilio do programa EVOC. As analises das respostas foram feitas com o apoio do referencial
teorico.

A partir da andlise dos dados qualitativos, o estudo chama atencdo para a presenga de
uma representacdo social positiva a respeito da leitura. A grande maioria afirma gostar de ler.
Segundo elas, a leitura estd atrelada ao desenvolvimento intelectual, a aprendizagem, ao
prazer imaginativo e ao conhecimento de novas coisas.

Sobre as preferéncias de leitura, as criancas manifestaram preferéncia por livros:
engragados, que possuem aventura, agdo, ilustragdes, aventuras, suspense ¢ finais felizes.

Os titulos citados, quando perguntadas livros de que gostaram, foram bastante
variados, revelando a multiplicidade de assuntos e matérias que podem ser abordados e
agrada-las.

Percebe-se que os objetivos do trabalho foram alcangados, pois conseguimos
identificar as representagdes sociais da leitura literaria na perspectiva das criangas e ainda
investigar seus gostos e preferéncias de leitura.

Diante do fato dessas criancas possuirem uma representacdo social positiva sobre a
leitura, significa que elas t€ém uma predisposicao leitura. Entdo surgiu, ja no fim do trabalho,
um questionamento: Se essas criangas associam a pratica da leitura ao prazer, por que elas
léem pouco?

Permaneci naquela escola por trés meses e percebi que elas ndo possuem bons habitos

de leitura. Raramente as via com algum livro que ndo fosse o didatico.
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Cogito que existem muitas forgas sociais envolvidas: o fato do livro infantil ainda ser
muito caro; falta de habito e incentivo dos familiares; pouco estimulo por parte da professora
e a biblioteca com poucos exemplares.

Mas algo ficou evidente, essas criangas somente necessitam de uma oportunidade e
estimulo, porque elas ja apreciam o livro e reconhecem o valor ¢ a importancia dele.

Acredita-se que o trabalho conseguiu refletir sobre a importancia do ato de ler para o
processo de aprendizagem, desenvolvimento global da crianga, ampliagdo e enriquecimento
do vocabulario. Nosso desejo é que este trabalho possa contribuir para futuros estudos na

area.
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PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Nesse primeiro momento de recém-formada, pretendo ministrar aulas para criangas
da primeira fase do ensino fundamental em institui¢do publica do Distrito Federal. Por isso,
caso surja um concurso da Secretaria de Educag@o, nao hesitarei em fazé-lo.

Ja tenho o dominio da lingua inglesa e italiana, agora quero aprender mais uma
lingua estrangeira: o alemao. A vontade de aprender a lingua alema surgiu quando eu estava
em uma aula de literatura e o professor trabalhou o poema 7odes fuge (Fuga sobre a morte),
de P. Celan. Ele distribuiu o poema para a turma em alemao, lingua original, e portugués.
Logo em seguida, tocou o dudio em que o proprio autor leu sua obra. Achei a sonoridade
incrivel e pensei: “Quando eu terminar de estudar inglés e italiano vou fazer alemdo.” Esse
ano eu termino ambos e pretendo iniciar o curso para aprender essa belissima lingua.

Acredito que aprender alemao, além de uma realiza¢do pessoal, serd um diferencial
para meu curriculo. Ajudar-me-4 também na leitura de textos académicos.

Até agora toda a minha formagdo esteve voltada para as humanidades. Com o
objetivo de diversificar minha formagdo, almejo também ou fazer um curso ou graduacdo na
area de exatas.

Minha grande realizagdo profissional ocorrerd quando for professora universitaria,
por isso, quero, em um futuro bem préximo, iniciar minha pds-graduacdo stricto sensu.
Desejo fazer o mestrado na Universidade de Brasilia (UnB) em Educagdo em Direitos
Humanos e Cidadania.

Como ¢ intrinseco do ser humano, tenho muitos sonhos, desejos e aspiragdes.
Espero, com meu esfor¢o e disciplina, conseguir obter muitas realizagdes. Sei que minha vida
pode ser redirecionada e me surpreender. Desejo que as surpresas que me aguardam, e tudo
aquilo que irei conquistar, sejam ainda melhores do que imagino alcancar. Mas, acima de
tudo, quero viver uma vida digna, respeitosa e ter uma postura coerente com minhas

convicgoes.
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DOCUMENTOS GERADOS PELO SOFTWARE EVOC:

Les 3 colonnes correspondent respectivement :
au Mot
a sa Fréquence
a son Rang Moyen

Le Fréquence minimale des mots est 5

LR R o R R S R S S R R S R R S T o e SR R R

Cas ou la Fréquence >= 10

et
le Rang Moyen < 2,5
aprender 16 2,250
bom 13 2,154
imaginar 11 2,364
interessante 11 2,364
legal 14 2,214

R R R R R e

Cas ou la Fréquence >= 10
et
le Rang Moyen >= 2,5

divertido 15 2,733

LR o R R S R S S R R S R S S o SR R R

Cas ou la Fréquence <10
et
le Rang Moyen < 2,5

novidades 6 2,000

ER R R R S S S S R R R R R R o
Cas ou la Fréquence <10

et
le Rang Moyen >=2,5

aventura 6 2,667
emoc¢ao 5 2,600
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ENSEMBLE DES MOTS RANGS
:FREQ.: 1% 2% 3* 4% §%*

advinhacio : 1: 0% 0% 0* 1*

aprender :16: 6% 3* 4* 3*
moyenne : 2.25

aventura 6 1% 2% 1% 2%
moyenne : 2.67

bom : 13 4% 5% 2% 2%
moyenne : 2.15

cansativo o 1: 1%

chato 0 2: 0% 0% 1* 1%

criatividade 1 0% 1%

desafiante 1 0% 0% 0* 1%

descanso 1 0% 0* 1%

desenho : 2 0% 0* 2%

dificil 1 1*

divertido : 15: 2% 4% 5% 4%
moyenne : 2.73

emocao : 5 2% 0% 1* 2%

engracado : 4 0% 2% 2%

entretenimento : 2 0% 0* 0% 2%

entusiasmante 1 0% 0% 0* 1%

estudar 1 0% 0* 1%

expressao : 1: 0% 0% 0% 1*

feliz 1 0% 0% 0% 1%

imaginar 11 2% S5% 2% 2%
moyenne : 2.36

importante 2 2%

inspiracido : 1: 0% 0* 1*

interatividade 1 0% 0* 0% 1%

interessante 11 3% 2% 5% 1%

moyenne : 2.36
legal : 14: 5% 5% 0* 4%



moyenne : 2.21

maravilhoso 1 0% 0* 0% 1%
novidades : 6 2% 2% 2%

moyenne : 2.00
péssimo o 1: 0% 0% 0% 1*
responsabilidade : 1: 0% 0* 1%
ruim o 1: 0% 1%
sabedoria 2 0% 0% 1% 1%
sinceridade 1 0% 1%
otimo 4 2% 0% 1% 1%
DISTRIBUTION TOTALE :132: 33% 33* 33* 33*
RANGS 6...15 0* 0% 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0%
RANGS 16...25 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0* 0%

RANGS 26...30  0* 0* 0% 0* 0*

Nombre total de mots differents : 33
Nombre total de mots cites : 132

moyenne generale : 2.50
DISTRIBUTION DES FREQUENCES

freq. * nb. mots * Cumul evocations et cumul inverse

1* 17 17 129% 132 100.0 %
2% 5 27 205% 115 871 %
4* 2 35 265% 105 795%
5* 1 40 303% 97 73.5%
6* 2 52 394% 92 69.7%
11* 2 74 56.1% 80 60.6 %
13* 1 87 659% S8 43.9%
14* 1 101 76.5% 45 34.1%
15s* 1 116 879% 31 23.5%
16* 1 132 100.0% 16 12.1 %

60



61

Questionario sobre livro e leitura

Idade:
Sexo: () Feminino () Masculino

1) Vocé gosta de ler? Por qué?

2) Vocé tem algum livro favorito ou que gostou muito? O que ele tinha de interessante? Sobre o
que falava?

3)Para vocé o que ndo pode faltar em um bom livro?

4) Coloque 4 palavras ou frases que respondam a pergunta: Para mim ler é:

Obrigada pela participacio!



