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RESUMO

Durante todo o processo de desenvolvimento da observacdo, a pesquisadora buscou o
didlogo entre a teoria e a préatica refletindo sobre as implicagdes do literario infantil
como instrumento pedagogico na escola e também na formacéo da crianga que nela esta
inserida. Entendendo a literatura infantil como importante instrumento sociocultural e
instrumento fundamental na alfabetizagdo e letramento da crianca, o trabalho traz
reflexdes sobre a utilizagdo do literdrio infantil em sala de aula como recurso a
proporcionar a imaginacdo e uma leitura complexa do real. Para obter as informacoes
empiricas da pesquisa foram realizadas observacdes qualitativas para examinarmos de
que forma as professoras tem trabalhado o literério infantil de 1° e 2° anodo Ensino
Fundamental. Ap6s a contextualizacdo do espago escolar e o conhecimento dos sujeitos
envolvidos no processo educacional faz-se uma reflexdo das préaticas escolares
verificadas. As percepcBes na sala de aula durante o tempo em que foram observadas as
turmas de 1° ano e 2° ano ajudaram a construir e reconstruir conceitos e discussoes
acerca da tematica proposta para este trabalho. Os resultados mostraram que a literatura
infantil foi pouco inserida como recurso pedagdgico frequente da linguagem escrita e
falada nas turmas pesquisadas. Concluimos, assim, que as histérias infantis ndo estdo
inseridas em grande parte no processo de desenvolvimento da alfabetizagao.

Palavras-chave: literatura infantil, imaginario, infancia, pratica docente.
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MEMORIAL

A escola sempre foi um lugar que me fascinou. Tive a oportunidade de participar
de turmas com professores muito bons. Muitos marcaram minha trajetoria pessoal.
Entre eles, a professora Leocilda que lecionava Lingua Portuguesa no ensino médio. Ela
me estimulava a produzir textos e falava apaixonadamente de literatura. Hoje esta
aposentada, mas antes disso tive a oportunidade de lhe dizer que estava cursando
Pedagogia na Universidade de Brasilia. Para minha surpresa, ela me disse que ja
esperava por isso. Fiquei muito emocionada, pois sempre estudei em escolas publicas e
ndo era comum cogitar a possibilidade de ingressar em uma universidade federal, mas a

prof? Leocilda, assim como a prof? Irani de matemética me incentivaram a isso.

Elas foram uma inspiracdo para minha escolha na area da educagdo. Minha irma
Fernanda ja era pedagoga quando me decidi por este curso. Ela sempre partilhou a
realidade da educacdo em nosso pais e me motivava a querer ser uma boa referéncia no
trabalho que escolhesse desenvolver. Assim, no vestibular do primeiro semestre de 2009
passei para o curso de Pedagogia na UnB e também na UeG. Foi uma alegria e uma

responsabilidade. Escolhi estudar na UnB, pois era um sonho e um desafio.

Iniciando o semestre, a tematica da literatura infantil j& era muito clara para
mim. A leitura faz parte do meu cotidiano e me fascina. As teméticas sobre criancas
pequenas me envolveram. Entdo, no decorrer do curso busquei alinhar essas duas

tematicas como em minha formacéo.

Fiz projeto 3, fases 1 e 2, com a professora Sandra Ferraz que enriqueceu muito
minha visdo acerca do ato de ler. As propostas de atividades envolviam estudos
relacionadas a praticas de leitura nas escolas. A teoria e a prética se fizeram muito
presentes nas discussdes. Propusemos a revitalizacdo do espaco de leitura da biblioteca.
Foi muito gratificante, pois construimos reflexdes que culminaram em um dialogo

satisfatorio para a comunidade escolar.

Nesse trabalho, visando como a leitura poderia contribuir para a dindmica da
escola, ndo s6 em aulas de Lingua Portuguesa, mas como um espaco interdisciplinar,
pensamos em revitalizar a biblioteca. Trabalhamos em equipe para conquistar nosso
objetivo. Realizamos intervenc6es simples como a ideia de organizag&o no acervo, do

qual levamos ao conhecimento da escola um programa (software) gratuito que auxilia
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na organizagdo das fichas de cadastramento dos estudantes, nos espagcos em que 0S
alunos realizavam as leituras e propostas que a escola poderia apresentar a comunidade

escolar.

No projeto 4 fase 1, iniciei uma perspectiva mais focada na crianca pequena da
Educacao Infantil com a professora Fernanda Cavaton. Essa fase do projeto iniciou meu
TCC. Foi muito significativo, pois comecei a desenhar minha monografia. A orientagédo
da professora foi essencial para que a observacdo da pratica tivesse uma reflexdo mais
aprofundada. Neste mesmo periodo, passei em um concurso publico para a Secretaria da
Crianca. Meu trabalho é diretamente ligado ao atendimento a adolescentes em conflito
com a lei. Mais um desafio. A postura de educadora permeava minhas expectativas e
foram sendo repensadas com a nova realidade que vivenciava. Muito do que aprendi na
formacdo pedagoOgica, agora eu poderia colocar em pratica na minha atuagdo
profissional, uma vez que todo o universo da educacdo esta presente nos atendimentos
direcionados ao adolescente. Isso com um olhar sensivel para o sujeito que esta em uma

situacdo de violéncia e vulnerabilidade.

Neste ano, com reflexdes sendo alimentadas pelo saber académico e as
formagOes que obtive para iniciar meu trabalho com os adolescentes, ainda estava
presente 0 anseio de gerar novos horizontes, do qual encontrei uma base comum para
compreender a importancia de uma formacéo leitora. Ler o mundo, as proprias atitudes,
ler as situagOes se posicionando criticamente, enfim, a palavra e todas essas outras
formas de leitura para além dela fizeram-me encontrar uma ponte entre meu trabalho

com os adolescentes e com o desenvolvimento do meu TCC.

A postura educadora permeava minhas expectativas e foram sendo repensadas
com a nova realidade que vivenciava. Muito do que aprendi na formacdo pedagdgica
agora eu poderia colocar em pratica na minha atuacdo profissional, uma vez que o

universo da educacdo, da leitura e do imaginario esta presente em todo homem.

No projeto 5, ja& com a pesquisa iniciada no projeto 4, ndo mudei meu foco de
pesquisa acerca da literatura infantil e o imaginéario, elemento este que considero
essencial nas narrativas e na experiéncia leitora. O desafio agora foi conciliar os

horérios e a realidade do trabalho com o andamento da pesquisa. Houve momentos em
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que quase cedi, mas minha orientadora, prof® Fernanda Cavaton, orientando a néo

desistir da postura de pesquisadora, auxiliou-me muito na concluséao deste trabalho.

Assim, vejo como essencial minha formacgéo no curso de Pedagogia para atuacéo
do meu trabalho e para estudos posteriores. Tenho certeza de que fiz a melhor escolha e

agora as contribuicdes pedagogicas refletem-se em minhas a¢des socioeducadoras.
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INTRODUCAO

Este trabalho traz reflexfes a partir da Literatura Infantil e o imaginario na
atuacdo pedagodgica em sala de aula. Consideramos a leitura fantastica um instrumento
educativo no qual o imaginario se revela por meio das historias. Géneros literarios
diversificados fazem parte dessa construcdo: as fabulas, os contos de fada, mitos,

poesias e tantas outras formas de expressao.

Para compreensdo da uma literatura prépria da infancia, ha um movimento
historico-cultural sobre o olhar para a crianca. Até pouco tempo, a ideia de infancia
associava-se a imagem da criangca como um homdnculo,ou seja, um homem em
miniatura onde suas distingdes faziam-se no limite do tamanho fisico sem abranger

aspectos entendidos hoje como proprios do universo infantil (CARVALHO, 1984).

Ao acompanhar a historia da arte e da iconografia que dos séculos XV e XVI
que trazem em suas obras a crianca, é possivel perceber que o sentimento da infancia
através das feicdes que Ihe foram sendo atribuidas ao longo de séculos, no sentido do
reconhecimento da personalidade prépria da crianca. Ou seja, ndo € uma simples
mudanca de conceito, mas um novo lugar conquistado historica e socialmente para
compreenséo da infancia (ARIES, 1981) até chegar ao entendimento que se tem hoje da

crianga e seu universo.

Atualmente, esse conceito se reflete na relevancia que a infancia assumiu
enquanto a constitui¢do e evolu¢do humana, em todos seus aspectos: fisico, psicolégico,
social etc. Caracteriza, assim, as primicias do amadurecimento do sujeito que ao longo
de sua vida no desenvolvimento humano. Logo, a importancia desta fase esta associada
ao olhar propicio para o desenvolvimento de suas complexidades e implica¢fes proprias
(CARVALHO, 1987).

Neste contexto, a proposicdo de oferecer a crianca experiéncias significativas a
seu processo de alfabetizacdo abrange o sentido do fantastico como elemento
possibilitador de novas dimensdes ao pensamento infantil, contribuindo para o
desenvolvimento real da crianga como sujeito reflexivo de si e do mundo, de modo que
alimentar o imaginario da crianca é desenvolver a fungédo simbolica por meio de textos,

de imagens e de sons. Tal situacdo, frase, melodia provoca em nds uma ressonancia,
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leva-nos a estar em comunidade com o outro, 0 nosso duplo, e confere uma dimensao

universal ao que sentimos (HELD, 1980).

A presenca da literatura na escola favorece aspectos do letramento, uma vez que
para além da decodificacdo de cddigos, a pratica da leitura deve vincular-se ao sujeito
em formacéo, como alguém capaz de intervir em sua realidade, na compreensao de que
os fatores estruturais de um texto de ficcdo, a narrativa contemplada na pratica escolar
envolve visdo de mundo e linguagem, podendo se converter no meio por intermédio do
qual o adulto intervém na realidade imaginaria (ZILBERMAN, 1985).

A compreensdo de letramento esta ligada a formacdo do sujeito social e critico
inserido em um contexto real de aprendizagem histdrica e cultural. Neste sentido, o
letramento é um fendbmeno de cunho social, que destaca caracteristicas sdcio-historicas
que adquire um grupo social ao dominar a escrita. “O termo designa 0 processo nédo
apenas de ensinar a ler e escrever, codificacdo e decodificacdo de simbolos, mas o
dominio de habilidades relativas as praticas diarias de leitura” (COENGA,2010, pg.29).
Préaticas essas que o torna capaz de intervir conscientemente com uma leitura de mundo

e ndo sé de codigos.

A participacdo do educador neste processo é fundamental, na mediacdo dos
elementos literérios, tornando-o0s compreensiveis a crianca. Ao reconhecer a sala de aula
como um espaco de construcdao de conhecimento, podemos entendé-la como um campo
educativo onde ndo pode haver omissdo de expressdes artisticas (CARVALHO, 1984),
entre elas a literatura, arte estabelecida no ouvir e no dizer, na leitura e na escrita da
palavra. Podemos afirmar que por meio da experiéncia da leitura a criangca desenvolve
alfabetizacdo,e, também, o letramento, pois se torna capaz de resignificar o lido e a
visdo preconcebida que lhe ¢ apresentada, ou seja, “ndo importa o que o autor diz, mas o

que o leitor ultrapassa” (COENGA, 2010, pg. 9). Significa a leitura, resignificando-a.

A literatura infantil propicia com seus elementos estruturais e imaginativos a
constituicdo da crianca em seus aspectos individual e social em um processo constante
de descobertas entre o texto e o leitor (MIGUEZ, 2000), e que se estende a sua

compreensdo de mundo.

E neste mundo permeado por palavras ora faladas ora escritas que a crianca esta

inserida, onde a palavra é capaz de alcancar sons, proporcionar a identificagdo da escrita
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e produzir através da ficcdo o real, materializando o fantastico e tornando-o possivel
(HELD, 1980).

Desse modo, a narracdo fantéstica traduz todo um mundo de desejos que
emergem do interior da crianca (HELD, 1980). Um universo infantil relacionado com o
real e o vivido, que na educacdo encontra destaque, na leitura, um caminho de

construcdo de outro texto, uma producdo do proprio leitor (WORNICQOV, 1986).
OBJETIVOS

Estabelecemos como objetivo geral “Analisar sobre a utilizacdo da literatura
infantil promotora do imaginario no fazer pedagdgico de professoras”; e como objetivo
especifico: “Discutir as atividades pedagogicas que envolvem praticas de leitura com

literatura e imagindrio infantis desenvolvidas por professoras em sala de aula”.
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CAPITULO 1 - DA INFANCIA AO LITERARIO INFANTIL

O surgimento de livros destinados as criangas esta apenso ao entendimento sobre
a infancia, sendo esta um reconhecimento da fase no desenvolvimento humano com
interesses proprios e por isso necessitando de uma mediacdo especifica a sua

constituicdo e formacao.

Partimos de uma concepcdo de analise historica sobre a infancia em que, no
século XVII, se tinha uma visdo distinta da que se atribui atualmente para essa etapa da
vida. Caracteristica disso é a arte medieval que até o século XIlI demonstrava
desconhecer a infancia ou ndo a retratava. Por volta do seculo XIIl comecaram a surgir
pinturas que retratavam um sentimento mais proximo do moderno a crianga, todavia que
se associavam as caracteristicas da adolescéncia. Foi no final do seculo XVII e inicio do
século XVIII que as criangas comegaram a ser mais valorizadas (ARIES, 1991).

Nesse periodo, a feicdo infantil retratada em muitos espacos para enfatizarem a
identidade da crianca na sociedade estava dissociada do universo infantil proporcionado
atualmente para criancas (ARIES, 1991). Com preocupacdes adaptativas para sua
realidade, ou seja, a crianca ganhou notoriedade em suas necessidades infantis que sao
cada vez mais respeitadas no entendimento da importancia de promover uma infancia

favoravel, inclusive na escola.

Ainda segundo Aries (1991), a ideia da infancia estava relacionada com a ideia
de dependéncia, dentro de um contexto burgués. Mas, no mesmo periodo, foi sendo-lhe

atribuida a percepcdo que se tem hoje:

Na mesma época, mas nas familias nobres em que a dependéncia ndo era sendo
uma consequéncia da invalidez fisica, 0o vocabulario da infancia tendia quase
sempre a designar a primeira idade. No século XVII, seu emprego tornou-se
mais frequente: a expressdo “Petit enfant” (crianga pequena ou criancinha)
comegou a adquirir o sentido que Ihe atribuimos. (ARIES, 1981)

A crianca nao era percebida como um sujeito. Com a valorizacdo da infancia
estimou-se 0 pensamento acerca de como proporcionar uma trajetoria até a fase adulta
de forma saudavel e madura (ZILBERMAN, 1985). O papel da crianga na familia
adquire maiores cuidados, assegurando a ela respeito a sua singularidade em
consonancia com sua fragilidade bioldgica e as experiéncias existenciais alcancadas ao

longo de sua vida.
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Se a infancia ndo era reconhecida tampouco havia uma linguagem literaria
destinada a crianca considerando-a como sujeito em formacao. A literatura para criangas
emerge neste periodo. No final do século XVII comecaram a ser escritos os primeiros
livros para criangas: As Fabulas em 1668 escritas por La Fontaine, os Contos da Mée
Gansa em 1961-1697 escritos por Perrault, os Contos de Fadas escritos em 8 volumes
entre 1696-1699 de Mme. D’Aulnoy (COELHO, 2010), entre tantos outros foram
precursores das historias que hoje conhecemos e que iniciaram 0O curso para que O

mundo infantil alcancasse uma literatura que Ihe fosse prépria.

No séc XIX, no Brasil surgem algumas adaptacdes buscando permitir as criancas
um acervo literario infantil que Ihes conferisse um lugar. S&o elas por Carlos Jansen em
1882 — As Mil e Uma Noites em ,1885 Robinson Crusoé, 1888 As Viagens de Gulliver
e 1891 Bardo de Munchhausen (SALEM, 1990).

As producdes nacionais brasileiras de obras infantis foram observadas somente
no século XX, com os escritos de Monteiro Lobato (VASCONCELOS, 2008), um

distanciamento de séculos, refletindo o lugar da crianga no cenario brasileiro da época.

O sentimento da infancia solidificou-se a medida que a crianca foi sendo
reconhecida como sujeito. A crianga conquista seu direito de vivenciar a experiéncia
infancia dissipando o olhar confuso em seu tratamento, seu lugar na familia e
consequentemente, em seu espaco social. Desse modo, a literatura agrega uma Visdo
panoramica da ideia de que a crianca tem um desenvolvimento complexo e proprio,
onde muitas delas estdo inseridas em culturas letradas, a linguagem e caracteristicas do
mundo infantil associam-se & literatura infantil, revelando a seriedade e os altos

objetivos que nortearam sua construcdo e seus aspectos (COELHO, 2010).
(...) A énfase no desenvolvimento das formas de expressdo de uma crianca pode
ser considerado reflexo de uma visdo contemporanea sobre a infancia, que
substituiu a antiga, de inferioridade - subordinacdo, segregacdo - dependéncia,

adulto em miniatura, para a da crianga como um cidaddo pelo de direitos.
(VASCONCELOS, 2008, p. 13)

Esse reconhecimento como sujeito de direitos contribui para as reflexdes sobre a
formacdo que esta sendo realizada na escola, promovendo uma infancia em que a
crianca tenha expressdo e elementos que possam ser significados e contextualizados a

partir de sua vivéncia.
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1.1 - O fantastico e o0 imaginario: o mais real na literatura infantil

A literatura infantil tem em suas fontes as narrativas da antiguidade cléssica,
trazendo marcas da valorizagdo da fantasia e do imaginario. Foram popularizadas por
serem anunciadas oralmente entre as comunidades e assim resistiram ao tempo, sendo
descobertas, criadas e recriadas. Foram incorporados contos de fadas, fabula, novela de
aventura, lenda, mito, ficcdo cientifica entre outros textos ao acervo literdrio para
criancas (WORNICOV, 1986).

Muitas historias de ficcdo infantil escritas ha muito tempo foram a priori
destinadas para o publico adulto. Sabe-se ainda que, antes mesmo de serem escritas,
existiram e passaram de geracdo em geracao pela tradicdo oral, quer pelos jograis, quer
pelos contadores de historias (SALEM, 1990) e exercem ainda hoje o fascinio de

grandes aventuras.

Seja qual for a caracteristica de cada género, as expressdes literarias surgem das
vivéncias e das experiéncias do ser humano, pensados e repensados, em constante
mudanca. Desse modo, a leitura para a infancia sofre modificacdes nas histérias e
personagens que fazem parte da infancia de muitas geracfes, mudancas essas que
ocorrem para expressar novas percepcdes, entendendo que a vida é evolucéo, e como
Literatura € uma particular expressdo da vida, também esta inserida nessa continua
mutacdo (COELHO, 2010). Podemos afirmar que a construcdo do imaginario utiliza-se
da experiéncia vivenciada pelo sujeito para constituir-se como pessoa inserida em
determinado contexto histérico-cultural. O ato de imaginar ndo é somente uma
construcdo, mas uma atividade de reconstrucédo: é transformacéao do real em funcdo dos
significados que damos aos acontecimentos ou das repercussdes interiores que estes
exercem em noés. “Nao ¢ afastar-se em relagdo ao mundo real, é seguir a0 mesmo tempo,
uma via paralela” (POSTIC, 1993, p. 13).

Assim, a presenca do fantastico no literrio infantil evidenciou-se na dindmica
das producdes. Possibilitou a crianga mergulhar no universo entre emogéo e 0 que vive
no concreto de forma a ver o mundo a partir das fontes interiores, uma vez que a
experiéncia da leitura constrdi e reconstrai significados. Como afirma Held (1980), nédo

é extinguindo o contato com as raizes do imaginario da crianga que ela se tornard mais
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racional em sua esséncia. Mas pelo contrério, a imaginagdo e o racional se constroem

por uma troca mutua, uma vez que o imaginario resulta da realidade.

O encontro do real e do imaginério provoca representacfes simbolicas que
devem ser orientadas para o desenvolvimento integral da crianca desencadeando seu
potencial criador. O que ocorre com mais naturalidade com criangas pequenas aonde “a
imaginacdo conduz a capacidade criadora do animismo, para atingir a combinacdo de
Imagens e movimentos, que se manifestam no interesse pelo conto, nessa fase de 4 a 7
anos, quando a imaginacdo € soberana e toda poderosa. Por isso mesmo deve ser
aproveitada devidamente orientada, pois imaginacdo é forma de desenvolvimento
intelectual e o melhor meio de torna-la fecunda € através da Literatura para a crianca.
Lendo, ela estard iniciando e desenvolvendo sua critica, e elegendo o cervo da
Literatura infantil” (CARVALHO, 1984).

Como afirma Wornicov (1986), vivenciando o pensamento ludico, a crianca
alimenta sua imaginacdo. O simbdlico rompe o inimaginavel, uma vez que a obra
fantastica caracteriza-se por ser criada, distanciando-se da ordem natural e
aproximando-se das narrativas irreais. E € exatamente isso que torna tdo fascinante a
narrativa. Aproxima um tempo entre descobertas do mundo interior e exterior que

ocorrem ao mesmo tempo na infancia.

Desse modo, é possivel afirmar que provocar nas criancas essa habilidade de
expressar 0 seu mundo interior através das historias, requer um olhar sensivel para elas.
“Nao somente no sentido estrito (olhar com os olhos), mas no sentido de olhar com a

inteireza” (FRIEDMANN, 2005, p. 32).

Conhecido por animismo infantil, o conceito piagetiano em que a crianca da
caracteristicas humanas as coisas e aos fenbmenos da natureza (PIAGET, 1990), esta
presente em muitas fabulas popularmente conhecias como, por exemplo, “A Cigarra ¢ a
Formiga”, “A Tartaruga e a Lebre” etc. A crian¢a pequena da vida a tudo que toca e
isto pode favorecer na imersdo dela nas histérias. O olhar sensivel se torna
indispensavel para que ndo se perca essa fase, pois “se ndo ha por parte do meio
ambiente, censura, atitude de reprovacdo ou zombaria que terminam num bloqueio, essa
personificacdo-projecdo vai persistir além dos seis anos e alimentar a criagdo das
criangas” (HELD, 1980, p. 40).
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Nessa fase, € comum que a crianca aprecie narrativas que predominem o
ilogismo, exatamente por sua capacidade de adentrar 0 mundo do encantamento. Esse
entendimento torna-se claro quando o fantastico e o imaginario deixam de ser visto
como resultado de uma mentira ou fantasia sem propdsitos e passam a ser portas que se
abrem (COELHO,2010).

Desse modo, vinculos nesse processo de formacéo na crianca sao percebidos em
brincadeiras que demonstram o simbdlico mediando a relacdo da crianga com seu real.
O brincar € um comportamento, inegavelmente, natural durante a infancia e
extremamente necessario. Fundamental para o desenvolvimento psicologico e fisico e
traduz-se como forma de expressdo do imaginario como, por exemplo, brincar de
casinha, que mesmo sabendo ser uma ficcdo, a crianga se envolve em repleto cenario
imaginativo. E uma brincadeira comum e que engloba uma histéria vivenciada pela
crianca. Assim € o fantastico na literatura. Porém, até mesmo uma atividade assim,
corriqueira na vida da crianga, pode passar despercebida. Ha uma construcdo simbélica
inerente a experiéncia que estd acontecendo. S8o praticas assim que materializam a
perspectiva do imaginario infantil. As representagdes ficam claras na brincadeira. . “O
brincante troca, socializa, coopera e compete, ganha e perde. Emociona-se, grita, chora,
ri, perde a paciéncia, fica ansioso, aliviado. Erra, acerta.” (FRIEDMANN, 2005,p.88).

Seriam também estas as aventuras vivenciadas por uma boa leitura.

A leitura preocupada em favorecer momentos semelhantes a crianga busca
desenvolver esta capacidade, dando-lhe elementos para amplid-la, fornecendo-lhe

recursos que viabilizam sua exteriorizacao:
A imaginacdo, como a inteligéncia ou a sensibilidade, ou é cultivada, ou se
atrofia. Pensamos que a imaginacdo de uma crianga deve ser alimentada, que
existe — com a condi¢do de que ndo se estabelecam receitas — uma pedagogia do
imaginério, que tal pedagogia estad a caminho ( muitas reacfes e textos infantis

fornecidos por numerosos amigos professores, e que citamos aqui, sdo prova
disso). Seria preciso apenas desenvolvé-la. (HELD, 1980, p. 46).

1.2 — Lugar do imaginario no espaco educativo

Na escola, como afirma Zilberman (1985), as influéncias ocorridas na ldade
Moderna solidificaram-se no século XVIII proporcionando a ascensdo de modalidades

culturais em seu espaco educacional, na sua organizacao atual e consequentemente do
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género literario direcionado ao jovem e a crianca. Desse modo, a arte literaria
direcionada ao infantil tem sua aproximacdo com a instituicdo escola ndo com
propdsitos imprevistos. Com tracos de uma ideologia, as criangas burguesas ouviam
grandes classicos da época, enquanto a crianca das classes privilegiadas liam ou ouviam

as historias de cavalaria, de aventuras, lendas e contos de cordel (CUNHA, 1986).

A partir desse contexto, na Europa, houve a necessidade de controlar e
compreender as emocdes da crianga colocando dessa maneira a literatura infantil e a
pedagogia em estreita ligacdo com o literdrio e suas perspectivas educacionais
direcionadas para a infancia. Neste contexto, a literatura infantil agregou valores
educativos em consonancia com a escola, que € sem dlvida “um espago privilegiado
para o desenvolvimento da leitura, assim como um importante setor de intercambio da
cultura literaria, ndo podendo ser ignorada, muito menos desmentida sua utilidade”
(ZILBERMAN, 1985, p. 14). Podemos afirmar que em uma cultura letrada, desenvolver
habilidades de leitura e escrita € fundamental para pensar e intervir de forma critica na
realidade que se coloca diante do sujeito.

Portanto, uma producdo literaria para leitores infantis precisa sobremaneira
abranger aspectos intelectuais, emocionais, sociais — consequentemente ambiental —
psicoldgicos, afetivos entre outros, como diz Carvalho (1984), e ndo limitar-se ao
ambito do didatico. A multidimensionalidade do processo de ensino-aprendizagem
enfatiza em todos 0s seus aspectos a perspectiva do sujeito (CANDAU, 2003), ou seja, a
crianga deve ser considerada em todo percurso didatico no planejamento escolar, sendo
reconhecida sua capacidade de intervencdo no mundo. E a leitura, o ouvir as palavras
serem pronunciadas, pode ecoar na crianca de forma a fazé-la querer experienciar o que
Ihe é narrado. N&o pode colocar-se em um ou outro extremo de utilidade. A literatura
deve antes de tudo, ser reconhecida em seu potencial artistico, como desafio a envolver
as criancas neste universo literario uma vez que “aprender a exercer a pluralidade dos
sentidos e a descobrir diferentes caminhos de observar o mundo é um dos desafios dos
nossos educadores” (FRIEDMANN, 2005, p.105).

Podemos considerar neste contexto o fantastico como préprio da infancia, néo
fabricado artificialmente para atendé-la, mas uma caracteristica em que a crianga

encontra seu préprio bem (HELD, 1980).
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O fantéstico, enquanto recurso pedagdgico favorece diversas capacidades a
serem mediadas no desenvolvimento, visto que além da leitura realizada pode
desencadear atos de escrita, ou seja, a crianca utiliza-se do imaginario para descobrir a
si mesmo e suas habilidades linguisticas, uma vez que se “compreendeu o mecanismo
de producgdo desse conhecimento, podera restitui-lo por si mesmo” (FERREIRO, 1985,

p. 31), de maneiras diversas, passando a reconstruir o conhecimento.

Portanto, a literatura pode ser uma ponte para além do saber formal,
ultrapassando normativas na busca do encontro com o fantastico, as descobertas, o
potencial criativo. O imaginario revela o mundo interior, de um modo particular as
criancas. A leitura proposta a populagdo infantil como atividade ldica torna-se matéria-
prima para seu imaginario, a capacidade de criar e recriar a partir do olhar pedagdgico.
“A crianga ¢ criativa e precisa de matéria-prima sadia, e uma beleza, para organizar seu
mundo magico, seu universo possivel, onde ela é a dona absoluta: constroi ¢ destroi”
(CARVALHO, 1984, p. 21).

Reconhecendo o universo infantil, na escola, a crianca tem um campo propicio
ao uso da linguagem oral, escrita e da imagem apresentados como componentes da
literatura infantil e integrantes da educacdo desde o inicio de sua alfabetizacdo e
letramento. Esses componentes ndo excluem um ao outro e sdo essenciais por
interagirem de forma a se complementar entre si. Cada uma dessas linguagens contribui
como recurso pedagogico na qualificacdo das relagbes educacionais (FILHO, 2002).

Né&o dissociamos uma da outra, pois atuam mutuamente.

Favorecer a crianga, durante sua alfabetizacdo, o acesso a essa diversidade de
linguagem é inseri-la no contexto sociocultural de multiplas formas de comunicacdo. As
relacbes que sdo estabelecidas pelo homem sdo, inegavelmente, mediadas por sua
percepcdo e construidas pela linguagem (YUNES, 2002). Portanto, as historias
permitem a crianca penetrar seu mundo interior, pensando, reorganizando e fantasiando
elementos que sdo transmitidos através da leitura capacitando-a a lidar com esse
contetdo (HELD, 1980).

Nas primeiras publicagOes para criangas eram transmitidos valores, ideais, ligdes
de moralidade, exaltacdo patridtica entre outros conteudos que foram aos poucos

cedendo lugar a literatura que é suficiente pelo simples sugerir, que ndo despreza sua
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funcdo didatica e corrobora com o alargamento da visdo de mundo (WORNICOV,
1986).

Assim, a literatura possibilita & crianga novas dimensfes e novas perspectivas.
O simbdlico e o imaginario fazem parte desta construcdo criadora através da narrativa
fantéstica. A crianca percebe condi¢tes de criar seus mecanismos de defesa, enfrentar e
superar seus problemas e reformular seu mundo afetivo (CARVALHO, 1984). Com
uma linguagem mais complexa, a literatura oferece mecanismos dos quais a crianga
internaliza estruturas linguisticas de quem lhe fala reforcando a importante relacao entre
pensamento e linguagem constituidos por meio de influéncias socioculturais. A
interacdo com a leitura, o ambiente, a linguagem oral e escrita fazem parte do processo
de letramento, uma vez que se tornam novas fontes de informagdo em uma perspectiva
de maiores possibilidades de comunicacdo em um contexto de diferentes letramentos.
Temos, assim, o conceito de Letramento Multimodal, como a pluralidade de apreenséo
da realidade, no qual a escola faz parte desse processo (CAVATON, 2010) em suas

diversas formas de comunicagéo e usos da linguagem.

As historias influenciam o aperfeicoamento da linguagem seja ela falada ou
escrita. Ao ouvi-las, a crianca comega a reproduzi-la e até mesmo produzir novas
direcBes na historia contada por meio da memorizacdo mesmo que nao seja ainda
alfabetizada. Esse processo pode ocorrer por diversas formas de expressdo da crianca
por desenho, tracos que esbocem o inicio da escrita. Estudos demonstram, claramente,
essa estratégia: “os meninos € meninas aos quais nos referimos tinham 5 anos quando
comecaram a reproduzir uma histéria recentemente memorizada. Embora néo
soubessem ler em sentido estrito, podiam reproduzir o texto a partir duas fontes de
informacdo: as gravuras da historia e a versdao previamente contada pela professora” (
TEBEROSKY, 1997, p. 42).

Essa atividade de leitura de historias € uma pratica comum nas salas de aula de
educacéo infantil. O educador encontra no livro um instrumento valoroso na construgéo
da linguagem capaz de impulsionar a faculdade de letramento, no sentido de que a
linguagem oral e escrita sdo apenas varidveis de uma mesma linguagem
(TEBEROSKY, 1997).
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Essa comunicagéo aperfeicoada no conhecimento formal conecta-se ao saber que
a crianca vivencia auxiliando-a a interagir com o meio social que participa. Segundo
POSTIC (1993), o ambiente educacional formal desempenha para além da funcdo de
decodificar e interpretar textos envolve uma funcdo psicossocial no desenvolvimento
pessoal da crianga e na construcdo de sua personalidade. Os contos apresentam em
grande parte de suas narrativas a existéncia dessas relacbes e torna-se instrumento
pedagdgico mediador desses conflitos. Segundo Vasconcelos (2008), as caracteristicas
do fantastico presente nos contos infantis refletem comportamentos reconhecidos no
homem, correspondem & realidade ainda que envolvido em um irrealismo simbolizado

na palavra.

A literatura expressa assim sua realidade, sua época. Torna-se um retrato
subjetivo do autor, sendo um recurso que pode ajudar as criancas chegarem a esta
compreensdo. Ou seja, as marcas historicas se fazem presentes nas narrativas que
podem levar as criangas a viver um momento retrato pelo autor e que seré recriado pela
leitura. Através do imaginario € possivel trazer ao real esta imagem.

A literatura reflete sempre a sua época; por mais alienada que seja, reflete o
clima em que foi escrita. Os aspectos conjunturais traem qualquer literatura e a
literatura infantil ndo constitui excecdo ao contréario, com o alibi da fantasia, ela
transita livremente, colocando-se acima das censuras. Isto, entretanto, ndo

significa que impinjamos & crianga realidades que nada lhe dizem.
(CARVALHO, 1984).

Isso posto, por ser uma produgdo cultural, social e historica, a literatura
amplia a percepcdo da crianca de seu universo. Através da leitura de uma narrativa, a
crianca recria, comporta-se como aquele capaz de fazer o imaginério tornar-se real,
logo, recriando a sua realidade e reestruturando o seu prdéprio mundo. Por ndo se

prender ao real, a literatura estimula a curiosidade e o interesse pela descoberta.

Como afirma Rabello e Passos (2005), a crianga sendo reconhecida como um
ser pensante tem capacidade de relacionar sua acdo com a representacdo do mundo real
que constitui sua cultura e a escola como um espaco onde esse processo ocorre envolve
as interagOes entre os sujeitos. Compreendemos que introduzir as criangas neste
contexto cultural é parte também caracteristica da leitura fantastica e papel mediador da
escola. E importante salientar que trazer a crianca ao encontro do fantastico néo exclui
sua percepcao acerca do real. Ao contrario, o universo imaginario torna-se mediador de

uma reflexdo sentida pelo leitor ou ouvinte infantil.
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A crianca diante de uma narrativa fantastica é imersa em um mundo de criacao,
da qual ela pode ser autor, fundindo o imaginario com sua realidade na busca de
adequé-lo ao seu mundo. Podemos compreender que Seu universo proprio se
engrandece. Como afirma Coelho (2010), no universo literario prevalece a fantasia
sobre a razdo. Nesta perspectiva 0 imaginario traduz o um recurso didatico que se
renova diante do conhecimento formal, pois em cada sala de aula hd uma realidade e um

contexto.

A literatura como instrumento educativo torna-se apoio excelente as préaticas de
leitura e letramento. Recordando a perspectiva de um letramento que abrange
dimensGes de forma plural e que se comunicam sob diversas formas enriquecidas nas
trocas interpessoais promovidas pela escola (CAVATON, 2010). A linguagem atraves
da oralidade e posteriormente da escrita abrange um processo de estruturacdo linguistica
acessivel a compreensdo infantil e relacionam-se diretamente a caracterizacdo dos
elementos literarios expressos na literatura fantastica. Por apresentar, muitas vezes, a
necessidade de adaptar obras ao conhecimento e limitagfes da crianca condicionando 0s
termos vocabulares, a tematica ou estilo ndo pode nem deve implicar em limitar a

literatura infantil como género menor, como afirma Wornicov (1986).

Em suma, o essencial é tornar a leitura uma préatica acessivel a crianga,
especialmente, pois as historias e contos mesmo escritos para o publico infantil
alimentam a mente e o coragéo, assim, nédo tem idade aos que se aventuram a ler. Como
afirma Cunha (1983) a literatura infantil é também para criancas e percebemos isso
quando as publica¢des infantis encantam o publico adulto. Podemos compreender que a
leitura, envolvendo o imaginario, contribui no desenvolvimento da capacidade
cognoscitiva, do simbodlico e da crianca na fase que a constitui desse modo, possibilita

situacOes de aprendizagem e desenvolvimento.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

Com o objetivo de: “Discutir as atividades pedagogicas que envolvem praticas
de leitura com literatura e imaginario infantis desenvolvidas por professoras em sala de
aula”, optou-se, como metodologia de pesquisa, por uma abordagem qualitativa
(LUDKE & ANDRE, 1986). A observacéo é um elemento fundamental para descricéo e
posterior analise das atividades especificas de literatura e imaginario em sala de aula,
uma vez se torna a ponte entre o pesquisador e o fenbmeno pesquisado, favorecendo

experiéncia das situagdes pesquisadas de forma direta.

A pesquisa reflete sobre as atividades realizadas no ambito da sala de aula com a
literatura infantil na perspectiva do imaginario e letramento. As atividades a serem

observadas séo de rotina das professoras das turmas que participaram da pesquisa.
2.1. Contexto da Pesquisa

A escola pesquisada € da rede publica de ensino do estado de Goias, situada na
cidade de Novo Gama, entorno de Brasilia. Sua clientela, sob uma perspectiva social €
em maior parte de criangas e adolescentes em situagéo de vulnerabilidade social. Atende
estudantes do 1° ao 5° ano nos horarios matutino de 8:00 as 12:00 e no vespertino de
13:00 as 17:00. No periodo noturno atende estudantes da modalidade EJA (Educacao
de Jovens e Adultos) de 19:00 as 22:00.

No ano de 2005, foi realizada a 1% avaliacgdo do IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica) mais conhecida como a Prova Brasil, onde a
escola obteve média 4.3, ja no ano de 2007 a média foi de 4.6. Ficando com este

resultado por dois anos consecutivos.

Ao analisar o documento do projeto pedagoégico de 2011, verificamos que foi
construido com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino, buscando a organizagédo
do trabalho pedag6gico da escola na sua globalidade, garantindo a oportunidade efetiva
dos alunos de pleno desenvolvimeto. Ele deve apoiar-se no desenvolvimento de uma
consciéncia critica e cidada, no envolvimento da comunidade interna e externa a escola,
na participagdo e na cooperacdo das vérias esferas do governo e na autonomia,

responsabilidade e criatividade como processo e como produto da proposta.
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Esse documento procura responder as necessidades basicas de aprendizagem dos
alunos e as expectativas de sua familia. O projeto da escola estd em conformidade com
(GADOTTI, 1995) por combinar as diretrizes nacionais sobre contetdos basicos e carga
horéria, junto as orientacfes curriculares e metodoldgicas da Secretaria de Educacao
com o0s objetivos da escola. Essas percepcOes estdo descritas no PPP da escola
ressaltando ainda essas orientacbes que devem ser definidas em funcdo das

caracteristicas e necessidades do seu aluno.

Quanto a infraestrutura fisica e instalacdes, a escola possuli:

Quadro 1 — estrutura fisica da escola

Diregdo/Vice Direcao/Superviséo 02 salas
Depdsito de alimentos 01 sala
Banheiros para professores 02 salas
Sala dos professores 01 sala
Coordenacdo Pedagogica 01 sala
Secretaria 01 sala
Cozinha (cantina) 01 sala
Salas de aula 07 salas
Banheiro para alunos 02 salas
Sala/depdsito para reforco pedagdgico 01 sala

2.2 Participantes
As participantes da pesquisa foram duas professoras da escola. Ambas sdo as
regentes das respectivas turmas de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental. O critério de

escolha foi determinado pela coordenadora da escola que indicou as turmas pesquisadas.

Helena (nome ficticio) é brasileira, natural de Brasilia, reside em Novo Gama,
casada, tem 49 anos, leciona em duas escolas. Ela possui magistério e pos-graduacdo em
Geografia. Possui quinze anos de magistério e atua na escola atual ha cerca de dois

anos.

Luiza (nome ficticio) é brasileira, natural de Brasilia, mora em Novo Gama,
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solteira, tem 35 anos, leciona somente na escola atual e faz coordenacgdo pedagdgica na
mesma instituicdo. Possui graduacdo em Pedagogia e poés-graduacdo em
Psicopedagogia. Possui 13 anos de magisterio e esta atuando na escola ha cerca de 3

anos.
2.3. Instrumentos e Materiais

Os instrumentos de construcdo de dados que utilizamos nesta pesquisa foram: a

observacdo e o diario de bordo para sistematizacdo e organizacao de dados.
2.4. Procedimentos de Construcao de Dados

Foi solicitado a coordenadora da escola se a pesquisa poderia ser realizada em
turmas com criangas de até seis anos. N&o foi possivel fazer gravacdo ou materiais de
filmagem durante as observagdes. Foi autorizada pela escola somente a utilizacdo do
diario de bordo. As turmas foram indicadas por estarem desenvolvendo o processo de
alfabetizacdo e letramento com criangas entre cinco e seis anos na pratica da aquisicéo
da linguagem escrita bem como por se usar as historias infantis, algo comum no inicio

da trajetdria escolar.

Ao comparecer a escola para os estudos a pesquisadora ndo encontrou qualquer
impedimento para realizar as observagOes por parte da direcdo da escola e das
professoras. As professoras, turmas indicadas, seguiam o mesmo projeto pedagdgico
construido pela escola. Ambas trabalham em jornada ampliada, tendo tempo para
planejar as aulas na prépria instituicdo escolar. Os planos de aula ndo foram
disponibilizados para pesquisa.

A pesquisa teve inicio com estudos realizados no Projeto 4 do curso de
pedagogia, denominado 1° ciclo; do qual surgiu o 2° ciclo com o desejo de dar
continuidade para o TCC na busca de compreensdo da tematica literaria no ambiente
educacional. Os estudos foram realizados com intervalo de oito meses entre ciclos. Por
realizar a pesquisa na mesma instituicdo escolar, a relacdo estabelecida com o0s
profissionais que atuam na escola e com as criangas favoreceu a construgdo de dados e
das observacgdes realizadas neste trabalho, que culminou na reflexdo realizada neste
TCC.

A fase do 1° ciclo foi considerada sob a perspectiva de reflexdo da crianga que
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vem de uma cultura letrada, mas que ainda ndo possuia um contato formal de
aprendizagem em instituicdo escolar. Na fase do 2° ciclo foi considerada a perspectiva
de reflexdo da crianca que vem de uma cultura letrada e que ja& possui alguma

experiéncia formal de aprendizagem em uma instituicdo escolar.

No 1° ciclo da pesquisa foi observada a turma de 1° ano do Ensino Fundamental.
Dentre as varias propostas de trabalho desenvolvidas pela professora, buscamos
destacar duas atividades em que a literatura infantil foi utilizada como recurso
pedagdgico no primeiro contato das criangas com a escola, em sua alfabetizacdo e

letramento.

No 2° ciclo foi observada uma turma de 2° ano como continuacao do processo
educacional na perspectiva da alfabetizacéo e letramento das criancas que vieram no 1°
ano da escola. Foi acordado com a professora deste ciclo que seriam realizadas quatro
sessOes, nas quais previamente combinadas as datas, se trabalharia em sala de aula
atividades que envolvessem praticas de leitura, especificamente as relacionadas com as
historias infantis e o imaginario. Conseguimos realizar apenas duas sessdes, pois nas
datas combinadas com as professoras houveram atividades que ndo corresponderam ao
objetivo da pesquisa, como ensaio para apresentacdo do dia das mées, avaliagdes,

atestado médico das professoras entre outras circunstancias que dificultaram a coleta de

dados.
Quadro 2 — Ciclos de Observacao
CICLO | TURMA ATIVIDADE
1° 1%no 1. Leitura do Alfabeto e Historia da fabula “A Cigarra e a
Formiga”.
2. Leitura com imagens.
2° 2° ano 1. O que ¢ a literatura infantil e “Historia do Patinho Feio”?
2. Texto do livro didatico para reconhecer a letra “J”

2.5. Procedimentos de Analise de Dados

A partir dos objetivos levantados neste estudo fizemos um resumo descritivo de
cada sessé@o observada, analisando as atividades de letramento que utilizaram literatura e

imaginario infantis a luz da teoria.
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CAPITULO 3 - APRESENTA(;AO E ANALISE DOS RESULTADOS
3.1. Resultados

Partindo do objetivo geral desse estudo: “Analisar sobre a utilizacéo da literatura
infantil promotora do imaginéario no fazer pedagdgico de professoras”; verificou-se que
as professoras utilizam a literatura infantil no fazer pedagogico mantendo uma acgéo
alfabetizadora contemplando, poucas vezes, as perspectivas de letramento. Nas
atividades observadas constatou-se uma forma mecanizada de alfabetizacdo com pouca
diversidade na didatica e nos usos de recursos que promovem uma visao mais ampla da
linguagem, tendo em vista que as criangas estdo em processo de aquisicdo da escrita e
da leitura. Trazer formas onde a leitura dessa linguagem , que se faz na multiplicidade
de contextos, é também compreendé-la para além de um ato de leitura em si, mas

agregar a esta pratica um processo simbdlico nesta aprendizagem ( SMOLKA, 1993).

Foram observadas atividades de leitura com propostas reduzidas sem relacioné-
las com o imaginario e o contato com a linguagem literaria em suas caracteristicas
especificas. Considerando comum a presenca das historias na infancia, significar as
obras literarias que sao produzidas para elas compreende uma consciéncia das
professoras em relacdo & vivéncia com a palavra. Isto € possivel quando o proprio
educador se propde a vivenciar essa experiéncia na construgdo dos sentidos que se
constituem em uma leitura significativa, cujos aspectos como a estrutura textual que
envolve também uma compreensdo interpretativa, precisa promover a constituicao da
competéncia leitora (PLATAO & FIORIN, 2007; BRITTON, apud KATO, 1997).
Nesta perspectiva, as especificidades especialmente das obras literarias, participantes do
processo de apreensdo de sentidos do texto ndo foi percebida em sua amplitude e foi
pouco abordada no desenvolvimento das atividades. Foi notada a busca pela
interpretacdo das histérias contadas pelas professoras, mas os aspectos de significados
integrais dos textos foram pouco explorados.

Constatamos, assim, que o entendimento sobre uma leitura fantastica e que
promove o imaginario em sala de aula para desencadear sua compreensdo da linguagem

em sua expressdo oral e escrita esta associada a uma pratica mecanizada de ensino.

3.1.1. Objetivo especifico
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Tendo por referéncia o objetivo: “Discutir as atividades pedagdgicas que
envolvem préaticas de leitura com literatura e imaginario infantis desenvolvidas por
professoras em sala de aula”. Constatou-se que as praticas de leitura estdo, em grande
parte, dissociadas das leituras oral e/ou escrita de historias, especialmente com livros.
No 1° ciclo, foi predominante uma leitura mais proxima da decodificacdo de simbolos
das vogais e alfabeto e que ndo eram contextualizadas ao universo infantil como
recursos ludicos diferenciados nos momentos em que houve a utilizacdo da literatura
infantil. A importancia de conhecimento das letras na aquisi¢éo da escrita é fundamental
e ndo é diminuida sua inser¢do nas atividades, porém neste trabalho refletimos sobre um
olhar sobre a historia através do literario infantil que agrega significados e sentido a
palavra (KATO, 1993).

No 2° ciclo foi observada uma aula em que a professora utilizou um texto
literdrio de um livro infantil e outra em que utilizou um texto retirado do livro didatico
das criangas. Predominantemente ha a decodificacdo de simbolos correspondendo ao
reconhecimento das familias silabicas, atividades que trazem a importancia da
alfabetizacdo, mas que estabeleceram poucos vinculos com as possibilidades de
expressao da literatura e do imaginario ( SOUZA & COSSON, 2006).

E importante ressaltar que néo se despreza neste estudo o sentido de reconhecer
e decodificar a linguagem simbdlica gréafica, porém o foco do estudo € uma percepc¢édo

mais complexa da alfabetizacdo que inclui o letramento.

Da préatica docente no uso da literatura infantil em sala de aula, constatou-se em
ambas as turmas a pouca utilizacdo desse instrumento pedagdgico na perspectiva da
alfabetizacdo e do letramento, para atribuir a leitura do texto possibilidades de outras
leituras (WORNICOV, 1986) .

3.2. Analise dos resultados

E iniciado o resumo descritivo apresentando a forma com que as professoras
organizavam a sala de aula para as atividades que envolveram préaticas de leitura. Nesta
analise tém-se a perspectiva de que a escola atue na formacao das criangas em processo
de alfabetizacdo com a intencionalidade educativa de seu desenvolvimento ndo somente
escolar mas com sentido a formacdo cidadd, favorecendo seu desenvolvimento pleno na
sociedade em que esté inserida (MEC / SEF, 1998).
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A rotina estabelecida nas turmas de 1° e 2° ano nos dias em que a pesquisadora
estava presente foi semelhante. Em ambas as salas de aula, as criancas eram dispostas
em fileiras. O ambiente alfabetizador das salas envolve a exposicdo das letras do
alfabeto na parte superior da lousa e de murais tematicos com trabalhos produzidos
pelas criancas em sala de aula ou dos trabalhos desenvolvidos como dever de casa. Este
espaco proporcionou o contato visual da linguagem escrita, e que é necessario
(FERREIRO, 1985) para que a crianca identifiqgue e relacione o simbolo gréfico
correspondente ao som, porém sendo utilizado da mesma forma nas aulas parece refletir

pouco interesse quando trabalhados.

O espaco da sala de aula era relativamente pequeno tendo em vista que a
primeira turma possui em torno de 25 criangas e a turma de 2° ano cerca de 30 criangas
matriculadas. As turmas ndo eram auxiliadas por monitoras. Este é um fator que deve
ser considerado e que interfere no desenvolvimento da leitura em sala de aula, uma vez
que “a leitura de historias deve deixar de ser meramente uma distracdo para evitar a
dispersio do grupo. E um momento rico que deve ser explorado ao maximo por todos. E
evidente que, em sala de aula, muitas vezes existe o fator agravante do grande nimero
de criancas por professor” (SIMOES, 2000, s/p). Constantemente as criancas sio

solicitadas a permanecerem em seus lugares.

Em apenas uma das aulas observadas, houve mudanca nesta dinamica como roda
de leitura para contacdo de uma histéria. Assim, para que a leitura possibilite uma
interacdo significativa entre o interlocutor e o ouvinte da historia, faz-se essencial a
criacdo de um ambiente que diferencie este momento dos outros. Um universo novo ha
de ser estabelecido proporcionando para o ato da leitura, e mais especificamente do
momento literario em sala de aula, uma valorizacdo perceptivel para a crianga, uma vez
que a literatura torna “o mundo compreensivel, transformando a sua materialidade em
palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas” (SOUZA &
COSSON, 2006b, pag. 17). Sendo, desse modo, importante as criangas fazerem esta

experiéncia com a literatura infantil nos momentos propostos pela escola.

Quando da realizacdo das atividades, era predominante a dispersao das turmas
ao ponto delas professoras ficarem sobrecarregadas por dar atencdo a todas as criancas.

Tinham que explicar atividades crianca por crianga, olhar as agendas, corrigir cadernos
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entre outras atividades, prejudicando a participacdo, a comunicagdo coletiva e as
interacdes que poderiam ser desenvolvidas (HEATH, 1983 apud SANTOS, 2006). Foi
possivel notar, que isso dificultou um canal aberto para o dialogo sob a perspectiva da
fala dos estudantes. Esse didlogo que desconstroi um discurso predominante nas

relacfes pedagdgicas com perguntas e respostas ao aluno.

Um diélogo que a fala do aluno tem repercussdo no processo de letramento
(BARBATO, 2008; CAVATON, 2010; PENTECORVO, 2005), durante as aulas em
que a pesquisadora esteve presente, ndo foi estabelecido efetivamente entre as
professoras e as criancas. Durante as praticas observadas, os espacos promovidos para a
participagdo dos alunos para além das “falas prontas ou esperadas pelo professor”,
especialmente quando desencadeavam o0 imaginario durante as leituras, nao

repercutiram na dindmica da contagdo da historia.

Desse modo, das atividades analisadas, se constatou que a apropriacdo do
literdrio, se fez nas aulas observadas, de forma basicamente ligada ao modo
interpretativo do texto com pouca exploracdo do imaginario. Este € um dos aspectos que
podem ser realizados através da literatura, porém ha possibilidades de se enriquecer o
processo de alfabetizacdo e letramento com a construcdo literaria de sentidos, uma vez
que "ao ouvir histérias, a crianca vai construindo seu conhecimento da linguagem
escrita, que ndo se limita ao conhecimento das marcas graficas a produzir ou a
interpretar, mas envolve género, estrutura textual, fungdes, formas e recursos
linguisticos. Ouvindo histdrias, a crianca aprende pela experiéncia a satisfacdo que uma
histéria provoca; aprende a estrutura da historia, passando a ter consideracdo pela
unidade e sequéncia do texto” (BRITTON, apud KATO, 1997, p. 41).

Ou seja, as percepcdes da linguagem escrita envolvem a préatica de ouvir e ler
historias que se constituem mutuamente. Além de promover a imersdo no mundo
imaginario, criativo e repleto de sentidos. E, por fazer parte da préatica de letramento,
envolve a construgdo das interagdes entre os participantes desse processo quando, nas
ocasifes em que a linguagem oral ou escrita representa promocao de interagdes sociais
concretas (HEATH, 1983 apud SANTOS, 2006).

Em suma, todas essas dimensdes que abrangem as possibilidades de dinamizar a

formacdo das criangas em inicio de alfabetizagdo e letramento através da literatura
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infantil e o imaginario foram pouco exploradas nas préticas observadas. Houve
pouquissimas praticas de leitura por meio de obras literarias, que poderiam com
apresentacdo dos elementos que compdem a narrativa fantastica, trazer para as crianca
0 enriquecimento de seu imaginario (HELD, 1980). Foram trabalhadas em uma
perspectiva minimizada tendo em vista as amplas dimensdes oferecidas pela literatura
infantil como recurso pedagogico ( HELD, 1980; KATO, 1993; SMOLKA, 1993).

3.2.1. Primeiro Ciclo

A turma ficou empolgada e, a0 mesmo tempo, apreensiva com a presenca de
uma pessoa diferente na classe. A professora apresentou a pesquisadora para as
criancas. Em seguida explicou para a turma que seria desenvolvido um trabalho de
observagao na classe e alertou para o comportamento que teriam dali em diante. Em um

primeiro momento de observag&o a atividade foi para fixar a escrita das vogais.

No espaco da sala de aula ha nas paredes letreiros com o alfabeto em letra de
forma maitscula e minascula e um mural que destaca somente as vogais também com
letra de forma maidscula e minuscula. Nas mesinhas das criancas ha figuras com as
vogais coladas para que, segundo a professora, aprendam visualmente as letras. Uma
estratégia importante para que seja inserida nesta representacdo da linguagem, visto que
com o tempo as criangas familiarizam-se com as vogais e sua escrita. Porem, faz-se
oportuno, junto a este sinal grafico, relaciona-lo em um contexto de linguagem oral
(TEBEROSKY, 1997).

Perceber as criancas capazes de pensar de forma ativa na constituicdo da
linguagem escrita reflete em seu processo de aquisi¢do desta linguagem (FERREIRO,
1985), pois “ela percebe, analisa, formula suas hipoteses sobre a leitura e a escrita a que
estd exposta em seu cotidiano. Seria, entdo, até inadequado imaginar que uma crianca
em idade pré-escolar, ndo tenha competéncia e condicdes de apreender as diversas
caracteristicas da comunicacdo grafica” (SIMOES, 2000, s/p). Logo, a linguagem
escrita no ambiente alfabetizador é essencial. As criangas ja estdo familiarizadas com
estas letras, a maioria consegue identifica-las repetindo com a professora em um Unico
som as vogais quando sdo lidos em uma mesma ordem. Foi possivel notar, muitas

vezes, as criangas repetindo para si mesma o som das letras a serem lidas e ap0s
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realizarem a leitura. Essa fala faz parte da apreenséo da leitura por parte da crianga
(CAVATON e BARBATO, 2011).

Esse contato com compreensdo dos sons se deu, durante grande parte das aulas
observadas através de atividades copiadas de livros. A professora trouxe repetidas vezes
atividades em que as criangas tém uma letra a ser trabalhada, estavam aprendendo as
letras do alfabeto, pintavam e contornaram desenhos. A professora sempre expunha a
leitura de enunciados, palavras descritas nas atividades e que eram simbolizadas pelo
desenho, por préticas efetivas de leitura, mesmo que ndo contextualizadas com historias

contadas anteriores a essas atividades ou mesmo a presenca de livros infantis.
e Leitura do Alfabeto e momento literario

Como as criancgas estdo aprendendo a reconhecer as letras, uma pratica comum
observada foi a leitura do alfabeto em algum momento da aula. As criancas ndo
reconheciam todas as letras. Estdo iniciando a leitura do alfabeto e grande parte ja
conheciam as vogais. A didatica utilizada ndo se modificou nas aulas observadas, sendo
sempre realizada a partir do alfabeto que fica na parte superior da lousa. Momento que
poderia ser enriquecido com textos em que a sonoridade apresenta funcdes ludicas em
sua construcdo (BRYANT & BRANDLEY, 1987). Ndo houve, todavia, elementos que
foram agregados, dos quais poderiam ser um brinquedo que tivesse a letra que se
quisesse enfatizar ou uma mdasica que cante o alfabeto. Especialmente, com a literatura
infantil, mostrar a crianca a composicao dos textos por palavras e das palavras que séo
compostas por letras, poderia ser também uma forma de representar e significar para
crianca sua aprendizagem mediada pela histdria escolhida (POSTIC, 1993). Ou seja, a
escrita e a leitura poderiam ser percebidas em um contexto social, pois usamos dessa

mesma linguagem em nossas relaces (SOARES, 1999).

Apesar disso, constatou-se que ndo foi modificado o modo de representagéo da
linguagem escrita, ndo promovendo o didlogo desta pratica com um contexto
multimodal de aprendizagem, onde outros recursos como 0s desenhos criados pelas
proprias criangas, imagens, elementos ndo verbais, recursos audiovisuais entre outros
poderiam ser utilizados, pois sdo elementos que interferem na comunicacdo da
linguagem e em suas percepcdes (CAVATON, 2010; SANTOS, 2006). Tendo recursos
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variados, a leitura também ¢é revelada sob uma diversidade de compreensdo e

possibilidades desenvolvendo-se de forma mais aprimorada (WORNICOV, 1986).

A professora néo distingue o momento da leitura com o de outras atividades. A
imersdo na leitura precisa ser preparada como momentos distintos em sala de aula em
que o professor planeja como se dara a leitura, facilitando a abertura do imaginario
(GIROTTO; SOUZA, apud SOUZA & COSSON, 2011), pois quando pensado no
sentido de fazer com que a crianga encontre seu bem (HELD, 1980) remete a um

momento ludico.

A historia escolhida foi fabula “A cigarra e a Formiga”. O livro utilizado para
contar a histdria tem 40 centimetros, possibilitando melhor visualizacdo das ilustracdes
pelas criancas. Foi feita primeiro a leitura da imagem para entdo prosseguir com a
leitura da escrita. A maioria das criancas ainda ndo conhecia a historia. Essa leitura
prévia a partir das imagens possibilitou a fala das criancas que logo se manifestaram
dizendo: “a formiga é muito malvada” , “era muito frio quando ela ndo deixou a
cigarra morar na casa dela”. A possibilidade de ler as imagens abriu a possibilidade
das criancas construirem seu sentido textual (CARVALHO, 1984), dando forma a
narrativa através do imaginario (HELD, 1980). Nesse primeiro momento, as criangas
expuseram emoc0Oes refletindo sobre a atitude da formiga narrada na historia e,
possivelmente, trazendo para o campo do imaginario o que levaria a situacdo que se
estabeleceu na fabula (HARWEY e GOUVIS, 2008 apud SOUZA, 2011). Assim, por
meio da historia percebemos o contato da crianca com o real, onde a imaginacdo
desenvolve-se na tomada de consciéncia de limites, da vivéncia de conflitos e
experimenta emocdes (COELHO, 1993; HELD, 1980; SIMOES, 2000) geradas pelas

narrativas.

Foi-lhes apresentado o autor, importante para a formagdo da compreensédo
literaria uma vez que o autor utiliza-se, muitas vezes, de seu imaginario para criar suas
historias. Tao logo, é necessario, na apresentacdo da obra, dizer que a histéria foi escrita
por uma pessoa e integra-la na compreenséo leitora, fazendo, assim, parte da construgao
do conhecimento literario (SIMOES, 2000).

Durante a leitura, as criancas tinham por meio dos desenhos uma expectativa

sobre a narrativa (YUNES, 2002), mas é importante perceber que, no didlogo com o
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vivido por ela em seu universo interior com o texto que estd sendo lido, ha um
movimento para recriacdo de sentidos (HARWEY e GOUVIS, 2008 apud SOUZA,
2011), ou seja, 0 potencial imaginativo esta sendo ativo nesta construcao de significados
a medida em que a crianga interage por meio de suas experiéncias e vivéncias com o
real (HELD, 1980; POSTIC, 1993).

O imaginario torna visivel o invisivel, ou seja, faz com que os alunos percebam
0 que para muitos é ilégico (HELD, 1980). Para auxiliar na compreensdo da narrativa
sob a perspectiva das criancas, algumas palavras escolhidas por elas foram escritas na
lousa com letra cursiva minuscula. Com a dificuldade de algumas criancas em
identificar esse tipo de letra, as palavras foram reescritas em letra de forma maidscula.
As palavras escolhidas pelas criancas foram: INVERNO (gerando novas temaéticas
como as estacdes que lhe foram apresentadas); FORMIGA que na aula seguinte, para
dar continuidade a fala das criangas foi trabalhada para identificagdo da letra “F”;
ARVORE, entre outras. Assim, as criangas foram ao quadro e puderam identificar as

letras que j& conheciam. Outras preferiram escrever no caderno.

Faz-se necessario mostrar para as criancas a distin¢do entre historia contada e
histdria escrita, pois “ao ouvir histdrias, a crianca vai construindo seu conhecimento da
linguagem escrita, que ndo se limita ao conhecimento das marcas graficas a produzir ou
a interpretar, mas envolve género, estrutura textual, funcGes, formas e recursos
linguisticos” (SIMOES, 2000, s/p; YUNES, 2002). A relacio entre a fala e a escrita
pode ser realizada nas préaticas de leitura para que assim a compreensdo da linguagem
seja ampliada (TEBEROSKY, 1997). Ouvindo histérias, a crianca aprende pela
experiéncia a satisfacdo que uma histéria provoca; aprende a estrutura da historia,
passando a ter consideracdo pela unidade e sequéncia do texto; associacOes
convencionais que dirigem as nossas expectativas ao ouvir historias; o papel esperado
de um lobo, de um ledo, de uma raposa, de um principe; delimitadores iniciais e finais
(‘'era uma vez... e viveram felizes para sempre') e estruturas linguisticas mais elaboradas,
tipicas da linguagem literaria. Aprende pela experiéncia o som de um texto escrito lido
em voz alta (KATO, 1997).

A experiéncia do reconto exigiu uma organizacdo das falas das criancas por

parte da professora tendo em vista que todas queriam falar ao mesmo tempo. Para
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resolver, decidimos que seria contada cada parte por uma crianga. Assim, elas podiam
no reconto colocar novos personagens ao dar uma nova direcdo para a historia. Essa
abertura de ressignificar a histéria envolveu uma perspectiva de visualizar a leitura
partindo da compreensdo das criangas que, ao expressarem sua versdo da historia,
permitem que as palavras denotem seus sentimentos, emocgOes e imagens (SOUZA,
2011). Recontar pode ser também um momento para recriar, olhar a histéria com outros
olhares e deixar o imaginario percorrer a narrativa que é contada tornando a voz da
crianca valorizada neste processo criativo (HELD, 1980; WORNICOV, 1986).

Como a proposta da professora estava direcionada também para o alfabeto, ao
propor a identificagdo da letra “F”, optou-se por basear esta compreensdo ainda na
historia. As criangas foram dizendo palavras que conheciam com a letra “F”. Surgiram:
formiga, foca, fogéo, faca... Uma das criancas associou com o0 som de seu sobrenome
“Fernandes”. A professora o elogiou, dizendo-me que “ele é uma crian¢a muito esperta
e inteligente em relagcdo as outras criangas”. Como diz Cavaton (2010), é necessario
fornecer a criangca um sentido para que estas facam uso da escrita; € importante para
passar do processo de decodificacdo para o de apreensdo da linguagem. Ao relacionar a
letra com o sobrenome, a crianca realiza essa construcdo de sentido, participando

ativamente da compreensdo da formacédo da linguagem (YUNES, 2002).

A atividade proposta foi de uma escrita livre em que as criangas desenhassem a
letra F como soubessem. Foi escrita na lousa a letra com as palavras que as criangas
sugeriram anteriormente. As criangas podiam optar em aproximar sua escrita com a
forma que estava representada na lousa. Algumas criancgas representaram a letra atraves
da representacdo do desenho da formiga. Quando foi solicitado que, se quisessem,
escrevessem 0 nome formiga, escreviam-na com poucas letras. Uma das criangas
escreveu a palavra formiga da seguinte forma: “FMA”. Este ¢ um recurso utilizado pelas
criancas denominado de realismo nominal, cuja hipoOtese da crianca esta na associacdo
direta da representagdo grafica de um objeto com seus atributos (REGO,1990). Depois
que escreveu “FMA”, foi solicitado a crianca que lesse a palavra e ela disse ter escrito

“formiga”.

Finalizando a contextualizacdo da aprendizagem, as criancas foram levadas para

um espaco da escola em que havia possibilidade de encontrar formigueiros, pois havia
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grama. N&o encontraram, mas ao retornarem a sala assistiram ao filme “Lucas, um
intruso no formigueiro”. Dar lugar para que as criancas percebam o processo de
aprendizagem em espacos diferenciados da escola pode ser notado como um aspecto
que visa abranger a perspectiva do letramento multimodal, uma vez que utiliza outros
recursos para dar sentido & comunicacdo da linguagem (CAVATON, 2010) iniciada

com a leitura da historia.
e Leitura com imagens

A aula teve inicio com a correcdo de atividades e posteriormente da leitura do
alfabeto. Houve um momento em que a professora se ausentou da turma e disse que iria
buscar o diario. Quando retornou a classe, um aluno lhe perguntou se era o “Diario de
Sao Paulo”. A professora perguntou o que era o Diario de S&o Paulo. Ele respondeu ser
um jornal, seu pai havia dito a ele. A professora aproveitou e explicou que pode haver
diferentes tipos de diarios e fez a distingdo do diario que ela utiliza como “um caderno
de anotagdes de quem vai ou ndo para aula” € 0 Diério de S8o Paulo “fextos que
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informam as pessoas”. Poderia, assim, relacionar a fala da crianca com a riqueza dos
géneros literarios e também das estruturas textuais e seus recursos linguisticos que
fazem parte da construcdo da linguagem literaria (BRITTON, apud KATO, 1997,

SIMOES, 2000) e da compreensio da elaboracio da linguagem (YUNES, 2002).

Poderiam essas construgdes da palavra em um texto terem sido ressaltadas,
trazendo para as criancas a leitura de um texto escrito de noticia, por exemplo, que lhe
possibilitasse uma leitura de mundo (SOARES, 1999), uma vez que a noticia trazida
pudesse envolver uma tematica para trazer reflexdo sobre uma situacdo que as criancas
se interessassem e pensassem (WORNICOV, 1986), porém ndo foi realizada uma
reflexdo mais ampla. Houve a oportunidade de construgdo do conhecimento
(FERREIRO, 1985; SIMOES, 2000; YUNES, 2002), mas pouco foi explorada em seus

maultiplos potenciais de aprendizagens.

Outra possibilidade seria criar com as crian¢as uma noticia que elas gostariam de
receber. Enfim, através da fala das criangas, a linguagem oral e escrita pode dinamizar o
processo de alfabetizacdo e letramento tornando-a protagonista deste processo
(COENGA, 2010) e assim alimentar sua capacidade criadora (HARWEY e GOUVIS,
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2008 apud SILVA, 2011) favorecendo espacos para que seu imaginario com toda sua
expressao simbolica possam ser desencadeados (COELHO, 2010; HELD, 1980).

Na atividade que teve como proposta a leitura do alfabeto, a professora copiou
as letras no alfabeto no quadro com letra de forma maiuscula. A professora solicitou que
as criancas apenas olhassem para o que ela estava escrevendo. Repetiu 0 som de cada
letra sozinha para que as criangas ouvissem e depois pediu que repetissem 0s sons
indicados por ela. Nesta proposta, as criangas buscavam relacionar o som das letras do
alfabeto com palavras cuja letra inicial representasse som semelhante da letra
pronunciada: “D” de dedo, né professora!?”( BRYANT & BRANDLEY, 1987
CAVATON e BARBATO, 2011).

Em seguida, a professora trouxe para sala de aula muitos livros infantis.
Entregou-os as criancas para que folheassem e lessem os desenhos em siléncio, cada um
em sua cadeira. Neste momento as criancas demonstraram interesse em estar com 0S
livros e a professora disse-lhes para prestar aten¢do no que os desenhos podiam lhes
dizer (HARWEY e GOUVIS, 2008 apud SOUZA & COSSON, 2011) uma
possibilidade de fazer o imaginario desenvolver-se na criacdo da leitura, com sentidos
feitos a partir do que a crianca atribuisse na interpretacdo do que era representado nas
imagens (HELD, 1980). A histdria ganhou um roteiro novo por meio do significado
que o desenho recebeu no momento de sua leitura, pois as criangas utilizaram-se de
elementos do seu universo interior junto ao imaginario para assim conduzir as imagens
a um sentido do texto e uma composi¢do prépria (CARVALHO, 1984). N&o foi

realizado um momento que pudessem socializar as leituras que realizaram.

Elas ficaram um tempo com os livros sem a intervencdo da professora, mas aos
poucos foram inquietando-se, pois queriam mostrar os livros umas para as outras. Nao
mantiveram o siléncio e comecaram a falar sobre os livros. Podemos notar que a
literatura promoveu uma interacdo entre as criangas e o0 livro, bem como de sua

simbolizacdo e com os colegas (SMOLKA, 1993).

A professora decidiu, entdo, contar uma historia para as criancas que n&o
utilizasse a linguagem escrita. Ela mesma escolheu um livro, cuja historia era contada
apenas por ilustragdes. Houve uma possibilidade maltipla de leitura bastante clara. As

imagens trazem ja em si a subjetividade de sua interpretacdo. Como a professora foi a
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leitora da historia para as criangas, notamos que a linguagem, neste contexto, “¢ a
expressio ¢ o produto da interagdo social de quem fala com quem fala” (SIMOES,
2000, s/p.). Ou seja, a significacdo da leitura foi dada a partir do que a professora
entendia das imagens e ndo do que as criangas dela visualizavam, ndo favorecendo o

desenvolvimento do imaginario como parte dessa construcao.

E um tipo de leitura em que a fantasia se encontra de modo bastante
privilegiado, pois, quando a crianga I& imagem ela esta dando voz ao seu imaginario que
é promovido diante do simbolismo da imagem, que por sua vez alimenta o imaginario
da crianca na aventura de criar significados para a histéria (HELD, 1980.). A crianca
que percebe, assimila, cria hipoteses, experiéncia a leitura, ou seja, € capaz de participar
ativamente da percepcéo e construgdo da linguagem (YUNES, 2002) e isso precisa ser
considerado em seu processo de alfabetizacdo e letramento. E necesséario que a escola
promova esta capacidade da crianca de exercer seu imaginario e aos professores faz-se

necessario ter esse olhar para a crianga em formacao.

N&o houve a participacdo das criancas na leitura. Posteriormente, a professora
falou que tudo pode ser lido, por isso havia escolhido tal livro. Ndo houve atividade
posterior apds essa leitura. Foi um momento em que o imaginario poderia ter desvelado
varias possibilidades (HELD, 1980). As criancas poderiam ter realizado pequenos
grupos para fazer leituras de outras historias; as criangas poderiam criar junta uma
histéria, produzindo desenhos e a partir de cada desenho fazer a narrativa, tendo a
professora por mediadora desse momento, trazer elementos da sala de aula para compor
uma histdria ou deixar que uma das criangas contasse a histéria em uma roda de leitura
entre outras atividades. Constatou-se uma pratica com pouca referéncia na historia,

ficando fragmentado seu sentido.

As situacdes em que se podem promover o imaginario em sala de aula sdo
diversas. A leitura de historias € uma possibilidade que faz parte da cultura escolar e
muitas vezes ndo sdo incorporadas a pratica docente como recurso complexo. A
literatura infantil é utilizada, de um modo geral, como uma atividade passiva, que
parece ndo ter uma funcdo posterior para auxiliar na formagdo da crianca que esta se

constituindo como sujeito e precisa de elementos que auxiliem na sua compreenséo da
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realidade, do qual o literério infantil passa a considerar e entender a necessidade de

promover o ato imaginativo para significar o mundo real (POSTIC, 1993).
3.2.2. Segundo Ciclo

Na pesquisa realizada com a turma do segundo ano, a professora ciente da
temaética a ser estudada, descreveu a literatura infantil, mostrando aos alunos livros com
historias infantis. Explicou que sdo “histérias escritas especialmente para as criangas”.
Néo aprofundou um conceito sobre a tematica. Relacionou a literatura com a escrita e a
imagem. A professora buscou demonstrar que a leitura ndo esta somente nas palavras,
mas em diversos sinais graficos. Essa consideracdo da professora durante a aula
expressa a consonancia da leitura que é percebida na compreensdo da escrita também
como mecanismo de producdo de conhecimento (FERREIRO, 1985), no caso, o livro

infantil.

Questionando as criangas sobre a importancia do héabito de leitura, poucos
responderam ter acesso a essa pratica fora da sala de aula. Este aspecto torna ainda mais
importante o papel da escola e especificamente da professora em promover o contato
das criangcas com o universo literario, a fim de que tenham a possibilidade de um olhar

mais amplo da realidade (WORNICQV, 1986), permitindo-as pensar 0 mundo.

As criangas demonstraram conhecer algumas narrativas cléssicas da literatura
infantil: Jodo e Maria, Os Trés Porquinhos, Jodo e o Pé de Feijdo entre outras historias

que emergiram na fala das delas.

Uma aluna levantou-se e levou alguns livros pequenos que havia trazido de casa.
A professora parabenizou a aluna, mas logo pediu que se sentasse novamente.
Mostrando apenas os livros que ela propria havia trazido para sala pediu que as criancas
escolhessem uma histéria para que fosse contada naquele momento. Apresentou alguns

titulos como Pindquio, Branca de Neve, Jodo e Maria, Peter Pan.

As criancas se manifestaram quando a professora Ihes perguntava sobre as
histérias demonstrando conhecimento prévio sobre os personagens. Ao fazer uma
pequena votacdo na classe para definir a histdria a ser lida, as criancas ficaram

alvorocadas e a maior parte da turma quis ouvir a historia do Patinho Feio.
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O recurso para contar a historia foi um livro pequeno que ndo deu visibilidade
clara para as criancas, por isso pareceu inadequado. Como ja citado anteriormente,
preparar um material acessivel para as criancas, tanto na visualizacdo quanto na
linguagem € essencial para participacdo delas, pois, se “o texto literario carrega em sua
elaboracdo estética as varias possibilidades de atribui¢do de sentidos” (SOUZA, 2011,
pag. 103) ndo possibilitar as criangas o reconhecimento dessas caracteristicas implica na

leitura que podem realizar.

As criancas permaneceram enfileiradas. Durante a narrativa da professora
enfatizou a tematica da diferenca e a ligacdo com a familia. A literatura, por estar
imbuida na representacdo sociocultural em que é produzida, acaba por refletir em sua
leitura um contexto social (SOARES, 1999). As criancas se envolveram na historia e
ora ou outra uma comentava “ninguém gosta do patinho” ou “a histéria € triste”. As
criancas que estavam sentadas no fundo da sala se aproximaram para ver as ilustracoes,
porém por atrapalharem as criangas que estavam mais proximas da professora eram

repreendidas.

A roda de leitura poderia favorecer este momento, mesmo que ndo fosse
realizada na sala de aula, mas em outro espaco da escola para que as criangas pudessem
vivenciar esta experiéncia em outros lugares e para que tivessem uma melhor
organizacdo visual tendo em vista a dificuldade de todas acompanharem a histéria com
a mesma qualidade visual e também compreende uma parte de planejamento da aula,
precisando ser um fator pensado pela professora (GIROTTO e SOUZA, apud SOUZA
& COSSON, 2011).

Apds a leitura da historia, a professora propés as criancas que desenhassem em
uma folha branca entregue a cada uma delas algo que tivesse mais gostado da histdria
ou uma parte da histéria como onde o patinho nasceu o que ele passou quem o rejeitou,
quem cuidou dele etc. A turma realizou a atividade com certa dificuldade, pois algumas
criancas alegaram que ndo sabiam fazer um patinho como do livro, onde percebemos a
condicionalidade de fazer ou ndo um desenho “bonito”. Como era uma questdo que a
propria historia trazia, poderia ter sido discutida com as criancas, porém nao houve esta
percepcao e consequentemente atitude por parte da professora durante a atividade. O

desenho, por ser uma expressdo grafica que simboliza as relagdes com o0s objetos
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culturais em suas interagdes (CAVATON, 2010), nos faz refletir sobre esta dificuldade
que as criangas tiveram ao representar da histéria o que haviam compreendido. A
professora ndo apresentou desenvolvimento posterior da atividade relacionado com a

historia.
e Texto do livro didatico para reconhecer a letra “J”

Na observacao posterior, a professora propds como préatica de leitura um texto
Ccujo objetivo seria apresentar as criangas a letra “J”. O texto apresentado pela professora

foi:
Jaja
Jaja, moleque esperto.
Joga um boldo no time da vila.
- Passa a bola, Jaja! Dribla Jaja!
Antes ele ndo era Jaja era Jair da Conceicao.
A mée ia todos os dias ao campinho e acabava com a festa:
- Jair... J4, ja pra casa! J4, j&, menino!
A0S poucos j4, ja virou o apelido: Jaja.
Agora a torcida grita:
- Vai, Jaja! Chuta a bola Jaja!
Gooool do Jaaaaja.

Enquanto a professora copiava no quadro, pedia que as criancas lessem junto
com ela cada palavra que escrevia. Podemos compreender ao solicitar que, as criancas
repetissem enquanto copiavam, esta repeticdo poderia levar as criancas a reconhecerem
0 som das palavras que se queria escrever, em uma fala egocéntrica apresentada a partir
da sonoridade do texto (CAVATON e BARBATO, 2011) enfatizando a letra “J”.

Apbs concluir o texto, a professora fez uma leitura indicando as palavras que

eram pronunciadas em voz alta. As criangas logo notaram a repeti¢do da letra “J” e
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como sua sonoridade proporcionou uma leitura diferenciada. Elas riram bastante e
cochichavam entre si. Essa capacidade de perceber a sonoridade do texto favoreceu o
desenvolvimento da leitura (BRYANT & BRANDLEY, 1987).

N&o houve a descricdo da autoria do texto. A professora o trouxe em uma folha
fotocopiada. Entendendo que essa pratica de leitura seja realizada com as possibilidades
da literatura infantil durante a alfabetizacdo e letramento, contribuindo para a formagéo
da crianga que esta se constituindo em sua competéncia leitora. Para isso alguns
cuidados precisam ser pensados e serem inseridos na pratica pela professora, como
privilegiar o texto literario, prestar atencdo ao escolher um texto do livro didatico, pois
esse pode estar fragmentado (SOUZA & COSSON, 2011) e assim desfavorecer a leitura
com tem sido exposta neste estudo.

As criangas em maior parte da turma, ndo conseguiram acompanhar a escrita do
texto. Muitas pediam a professora que concluisse em seu caderno o texto. Vieram até
mim e também pediram que eu copiasse sob a argumentacdo de que ndo conseguiam
fazer tantas letras. A professora deixou o texto exposto no quadro apéds a leitura durante

toda a aula, porém boa parte da turma ndo concluiu a tarefa de copia-lo no caderno.

O texto foi explorado de forma interpretativa. A intervencéo realizada ficou no
campo da decodificacdo e interpretagdo do texto apresentado, ou seja, foram feitas
perguntas as criangas sobre a compreensdo do texto de forma a questionar nomes de
personagens, quem era a pessoa que chamava por Jaja, indagando sempre o que elas
haviam entendido. As criangas falaram do “futebol”, mas nao houve muito
envolvimento ap6s a leitura no que se refere a promover a leitura fantastica. A
compreensdo de que as linguagens escrita e falada sdo variaveis de uma mesma
linguagem, como diz Teberosky (1997), ndo € clara neste contexto de aprendizagem em

que a escrita esta sendo constituida.

A oralidade do texto chamou bastante atencdo das criangas, porém ndo houve
uma interpretacdo em uma perspectiva ladica ou imaginativa. A atividade proposta para
as criancas relacionada com o texto, que segundo a professora esta trabalhando a pratica
da leitura, foi que circulassem no caderno a letra “J” do texto que deveriam ter

compilado do quadro. Como muitas ndo chegaram a concluir a tarefa de copiar o texto
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no caderno, esta atividade foi pouco satisfatoria no sentido de reconhecer a letra na

estrutura textual.
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CONSIDERACOES FINAIS

Das préticas pedagogicas observadas, deduzimos que ambas as professoras
parecem ter uma concepcdo restrita sobre o uso da literatura infantil como recurso
pedagdgico em sala de aula bem como da dinamica da formacdo de futuros leitores.
Uma consciéncia e competéncia leitora importante para o leitor adulto (PLATAO &
FIORIN, 2007), no caso, as professoras. O imaginario praticamente nao foi observado
nas atividades propostas, além disso, roda de leitura ndo era rotina nas salas de aula
dessas professoras. Tais rodas sao momentos que envolvem as criangas no contato com
o livro ou em conversas que promovessem suas falas, para que pudessem se relacionar,

mais diretamente, com textos e historias.

Constatamos em ambas as turmas que, o entendimento sobre a importancia da
pratica da literatura infantil em sala de aula cede espago ao ensino “mecanizado” de
copiar e copiar, dissipando as aventuras fascinantes apresentadas nas narrativas

literarias e que muito podem contribuir para no processo de letramento.

Assim, ficou clara que, na perspectiva do observado, letramento ndo esta
inserida no processo de alfabetizacdo das criancas, o que desfavorece um
desenvolvimento complexo assim como é a infancia e suas experiéncias. O texto tem
também por funcédo trazer novos olhares e sentidos ao mundo ou ele ndo terd sentido
algum. O mesmo podemos dizer de nossas aulas, se ndo partilham dessa construcéo de
sentidos (LAJOLO, 2005) ndo enriquecem a formacdo da crianca que se desenvolve em
muitos aspectos, pois fica limitada a leituras sem complexidade. O professor
propiciando uma leitura de mundo com sentido tocavel através da leitura da palavra
torna-se mediador das leituras de novas realidades, ou seja, constréi e reconstroi

sentidos a linguagem escrita e falada.

As professoras ndo participaram ativamente das atividades propostas as criancas.
O fato de ndo terem uma monitora para auxiliar nas aulas favorece situacdes em que as
professoras encontram-se sobrecarregadas e sem condicOes de dar atencdo as criangas
quando solicitadas, gerando momentos de dispersédo e ndo avaliagdo de todas atividades
propostas. Assim, é gerada uma sensacdo de passividade na aprendizagem das criangas
ao passo que a infancia parece ndo ter suas caracteristicas imaginativas e criadoras

desencadeadas durante esse processo.
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O aprendizado da escrita representa a insercdo, o desenvolvimento ndo sé
comunicativo, mas um salto para novos conhecimentos da pessoa. As historias trazem
valores culturais, sociais e historicos em sua esséncia “ndo Se 'ensina’ ou ndo se
‘aprende’ simplesmente a ler e a escrever. Aprende-se uma forma de linguagem, uma

forma de interacdo, uma atividade, um trabalho simbdlico™ (SMOLKA, 1993).

Constatamos que a perspectiva de um letramento multimodal apareceu pouco na
pratica docente. H& formacédo das professoras em nivel de especialidades académicas,
mas a pratica parece ndo comungar com um olhar mais propicio para a crianga que esta
em processo ndo soO de alfabetizacdo, mas de letramento. Ou seja, ndo é mais suficiente
para a formacdo das criangas uma perspectiva que se restringe ao ato de saber ler e
escrever sem considera-la sujeito em desenvolvimento e especialmente, no tocante a
literatura infantil que contribui para o desenvolvimento social, cultura e pessoal entre
outros aspectos da crianca (POSTIC, 1993). Essa infancia esta inserida em um contexto
sociocultural sem se localizar como sujeito capaz de produzir novos contextos e intervir

de fato em seu processo de formacao.

Muitos fatores podem levar a concluir que o contexto em que as criancas
observadas estdo inseridas dificulta o desenvolvimento de um bom trabalho: sé&o
criangas em grande parte que possuem familias desestruturadas, segundo relato das
professoras de ambas as turmas (uma realidade que dizem se estender a varias turmas);
ndo participam da comunidade escolar efetivamente; a escola esta localizada na mesma
rua de uma penitenciaria; ha uma estrutura fisica desfavoravel a atividades fora de sala
de aula etc. Porém, o comprometimento da equipe pedagdgica em promover a

valorizacdo dessas criancas € fundamental na formacéo e transformacao dessa realidade.

Podemos considerar do observado nas aulas, que mesmo tendo previamente
estabelecido com as professoras as datas, mesmo como observadora, as contribuicdes
com atividades que promoveram a literatura infantil foram dificultadas. Fomos a escola
nas datas pré-estabelecidas e, ainda assim, houve aulas em que n&o foram trabalhadas as
tematicas da pesquisa. A professora estava de atestado, as criangas estavam realizando
atividades avaliativas de matematica, por exemplo, e que ndo apresentavam contextos
relacionados a obras literarias. E possivel elaborar hip6teses acerca de tais dificuldades.

O fato de estar participando de uma pesquisa em que a pratica estd sendo observada
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pode gerar desconforto na rotina da aula, sendo as praticas, sem a presenca da
pesquisadora, com atividades diferenciadas das observadas. A questdo de ser uma
estudante da UnB pode influenciar na expectativa da critica. Enfim, os estudos, apesar

das contrariedades apresentadas foram satisfatorios.

Se, como apresentado neste estudo, intervir de forma consciente no mundo faz
parte da funcdo da literatura infantil e de suas praticas de leitura (COENGA, 2010), a
escola precisa ser um lugar onde a infancia encontra fontes de conhecimento, interagoes
sociais saudaveis e um espaco de reconstrucdo de sentidos, especialmente atraves da
linguagem que esta sendo significada na aprendizagem como parte de uma cultura e um

contexto social.

A bagagem criativa que a crianga encontra na escola pode desenvolver uma
visdo ampla, com elementos imaginativos e expressivos na alfabetizacdo e no
letramento. As historias estdo presentes sob diversas formas no cotidiano das criancas:
em desenho animados, filmes, nas programac6es de TV em geral (que se dirigem ao
publico infantil), em livros etc. Por isso diante do que podem proporcionar precisam
encontrar espagos em que este universo imaginario seja possivel e ndao podado,
bloqueado (HELD, 1980) sob uma perspectiva multimodal de letramento (CAVATON,
2010). Antes, necessita ser espaco desencadeador de leituras e criacdes respeitadas
como expressdo simbdlica das criangas através da fantasia (COELHO, 2010). Quando é
falada desse imaginario e fantastico é justamente por fazer parte da realidade da
infancia, por ser tdo natural nesta fase do desenvolvimento humano. O que €
surpreendente é que, mesmo diante da notavel repercussdo que esta tematica conduz,

ndo foi notada em sua inteireza nas praticas que foram observadas.

Esse olhar se torna possivel a medida que o educador se coloca como parte do
processo e ndo como transmissor do saber. E realmente dificil refletir sobre préticas que
ndo foram observadas também em sua integralidade, porém, do que tivemos como
dados, ndo respondeu as expectativas positivas diante do levantamento tedrico

realizado.

Sabendo sempre que é uma forma, ndo apenas a Unica, € preciso pensar as
criangcas sob uma alfabetizagdo e um letramento que sejam de fato promotores de

sujeitos que sabem ler e escrever, porém mais do que isso, apreendem o conhecimento,
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refletem sobre ele, interagem, constroem e reconstroem sentidos através dele para entdo
intervir em seu contexto social de forma critica e consciente (COENGA, 2010POSTIC,
1993; SOARES, 1999).

Em suma, constatamos que as praticas em sala de aula precisam ser repensadas
constantemente reconhecendo a crianga como sujeito desse processo e a literatura
infantil como um recurso pedagogico e formativo, pois traz em sua esséncia tragos
culturais, histdricos, sociais entre outros e o imaginario caracteristico dessa infancia
precisa ser reconhecido e promovido em sala de aula com a imersao na cultura letrada.
A formacdo do professor que vislumbre toda essa complexidade no desenvolvimento da
competéncia leitora e significativa desde o inicio da escolarizacdo e letramento das
criangas se reflete na préatica que promove todo esse potencial criador do sujeito.
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PERSPECTIVAS FUTURAS

Diante das experiéncias académicas e a possibilidade de imersdo na prética,
percebo-me como educadora ndo apenas no que se entende por uma educacgéo fechada
em sala de aula. Vejo o exercicio educador em todos os lugares que estamos: na rua, em
casa, na escola, no trabalho, na Igreja, enfim, a vida promove aprendizagem. Tudo que
experienciei no curso de Pedagogia enriqueceu minha forma de ler o mundo. A pratica
docente em minha atuacdo profissional, que pretendo exercer em longo prazo, pois

atualmente trabalho na Secretaria da Crianga com adolescentes em conflito com a lei.

As contribui¢bes advindas da Faculdade de Educacdo proporcionaram um
didlogo com minha realidade e um olhar mais amplo da minha atuagdo como
socioeducadora e como cidadd. Pretendo continuar me capacitando em minha area de
trabalho, pois acredito muito no trabalho socioeducador. Pessoalmente, € uma conquista
que pretendo fazer valer a cada momento com a realizacdo de um trabalho cada vez
mais humanizador. Meu anseio maior é poder contribuir, fazer uma diferenca positiva

no que estiver ao meu alcance em meu trabalho.

Pretendo continuar minha formacé&o atravées de pos-graduagdo e com olhares que
permeiam o universo literario e socioeducador, pois, quero buscar reflexdes,
conhecimentos e saberes que possam ser reconstruidos nas minhas praticas

profissionais.
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