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Resumo

A linguagem, como sistema simbdélico no processo sdcio-histérico do desenvolvimento humano,
¢ fundamental na mediacdo entre sujeito e objeto de conhecimento. Na sociedade
contemporanea, a capacidade para utilizar material escrito é indispensével para se ter acesso a
todo tipo de informacdo; além de ser um elemento essencial a insercao social do individuo. A
escola priméria brasileira por muito tempo concebeu a formacgdo do leitor sob um processo de
transmissdo das habilidades basicas ortograficas. Atualmente, discute-se a importancia do uso
social da lingua escrita e a diversidade dos modos de leitura. Apesar da evidente importancia da
leitura, é possivel encontrar criancas que ndo gostam de ler. Assunto discutido no presente
trabalho, por meio de uma pesquisa qualitativa baseada no estudo de caso de uma
crianca do sexo masculino de nove anos de idade, aluno de uma escola particular
localizada na Regido Administrativa V de Brasilia. O objetivo do projeto é demonstrar a
crianca que é possivel ler de maneira ludica, a ponto de desenvolver o gosto pela leitura;
assim como treinar a habilidade, melhorando a fluéncia, a criatividade, a curiosidade e o
ato de imaginar, interagindo com o texto. Para a pesquisa foram utilizados: gravador,
maquina fotografica e material de papelaria para a realizacdo das atividades préaticas
relacionadas a leitura.

Palavras chave: Psicopedagogia, literatura infantil, leitura, estudo de caso, formacao
leitora.
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I/ Introducéo e Colocagdo do Problema

A crianga, desde que nasce, esta inserida no mundo da linguagem. Segundo Vygostsky
(2002), a linguagem humana é um sistema simbdlico (de origem social), fundamental na
mediag&o entre sujeito e objeto de conhecimento.

Para Vygotsky (2002), a linguagem apresenta duas funcbes baésicas: serve de
comunicagdo entre individuos e também fornece os conceitos, as formas de organizar o real;
cujo significado é partilhado socialmente. Sendo assim, a linguagem favorece o processo de
abstracdo e generalizacdo de conceitos. Possibilitando ao individuo escolhas e maneiras de
expressao em um espaco de interacdo social e de construcdo do conhecimento.

O tipo de linguagem abordada neste trabalho é o texto escrito, acessado por meio da
leitura. A leitura é uma atividade que proporciona ao individuo transitar entre o individual e o
social, pois a reflexdo a partir dela, possibilita ao leitor construir seus valores e crencas, bem
como posicionar-se perante a sociedade (Nunes, 1994).

Segundo Mesquita (2011), a leitura proporciona um grande bem a crianca, desde que se
converta em uma atividade prazerosa e ndo em uma penosa obrigacdo. Porém, para a crianca
adquirir o gosto pela leitura, é preciso que saiba ler, ou seja, ndo apenas decodificar signos, mas
se relacionar com o texto escrito, tornando-se capaz de atribuir sentido ao que I (Leite &
Marques, 1991).

A pesquisadora defende em seu trabalho que o prazer pela leitura ndo é natural do
individuo, mas sim uma atividade que precisa ser realizada a partir de uma mediacdo prazerosa,
criativa, que desperte a curiosidade e a ludicidade naquele que 1é (Silva, Oliveira & Silva,
2011). Entdo, é importante o mediador (papel exercido pela pesquisadora), o qual faz a ponte
entre os livros e o leitor resistente, facilitando o didlogo entre ambos (Mesquita, 2011).

O presente trabalho apresenta um estudo de caso com uma crianca do sexo masculino de
nove anos de idade, o qual afirma ndo gostar de ler e com isso apresenta uma significativa
resisténcia leitora. Teve como objetivo mobilizar e exercitar os saberes dessa crianca, a fim de
despertar nela outros olhares sobre o texto escrito, vivenciando a funcdo IGdica do mesmo. Por
meio da mediacdo, buscou-se que a crianga sentisse-se apoiada na sua tarefa de ler e segura
para prosseguir, a fim de desejar autonomia e ser capaz de chegar ao texto sem precisar do
outro.

Para tanto, foram utilizados textos de poesia do Vinicius de Moraes. A escolha da
poesia justifica-se pelo seu poder atraente de jogo de palavras e ritmo, 0 que permite & crianga
brincar com o texto, com as palavras e seus significados. De acordo com Souza e Freitas (2011),

a crianca pode, pela poesia, encontrar o valor afetivo e expressivo para o contetdo do texto,



possibilitando novas associacfes, 0 que a leva para um lado criativo e lhe proporciona a
capacidade de imaginar.

Ao longo do trabalho é possivel encontrar o aporte tedrico-conceitual que fundamenta
toda a pratica pessoal, profissional e social desta pesquisa. A descricdo do método de
intervencdo realizado em cada sesséo de atendimento psicopedagdgico, bem como a avaliagéo e
a discussdo relacionada. Por fim, as consideragdes finais sobre o que se esperava da pesquisa, 0S
resultados alcangados e as possiveis contribui¢Oes a pesquisas futuras.

11/ Fundamentacdo Tedrica

Entre os séculos XVI e XIX, a sociedade européia ocidental passou por momentos de
transformacdes econémicas e politicas, implicando em maior participagdo popular. A revolugdo
cultural, conseqliéncia das profundas modificacdes tecnoldgicas e cientificas, decorrentes da
Revolucdo Industrial, as quais difundiram os bens culturais; antes privilégio de uma elite social
intelectualizada (nobres e religiosos), expandiu- se para a sociedade mais ampla, oportunizando
0 acesso ao saber (Zilberman, 1991).

Com a expansdo da escolarizagdo, durante os séculos XIX e XX, a alfabetizacdo
(entendida por aquisi¢do do codigo da lingua escrita; habilidades de ler e escrever) passou a ser
vista como sinénimo de leitura, dando prestigio aqueles que a dominavam (Schwarzbold, 2012).
Sendo assim, a leitura apresenta-se como responsavel por ampliar as possibilidades de
socializacdo do individuo (Soares, 2003).

No Brasil, final do século XIX, com a Proclamacdo da Republica, a educa¢do ganhou
destaque como quimera da modernidade. A escola consolidou seu status institucional; pautado
pela necessidade da instauragdo de uma nova ordem politica, social e universal da escolarizagéo,
visando preparar as novas geracdes para atender aos ideais do Estado Republicano (Mortatti,
2006).

No ambito dos ideais republicanos, a leitura e a escrita, antes vistas como praticas
culturais restritivas a poucos, tornaram-se objeto representativo do rito de passagem para um
mundo novo, seja para o Estado ou o individuo (Mortatti, 2006).

De acordo com Galvdo e Batista (2002), a escola primaria brasileira (hoje escola de
ensino fundamental | e 11) concebia a formagdo do leitor como um processo que se restringia a
transmissdo das habilidades bésicas de leitura e escrita. Ou seja, uso de regras ortogréficas da
lingua Portuguesa — Brasileira, por meio de contetdos técnicos e regras de modelo de

comportamento, sob 0s aspectos morais e ideoldgicos da sociedade a época (Rosa, 2005).



A partir de meados do século XX, observou-se na escola brasileira uma mudanga no
ensino da leitura. A importancia, agora, estava voltada ao ensino do uso social da lingua escrita
e na diversidade dos modos de leitura (Rosa, 2005). Desse modo, a leitura e escrita ndo se
restringiam somente ao livro didatico, com normas lingisticas proprias da ideologia de padroes
cultos e da expressdo de classes e setores que exerciam a dominacdo social e politica
(Zilberman, 1991). A experiéncia com leitura devia abarcar varios géneros literarios, tais como:
quadrinhos, musica, poesia, rétulos, tabelas, jornal, etc (Rosa, 2005).

A leitura deixou de ser somente a analise das classes gramaticais, das palavras contidas
em pequenos textos truncados, com respostas fechadas e de escolha simples; os quais, segundo
Leite e Marques (1991), apenas criavam habitos restritivos e conservadores, induzindo o leitor a
passividade.

A leitura passou, entdo, a ser entendida de maneira contextualizada, de acordo com as
varias facetas da linguagem, levando em consideragdo o regionalismo e a oralidade;
promovendo ao leitor uma experiéncia pessoal e igualitaria com o texto, sob a perspectiva de
incluir os mecanismos da norma culta e as condi¢Ges de seu emprego em textos contemporaneos
(Lajolo, 1991). Qu seja, servindo de carater pratico e motivador ao desejo de ler (Rosa, 2005).

Com tantas mudancas, atualmente, ainda é possivel observar divergéncias nos métodos
de ensino da leitura e escrita nas escolas brasileiras. De um modo geral, pode-se afirmar que o
Brasil ainda esta aquém do concebivel no que se refere ao processo de formacao de leitores,
Visto que pesquisas de campo apontam gue o brasileiro ndo gosta de ler ou Ié o estritamente
necessario (Silva, Oliveira, & Silva, 2011).

Para Schwarzbold (2012), as criangas e jovens estdo lendo cada vez menos e diversos
sdo os motivos que podem ser apontados como 0s responsaveis por tal situacdo, o excesso de
televisdo, jogos eletronicos, internet e as redes sociais, bem como falta de incentivo por parte da
familia. Contudo, essa colocacdo feita pela autora pode ser questionada, pois se trata da leitura
de textos escritos, especificamente, em formato de livros.

Hoje, se sabe que existem varios tipos de leitura, uma vez que existem varios tipos de
escrita; sendo assim, é possivel afirmar que quando um expectador assiste a uma peca de teatro
ou observa uma pintura, esta fazendo uma leitura da inscricdo feita pelo autor da obra. A
simultaneidade entre a escrita e a leitura pode ser analisada sob diferentes pontos de vista, onde
0 elo entre esses fatores volta-se a momentos historicos, de progressiva socializacdo e com
aspectos antropoldgicos, envolvendo processos de transformagdo social, cognitiva e
comunicativa (Soares, 1995). Dessa maneira, Costa (2012), destaca a funcéo interativa entre
leitura e escrita, visto que o individuo em uma atividade dialégica aprende a ouvir e

compreender o outro pela leitura, bem como a se expressar por meio da escrita.



Nessa direcdo, Gontijo e Leite (2002) apontam que 0 processo de escrita perpassa pelo
conhecimento de outros fatores que vao além da aquisicdo de letras, grafemas e fonemas.
Smolka (2003) afirma, por exemplo, que a escrita possibilita modos diferentes de vivenciar a
linguagem, os quais ultrapassam o mundo das letras, palavras e oracdes.

Portanto, a escrita, em sua dimensao simbodlica, com diferentes funcbes e configuragtes
estd presente nas mais diversas atividades culturais; possibilitando ao individuo fazer uma
leitura da escrita, linguagem pléastica, musical, fotogréafica, teatral, televisiva, entre outras
(Garcia, 1993).

2. 1/ O prazer da leitura: revendo principios e “verdades pedagogicas”

Nas sociedades atuais, a capacidade para utilizar material escrito é indispensavel para se
ter acesso a todo tipo de informacdo. Dessa maneira, a experiéncia com a leitura tem se tornado
um elemento essencial a insercdo social do individuo, na sociedade contemporanea, marcada
pelo desenvolvimento cientifico e tecnolégico (Rosa, 2005). Portanto, se faz necessaria a
participacéo real do cidaddo em atividades produtivas e coletivas. Sendo assim, o contato com
os livros deve ser iniciado pelo individuo o mais cedo possivel (Mesquita, 2011).

Para Mesquita (2011), a precoce apresentacdo da crianga ao mundo dos livros, bem
como a inclusdo da leitura no seu cotidiano promovem a curiosidade e o interesse pela leitura. A
crianga, que desde cedo se vé rodeada por livros e é incentivada pela familia, encontra nele um
objeto de afeto e prazer, podendo revelar-se como uma das atividades mais estimulantes da sua
experiéncia de vida; servindo ainda como um elo com 0 mundo e o outro.

Pode-se afirmar que ler significa expandir o conhecimento, dar vazdo a idéias, no
sentido de que, ao ler, o individuo imagina o objeto da leitura (Rosa, 2005). Esse processo trata-
se da ativacdo e integracdo dos conhecimentos prévios do leitor e dos dados novos adquiridos
por meio da leitura do texto, possibilitando a construcdo de significados (Silva, 2009).

Para Soares (1999), o ato de ler esta diretamente relacionado ao prazer, como forma de
lazer, aquisicdo de conhecimento e enriquecimento cultural. Portanto, é delegada a leitura, uma
grande forca impulsionadora ao desenvolvimento pessoal e de mobilidade social.

Bahia (2002, citado em Rosa, 2005), expde que, um bom acervo literario, por exemplo,
deve provocar emocdo, prazer, entretenimento, a fantasia e a identificacdo com a histdria por
parte do leitor.

Hemkemaier, Bernardo, & Silva (n.d.) colocam que a literatura infantil, por sua vez,
proporciona a crianga fascinacéao, diversdo e informacdo, possibilitando uma vivéncia agradavel

com sua realidade, podendo por meio do imaginario criar e recriar seu mundo. Essa experiéncia



ocasiona alegrias, risos e afetividade em uma troca de idéias e ampliacdo das experiéncias
significativas.

Apesar da evidente importancia da leitura, é possivel observar criangas que ndo gostam
de ler, ndo tem qualquer prazer com a leitura. Entdo, seria a leitura, categoricamente, uma

atividade prazerosa?

2.2/ A leitura: uma necessidade humana — desdobramentos educacionais

Um fato expressivo do movimento de urbanizagdo, pelo qual passou 0 mundo todo, foi
a expansdo do alfabetismo. Necessario como processo regulador social, o qual imp6s ao
individuo o uso de normas especificas da escrita no seu cotidiano. Aprender a ler e escrever,
portanto, permitem ao individuo, realizar tarefas, seguir comandos, informar-se, distrair-se,
organizar a vida didria, circular pelo espago publico (Britto, 2012).

Alberto Manguel (1998) afirma que a aprendizagem da leitura em todas as sociedades
letradas € uma espécie de iniciacdo, de um estado de dependéncia rudimentar a um patamar
mais elaborado. Deste modo, qualquer individuo que saiba ler ser4 admitido socialmente por
meio dos livros. Por conseguinte, aprender a ler na sociedade atual é essencial para fazer parte
de um todo, por meio de um ajustamento e adequacéo ao real (Britto, 2012).

O ato de ler pode ser entendido, comumente, como a decodificacdo de informacdes
quantitativas codificadas. Porém, Sandroni e Machado (1998) definem leitura como um ato
individual, voluntario e subjetivo. A leitura em sua dimensdo individual, segundo Soares
(1995), trata-se de um conjunto de habilidades, conhecimento linglistico e psicolégico que
envolve a decodificacdo de palavras escritas e a capacidade de compreensdo. Portanto, envolve
habilidades de pensamento cognitivo e metacognitivo em uma atividade de decodificacdo de
signos linglisticos que compdem a escrita convencional e a capacidade de interacdo do leitor
com o mundo que o cerca (Rosa, 2005).

Contudo, a reflexdo, a partir dos textos lidos, possibilita ao leitor construir seus valores
e crencas, distinguindo-se e se posicionando perante a sociedade. Dessa forma, é possivel inferir
que a leitura é uma atividade ao mesmo tempo individual e social, pois, & medida que se
manifestam nela caracteristicas intelectuais individuais, memdrias e historia (Nunes, 1994);
também é encontrado um significado construido e compartilhado por todas as pessoas, em um
processo sdcio-histdrico (Vygotsky, 2002).

O uso social da leitura é algo contextualizado que acontece em diferentes espacos.

Sendo assim, para que o leitor faga uso social da leitura, ndo Ihe basta ser, apenas, alfabetizado.
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Ou seja, decodificar a lingua escrita. E preciso também ser letrado *, atribuindo ao leitor valores
que definirdo como interagir com a complexidade linguistica e cultural a sua volta (Rosa, 2005).

Ler e escrever significa muito mais que obedecer a uma norma linguistica padréo, é
dispor de um conhecimento elaborado e utiliza-lo para participar e intervir na sociedade (Britto,
2012). O individuo deixa de ser expectador passivo e passa a se relacionar com o autor do texto,
com outros que o leram e apresenta sua contribuicdo. Assim, a leitura ganha contornos de acao
em funcéo da atividade intelectual organizada.

Britto (2012) critica o habito de ler descomprometido, no qual ndo ha reflexdo sobre o
texto, apenas, com a finalidade de diversdo, competicdo, distracdo. Ndo que o autor citado seja
contra tais tipos de leitura, mas defende que ndo importa se a pessoa Ié por obrigacdo ou por
hobbie, o que importa é que o individuo saiba o que faz e por que faz, sendo consciente de sua
acdo cultural.

Britto (2012) coloca que o simples habito de ler descomprometido, ler por satisfacdo
pessoal, treino, instru¢do ou entretenimento, deixando que o pensamento flua sem compromisso
ou objetivo além da distragdo, se caracteriza como alienacéo. O individuo adquire uma postura
alienada, quando ndo se compromete com o texto, fazendo uma leitura automatizada, sem
consciéncia dos processos de significagao.

Leite e Marques (1991) colocam que o individuo deixa de ser leiturista e assume a
condicdo de leitor, quando se coloca criticamente em relacdo a leitura que faz, tornando-se
capaz de atribuir sentido ao texto e desenvolver uma expressividade.

De acordo com Britto (2012), o entendimento sobre leitura, defendido no senso comum,
é de que a literatura conduz ao conhecimento; em um movimento onde se observa que quem Ié
mais é mais sabio. Entretanto, acumular informagdes e incorporar mecanicamente certos
procedimentos ndo forma o individuo, visto que o conhecimento ndo se determina pela
quantidade de informacGes retidas, mas pela organizacdo critica que se faz delas para que
sirvam como produgdo propria e ao mundo.

Para Britto (2012), é o conhecimento que promove a leitura. Ou seja, o individuo
escolhe de maneira autdbnoma seu objeto de leitura e dialoga com ele. Entretanto, o autor
reconhece que a autonomia ndo é algo imperativo, mas uma medida relativa com base na
prépria experiéncia e dimensdes estruturais de ordem social. Sendo assim, critica a

representacdo social da leitura construida sob juizos de valor do tipo bom ou ruim; pois a

! Definic#o surgida na década de 80 para diferenciar individuos alfabetizados funcionais, dos que apresentam
conhecimento literario. Letramento é a apreenséo e compreenséo de significados expressos em lingua escrita.
Visando a comunicacéo, a aquisi¢cdo de conhecimento e a troca com o meio externo. Em, Kramer, S. (1982). Privagdo
cultural e educacéo compensatoria: uma analise critica. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, S.P., 42, p. 54-62.
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percepcao geral de que ler é um bem em si desvincula o ato das formas de ser na sociedade, bem
como da formacao histérica, social e cultural.

Se um leitor ndo compreende o que I, ndo se envolve com o texto escrito, a ponto de
estabelecer conexdes entre informagdes e formar opinido sobre o que foi lido, entdo, pode ser
que a atividade de leitura seja desmotivante. O processo de envolvimento com o texto e a busca
pelo conhecimento estdo relacionados com formas de acesso a cultura, no sentido de essa
promover a leitura por meio da experiéncia e da vivéncia intensa, consciente e consistente com
0 conhecimento em suas diversas formas de expressdo; mais do que com métodos de ensino e
aprendizagem promovidos pela “Pedagogia do Gostoso” (Britto, 2012).

Britto (2012) utiliza esse termo para confrontar a literatura infantil, geralmente com
textos simplificados, enredo banalizado e linguagem oralizada. Ele questiona a maneira como
esses sao reduzidos a realidade imediata da crianca, atendendo as concepgdes de uma pedagogia
gue entende a leitura como se fosse sempre uma atividade ludica prazerosa e vinculada as

imagens.

No caso de histérias infantis, sdo os bichos e as bruxas que predominam. Tende a
banalizacdo dos conteudos e dos valores; é curioso ver como 0 zoolégico da literatura
infantil tem todos os animais sem ter nenhum ... Bicho néo é bicho, sdo todos de pellcia,
de plastico, bonequinhos ... Hipocritamente humanizados, os bichos das histérias dessa
literatura perdem sua natureza e habitam um mundo artificial e superficial (Britto, 2012,
p. 113).

A partir desse ponto de vista, ndo é dificil entender o porqué de a maioria dos jovens
habituados a esse tipo de texto, perder o “gosto pela leitura”, encontrando outros interesses e
motivacdes (Britto, 2012).

O gosto pela leitura ndo € natural, espontaneo, fruto da simples vontade ou de uma
aprendizagem auto dirigida pelo prazer. O desenvolvimento do gosto se relaciona com
experiéncias culturais e intelectuais advindas de rela¢des sociais complexas.

Gostar de ler ndo é um comportamento intrinseco ao individuo, mas pode ser estimulado
na medida em que o individuo se constréi como leitor, como por meio de uma mediacdo
favoravel. Segundo Averbuck (1991), ndo adianta apresentar a crianga textos de qualidade e
esperar que ela desenvolva habilidades e aprecie, por si s6, o texto literario. E preciso somar
outros elementos a esta aproximacao, entre eles, o trabalho do mediador, o qual, se servindo de
entusiasmo, sensibilize a crianga e a motive na comunicagdo com o texto. Pois, como coloca
Percival Britto (2012), o gosto aprende-se, transforma-se, cria-se e se ensina. E 0 momento,
entdo, de repensar as referéncias sobre o ensino e a pratica da leitura, inclusive nas diretrizes

curriculares.
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Averbuck (1991) enaltece o uso da poesia (como texto literario), na escola e na
estimulacdo de novos leitores, uma vez que sdo textos expressivos, com sonoridade/ ritmo, jogo
de palavras; dos quais ndo se espera que ensinem boas maneiras, senso comum ou respostas
prontas.

A poesia recorre & imaginacdo, a qual, se explorada pelo mediador, associada a
estratégias praticas como teatro, marionete, desenho, colagem, canto, entre outras; podem
permitir a crianga expressar-se livremente — no seu espaco individual e nas relagdes sociais —
sem limitagdes, como ocorre nas tarefas dirigidas (Averbuck, 1991). Atraindo o interesse pela
leitura, sem uma obrigacdo pré estabelecida, abrindo horizontes de vida e a curiosidade por
outros tipos de literatura.

Partindo desses pressupostos, 0 presente trabalho busca indagar sobre trajetérias de
leitores resistentes. Isto €, por que criangcas que ndo possuem qualquer dificuldade de
aprendizagem, que estdo na agenda curricular e académica adequada a sua faixa etaria e que

vivem em ambientes letrados, ndo gostam de ler?

2.3/ Um breve levantamento de pesquisas sobre dificuldade e resisténcia leitora

Rose, Souza, Rossito, e Rose (2012), em artigo intitulado: “Aquisicdo de Leitura apds
historia de fracasso escolar: equivaléncia de estimulos e generalizacdo”, discutem o fracasso
escolar como o maior problema da educacdo brasileira no que se refere a alfabetizacdo nos
primeiros anos escolares. Por meio de testes, procuraram verificar, num grupo de seis criancas
com histérico de fracasso escolar, se as mesmas, desenvolviam, sem serem diretamente
ensinados, os repertérios de relacionar palavras com suas respectivas imagens (formacdo de
classes de estimulos equivalentes envolvendo varios tipos de escrita e leitura), a leitura oral de
palavras ensinadas, a recombinacdo de silabas na formagdo de outras palavras, a partir de
palavras j& ensinadas (generalizagdo de leitura). Os resultados mostraram que quatro sujeitos
aprenderam a ler as palavras ensinadas e a relaciona-las aos seus respectivos desenhos e, ao
longo do programa, desenvolveram a generalizacdo de leitura. Dois dos participantes nédo
chegaram a completar o programa, aprenderam a leitura das palavras ensinadas por exclusao e
ndo ocorreu generalizacdo. Com o estudo foi possivel concluir que a relacdo entre palavras
faladas e palavras escritas pode produzir a leitura com compreenséo e a generalizago pode ser
entendida como o controle por unidades textuais repartidas.

Ferro, (2002) discute a limitacdo (ou ndo) da criatividade de criancas em sala de aula,
bem como os processos interativos em torno da producéo de textos a partir do conhecimento do

sistema alfabético e de representacdo da escrita. Participaram da pesquisa, criangas entre nove e
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treze anos de idade, na qual foi feita uma analise das produgdes escritas, centrado na
composicdo da linguagem poética. Antes de produzirem textos, as criancas tiveram que,
primeiramente, ouvir historias (poesias folcloricas) e consultar objetos escritos como livros e
jornais, para conhecer modelos convencionais de textos. Os resultados mostraram que as
criangas gostaram de participar da atividade e pediam para ler em voz alta suas produgdes. Os
textos apresentados pelas criancas continham aspectos de organizagéo discursiva, com efeitos de
rima, comparagdo, sonoridade, ritmo, repeticdo e metéafora, algumas vezes, com violagdo da
norma culta da escrita, 0 que leva a entender que as criangas sentiram-se livres para produzir.
Além de aspectos de organizac¢ao do espaco grafico com tendéncia a separar frases em versos e
estrofes, e quanto a leitura, apresentaram modulacao de voz, tendendo ao canto. Isso indica que
as criangas tendem a brincar/ jogar com as palavras quando estdo em um texto de poesia,
sentindo-se livres para criar.

Souza e Freitas (2011) investigaram as relacbes da leitura com o jogo dramatico e a
literatura, enfim até que ponto a exploracdo do jogo dramético, em sala de aula, pode permitir
aos alunos construirem a competéncia leitora. Os participantes foram dezesseis criangas, do
quarto ano do ensino fundamental, em uma escola de Portugal. As pesquisadoras, ao longo das
sessdes, concederam diferentes tipos de textos significativos a leitura. O primeiro texto foi uma
poesia, escolhida pela importancia do jogo de palavras. As primeiras sessdes tiveram como
objetivo verificar a importancia da voz na comunicacédo oral, explorar os dialogos existentes no
poema, aliar a emissdo sonora a gestos/ movimentos e articular a leitura do poema com 0s
objetos do seu contetido. O resultado foi observado ao longo da recapitulagdo e interpretacdo
oral dos poemas, visto que as criangas ativaram com mais facilidade suas capacidades
imaginarias e o poder inventivo, de modo que foi possivel perceber seus quadros de referéncia
socio-culturais.

Dando continuidade a pesquisa, foram utilizados textos com lengalengas, os quais,
segundo as autoras, sdo Uteis para o desenvolvimento da memoria a longo prazo nas criancas. O
trabalho foi realizado na leitura do texto e na utilizacdo de objetos, observando como o0s
participantes se exprimiam ao declamarem e dramatizarem as lengalengas. Os resultados foram
uma maior adesdo das criangas a leitura, visto que manipulavam objetos em um momento de
interagdo com o texto escrito.

O terceiro trabalho das pesquisadoras com as criangas foi com o teatro de leitura,
diferente da atuacéo no teatro convencional, uma vez que o ator Ié as falas no momento da peca,
sem precisar decora-las. Com o objetivo de desenvolver a criatividade, a espontaneidade e
explorar os instrumentos expressivos como o préprio corpo do participante, sua voz, seu espago.

Os resultados observados foram que as criangas desenvolveram diferentes maneiras de se
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comunicar com o outro, com a leitura em cena, conseguiram ativar seu quadro de referéncias
intertextuais, estabelecendo conexdes com outras historias.

O uso de texto dramatico se deu sob o aporte de Vygotsky (1998, citado em Souza &
Freitas, 2011), que coloca que a representacdo dramatica € um dos aspectos mais freqlientes na
criagdo artistica infantil e, a0 mesmo tempo, mais proxima da literatura infantil. O objetivo
deste tipo de texto foi oferecer aos participantes praticar o jogo draméatico com independéncia,
liberdade, criatividade e espontaneidade. O resultado foi a variagédo das realidades mencionados
pelos participantes, provavelmente relacionadas com as suas experiéncias pessoais, mas também
imaginaram situagdes improvaveis com humor.

Como concluséo, as autoras inferiram que 0 jogo dramético e a representacdo teatral
permitem um ensino mais atraente, pelo elevado grau de envolvimento das criangas
participantes.

Rosa (2005), em seu artigo sobre “Leitura: uma porta aberta na formagéo do cidadao”
teve como objetivo mostrar a relagcdo que tem se estabelecido na atualidade entre os alunos do
ensino fundamental e a leitura escolar. Para tanto, foi feito um estudo com 30 alunos na faixa
etaria entre oito e doze anos de idade, todos cursando a quarta série do ensino fundamental de
uma escola puablica de Salvador. A pesquisadora observou a professora da classe, a qual
desenvolveu um trabalho com leitura bastante interessante, no sentido de mostrar aos alunos a
importancia da leitura para sua vida social.

Em aulas de lingua portuguesa, a professora disponibilizou aos alunos uma vasta
diversidade textual, que ia de um simples encarte de jornal até obras classicas da literatura
infanto-juvenisl. Partindo do pressuposto de que o trabalho com a leitura na sala de aula deve
ser desenvolvido de forma prazerosa, dindmica e contextualizada, onde os alunos possam
compreender que poderdo recorrer aos textos escritos para buscar respostas para os problemas
do cotidiano, e utiliza-las como fonte de lazer e entretenimento.

A prética dessa professora despertou grande interesse nos alunos em relagéo a leitura, o
que € demonstrado em nameros, visto que 100% das criangas entrevistadas sobre a sua relacdo
com a leitura escolar e seu sentimento em relagdo a leitura na sua vida cotidiana, afirmaram
gostar de ler. Sobre a pergunta: para que serve a leitura? 90% deles afirmaram que a leitura
servia para aprender e se informar, o que demonstra a importancia de conscientizar os alunos
sobre o carater e relevancia social da leitura como fonte de informacao e transmissdo de cultura.
Os outros 10% n&o souberam responder para que serve a leitura.

Com a pesquisa, concluiu-se que as praticas leitoras desenvolvidas pela escola
fundamental refletem diretamente na formacéo do leitor. Foi observado que existem professores

(as) efetivando uma abordagem diferenciada no ensino da leitura na educacdo fundamental
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brasileira, visando despertar nos alunos o gosto pela leitura e mostrando a eles a importancia da
leitura como fonte de informacdo e disseminacdo de cultura. Tais professores (as) mostram-se
conscientes de que a formacdo do leitor reflete diretamente na construgédo da cidadania, trazendo
grandes impactos politicos e sociais para 0 nosso pais.

111/ Método de Intervengéo

A pesquisa cientifica pode ser realizada por métodos qualitativos e quantitativos, ambos
validos na busca pelos resultados almejados; porém, a pesquisa qualitativa mostra-se fortemente
ligada a uma busca por questionamentos e criticas para analise mais profunda sob uma
perspectiva epistemoldgica e politica. A pesquisa qualitativa possui um conjunto sempre
crescente de opgbes metodologicas, ndo existindo, portanto, um padrdo de instrumentos de
investigacdo e andlise dos dados. Dessa forma, entende-se que a pesquisa, nesse método,
assume um papel de destaque quanto a sua préatica social, aumentando as responsabilidades do
pesquisador durante o processo da pesquisa; ja que uma investigacdo qualitativa supde-se uma
relacdo dual, onde tanto pesquisador quanto o sujeito pesquisado participam ativamente do
processo de producdo de sentidos, em uma constante interacao (Spink, 2000).

A dinamica entre o individuo e 0 meio que o circunda permite a psicopedagogia um
estudo sobre essa relacdo de troca, na qual, um contém o outro; contudo, sem que suas
singularidades sejam anuladas. Dessa forma, o comportamento leitor de criangas, ndo deve,
preferencialmente, ser analisado estatisticamente, caso contrario, questdes importantes como a
condicdo historica, cultural e social; além das relacfes estabelecidas e da ideologizacdo seriam
perdidas.

A resisténcia leitora de criancas que afirmam ndo gostar de ler ou nédo terem qualquer
prazer com a leitura, mas que ao mesmo tempo ndo possuem dificuldade de aprendizagem, que
vivem em ambientes letrados e que estdo na agenda curricular e académica adequada as suas
faixas etarias, despertou na pesquisadora uma necessidade em estudar sobre a importancia da
leitura para a vida individual e social do sujeito.

Por meio da andlise das préticas discursivas (maneira de produzir sentido e
demonstracdo de como o individuo posiciona-se em relagdo ao texto escrito) como linguagem
em acdo (Spink, 2000), da observacdo de gestos, posturas e siléncios (também presentes na
dindmica do discurso), a pesquisadora buscou trazer respostas a essa questdo, analisando as
formas de pensar, agir e sentir de um determinado sujeito, que integradas, refletem as

experiéncias emocionais de uma historia de vida pessoal e social articulada com a leitura.
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3.1/ Participante e Contexto da Pesquisa

Foi selecionada para o estudo de caso, uma crianga do sexo masculino, com nove anos
de idade, aqui denominada de Victor. As sessdes ocorreram no consultorio de atendimento
psicopedagdgico, uma vez na semana com duracgao de 50 minutos; totalizando 12 sessdes.

Foi feita uma entrevista inicial com a mée e, depois, com a mde e a criangca. O
participante é filho Unico de um casal jovem, onde a mée ndo trabalha e vive em funcdo do
filho. O pai trabalha fora de casa e controla o dinheiro da familia, definindo com o que e quando
o dinheiro sera gasto, seja em atividades de lazer familiar, gastos domésticos ou atividades extra
curriculares para o filho.

A mae apresenta-se como uma pessoa triste, que gostaria de ter o apoio do marido para
trabalhar fora de casa, pois quer ganhar seu proprio dinheiro e sair da rotina que esta
desgastando a ela e seus relacionamentos mais préximos. Com o filho, mostra-se paciente, mas
ao mesmo tempo rigida quanto a educacéo e a vida escolar.

O pai demonstra prepoténcia na sua relagdo com o outro. Uma pessoa que se irrita
facilmente quando contrariado. Reclama que a esposa sobrevive a custa dele. Na relagcdo com o
filho, € um pai brincalhdo, mas impaciente, passa pouco tempo com o filho, pois trabalha o dia
inteiro. Porém, nos momentos de folga também ndo procura pelo menino. Tem um discurso
exigente com relacdo ao desempenho da crianga na escola, mas por outro lado, segundo a mée,
costuma realizar todas as vontades do filho.

O menino, que aqui sera chamado de Victor é uma crianca brincalhona, alegre, que
gosta de divertir a todos e chamar atencao para si. Faz amizade facilmente aonde vai. E criativo
e brinca de inventar masicas, brincadeiras, dancas, imitar personagens, mas quando se trata de
estudo, escola ou leitura, principalmente, 0 menino torna-se agressivo e birrento, pois se recusa
a realizar qualquer tarefa ou atividade que envolva leitura.

A gestacdo foi normal, desejada e sem problemas. A mée largou o trabalho para cuidar
do filho, com aval do pai. V. deixou de ser amamentado aos cinco meses, pois o leite materno
secou, ndo usou chupeta ou mamadeira, foi direto para a papinha, como instrucdo da pediatra.
Andou por volta de um ano e 10 meses, entrou para a escola no maternal | com trés anos de
idade, pois foi quando tirou as fraldas definitivamente. Sua adaptacdo foi excelente, de acordo
com relatos da mae.

Na casa da familia, segundo relata a mée, ha uma biblioteca vasta, com diversos livros
infantis, infanto-juvenis, enciclopédia, revistas, jornais, gibis, etc. Ambos os pais sempre

incentivaram o filho a ler.
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A crianca ja passou por duas escolas particulares, foi transferida da escola porque a mae
ndo concordava com a metodologia de ensino da Instituicdo. Agora, esta a quatro anos na
mesma escola particular, de uma congregacdo de freiras, localizada na Regido Administrativa V
de Brasilia — Distrito Federal, onde a familia foi morar na época. A méde gostaria de tentar a
mudanc¢a mais uma vez, mas 0 pai se recusa, pois afirma que a localizacdo da escola € boa e 0
preco pago por ela também.

Victor entrou para esta escola no primeiro ano da alfabetizacdo e, hoje, estd no 4° ano
do ensino fundamental Il. A mde relata que estudar nesta escola foi uma mudanca brusca na
vida do filho, visto que mantém um método de ensino tradicional e rigido em relacdo ao
comportamento dos alunos (conferido pela pesquisadora durante duas visitas a escola).

A crianca ndo faz amigos com facilidade, é encaminhada a sala da coordenadora com
freqliéncia (uma pratica prépria da escola). Ao longo desses anos, a made e 0 pai notaram que
Victor passou a apresentar comportamento negativo com relagdo a escola, ndo querendo mais
estudar, recusando-se a fazer tarefas em casa e desobedecendo/ desafiando as professoras. Tal
comportamento estendeu-se para a recusa em ler, qualquer que fosse a escrita. Entdo, Victor ndo
gosta de ler nada, desde revistinhas, outdoors, livros, bilhetes, até o enunciado do dever de casa.
Contudo, adora video-game, jogando na companhia do pai, jogos violentos, sem que a mde
concorde. A mée, por sua vez, matriculou o filho em duas atividades esportivas (gratuitas) e em
uma atividade de “ginastica para o cérebro” (em concordancia com o pai), para tira-lo da frente
do video-game e da televiséo.

A pesquisadora visitou a escola de Victor, onde conversou com a coordenadora e com a
professora responsavel pela turma. O relato foi de que Victor ndo apresenta problema de
aprendizagem, mas muita preguica para pensar e realizar tarefas. E uma crianca que costuma
responder a professora e faz careta quando lhe chamam a atengdo. Tem amigos, mas sempre
esta presente em alguma confusdo que aconteca na escola. Ao perguntar sobre a relacdo da
escola com a familia de Victor, a coordenadora respondeu que a mae esta sempre presente na
escola, atenta a tudo que acontece e quer um atendimento diferenciado para seu filho, no sentido
de pedir que a crianca sentasse na primeira carteira da fila do meio, de frente para o quadro
negro, bem como sugere maneiras de trabalhar com as criancas.

A coordenadora colocou que somente as criancas que apresentam laudo, receberdo
atendimento diferenciado. A pesquisadora notou que a escola utiliza 0 método tradicional de
ensino, baseado em livros didaticos e nada mais. N&o hé feira de ciéncias, trabalhos em grupo
na sala de aula, pesquisa, etc. As atividades para casa sdo passadas no quadro negro e as

criangas precisam copiar em seus cadernos. Nao ha um canal aberto a mudancas na escola (o
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corpo docente ndo € composto por freiras, as quais apenas participam da &rea administrativa da
escola).

O menino ndo apresenta problemas de aprendizado que poderiam ser diagnosticados em
consultério. Ele usa 6culos para astigmatismo, contudo, o grau ndo é significativo para
atrapalhar na leitura. J& freqlientou o consultério (pago pelo convenio médico) de uma
fonoaudiodloga, a especialista largou o consultério. Entdo, a mde (sem o consentimento do
marido, pois este acredita que seu filho é preguigoso) procurou uma psicopedagoga, formada em
fonoaudiologia, mas o tratamento ndo prosseguiu. Foi quando Victor chegou ao consultério de
psicologia da pesquisadora, relatora do trabalho.

Na entrevista com Victor, a pesquisadora notou ser uma crianca ativa e brincalhona que
gosta de desafiar os outros. N&o é uma crianga bagunceira e desrespeitosa, mas gosta sempre de
questionar o que lhe é ordenado. Victor relatou que o pai é muito bravo e que prefere ficar mais
tempo com a mae, inclusive, para fazer dever de casa, pois ela fica brava, as vezes, e 0 pai
sempre, a ponto de gritar com Victor quando apresenta resisténcia na hora do dever de casa.

Victor disse que ndo gosta de ler, mas gosta quando a mée |é para ele. V. ndo encontra
sentido na leitura, ndo quer estudar, disse que prefere trabalhar e que ndo precisa ler para
trabalhar. Quando questionado sobre a escola, disse que ndo gosta de ir, que é tudo muito chato,
a professora € mandona e que sempre vai para a sala da coordenadora por qualquer besteira
(relato confirmado pela mée). V. disse ndo ter muitos amigos na escola, alids, nenhum, s6 uns
garotos com quem brinca. Mas confirmou ter amigos no prédio onde mora e sempre brinca com
eles. V. relatou gostar de video-game, de jogos de tiro, mas que a mée dele ndo aprova. V. tem
bastante brinquedo e gosta de brincar de soldado, luta e, de vez em quando, de jogo de tabuleiro,
cartas, mas sO joga com a mae e/ou 0S amigos porque o0 pai ndo gosta. V. afirmou ndo gostar de
ir para a “ginastica para o cérebro”, mas que vai mesmo assim porque a mae quer e porque la
quando faz pontos pelo exercicio realizado de maneira correta, pode trocar por brinquedo.

Quanto ao Karaté e a natagdo, V. disse que gosta, mas tem preguica de ir.

3.2/ Procedimento Adotado

A crianca foi levada pela mée ao consultério com a queixa de dificuldade com a leitura
e copia do quadro negro. Ele ndo quer fazer as tarefas de casa e se recusa a ler qualquer tipo de
livro, quando €, a leitura € silabica e ndo entende o que esté lendo.

O primeiro contato com a familia foi uma entrevista (anamnese) com a mée, o pai ndo
compareceu. Apos duas sessdes com a crianga, foi necesséria outra entrevista com a familia,

mas dessa vez com a presenca do pai.
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As duas primeiras sessdes foram para escuta da queixa e conhecimento sobre a vida do
participante, as trés sessfes seguintes com V. foram de avaliacdo, para conhecer seu repertorio
de leitura, tipo de leitura que lhe atrai, qual critério utiliza para escolher um tipo de leitura e a
reacdo diante uma sugestdo de texto. As demais sessdes foram de intervencéo.

Nas sessOes foi utilizado gravador para posterior transcricdo da conversa, assim como

maquina fotografica para registrar os procedimentos e resultados das sessoes.

IV/ A intervengdo psicopedagégica: da avaliacdo psicopedagdgica a discussdo de cada

sessdo de intervencao.

4.1/ Avaliagéo Psicopedagdgica

4.1.1/ Sesséo de avaliagéo psicopedagogica 1 (10/04/2013)

- Objetivo:
Conhecer o repertorio de leitura da crianga, tipo de leitura que Ihe atrai, qual critério

utiliza para escolher um tipo de leitura e a reacdo diante uma sugestao.

- Procedimento e material utilizado:

e Caixa de plastico, grande e transparente
e Jornal

e Receita

e Album de figurinhas

e Livro de histéria infantil
e Revista

¢ Revista de video game

e Livro sobre dinossauro
e Livro sobre aranha

e Livro sobre dragdo

e Livro sobre animais

e Lista telefonica

e Gibi

e Livro de figuras

e Livro de poesia

e Encarte com propaganda de vendas
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e Manual de blocos de montar
e Bula de remédio

e Magquina fotogréfica

Foi sugerido a crianga que explorasse a caixa de leitura (Figura 1), nesse momento,
Victor apenas olhou 0 que estava por cima. Entdo, a pesquisadora comegou a tirar os livros da
caixa e o incentivou a olhar um por vez, conversando sobre a utilidade de cada tipo de leitura.
Mas a crianca relutou e afirmou néo gostar de ler.

Por meio de uma mediacéo de incentivo e acolhimento, a pesquisadora sugeriu a Victor
que escolhesse trés diferentes leituras, para serem exploradas. A primeira escolha foi uma
revista de video-game, a segunda um livro de dinossauro e a terceira opcéo foi o livro de
figuras. Quando a pesquisadora disse que poderia escolher uma das opgdes para ler em casa e
que no proximo encontro discutiriam sobre a leitura, a crianca devolveu os livros escolhidos
para dentro da caixa, cruzou os bragos e disse que nao.

A pesquisadora propds escolher um assunto dentro da revista de video-game, que foi a
primeira opgdo de leitura feita por Victor. O menino ainda, relutante, acabou cedendo quando a
pesquisadora disse que gqueria conhecer mais sobre o jogo preferido dele, que estava descrito na

revista. Sendo assim, Victor levou a revista para casa.

Figura 1: caixa de leitura

- Resultados obtidos e discussao:

A crianca demonstra aversdo ao texto escrito, seja em qual forma apareca. Apresenta
comportamento de esquiva quando solicitado a ela que escolha ou faca uma leitura. Victor
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precisa de uma rede de apoio formada pela psicopedagoga, a familia e a escola para sentir-se

segura nesse processo de desenvolvimento da leitura.

4.1.2/ Sessdo de avaliacdo psicopedagégica 2 (17/04/2013)

- Objetivo:
Desenvolver na crianga a vontade de explorar uma leitura, querer apropriar-se e divertir-

se com ela.

- Procedimento e material utilizado:

e Papel pardo

e Caneta hidrocor

e Fita adesiva

e Papel A4 branco

e Brinquedo de plastico — aranha

e Maquina fotogréfica

Antes de iniciar a sessdo, a pesquisadora conversou com 0 menino sobre o texto
escolhido na revista de video-game; a conversa durou aproximadamente 10 minutos.

Foi escolhido para esta sessdo, um poema com repeticdo de palavras e rima: “A aranha
tatanha.” A atividade foi nomeada de Batalha Naval (Figura 2), sendo que no lugar da
embarcacdo havia um pedago da poesia, a bomba que representava “perde a vez”, a poga de
agua que significava que errou o0 alvo, o comando “mais uma vez” e “passe a vez.” O objetivo
dos jogadores era de achar todas as partes e montar o texto. Sendo que, uma vez a mediadora
jogava, outra a crianca.

Terminado o jogo, a mediadora pediu a Victor que lesse o poema. Depois ela prépria o
leu e, ao observar o ritmo da leitura da mediadora, Victor repetiu a leitura apropriando-se da
linguagem poética. Para finalizar a sessdo, a pesquisadora solicitou a Victor que escolhesse
outro material da caixa de leitura. O menino optou pela mesma revista, mas a mediadora pediu

que fosse algo diferente. Entdo, Victor escolheu o livro de aranhas.

- Resultados obtidos e discusséo:

Sobre a atividade para casa, combinada na sessdo anterior, a mée de Victor disse que ele
ndo quis ler a revista, mas que depois de um incentivo (a mae 1é um parégrafo e a crianca 1é

outro), realizou a tarefa.
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A pesquisadora e a crianga conversaram de maneira informal sobre a matéria de um
jogo de video-game, que haviam combinado anteriormente de ler. A crianga mostra-se bem
articulada e reformula seus pensamentos antes de se expressar. Aparentemente, é uma crianca
de opinido forte, decidida.

Quanto a atividade de Batalha Naval, Victor gostou, leu 0 poema sem reclamar, com
dificuldade, mas a pesquisadora percebeu que ele se esforcou para ler o texto com ritmo, depois
que ela leu para ele. Entdo, Victor leu novamente.

Terminada a sessdo, ambos dirigiram-se a caixa de leitura, Victor pegou a mesma
revista de video-game, mas a pesquisadora sugeriu outro tipo de leitura. Entdo, ele escolheu um
livro sobre aranhas. Quando questionado se leria todo o livro, ele sorriu e disse que ndo,
tomando a iniciativa de selecionar quatro capitulos do livro para ler em casa. Ou seja, foi
possivel reafirmar a impressdo obtida na sessdo anterior, de que Victor mantém um

comportamento de recusa quanto a leitura, mas sabe negociar.

4.1.3/ Sessdo de avaliagd@o psicopedagogica 3 (24/04/2013)

- Objetivo:
Reafirmar se a poesia seria a melhor opcdo de trabalho com Victor e como trabalhar
esse tipo de texto de maneira ludica.

- Procedimento e material utilizado:

e (Caixa de papeldo rasa

e Pedacos de papel cartdo

e Colaquente

e Numeros em E.V.A. colorido

e Figura colorida de um vaso sanitario

e Figura colorida de uma rede

e Texto “A casa” de Vinicius de Moraes

e MéAquina fotografica

A sessdo foi iniciada com uma conversa sobre a leitura feita em casa (livro das aranhas).
Victor mostrou muito interesse no assunto lido e gostou de saber que a pesquisadora também
admira as aranhas.

Na atividade desta sessdo, Victor deveria ler a poesia “A casa” de Vinicius de Moraes,

em partes, por estrofe e, entdo, montar a maquete (Figura 3). Depois, a pesquisadora sugeriu a
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crianca que lesse a poesia ao contrario e desfizesse a maquete, por partes — atividade realizada
COM SUCEessO.

Entdo, a pesquisadora comecou a ler a poesia por inteiro, quando Victor comegou a
cantar. A pesquisadora, enquanto mediadora, demonstrou surpresa e perguntou a ele se conhecia
a poesia, ele respondeu sorrindo que sim. Mediadora e crianga cantaram juntos a musica.

Terminada a sessdo, a crianga por intermédio da mediadora, dirigiu-se a caixa de leitura
e escolheu o livro “Diario de um Banana,” para leitura em casa. Mas ao folhear o livro, Victor
reclamou da quantidade de coisa escrita e resolveu trocar pela revista de video-game, afirmando

gostar mais de video-game do que de um monte de letras.

Figura 3: maquete da atividade baseada no texto “A Casa”

- Resultados obtidos e discussao:

Sobre a sessdo anterior, a mae de Victor comentou que o0 menino leu o livro de aranha
sem reclamar ou pedir ajuda. O fato de Victor demonstrar o quanto ficou satisfeito com a
conversa e com a admiracdo da pesquisadora por aranhas, um assunto que lhe interessa,
significa que a empatia foi estabelecida.

Victor leu a poesia “A casa” por estrofes, a0 mesmo tempo, €m que montava a maquete
da casa. A criangca mostrou empolgacdo com a atividade, brincando e sorrindo enquanto a
realizava. Ao sugerir & Victor que lesse a poesia, trocando mentalmente o que estava escrito
pelo contrario, a mediadora péde perceber o grau elaborado de entendimento que 0 mesmo tem
sobre o texto, embora afirme néo gostar de ler. Acredita-se que a leitura por estrofes, ao invés da
leitura corrida, tenha ajudado Victor a compreender e interpretar com mais clareza o que estava

escrito.
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Quanto a caixa de leitura, Victor demonstrou interesse por certas literaturas, como a
escolha do livro “O Diario de um Banana.” Contudo, sua rejeicdo a leitura o impede de
vivenciar suas escolhas leitoras. A mediadora ndo fez objecdo a escolha da revista de vide-
game, para ndao criar um impasse com 0 menino, que ja demonstrava aceitacdo pela atividade da
caixa de leitura.

Para as proximas sessdes, a pesquisadora optou trabalhar com Victor por meio da
poesia. Para tanto, foi escolhido o autor Vinicius de Moraes para o Projeto Arca de Noé. Este
projeto consiste em trabalhar as poesias na sua forma escrita, cantada, por imagem, teatro,
desenho, colagem, marionete, etc; de modo que a crianga, junto com a mediadora, construisse
uma maguete da arca de Noé, bem como um livro gigante onde as poesias apareceriam uma por
vez, de acordo com as sessdes psicopedagdgicas. Acompanhando a poesia escrita, havia uma
atividade surpresa, a qual ficaria dentro de um envelope, fixada no verso da pagina anterior. O
propdsito do projeto era de demonstrar a Victor, ser possivel ler de maneira ludica, a ponto de
desenvolver o interesse pela leitura; assim como, treinar a habilidade, melhorando a fluéncia, a

criatividade, a curiosidade e o0 ato de imaginar, interagindo com o texto.

4.2.1/ Sesséo de intervencao psicopedagdgica 1 (08/05/2013)

- Objetivo:
Apresentacdo do Projeto Arca de Noé, um trabalho em conjunto com a crianca para

desenvolver o gosto pela leitura. Construir a maquete da arca de Noé.

- Procedimento e material utilizado:

o Papeldo

e Colabranca

e Colaquente

e Papel camurca de varias cores
o Papel celofane de varias cores
e E.V.A. de virias cores e texturas
e Tesoura

o Fita adesiva

e Cola colorida

e Caneta hidrocor

e Brinquedo de bicho

e Maquina fotogréfica
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e Gravador

No consultorio, foi apresentado a crianga material de papelaria com diversos tipos de
papel, em textura e cor. Cola branca, cola quente, tesoura, fita adesiva e pedacos de papeldo ja
cortados e prontos para a montagem da arca.

A pesquisadora conversando com Victor, perguntou-Ihe:

Mediadora - VVocé conhece a historia da arca de Noé?

Victor — Sim!

Mediadora — Me conta o que vocé sabe

Victor - Que Noé pegou um bicho de cada tipo do mundo e colocou no barco que ele
construiu e colocou a familia dele também.

Entdo, a pesquisadora sugeriu a Victor que fosse até a caixa de leitura e procurasse o
livro sobre a Arca de Noé (Figura 4), o menino dirigiu-se a caixa e olhando por cima disse que
ndo encontrou, mas com o incentivo da pesquisadora, mexeu nos livros da caixa e, ao encontrar,
perguntou:

Victor - E esse?

Mediadora - leia o titulo do livro e me diga vocé, se € ou néo.

Figura 4: o livro sobre a arca de Noé

Victor leu o titulo e trouxe o livro até a mesa onde estava a pesquisadora. Esta, por vez,
leu o livro em voz alta. O menino demonstrou gostar da leitura, porém, quando a pesquisadora
disse que juntos montariam uma arca de Noé, logo fez careta (tédio) e cruzou os bragos. A
pesquisadora ainda com discurso de incentivo, espalhou o material (Figura 5) e o convidou a ver
quantas coisas legais poderiam criar. Ao se sentar no chdo e montar duas pecas da arca, a
mediadora chamou atengdo de Victor que, descruzou os bragos e se juntou a atividade. A
primeira atitude da crianca foi pegar a pistola de cola quente e perguntar se poderia utiliz&-la, a
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resposta da pesquisadora foi positiva. Victor mostrou-se proativo na construcdo, ndo esperando
por ordens para tomar alguma atitude.

Figura 5: material para montagem da arca de Noé

Quando finalizada a maquete, a pesquisadora comentou:

Mediadora - Ficou 6tima, mas acho que esta faltando algo, o que sera Victor?!

Victor — (surpreso) Os animais!

Entdo, a pesquisadora entregou nas maos da crianga uma sacola contendo os animais.
Victor colocou o0s animais na arca e brincou com eles (Figura 6), fazendo a voz dos personagens
da sua historia, a qual criara naquele momento. Enquanto brincava, observou um pedago de
papel celofane azul e disse:

Victor - I1sso pode ser 0 mar!

Mediadora — Posso amassar para fazer as ondas do mar?

O menino balangou a cabeca positivamente, pegou o celofane na mdo da mediadora e
posicionou embaixo da maquete da arca.

Terminada a sessdo, a pesquisadora disse:

Mediadora — A arca ficard aqui no consultério, eu serei a guardid desse trabalho
grandioso.

Victor — T4

Mediadora - No nosso proximo encontro, vocé terd uma surpresa.

Victor - O que, o que?

Mediadora - Continuaremos nosso Projeto da Arca de Noé.
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Figura 6: arca de Noé com os animais

- Resultados obtidos e discussao:

A partir da atividade proposta, foi possivel perceber a resisténcia que a crianga tem em
relacdo ao livro e as atividades dirigidas, pois sempre que solicitado a Victor que faca algo,
reage com caretas e reclama, embora, acabe fazendo.

A crianca, ao perceber liberdade para criar, mesmo que em uma atividade dirigida,
tomou gosto pelo que fazia, tornando-se uma tarefa lGdica e prazerosa, definida assim pela
prépria crianca. Victor precisa perceber que mesmo em atividades dirigidas, com objetivo
especifico, é possivel colocar sua impressdo, ou seja, fazer o trabalho a sua maneira. A ma
vontade inicial e o prazer ao término da atividade demonstram o cotidiano de Victor na escola,
uma vez que, ndo apresenta no curriculo escolar, atividades artisticas.

Com a aparigdo dos brinquedos de bicho na atividade, Victor pdde manusear e criar sua
prépria histdria. Sendo possivel observar que o menino tem criatividade e possui uma boa
imaginacao para criar estorias.

Depois de vivenciarmos a histéria sobre a arca de Noé, chegou 0 momento de coloca-la

no papel, em forma de livro.

4.2.2/ Sessdo de intervencao psicopedagdgica 2 (15/05/2013)

- Objetivo:
Construir o Livro Arca de Noé. Possibilitar a crianga construir a capa do livro, para que

figue a seu gosto. Leitura da primeira poesia e a descoberta do primeiro animal a entrar na arca.

- Procedimento e material utilizado:

e Cartolina de cores variadas
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e Colaquente

e Colabranca

e Tesoura

e Papel camurca de diversas cores
e E.V.A. de cores variadas
e Régua

e Caneta hidrocor

e Colacolorida

e Purpurina

o Paeté (micanga)

e Barbante

e Texto “A Arca de Noe”
e Cd

e Aparelho de som

e Magquina fotogréfica

e Gravador

Quando a crianga chegou ao consultério, de imediato, procurou com os olhos a maquete
da arca de Noé. Logo se aproximou da mesa onde estava a arca e 0s animais de brinquedo,
sentou-se e comecou a brincar. Depois de um tempo, deixando a crianga livre para interagir com
a maquete da arca, a pesquisadora sentou-se ao lado de Victor e disse:

Mediadora - Vocé se lembra que no nosso Gltimo encontro eu disse a vocé que teria uma
surpresa?

O menino acenou positivamente com a cabeca. Entdo, a pesquisadora retirou debaixo da
mesa 0 protétipo do livro gigante feito de cartolina e amarrado com barbante. O menino
perguntou:

Victor - Pra que iss0?

Mediadora - E o nosso livro gigante.

O menino abaixou a cabeca e resmungou. A mediadora com uma postura animada
conversou com o menino sobre a construcdo de outra arca de Noé, de maneira diferente da
primeira, pois seria a capa do projeto.

Em seguida, a pesquisadora colocou sobre a mesa o0 material a ser utilizado. A crianga
olhou sem interesse, mas ao ver a pesquisadora com a tesoura na méo recortando as ondas do
mar, comecou a manusear o material e perguntou se poderia ele mesmo cortar as ondas do mar.

A mediadora entregou a ele a tesoura e o papel.
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Terminado o cendrio da capa do livro, a pesquisadora questionou:

Mediadora - Mas esta faltando alguma coisa.

Victor - (enfatico): “Ta4, t4, ja sei, os animais!”

A pesquisadora disp0s sobre a mesa os animais feitos em E.V.A. e papel camurca,
perguntando a Victor qual ele gostava mais, se do animal de papel ou o de brinquedo. A
resposta foi afirmativa para a segunda opgdo. A pesquisadora disse a crian¢a que poderia colar
0s animais (coelho, porco e papagaio) na arca da capa do projeto (Figura 7), mas Victor
reclamou:

Victor - SO tem isso?

Mediadora - Ah! Nao te contei né?! Vamos descobrir quais animais entrardo nessa arca

(apontando para capa do livro), a medida que formos lendo o que tem ai dentro.

Figura 7: colagem dos primeiros animais na capa do livro

Entdo, o menino abriu o livro, folheou as paginas e disse enfaticamente:

Victor - Mas ndo tem nada escrito! S6 isso aqui (apontou para a poesia na primeira
pagina).

Mediadora — Ah! Sim, tenho que te contar sobre o mistério desse livro.

A pesquisadora contou a Victor uma historia sobre as criangas que tem a habilidade de
ler textos de poesia feitos por Vinicius de Moraes e que naquele momento precisava da ajuda
dele para desvendar o mistério do primeiro animal. Victor olhou com desdém para o texto e se
recusou a continuar a atividade. Entdo, a pesquisadora com semblante sério olhou nos olhos da
crianga e disse a ela que sem sua ajuda, ndo seria possivel continuar o projeto e, assim, ficariam
sempre com duvida sobre o que aconteceu ou ndo dentro do livro. O menino logo reclamou:

Victor - Vocé podia ter feito uma folha menor né?!

Mediadora - Como assim? VVocé queria um texto menor? Com menos escrita?
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Victor - Néo, a folha € grande, é tudo muito grande, podia ser menor.

Mediadora - N&o importa o tamanho da folha, o texto, a quantidade de linhas escritas
serd a mesma.

Victor - Nao.

Como a pesquisadora permaneceu olhando para ele sem falar, entdo Victor comecou a
ler o texto “A Arca de Noé”, que se trata da abertura da historia.

O menino leu até a terceira linha e, ao fazer uma pausa, reclamou:

Victor - Vocé podia ter feito uma folha menor. Olha quanta coisa tem pra ler!

A mediadora permaneceu calada. Victor continuou a leitura, de maneira silabica, sem
ritmo de leitura, sem aparentar estar entendendo o que lia. Entdo, a pesquisadora interrompeu a
leitura e disse:

Mediadora - Tive uma idéia melhor, veja o que tem dentro deste envelope vermelho
(colado no verso da capa, ao lado da primeira pagina de leitura).

O menino encontrou um cd. A mediadora pediu que o colocasse no aparelho de som,
afirmando tratar-se do mesmo texto escrito no livro, s6 que contado por uma pessoa. E pediu a
crianga que prestasse atengdo a historia.

Victor prestou atencdo e conseguiu entender de que se tratava o texto, o qual nédo
conseguiu ler com fluéncia. Diante dessa intervencdo, o menino entendeu a historia e
estabeleceu um dialogo com a mediadora sobre o contetdo.

A crianga perguntou qual seria o préximo animal que iria colar na arca:

Victor — Cadé o animal pra eu colar?

Mediadora - Tem uma dica bem ai nessa folha, vocé ainda nao descobriu?

O menino achou que seriam alguns dos animais citados no texto, mas a mediadora disse
para ele olhar para a folha toda, mas mesmo assim, nao encontrou o rabo de ledo em alto relevo
(feito de E.V.A.) no canto direito inferior da folha (Figura 8). A pesquisadora solicitou a Victor
gue olhasse no canto debaixo da folha, onde encontrou a dica. A mediadora perguntou:

Mediadora - VVocé sabe qual é o animal que aparece ai?

Victor — Ledo.
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Figura 8: A dica no final da pagina é o rabo do ledo.

- Resultados obtidos e discussao:

O fato de Victor chegar ao consultério procurando pela maquete da arca de Noé
demonstra o envolvimento da crianga com a atividade, tomando como posse, resultado de seu
trabalho. No momento que a pesquisadora falou que fariam um livro grande, a reagéo da crianca
a palavra livro foi imediata. Ou seja, desinteressou-se e se rebelou contra a atividade, por isso 0
uso da palavra projeto no lugar de livro, para evitar, a priori, a aversao da crianca a atividade.

A atitude de Victor em reclamar sempre que a pesquisadora propde uma atividade pode
ser resultado de um comportamento de defesa, de ndo querer enfrentar suas dificuldades, ndo
querer frustrar-se e assim colocar-se avesso a proposta. Mas ao observar a mediadora recortando
as ondas do mar, despertou no menino, a vontade em continuar participando da atividade,
pedindo para continuar com o recorte. A indignagdo de Victor ao saber que somente dois
animais seriam colados naquele momento, foi um bom sinal, pois remete a curiosidade, que
pode ser despertada na crianga para que, entdo, sinta vontade de abrir um livro para ler.

Contudo, tal curiosidade precisa ser trabalhada, visto que o menino pegou o livrdo nas
maéos e fez a capa sem abrir ou folhear as paginas até que a mediadora indicasse que havia mais
coisa para fazer dentro do livro. Ao observar o tamanho do texto, escrito na primeira pagina,
com letra grande e espacamento entre linhas, Victor reclamou. Porém, essa reclamacao
sustentava-se no tamanho da folha, na grandiosidade da imagem grafica do texto, e ndo
(necessariamente) na quantidade de contetdo a ser lido. Tanta reclamacéo e esquiva pode ter
origem no medo da frustracdo, de ndo conseguir desempenhar tamanha atividade.

Victor apresenta um comportamento condicionado, observado no momento em que
comeca a ler e, logo em seguida, para a leitura para retomar sua reclamacdo, ou seja,
provavelmente quando o menino reclama que ndo quer ler, seja um livro ou 0 comando da tarefa

de casa, alguém Ié para ele. E assim tem seu comportamento de reclamar reforcado. Sendo
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assim, a pesquisadora permaneceu calada diante da reclamacdo, o que incomodou Victor, que
retomou a leitura do texto.

A leitura pobre, silabica e sem ritmo, apresentada pela crianga, pode remeter a falta de
habilidade com leitura, visto que Victor ndo gosta de ler e se recusa. Quando a leitura é
deficiente, com pouca fluéncia, fica dificil para o leitor imaginar, compreender e interpretar o
conteudo do texto, o que causa certo desinteresse pela leitura, como ocorre com a crianga aqui
apresentada.

A capacidade da mediadora de saber observar e intervir no momento certo é muito
importante durante atividades de leitura, pois demonstra para a crianca que esta sendo assistida
e ndo estd s6. Quando a pesquisadora percebeu que a leitura de Victor estava penosa e
improdutiva, logo interveio, oferecendo-lhe uma segunda chance na relagdo com o texto. Por
isso, 0 uso do cd, contendo a historia contada; outra maneira de se fazer leitura.

A atividade terminou com sucesso, uma vez que a crianga apos ouvir a histéria contada,
compreendeu o texto e foi capaz de dialogar com a mediadora sobre o contetdo. A crianca ndo
percebeu o rabo do ledo no canto direito inferior da folha o que pode ser definido como falta de

interesse, que sera trabalhado na proxima sessao.

4.2.3/ Sessdo de intervencao psicopedagdgica 3 (22/05/2013)

- Objetivo:
Treino da habilidade de ler, refor¢o da curiosidade na crianca, possibilitar diferentes

tipos de leitura de um texto.

-Procedimento e material utilizado:

e Texto com a poesia “O ledo”

e Envelope de papel camurga branco

e Figura de um ledo em E.V.A.

e O bico de um pato feita em E.V.A. como dica no fim da folha
e Colaquente

e Cdcom musica

e Aparelho de som

e Maquina fotogréfica

e Gravador



33

A crianca chegou ao consultdrio e conversou sobre 0 que aconteceu durante a semana
na sua casa, escola, com amigos. Enfim, a pesquisadora colocou sobre a mesa o livro do Projeto
Arca de Noé. O menino abriu o livro para folhear e, quando chegou a pagina do texto trabalhado
na sessdo anterior, a pesquisadora segurou a folha e disse:

Mediadora - Lembra-se da dica de qual seria nosso animal que entraria na arca hoje?

Victor - (acenou positivamente com a cabega) Ledo.

A pesquisadora permitiu a0 menino virar mais uma pagina. Logo Victor localizou no
texto a palavra ledo e disse:

Victor - E o ledo mesmo, ta escrito aqui 0!

Mediadora - Eu quero muito saber o que esta falando sobre o ledo ai, e vocé?

Vitor - Outro texto desse tamanho? Ah nao!

Entdo, a pesquisadora olhou com semblante sério para 0 menino, que fez careta, mas
iniciou a leitura.

Victor leu a primeira linha da estrofe com ritmo musical, mas logo encontrou
dificuldade na leitura. O menino olhou para a mediadora que sorriu e fez sinal para que
continuasse, mas antes perguntou a ele, se conhecia a masica, a resposta foi negativa.

Contudo, sempre que aparecia a repeticdo da primeira linha da primeira estrofe, Victor
lia com ritmo musical. Terminada a leitura, apontou para a dica colada no canto inferior direito
da folha e disse:

Victor - Outra dica!

Mediadora — Uhum!

Victor — (empolgado, virou a pagina) Mas, ndo tem mais nada aqui!

A mediadora lembrou a crianga de que aquele livro € magico e que 0s animais vao
aparecendo aos poucos.

Victor - Cadé o ledo, entdo?

Mediadora — (sorriu) J& olhou dentro do envelope?

O menino colocou a mdo dentro do envelope e puxou a cara do ledo dizendo

enfaticamente:

Victor - E o ledo! (Figura 9).

Entdo, a pesquisadora comunicou a crianga que poderia colar onde quisesse na arca da
capa do projeto. O menino escolheu o centro da arca. A mediadora questionou se havia algum
motivo para o ledo ficar no centro da arca e ele respondeu:

Victor - O ledo é o rei da floresta, ué!
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Enquanto a crianga colava a cara do ledo na capa do projeto, a pesquisadora colocou a
musica do ledo e cantou na estrofe “Ledo! Ledo! Ledo!...” Victor permaneceu calado ouvindo a

musica.

Figura 9: a crianga achando a surpresa dentro do envelope

- Resultados obtidos e discussao:

O fato de a pesquisadora segurar a folha trabalhada na sessdo anterior e perguntar a
crianca qual foi a dica demonstra um feedback do que aconteceu e foi trabalhado anteriormente.
Importante recapitular resumidamente o que foi feito para entdo, passar ao proximo passo,
construindo na memaria um contexto para a atividade.

Quando Victor virou a pagina e encontrou o novo texto a ser trabalhado, logo localizou
a palavra ledo no texto, sendo assim €é possivel inferir que a crianga apresenta a habilidade de
reconhecer automaticamente palavras ja conhecidas dentro de um texto, sem ter que ler fazendo
juncdo silabica; o que reforga que, a dificuldade de Victor com a leitura ndo estd associada a
nenhuma dificuldade especifica, mas a falta de interesse.

Ao reclamar do tamanho do texto, a mediadora ndo deu resposta, justamente para que
Victor ndo se apoiasse nelas para continuar reclamando e se recusar a ler. Sendo assim, o
siléncio e o semblante sério da mediadora possibilitaram a Victor uma leitura gestual que lhe
indicou que deveria continuar com a atividade.

Iniciando a leitura, na primeira linha da primeira estrofe, Victor a fez com sonoridade,
como se cantando a masica, 0 que possivelmente representa a evocagdo da memoria de longo
prazo, mas sem consciéncia do que foi feito, pois 0 menino afirmou a mediadora néo ter tido
contato com a musica “O Ledo” de Vinicius de Moraes.

Assim que encontrou dificuldade com a leitura, olhou para a mediadora como que
procurando um aporte, mostrando-se fundamental o acolhimento da mesma, com um sorriso e

um elogio, para que a crianga continuasse sua leitura. Importante a postura da mediadora nesse
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caso, Vvisto que ndo abriu espaco para as reclamacbes. A leitura foi feita com dificuldade,
parando em palavras mais dificeis de pronunciar ou desconhecidas do repertério da crianga,
contudo, ela apresentou certa fluéncia do meio do texto para o final, indicando que a habilidade
da leitura corrida ocorrera com o treino.

Ao terminar o texto, Victor logo localizou a dica (bico do pato) no canto inferior direito
da pégina.

O menino virou a pagina e ndo encontrou mais nenhum texto, demonstrou em suas
palavras um tom de frustracdo, uma necessidade de imediatismo nas ac¢fes. Ou seja, é uma
crianca ansiosa, quer vivenciar tudo no mesmo instante. Isso foi observado também no
momento em que ele perguntou enfaticamente onde estava o ledo. Vale ressaltar que Victor ndo
teve a curiosidade de olhar dentro do envelope branco. Ao receber uma resposta para suas
indagacOes (a mediadora explicar que o livro é méagico e que os bichos aparecerdo aos poucos,
assim como indicar o envelope para encontrar o ledo), Victor ficou mais calmo.

A escolha do lugar, onde ficaria colada a cara do ledo, assim como sua explicagéo sobre
este animal ser o rei da floresta, demonstra que a crianga utiliza no seu repertdrio, conceitos e
significados partilhados socialmente.

Para a préxima sessao (de acordo com a dica), foi escolhido um texto menor, a fim de

trabalhar menos a fluéncia da leitura e mais o envolvimento com o texto.

4.2.4/ Sessdo de intervencao psicopedagdgica 4 (29/05/2013)

- Objetivo:
Trabalhar o texto por estrofes, explorando a mensagem. Traduzir a poesia em desenho
grafico e comparar o resultado com o video da musica “O Pato,” de Vinicius de Moraes, a fim

de trabalhar a criatividade e a imaginag&o.

- Procedimento e material utilizado:

e Texto “O Pato” de Vinicius de Moraes

e Envelope verde de papel camurca

e Ldapis de cor variados

e Lépis grafite

e Borracha

e Figura de um pato feita com E.V.A.

e Rabo de uma foca feito com papel camurca

e Computador
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e Internet
e Video da musica “O Pato”
e Magquina fotogréfica

e Gravador

A pesquisadora iniciou a sessdo conversando com a crianga assuntos aleatdrios. Ao
sentarem a mesa, pegou o livro projeto e abriu na pagina da sessdo anterior, perguntando a
crianca:

Mediadora - Qual era mesmo a dica?

Victor - E um pato.

A pégina foi virada e Victor comentou que ndo tinha nada escrito. A mediadora
explicou que dessa vez iria fazer diferente, que havia cortado o texto para ele ficar menor. A
crianga sorriu. Foi colada a primeira estrofe e solicitado ao menino, ler. Victor leu sem titubear,
entdo, a pesquisadora com um discurso motivador perguntou:

Mediadora - O que sera que ha?

O menino fez um gesto de que ndo entendeu a pergunta. A mediadora leu novamente o
trecho e reforcou a ltima linha da estrofe:

Mediadora - L& vem o pato para ver o que é que ha

E enfatizou que algo iria acontecer. Ela perguntou novamente ao menino se ele fazia
idéia do que aconteceria e ele balangou os ombros.

Foi colada a segunda estrofe e solicitado a crianca que lesse. Terminada a leitura, a
mediadora comentou:

Mediadora - Nossa, quanta coisa aconteceu! Pintou o caneco, surrou a galinha e bateu
no marreco.

A mediadora continuou:

Mediadora - O pato pateta. O que significa dizer que o pato é pateta? Chamar alguém de
pateta?

Victor - Quis dizer que o pato é um bobo

Mediadora - Pintou o caneco. Como assim Victor?

Victor - O pato pegou uma xicara e tinta e pintou ué!

Mediadora - VVocé sabia que pintar o caneco também pode significar outra coisa? Como
numa expressdo, um ditado popular de antigamente, que falavam que pintar o caneco é fazer
bagunca.

O menino sorriu e acenou a cabeca positivamente. A mediadora completou:
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Mediadora - Surrou a galinha, bateu no marreco. Nossa, como deve ter sido iss0?
Mostra, ai, pra mim como o pato surrou a galinha?!

V. demonstrou com a expressao facial de raiva e como se batesse com for¢a no ar que
seria a galinha. Ambos riram do teatro.

Mais uma estrofe foi adicionada ao texto. O menino leu e a pesquisadora comegou a
comentar a estrofe por partes:

Mediadora - Pulou do poleiro. O que é um poleiro?

Victor - E onde a galinha mora.

Mediadora - Pulou do poleiro no pé do cavalo e levou um coice. Entdo, quer dizer que o
pato estava em cima do poleiro, 14 no teto, e quando pulou, caiu no pé do cavalo e levou um
coice, deve ter doido hein?! Como é um coice de cavalo? Faz pra mim.

Victor levantou-se e imitou um cavalo dando coice, disse que isso déi muito mesmo e
pode até matar uma pessoa.

A pesquisadora perguntou-lhe se ja havia levado um coice e respondeu que ndo, mas
gue ja viu na televisdo e que d6i muito mesmo. A mediadora disse:

Mediadora - Entdo, o pato levou um coice do cavalo que até criou um galo. Como
assim?

Victor - Eu sei, daarrr ¢ um machucado na cabeca.

O menino reclamou:

Victor - Ainda vai demorar isso?

Mediadora - Essa histdria esta tdo interessante que seria uma pena se acabasse logo, mas
acho que ainda temos duas estrofes para ler.

Victor - Ah ndo! N&o quero ler mais.

A pesquisadora sem falar nada colou mais uma estrofe e o menino, fazendo careta, leu
com méa vontade. A mediadora falou:

Mediadora - Comeu jenipapo, 0 que sera que é jenipapo? Eu ndo sei, vamos pesquisar
aqui na internet do computador?

Victor - Ai, vocé é adulta, é claro que vocé sabe o que é! Os adultos sabem de tudo!

Mediadora - Nem sempre sabemos de tudo Victor, e ndo precisamos ter vergonha de
admitir, entdo quando néo sei de alguma coisa, eu vou pesquisar e aprender.

Entdo, a mediadora abriu a internet e no site de pesquisa encontrou uma foto do
jenipapo, mostrando ao menino o que significava.

Victor - Ah! E uma fruta

Mediadora — (sorriu) Ficou engasgado com dor no papo. Onde ele ficou com dor?
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Victor respondeu colocando a méo abaixo do queixo. Foi colada a Gltima estrofe e o
menino a leu. A mediadora comentou:

Mediadora - Qual é a dica da vez? VVocé a viu?

Victor olhou, mas néo soube dizer o que era, entdo a mediadora disse:

Mediadora - E um animal aquético que bate palminhas, vocé sabe?

Victor - A foca.

Assim, a mediadora indicou ao menino que poderia olhar dentro do envelope e
descobrir o segredo. Victor retirou alguns lapis de cor e disse:

Victor - Ai, 0 que é pra fazer com isso? Ah! N&o!

Mediadora - E pra vocé utilizar todo esse espaco em branco e desenhar a aventura do
pato, que nds acabamos de ler.

E completou:

Mediadora - VVocé pode tirar o resto dos lapis de cor do envelope, viu.

O menino retirou os demais lapis de cor que ficaram no envelope e encontrou a cara do
pato dizendo:

Victor - Olha o pato!

Ele quis cola-lo imediatamente na arca, entdo a mediadora ndo interferiu nessa escolha
do menino, que colou a figura e retornou para a pagina da atividade. Quando escolheu o lapis
grafite, ficou olhando a folha por um tempo e disse:

Victor - N&o sei 0 que fazer.

Mediadora - VVocé pode fazer o que e como quiser.

A crianc¢a continuou olhando para o papel. Entdo, a mediadora falou:

Mediadora - Bem, vocé pode fazer um desenho do que aconteceu em cada canto da
folha, pode fazer um desenho grande ou pode fazer tipo uma histéria em quadrinhos, entdo, o
gue vocé acha?

Foi quando o menino comegou a desenhar em formato de historia em quadrinhos, mas
sem colorir ou colocar detalhes no desenho. Ao terminar, disse:

Victor - L&, ai!

A mediadora, entdo, narrou o desenho e a reacdo da crianga foi sorrir e demonstrar
satisfacdo. Para finalizar a atividade, a mediadora colocou o video com a musica do pato no
computador (Figura 10). Victor assistiu com atencdo, sorriu, olhou para a mediadora que
também sorria com a historia engracada. O menino repetiu o video mais duas vezes, até o

encerramento da sessao.
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Figura 10: atividade de desenho e o uso do video com a

musica no computador.

- Resultados obtidos e discussao:

Olhar a pagina anterior antes de iniciar uma nova leitura, é uma atitude importante para
que o leitor lembre-se da ultima atividade que realizou. A crianga, ao virar a pagina e nao
encontrar o texto escrito, como de costume, ficou surpresa e sua rotina foi quebrada; atividade
interessante para despertar na crianga leitora a curiosidade, questionamentos e hipoteses.

O texto, apresentado por estrofes, contribuiu para a visdo geral da crianga que, ao
visualizar um texto grande, com muitas linhas, imediatamente desinteressava-se pela leitura. A
atitude da mediadora, ao reler a estrofe, linha por linha, enfatizando e explorando o significado
das palavras, contribuiu para 0 bom entendimento do texto, visto que a crianca péde passo a
passo imaginar e interpretar o que aconteceu na historia. Inclusive com a possibilidade dada ao
menino, de explicar com gestos, o que entendeu da leitura, como no caso em que imitou a surra
da galinha e o coice do cavalo. Gesticular e interpretar teatralmente um texto, é uma maneira de
interiorizar o contetdo, assim como, a producdo com base em um significado partilhado
socialmente e a devolucdo, uma participacdo ativa na cultura.

Victor ainda ndo encontrou o prazer na leitura ou sua importancia, enquanto
informacdo, visto que, apds a terceira estrofe, comecou a reclamar por ter que continuar a ler,
mesmo que resultasse em uma resposta para o problema da questdo. Ou seja, 0 que aconteceu
com o pato.

A fala da crianca desmerecendo a empolgacdo da mediadora com a leitura, assim como
afirmar que adulto sabe de tudo, sugere que Victor, no geral, ndo convive com adultos que se
relacionem com ele de maneira ludica. A resposta da pesquisadora a tal comportamento foi de
mostrar que ninguém sabe tudo, mas é possivel aprender, sendo assim assumiu ndo saber o que

era jenipapo, pesquisando na internet o significado da palavra, na frente da crianca, justamente
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para que a mesma observasse tal comportamento e percebesse que a mediadora estava
colocando-se na posicéo de igualdade com ela.

Mais uma vez, a mediadora precisou atentar ao menino de que havia uma dica no final
da pagina. O fato de a crianca ndo entender a dica e ndo receber uma resposta pronta sobre o que
era, mas outras dicas, até que sozinha chegasse a conclusdo do que se tratava, foi importante
para o desenvolvimento de sua autonomia.

Victor mostrou-se contente ao encontrar a cara do pato no envelope, mas apresentou
resisténcia com a producgdo de um desenho, desde 0 momento em que fez careta para os lapis de
cor, (dizendo nédo saber o que fazer) até a escolha de utilizar somente o lapis grafite para sua

realizacéo e o resultado de um desenho sem detalhes (Figura 11).

Figura 11: desenho produzido pela crianga no trabalho com o texto
“O Pato”

Tal comportamento pode ser associado ao relato da mée sobre a professora que reclama
dos desenhos do menino e sempre pede a ele que refaca, dizendo como fazer, tirando da crianca
seu poder de escolha sobre o que produzir, tolindo sua criacao e imaginacao. Entdo, a relevancia
de a mediadora auxilia-lo nessa tarefa, oferecendo exemplos de como poderia ser feita a
reproducdo gréafica da historia, bem como os elogios e a boa leitura sobre o desenho feito. Uma
vez que Victor mostrou-se satisfeito com o fato de a mediadora (um adulto) compreender seu
desenho, e sua expressdo grafica.

Na préxima sessdo, o texto continuara sendo trabalhado por partes. Contudo, a surpresa
anexada ndo estard mais dentro de um envelope, mas fara parte do contexto da historia (a poesia
apresentada).
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4.2.5/ Sessdo de intervencao psicopedagdgica 5 (05/06/2013)

- Objetivo:
Trabalhar o texto “A Foca” de Vinicius de Moraes por estrofes, explorando a mensagem

poética. Reproduzir a poesia pelo uso de marionete, a fim de trabalhar a criatividade e a

imaginagé&o.

- Procedimento e material utilizado:

Texto “A foca” de Vinicius de Moraes
Tecido chita

Canudo

Papel cartdo

Cola quente

Bola colorida pequena

Foca feita com papel camurca e E.V.A.
Focinho de gato em E.V.A. como dica
Peixe (sardinha) feito com papel celofane
Cd com a poesia cantada

Aparelho de som

Méaquina fotogréafica

Gravador

A sessdo foi iniciada com uma conversa sobre o fim de semana. Ao sentarem & mesa, a

pesquisadora pegou o livro projeto e abriu na pagina da sessdo anterior, perguntando a crianga

qual era a dica. A resposta foi: “foca”.

Entdo, a pesquisadora virou a pagina e Victor logo notou que ndo havia um envelope,

mas sim uma barraquinha colada no verso da pagina anterior e perguntou:

Victor - O que é iss0?

Mediadora - VVocé logo sabera.

E colou a primeira estrofe pedindo a crianca que lesse. Victor leu e a mediadora

reforcou:

Mediadora - Veja, a foca trabalha no circo!

Victor - Entdo isso (apontando para a surpresa) ndo é uma barraca, € um circo

Victor — (sorriu) Que circo feio!

Ambos riram juntos.
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O menino leu a segunda estrofe e a mediadora disse:

Mediadora - A foca sobe e desce a escada de um jeito desengongado. Como € isso?

Victor - E assim, meio boba, mole.

A mediadora colou mais uma estrofe, permanecendo com uma postura de animacdo
diante os mistérios do texto, o que fez a crian¢a comentar:

Victor - Vocé t& tdo boba, fica ai falando assim (fez a caricatura da mediadora por
gestos). Vocé é muito burra mesmo!

A mediadora explicou a crianca que ndo era burra e que falar assim poderia ferir os
sentimentos e completou:

Mediadora - Fico muito emocionada com a leitura de uma historia, pois sei que estarei
aprendendo com ela, posso ter idéias e descobrir coisas. Ndo entendo por que isso te incomoda.

Victor aparentou desconforto e balangcou os ombros, lendo mais um pedaco do texto,
entdo a mediadora perguntou:

Mediadora - Sardinha, vocé ja comeu sardinha?

Victor - Sim, € peixe, minha mée ja fez pra mim, mas ela vem na lata.

A mediadora aproveitando o assunto sobre sardinha, prolongou:

Mediadora - Eu ja comi em lata, mas também ja vi esse peixe inteiro no supermercado,
ele ndo é grande ndo. Sabe o filme do Nemo?

A responda de Victor foi positiva e a mediadora reiterou:

Mediadora - Sabe quando aparece no mar um monte de peixe fazendo desenhos para a
Dory?

O menino direcionou seu olhar para cima, sorriu e disse afirmativamente que sabia do
que se tratava. A mediadora completou:

Mediadora - S&o sardinhas, elas andam em grandes cardumes.

Foi colada mais uma estrofe e depois de lida, a mediadora disse:

Mediadora - Coloque sua mdo ai dentro do circo e me mostra o que vocé achar.

A crianca fez uma expressdo de curiosa e sorrindo colocou a mao dentro do circo,
retirando dali uma pequena bola colorida. A mediadora disse:

Mediadora - E a bola da foca!

Victor quicou a bola no chdo algumas vezes, até que mais uma estrofe foi colada, entdo
parou com a bola e leu. A mediadora incentivou:

Mediadora - Vamos, coloque sua méo I dentro do circo de novo e veja o que acha.

Victor sorrindo e mostrando empolgagéo, colocou sua méo dentro do circo, encontrando
uma sardinha e disse em voz alta:

Victor - E a sardinha! (risos).
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O menino movimentou a sardinha como se estivesse nadando na agua. A mediadora
colou a ultima estrofe e depois que a crianca leu, disse:

Mediadora - Aqui diz que a foca fica brava quando Ihe espetam a barriga. Mas cadé a
foca? (gesticulando com as maos para cima).

Victor colocou a méo dentro do circo, mas ndo encontrou nada, entéo, abriu uma fresta
e olhou, encontrando a foca, a qual colaria na arca. O menino movimentou a foca, fez como se
espetasse sua barriga (como citado na poesia) e ela dando uns pulinhos.

A mediadora combinou com a crianga que colocaria a musica da foca e que se ele
quisesse poderia fazer um teatro de marionete com a foca, a sardinha, a bola e o circo (Figura
12). Assim que colocou a musica, a mediadora comecgou a cantar e Victor iniciou o teatro de

marionete, ambos riram bastante durante a atividade.

Figura 12: trabalhando com marionete o texto “A Foca”

- Resultados obtidos e discussao:

Alguns procedimentos permaneceram 0S mesmos, no intuito de estabelecer uma rotina,
como a maneira de ler, interpretar o texto por partes e relembrar como terminou a atividade
anterior. Ao virar a folha e se deparar ndo com um envelope, mas com uma barraca, Victor
MOstrou-se surpreso e curioso sobre o que seria aquilo. O fato de a mediadora associar a
descoberta com a leitura do texto demonstra a crianca a importancia da leitura como aquisicdo
de informacdo.

Victor, nessa atividade, ndo apresentou comportamento de resisténcia leitora, ou seja,
ndo reclamou, ndo fez careta ou se recusou a ler. A hipdtese que pode ser levantada para tal
mudanca € de que se mostrou disposta a aprender e participar ativamente da atividade de leitura.

A maneira como a mediadora releu cada linha das estrofes, a fim de pontuar as partes

mais importantes da histdria, auxiliando na boa leitura e entendimento do contetdo, foi
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diferente do ocorrido nas outras sessdes, visto que a mediadora ndo somente releu como estava
no texto, mas trocando as palavras de ordem e formulando uma nova frase, por exemplo: “Quer
ver a foca comprar uma briga? E espetar ela na barriga.” Lendo-se: “A foca fica brava quando a
espetam na barriga.” Mostrando para a crianga que € possivel reescrever em cima do que foi
lido, colocando seu proprio entendimento sobre o assunto. Assim, a leitura ndo é feita de
maneira passiva, sem objetivo.

Apos Victor ler a quarta estrofe, a mediadora solicitou que procurasse algo dentro do
circo, atitude inesperada pela crianga: parar a leitura para explorar a surpresa. A solicitacao foi
devido o contexto da surpresa com o texto, sendo necessario um envolvimento ladico com o
mesmo, para que nado ficasse apenas na monotonia da leitura (segundo Victor), evitando a recusa
em continuar a ler. Ao encontrar a bola (que estava proximo ao buraco onde a crianga colocou a
mao), a mesma lida na estrofe do texto, a crianga percebeu ser possivel imaginar e brincar com
o texto lido, envolvendo-se com a bola, ao quicéa-la no chdo, porém, retornando a leitura com a
colagem de mais um trecho do texto.

Terminada a leitura, a mediadora novamente solicitou a Victor que procurasse algo no
circo, dessa vez, o menino colocou a mao até o fundo do circo e encontrou uma sardinha. A
expressao de surpresa, 0 sorriso, a empolgacao e a brincadeira com o peixe demonstram um
envolvimento da crianga com o texto e a atividade de leitura.

Lida a ultima estrofe, a mediadora questionou o fato de a foca ainda néo ter aparecido e,
mesmo sem indicar a Victor que possivelmente estaria dentro do circo, 0 menino colocou sua
mao e achou a foca. Um comportamento de curiosidade e vontade de desvendar o mistério
instituido com a auséncia da foca.

A musica, trabalhada apoés a leitura, reforca o envolvimento ludico que se pode ter com
um texto, apresentando-se como outra forma de leitura. A mediadora ao comunicar a crianga
que poderia ou ndo fazer um teatro de marionete, deixou-a bem a vontade com relacdo a
escolhas e confiante de sua autonomia. A opgdo de Victor em fazer o teatro de marionete e a
atitude da mediadora de cantar a musica, reforcou o quadro de brincadeira e diversdo com a
leitura.

Com o término da atividade, o menino espontaneamente localizou a dica do préximo
animal, confirmando tratar-se de um gato. A préxima sessdo serd um reforco da busca pelo

prazer da leitura, na sua forma ladica.
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4.2.6/ Sessdo de intervencao psicopedagdgica 6 (12/06/2013)

- Objetivo:
Trabalhar a poesia “O gato” de Vinicius de Moraes de maneira teatral, em que o ator
principal seré a crianca. Com a finalidade de buscar o prazer pela leitura através da ludicidade

no envolvimento com o texto.

- Procedimento e material utilizado:

e Texto “O gato” de Vinicius de Moraes

e Cola colorida para enfeitar o texto

e Pedaco de tecido de seda

e Mascara de gato feitaem E.V.A.

e Figurade um gato em E.V.A.

e Crista de uma galinha feita com papel camurga usada como dica
e Colaquente

e Magquina fotogréfica

e Gravador

A pesquisadora recebeu a crianga no consultorio e, apds uma breve conversa, iniciou a
sessdo psicopedagdgica. A propria, abriu o livro na pagina anterior e disse com pressa:

Victor - Era 0 gato, vamos |a!

Virando a pagina, avistou a surpresa colada no avesso da pagina anterior e expressou
surpresa, arregalando os olhos:

Victor - 066....

A pesquisadora sorriu e colou a primeira estrofe. Victor a leu. Quando colou a segunda
estrofe, 0 menino perguntou:

Victor - Pode ser assim, vocé 1é uma linha e eu leio outra?

Mediadora - Lembra que tinhamos combinado que eu seria a guardia do projeto e vocé
o leitor?!

Victor — (empéfia) Entdo, ndo vou ler mais!

A mediadora disse a ele que com essa atitude ndo poderiam ver o final da atividade o
que seria muito inconveniente; mas 0 menino ndo cedeu, entdo, a mediadora disse euférica:

Mediadora - J& sei, hoje entdo eu vou ler, mas quero uma apresentacdo brilhante de
VOCe.

Victor - Como assim?
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Mediadora - Veja aqui a surpresa, 0 que vocé acha que €?

Victor - E um teatro, eu acho.

Mediadora — (com voz imponente) Que rujam os tambores, as cortinas vao se abrir!

Indicando com um gesto, para que 0 menino desatasse 0 nd e abrisse a cortina do teatro.
Victor, assim o fez, descobrindo uma maéscara de gato (Figura 13) e a figura de gato, a qual
colou na arca, ao termino da atividade. A mediadora disse:

Mediadora - Essa méascara € sua, eu vou narrar a historia do gato e vocé vai interpreta-
la, ok?

O menino colocou a méscara, quis olhar no espelho. Em seguida, a mediadora colou

todos os trechos e comegou a ler a poesia vagarosamente, contribuindo com a interpretacéo.

Figura 13: a mascara de gato para trabalhar o texto

“O Gato” com teatro.

- Resultados obtidos e discussao:

A atitude do menino em abrir o livro, fazer como nas outras sessdes (olhar a dica da
pagina anterior), de maneira rapida, com pressa, pode significar primeiramente que a rotina foi
estabelecida e absorvida pela crianga e, posteriormente, que a mesma esteja curiosa, interessada
na préxima atividade.

O menino comunicou & mediadora que gostaria de dividir a leitura dos paragrafos com
ela. Demonstrando o que acontece na sua vida privada. Ou seja, segundo relato da mae, quando
Victor se recusa a ler, ela faz um acordo, lendo um paragrafo e ele outro. Contudo, a
pesquisadora ndo quis reforgar esse tipo de comportamento, como ja conversado com a mée.
Portanto, ndo aceitou a sugestdo da crianca, visto que Victor precisa aprender a ter autonomia e

independéncia em suas atividades, inclusive a de leitura.
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A decisdo de mudar de posi¢do com a crianga e admitir fazer a leitura, em troca de uma
boa interpretacdo teatral, serviu como forma de expressar apoio a Victor, j& que naquele
momento 0 menino ndo aparentava estar disposto a fazer uma leitura; fato que acontece com
qualquer leitor. Contudo, a mediadora, para ndo Ihe retirar a responsabilidade sobre o projeto de
leitura, permitiu que fizesse somente a leitura teatral do texto.

Ao utilizar a méascara e interpretar o que estava sendo lido pela mediadora, Victor
tornou-se a prépria histdria e a vivenciou teatralmente. Dando vida ao personagem, de acordo
com o que a mediadora lia no texto, Victor trouxe elementos previamente aprendidos
socialmente e reelaborados por ele proprio, dialogando com o modo de ser do personagem
principal.

Na sessdo seguinte, pretende-se trabalhar a autonomia da crianga na sua relagdo com o

texto.

4.2.7/ Sessdo de intervencao psicopedagdgica 7 (19/06/2013)

- Objetivo:
Trabalhar a autonomia da crianga na sua relagdo com o texto escrito, a fim de que tome

decisOes a respeito da melhor maneira de ler e representar um texto.

- Procedimento e material utilizado:

e Texto “A Galinha d"Angola” de Vinicius de Moraes
e Quebra cabeca

e Aparelho de som

e Cdcomamdusica

e Magquina fotogréfica

e Gravador

A sessdo foi iniciada com uma breve conversa com a crianga e 0 comunicado de que 0
Projeto Arca de Noé chegava ao fim, mas que outros trabalhos com a leitura virao.

A pesquisadora posicionou o livro sobre a mesa, mas ndo abriu, esperou que a crianga
assim o fizesse. O menino abriu o livro, olhou na pagina anterior e verbalizou:

Victor - E uma galinha.

Esperando a mediadora colar algum trecho do texto, mas a mesma permaneceu imovel,
olhando para Victor que, enfaticamente falou:

Victor - E ai, ndo vai colocar nada ndo?!
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Mediadora - Vocé percebeu que a folha estd em branco? N&o tem segredo, ndo tem dica,
néo tem texto?

Victor - E dai?

Mediadora - O texto ndo estad comigo, ele esta por ai, perdido aos pedagos, preciso que
VOCE 0 procure e 0 monte para nds. E como uma caga ao tesouro

Victor - Mas e a surpresa?

Mediadora - A surpresa esta vinculada ao texto, entendeu? Um faz parte do outro, vocé
vai entender quando encontrar.

O menino procurou pela sala, vasculhando tudo, enquanto a mediadora auxiliava-o
dizendo estar “quente ou frio”. Quando encontrou todas as partes do texto, a mediadora afirmou
ndo haver mais o que procurar. Entéo, Victor sentou-se & mesa e ficou olhando para as pegas
(Figura 14). A mediadora virou todas ao avesso, onde havia uma imagem dividida e colorida;
olhou para Victor e disse:

Mediadora - VVocé reparou que atras do texto tem uma figura?

Victor olhou e confirmou acenando com a cabeca.

Mediadora - Entdo, o que é que esta desenhado ai?

Victor - Néo sei ué, tem que montar pra saber.

Figura 14: as pecas do quebra-cabeca encontradas depois do jogo

“Caga ao tesouro”

O menino, em seguida, tomou a iniciativa de montar o quebra cabeca, atividade
realizada de forma rapida e bem sucedida.

Mediadora - Parabéns Victor, vocé montou uma histéria com comeco, meio e fim.

Victor levantou as sobrancelhas como em uma expressao de espanto, entdo a mediadora,

com cuidado, virou o quebra cabega montado, revelando a imagem de uma galinha (Figura 15).
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Figura 15: a imagem da galinha d"angola formada com a

montagem do quebra-cabeca.

Victor - Aaa...
Mediadora - E agora? O que faremos?
Victor — E pra ler?
A mediadora sorriu e acenou positivamente com a cabeca. O menino leu o texto de
maneira corrida, sem reclamar, mas ainda sem muita fluéncia (Figura 16).

Figura 16: o texto “A Galinha D" Angola”, contido no verso da imagem

do quebra-cabega montado pela crianga.

Terminada a leitura, a mediadora elogiou a crianca, que demonstrou satisfacdo e um
largo sorriso. Ao retomar alguns trechos, comentando e conversando a respeito, ambos

estabeleceram um didlogo baseado em memodrias e significados historico-culturais.
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- Resultados obtidos e discussao:

A crianga permanece com a rotina de olhar a pagina anterior antes de iniciar a leitura da
préxima, assim como esperar que a pesquisadora cole o texto. Contudo, dessa vez, o texto ndo
foi colado, o que despertou na crianga uma inquietude.

A escolha feita pela mediadora, de ndo colar o texto, mas esperar que a crianca o
fizesse, teve como finalidade mostrar para Victor que, nem sempre alguém o ajudara na tarefa
de leitura e, portanto, a importancia da autonomia.

Atrelar a surpresa diretamente ao texto, no sentido de que para ter acesso a um,
precisaria necessariamente do outro, foi uma tentativa de instigar a curiosidade do menino, para
gue se envolvesse com a atividade; bem como evitar sua atitude ansiosa que, como observado
na sessdo anterior, possivelmente recusou-se a ler justamente para ter acesso mais rapido a
surpresa.

O fato de a mediadora ndo oferecer respostas prontas, mas um aporte a crianga, para
que, por si propria as obtivesse, foi um trabalho de desenvolvimento de autonomia. Os elogios
também sdo parte fundamental no trabalho, visto que direcionados a crianca funcionam como
reforgo positivo e valoriza¢do do seu esforco.

A atitude de Victor em ler o texto sem reclamar, demonstra aceitagdo pela atividade,
contudo, ainda se faz necessaria a mediacdo entre 0 mesmo e a leitura, uma vez que a habilidade
de fluéncia, compreensdo e interpretacdo precisam ser melhor elaboradas, o que explica a
releitura feita pela mediadora.

O Projeto Arca de Noé chegou ao fim, contudo, as sessdes de atendimento

psicopedagdgico continuardo com Victor.

V/ Discussao geral dos resultados da intervencéo psicopedagogica

A origem do problema de aprendizagem de uma crianga nao esta, necessariamente, na
sua estrutura individual, mas também vinculada a problemas familiares, de relacionamento com
0 meio externo e com a metodologia de ensino adotada pela escola (Fernandez, 1991). O que foi
possivel observar durante as sessfes psicopedagdgicas com Victor: uma crianga que convive em
um lar de contradi¢Bes, onde o pai e a mde ndo entram em um acordo sobre como educé-lo.
Quanto a rotina escolar, a crianga frequentou trés escolas com metodologia de ensino diferentes,
0 que pode ter afetado seu processo de alfabetizacdo.

De acordo com Alicia Fernandez (1991), a dificuldade na aprendizagem esta
diretamente relacionada a anulacéo das capacidades do individuo, assim como, o bloqueio das

possibilidades de improvisacdo. Ou seja, considerar um sujeito como pensante, significa que o
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mesmo possui habilidades e capacidades para a resolugdo de problemas, para a aprendizagem;
contudo, podem faltar-lhe conhecimentos, diferentes daqueles que sustentam seu saber.

Completando a linha de raciocinio, Jacob e Loureiro (1996) colocam que a dificuldade
no aprendizado pode estar associada a inadequacao do potencial intelectual do individuo, o qual
se encontra bloqueado, a servico dos problemas emocionais. Assim, a crianga utiliza seus
recursos intelectuais como um processo de defesa, a fim de evitar novos conhecimentos. Como
observado em Victor, uma crianca inteligente, mas que utiliza estratégias e habilidades para se
convencer (e aos outros) de que ndo consegue ler e que ler € algo ruim.

Ap0s receber em seu consultorio, a queixa da crianca e da familia, sobre os problemas
com a leitura, a pesquisadora pdde notar que a crianca, de fato, ndo apresentava nenhum
diagnostico organico que a impedia de realizar a tarefa de leitura. Contudo, um trabalho de
mediac&do precisaria ser estabelecido entre a crianca e a leitura escrita. Para tanto, a pesquisadora
assumiu o papel de mediadora, levando em consideracdo que a aprendizagem, assim como 0
desenvolvimento do préprio sujeito, envolvem os niveis: organico, corporal, intelectual e
simbolico (Fernandez, 1991), todos trabalhados nas sessdes psicopedagdgicas durante o Projeto
Arca de Noé.

Segundo Mesquita (2011), o papel do mediador é importante, pois facilita o dialogo
entre o livro e o leitor iniciante. O mediador auxilia o outro individuo a organizar de maneira
ativa o estimulo oferecido pela leitura, compreendendo e interpretando o texto, evitando assim,
uma absorcdo passiva do conteido (Rosa, 2005). Por isso, Victor participou ativamente da
construcdo do livro, sendo que as figuras imagéticas contidas nele, ndo eram apenas ilustracoes,
mas um incentivo concreto a sua imaginagao.

A pesquisadora, nesse trabalho, procurou trabalhar com crianca o gosto pela leitura,
despertando a vontade de ler, ao desenvolver a habilidade de imaginar, a criatividade, a
proficiéncia, a autonomia e instigando a curiosidade. Aspectos deficientes no processo de leitura
de Victor, observados durante as sessfes psicopedagdgicas.

Desse modo, preparou as sessdes de acordo com as respostas obtidas por meio da
observacdo do comportamento da crianga, uma intervengdo complementando a outra. Segundo
Rosa (2005), para que o leitor tenha um bom desempenho, € preciso criar habitos de leitura, que
funcionem como treinamento, o que permitira ao individuo fazer associa¢fes mentais a partir de
seus conhecimentos prévios e crengas, a fim de preencher os vazios na sua memaria e entender
0 que esta sendo lido.

Para trabalhar tais conceitos com a crianca e auxilid-la no prazer pela leitura, a
pesquisadora utilizou como recurso, textos de poesia, com linguajar simples, mas sonoros, que

remetem ao ladico. Vinicius de Moraes foi o autor escolhido. A questdo da escolha da poesia
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esta diretamente relacionada ao desenvolvimento da sensibilidade para o texto, visto que, esse
tipo de literatura, de acordo com Britto (2012), esté ligada ao desenvolvimento da criatividade,
da expressdo e da compreensdo da linguagem como representacdo da experiéncia humana.

De acordo com Averbuck (1991), a poesia € um texto que pressupfe um método de
trabalho préprio, destinados a proporcionar sensacGes que correspondem a vivéncia de
sentimentos e saberes, permitindo a expansdo da criatividade do leitor e ampliando sua
compreensdo do real. Assim, a pesquisadora elaborou as sessdes, de modo que a crianga
pudesse vivenciar o texto na sua forma escrita, musical, teatral e gréafica.

A aceitagdo de Victor com as atividades reforca o acerto no uso da poesia e suas
multifacetas, possibilidades trabalhadas: com a musica, o video, com o teatro, a marionete e
com o jogo “caca ao tesouro” (quando na ultima sessdo, a crianga teve que procurar partes do
texto e montéa-lo como um quebra cabega).

Souza e Freitas (2011) colocam que existem implicacbes muatuas entre a literatura, a
leitura e 0 jogo dramatico, a ponto de permitir a constru¢do da competéncia leitora no individuo.
O prazer e o carater ladico do jogo, das brincadeiras sdo aspectos fundamentais no
desenvolvimento global da crianca e de sua autoconfianga. Ao dramatizar um texto, esta
utilizando suas competéncias imaginativas, corporais e de cooperagdo (Souza & Freitas, 2011),
como observado no comportamento de Victor, que cooperou com a mediadora, lendo o texto,
mesmo sem querer, ou quando deu vida ao gato na sexta sessdo de intervencao psicopedagogica.
Desse modo, Souza e Freitas (2011) ressaltam que, a utilizacdo do jogo dramatico na préatica
cotidiana, torna-se uma atividade de estratégia e motivacdo, compreensdo, interpretacdo e
valorizagdo do discurso literario por meio da imaginacao.

Silva (2012, p.12) define a imaginagdo como o “... que permite ao individuo operar com
as imagens para pensar e criar seus ‘mundos de fantasia’ que se sobrepdem ao mundo real
concreto.” Sendo assim, a imaginacdo, como forma de associar imagens, elabora-las e
reelaboré-las; tem, segundo a psicologia socio-historica, sua funcdo no desenvolvimento do
homem; assim como a inteligéncia, a meméria, a linguagem, entre outras (Silva, 2012).

A idéia disseminada socialmente a respeito da imaginacdo é de faz parte do individuo,
desenvolvendo-se como todas as outras caracteristicas do homem (Silva, 2012). Contudo,
percebe-se em Victor que o ato de imaginar ndo estd presente durante sua atividade leitora;
fazendo-a de maneira mecéanica e ndo imaginativa, dificultando assim, seu entendimento sobre 0
texto.

Tal dificuldade pode acontecer por diversos fatores associados entre si, um deles é a
falta de fluéncia leitora, como a observada em Victor. Ou seja, como |&é pouco ou quase nada,

ndo desenvolveu a habilidade de ler o texto sem decodificar as palavras e, portanto, ndo avangou
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para a proxima etapa, a da proficiéncia na leitura e a possibilidade de criar imagens sobre o que
é lido, a ponto de relacionar-se com o texto. Assim, a necessidade de trabalhar com a crianga as
partes do texto, para que interiorize o que I&, assim como, vivenciar a atividade de leitura de
forma ladica, brincando com o texto, a fim de despertar o interesse pelo que 1€. Outra hipo6tese
para a dificuldade leitora, seria 0 caso de a imaginacdo e o poder criativo de Victor estarem
limitados e/ou reprimidos, visto que na sua vida cotidiana escolar ndo tem espago para vivencia-
las.

Britto (2012) ja criticara 0 método de ensino da leitura nas escolas, de modo que
sustentam uma educacao tecnicista, alimentando a competitividade, ao invés de trazerem o
debate da cultura escrita para o cotidiano do individuo, respeitando o tempo da informacéo e o
despertar do gosto pela leitura.

A colocagdo de Britto pode ser direcionada ndo somente a algumas escolas, como as
particulares, mas a todas no geral, que, apesar de afirmarem trabalhar sob um ou outro método
especifico de ensino, ainda trabalham para o fim de preparar o0s alunos para o vestibular. Sendo
assim, a cultura disseminada atualmente na sociedade brasileira é de que a escola deve preparar
seus alunos para ingressar em uma universidade, contrapondo a idéia de que a escola deve
preparé-los como cidad&os.

Surge, entdo, a problematica de criangas diagnosticadas erroneamente com dificuldades
de aprendizado. Apresentando-se importante o trabalho do psicopedagogo, ao resgatar com a
crianga, aspectos do ensino - aprendizagem que foram deixados para tras; como trabalhado com
0 menino Victor na presente pesquisa. Ao trabalhar os varios tipos de emogdes que, segundo
Castro e Damasio (2002, 2003/1999, citados em Rosa, 2005) podem afetar o individuo ao ponto
de uma reacdo automatica e involuntaria no processamento mental durante a atividade em
questdo; a pesquisadora proporcionou a Victor, sorrir durante as atividades, buscando o prazer e
desviando a atencdo de suas reclamagdes, ora reforcadas pela familia que lia o texto para o
menino, quando este se recusava a fazer.

As respostas positivas de Victor até o momento final do projeto aqui apresentado,
demonstram uma mudanga na maneira de pensar e agir diante da acdo leitora. Contudo, as
atividades de promogéo leitora continuardo, uma vez que a crianca ainda ndo apresenta, como
coloca Britto (2012), a métrica da linguagem, fruto do amadurecimento emocional e cultural.

Quando a crianga, como no caso de Victor, ndo encontra utilidade na leitura, é
desinteressada, 0 mediador precisa criar condi¢fes sociais e emocionais para efetivar praticas de
leitura que levem a formagdo de um individuo leitor. O bom desempenho do leitor e o prazer

obtido com a leitura dependem de agdes de continuidade, a fim de criar o hébito e a construgdo
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do conhecimento, para posteriormente atribuir significado ao que I& e adquirir proficiéncia
(Rosa, 2005).

VI/ Consideragdes finais

De fato, as praticas de leitura e escrita tém a fungdo essencial de manterem as formas de
interacdo, atitude, competéncia discursiva e cognitiva na relacdo entre sujeito e mundo e entre
os individuos, o que Ihes conferem um lugar na sociedade (Soares, 2002). Desse modo, torna-se
ndo contestavel a importancia da leitura como realizacdo pessoal e forma de progresso social e
econdmico de uma sociedade.

Porém, reforcar a idéia de que aprender a ler é algo natural no ser humano, pode ser um
equivoco, como coloca Mesquita (2011), ao afirmar que a leitura é um investimento permanente
e a longo prazo, visto que é necessario tempo e esforco para aprender a ler.

O ambiente para leitura precisa ser propicio e favoravel, para que a atividade se dé de
maneira significativa e motivadora, permitindo ao mesmo tempo, valorizar os saberes e as
aprendizagens do individuo leitor; por meio do desempenho do papel do mediador.

Comumente, considera-se 0 conceito de leitura como o processo de enunciar em voz
alta ou para si mesmo um texto impresso (Britto, 2012). Mas essa ndo € a caracteristica
fundamental da leitura, uma vez que, ler compreende interagir intelectualmente com um
discurso escrito, produzido em uma sintaxe, léxico e ritmos préprios (Britto, 2012).

Entdo, a importancia de se ensinar a ler, levando em consideracdo o tempo e o espaco de
desenvolvimento do individuo, o que implica em assumir a diversidade, em contrapartida do
pensamento Unico disseminado nas instituicGes escolares. Como colocado por Britto (2012), ora
citado no corpo do texto, ao criticar a “Pedagogia do Gostoso”, ou seja, o conceito partilhado
pelo senso comum da cultura de massa, de que ler é uma atividade prazerosa, servindo de
distracdo, diversdo ao individuo. Quando na realidade, o ato de ler envolve um processo de
formacgdo em que o individuo se reconhece e reconhece o mundo.

Portanto, o gosto pela leitura esta além de uma literatura divertida. Como coloca Silva
(2009), que para a crianca, ler historias infantis pode ser significativo ou ndo servir para nada,
caso ndo encontre utilidade no que Ié e assim ndo prende sua atenc¢do sobre o conteido do texto.

O prazer que o individuo leitor sente esta na sua habilidade, capacidade de se envolver
com o texto; quando domina a fluéncia e adquire a proficiéncia, sendo possivel subtrair do
texto, informacBes que reformulardo seus pré - conceitos existentes, bem como compreender e
interpretar o que é lido a partir do que j& conhece, evocando memorias, a imaginacéo e a

criatividade.
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O ensino, especificamente o da leitura, trabalhado na presente pesquisa, deve pautar-se
no uso de diferentes praticas de letramento. Soares (2003) enfatiza a idéia de que diferentes
tecnologias de escrita proporcionam diferentes experiéncias naqueles que fazem uso dela, visto
que diferentes espagos de escrita e diferentes mecanismos de producéo, reproducéo e difusdo da
leitura resultam em diferentes letramentos.

Sendo assim, a crianga que mantém um contato diferenciado com a escrita e a leitura
possui maior campo de conhecimento e possibilidades de criar estratégias para suprir alguma
dificuldade de aprendizagem que venha a enfrentar.

Algumas respostas colocadas nesta pesquisa, tais como: por que algumas criangas nao
gostam de ler? Ler é categoricamente uma atividade prazerosa? Como ensinar uma crianca que
ndo gosta de ler? Foram respondidas com a analise do estudo de caso de Victor. Porém, outras
questdes ainda permanecem em aberto, as quais poderdo ser respondidas em outras pesquisas

futuras.
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