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RESUMO

O intuito deste Projeto de Intervengéo Local (PIL) é analisar a Proposta Politico Pedagdgica
(P.P.P. 2009 verséo preliminar) da EAJA, da Rede Municipal de Educacéo de Goiénia, questionando
se realmente a P.P.P da EAJA contempla a escolarizacdo do educando trabalhador para o Mundo do
Trabalho. Neste sentido, foram feitos alguns apontamentos sobre problemas constatados no interior
da escola, ora um distanciamento, ora uma aproxima¢do entre os aportes tedricos da proposta de
EAJA da SME, 2005 e 2010, e as acdes implementadas. Busca-se com esse Projeto de Intervencao
Local (PIL) saber se a Proposta Politico Pedagégica atende as reais expectativas do adulto
trabalhador que procura a EAJA e se existe relacdo entre o contelido visto e a pratica no mundo do
trabalho. Destaca-se algumas acbes elaboradas e materializadas pela DEF-AJA (Divisdo de
Educacdo Fundamental de Adolescentes, Jovens e Adultos) e URE (Unidade Regional de Educagéo)
para implementagdo da referida P.P.P. da EAJA como parametro nas Unidades Educacionais.

Palavras Chave: P.P.P. da EAJA — Mundo do Trabalho — Educacédo de Adolescentes, Jovens e
Adultos
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2- DADOS DE IDENTIFICACAO DO PROJETO
2.1 TiTULO:

O Mundo do Trabalho e a Educagéo de Adolescentes, Jovens e Adultos na Rede Municipal

de Goiania: possibilidades e desafios.

2.2 AREA DE ABRANGENCIA: MUNICIPAL - Secretaria Municipal de Educacéo de Goiania
2.3 INSTANCIA INSTITUCIONAL DE DECISAO:

Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania: Endereco: Rua 226, esquina com 236 Setor
Universitario, Goiania — GO.

CEP 74610-130;

Unidade Regional de Educacéao Jarbas Jayme: Praca C com Rua C-75 — Setor Sudoeste.

2.4 - PUBLICO AO QUAL SE DESTINA

Este projeto destina-se aos gestores, educadores que buscam atender as
especificidades dos educandos trabalhadores da Educacdo de Adolescentes, Jovens e
Adultos - EAJA - de Goiania.

A versao preliminar da Proposta Politico Pedagdgica da EAJA (PPP, 2009) nos coloca
gue tanto os educadores quanto os educandos tém, como desafio, a luta pela concretizagédo
de seus direitos. A reflexdo sobre a condicdo de trabalhador, em que educadores e
educandos se encontram pode contribuir para a formacéo de ambos.

Assim sendo, concentraremos nosso PIL nestes dois sujeitos que compdem a EAJA:
trabalhadores, que se encontram no terceiro turno, responsaveis pelo sustento da familia,
gue vivem numa situacdo em que as condi¢des de trabalho séo precérias e estdo em busca
de romper o desafio e chegar ao término da escolarizagdo com sucesso, utilizando na vida
pratica o que foi visto na escola, tendo em mente que o fazer educativo ocorre em todos os

movimentos que acontecem na escola e na comunidade.

2.5 PERIODO DE EXECUCAO
Inicio: Janeiro de 2010

Término: Dezembro de 2010
2.6 QUADRO INSTITUCIONAL:

Departamento Pedagdgico, Divisdo de Educacdo Fundamental de Adolescentes,

Jovens e Adultos (DEF-AJA) e Unidade Regional de Educacéo JarbasfJayme.



3- AMBIENTE INSTITUCIONAL:

O objetivo deste topico € apresentar alguns aspectos gerais da evolugdo histérica da
Educacéo de Adolescentes, Jovens e Adultos — EAJA - na Rede Municipal de Educacéo de
Goiania — RME. E oportuno categorizar o processo da construcdo histérica do sistema
educacional, dando énfase a modalidade EAJA, bem como sua importancia, influéncia na
sociedade goianiense e como foi o trato pedagdgico pelas instituicdes educacionais, a
saber: Secretaria Municipal de Goiania — SME; Unidade Regional de Educacdo — URE;
Unidades Educacionais — Ues; Universidade Federal de Goias — UFG; Pontificia
Universidade Catdlica de Goias - PUC Goids e o0s sujeitos - pesquisadores, gestores,
educadores, educandos - envolvidos no processo de elaboracdo e reescritos da PPP da
referida modalidade.

Todavia, ndo se trata de um estudo detalhado, pois alguns fatos menos relevantes
podem ter sido omitidos para entendimento mais facil do contexto em que a proposta da
EAJA foi desenvolvida nas unidades educacionais de Goiania. Enfim, trata-se da
contextualizagdo do projeto com informacdes gerais sobre a instituicdo, seus atores, suas
condi¢des de existéncia, os problemas e os grandes desafios a serem superados. Para isso
serd apresentada de forma circunstanciada a instituicdo na qual os proponentes desse
Projeto de Intervencgédo Local (PIL) trabalham, ou seja, na Divisdo de Educagdo Fundamental
de Adolescentes, Jovens e Adultos -DEF-AJA- e Unidade Regional de Educagédo Jarbas
Jayme .

A Divisdo de Educacdo Fundamental de Adolescentes, Jo  vens e Adultos, DEF-
AJA, nasceu com a preocupacédo de implementar politicas publicas para tal modalidade. De
acordo com a versdo preliminar da Proposta Politica Pedagdgica da Educacdo de
Adolescentes, Jovens e Adultos (2009) em 2001, instituiu-se, como parte integrante do
Departamento Pedagdgico, a Divisdo de Ensino Fundamental Noturno, posteriormente
redefinida como Divisdo de Educacdo Fundamental de Adolescentes, Jovens e Adultos -
DEF-AJA, numa caracterizacdo dos sujeitos do processo educativo e das defesas
empreendidas em prol da inclusdo da EJA na categoria de modalidade do Ensino
Fundamental.

Conforme a Proposta Politico Pedagogica da EAJA versdo preliminar (2009) a
estrutura estabelecida na Rede Municipal de Educacdo/RME, em que 368 InstituicOes
Educacionais estdo subdivididas em cinco Unidades Regionais de Educag¢do/UREs, que
exercem um papel de coordenacdo e acompanhamento pedagogico as escolas. A fun¢éo do

apoio pedagogico é estudar, compreender e construir possibilidades de intervencdes na
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Escola.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania foi efetivada como instituicdo
mantenedora das escolas municipais em 1961. Até entdo, desde a fundacédo de Goiania, em
1935, as escolas do municipio eram mantidas pelo Poder Estadual.

Para garantir o desenvolvimento de sua estrutura, a SME estabelece diretrizes e
politicas, além de promover ac¢des organizacionais e pedagdgicas no ambito da
administragdo da educacado publica municipal. Na constituicdo desse aparato a SME conta,
mais recentemente, com o Conselho Municipal de Educacdo (CME), que se organizou a
partir de 1998.

Conforme dados do Departamento de Administracdo Educacional da SME (DAE), a
Rede Municipal de Educacdo (RME) é formada por 368 instituicdes educacionais, composta
por 254 escolas (92 destas possui a modalidade EAJA), 114 Centros Municipais de
Educacdo Infantil (CMEIS).

Em relacdo a politica de Educacao de Jovens e Adultos, em 1992 foi criado um grupo
de estudos e elaborado o Projeto Alfabetizacdo e Cidadania, numa parceria entre
Universidade Federal de Goias - UFG e SME, como forma de viabilizar uma educacao para
adolescentes em situacao de risco — Projeto Alfabetizacdo de Jovens e Adultos - AJA.

Com a implantacdo do Projeto AJA, a rede passou a conviver com duas formas de
atendimento, sendo uma seriada e outra modulada. Isso desencadeou, em 1994, um
processo rico de reflex6es sobre as possiveis mudangas que poderiam se efetivar na EAJA.

Em 1998, foi criado o Conselho Municipal de Educagdo - CME, que passou a
regulamentar as diretrizes que norteiam o funcionamento desse Sistema Municipal de
Ensino, incluindo a EAJA.

Em 1999, tendo em vista o processo empreendido no ano anterior, foi implantada uma
proposta para o Ensino Fundamental (1% a 42 série), que apresentava uma organizacao
alternativa para o cumprimento da carga horaria prevista na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n. 9,394/96. Ainda em 1999, as discussdes sobre a Base Paritaria foram
retomadas e, em 2000, foi possivel implanta-la. Foi regulamentada por meio da Resolucao-
CME n° 024 de 11 de dezembro de 2000.

Em plenérias realizadas com professores do Projeto AJA e da EAJA de 12 & 42 série, a
SME optou por reduzir as diferencas estabelecidas neste atendimento, definindo, na 12 a 42
série, uma carga horéria de 600h presenciais e 200h de atividades complementares, na
tentativa de unificac@o aprovada pelo CME, na Resolucéo n® 037 de 20 de marco de 2002..
Essa opcéo viabilizou o financiamento para EAJA da RME, enquanto Ensino Fundamental.

Em 2002 é constituido o Forum Goiano de EJA. A SME de Goiania foi uma das

articuladoras do processo desde 1999. Esse movimento tem contribuido para o
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entendimento das especificidades da modalidade de EJA e para o seu fortalecimento,
enquanto direito, na RME, uma vez que a SME viabiliza a participagdo de gestores,
professores e educandos nos encontros promovidos por este movimento.

Com fundamentos nas discussdes, estudos e realizacées empreendidas desde 1992,
foi iniciada em 2001, com a assessoria da faculdade de educag¢ao/UFG, uma pesquisa
denominada “A construcdo de uma proposta democratico-popular de educacdo para
adolescentes, jovens e adultos da Rede Municipal de Educagéo de Goiéania, pelos sujeitos
do processo educativo”. Dentre as 89 escolas, 40 aderiram ao processo de pesquisa
intervencionista, cujo objetivo era a reorientacdo curricular da EAJA.

A partir de 2001, todo Ensino Noturno passou a denominar-se “Educacdo de
Adolescentes, Jovens e Adultos”, uma vez, que os sujeitos atendidos neste turno, possuiam
caracteristicas e trajetorias de vida de alunos desta modalidade.

A SME preocupada em atender a uma demanda significativa de pessoas nao
alfabetizadas e inclui-las socialmente, criou, a partir do segundo semestre de 2001, o
Projeto AJA - Expansédo, com o objetivo de mobilizar e sensibilizar a populacédo acima de 15
anos para o processo inicial de leitura e escrita. Esse Projeto, desenvolvido em parceria com
movimentos sociais, empresas, igrejas e associagdes entre outros, realiza suas atividades
em espacgos alternativos com a participacdo de educadores populares em regime de
voluntariado. Em 2003, a SME firma parceria com o Governo Federal, por meio do Programa
Brasil Alfabetizado. O projeto passa a ser denominado “Programa AJA-Expansé&o/Brasil
Alfabetizado.”

Em 2008, a DEF-AJA retomou a avaliacdo da Proposta Politica-Pedagdgica e pediu
sua prorrogacao, junto ao CME. Partiu-se entdo para a avaliacdo e reescrita coletiva da
Proposta Politica Pedagogica da Educacdo de adolescentes, Jovens e Adultos, ouvindo
educando e educadores por meio de pesquisas in loco, reuniées, assembléias e plenarias,
contando com assessoria da UFG, através das professoras Maria Margarida Machado e
Maria Emilia Castro Rodrigues. Esta Proposta foi enviada ao Conselho Municipal de
Educacdo de Goiania no dia 25 de novembro de 2009.

O atendimento da populacdo de adolescentes, jovens e adultos pela Rede Municipal
de Educacédo de Goiania € organizado, atualmente, na seguinte estrutura segundo dados da
SME-2010 (ver organograma em anexo):

* Programa AJA-Expansdo Educacdo Popular/Alfabetizacdo: Atualmente com 43
turmas sendo que os locais de atuacdo sdo as escolas da Rede Municipal de Educacéao,
Empresas, Orgdos Publicos, Associacdes de Bairros e Idosos, Igrejas e outros. A carga
horaria € de 2h e 30 min de aula diariamente (22 & 52 feira), a avaliagdo é processual e

continua. A formacao continuada acontece, semanalmente, com a Assessoria da UFG e
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efetivada pela SME e Coordenadores Populares. Tem como objetivo o aprofundamento dos

principios, acompanhamento e avaliacdo da pratica pedagogica.

» Educacdo Fundamental de Adolescentes, Jovens e Adultos 12 A 82 Série — EAJA: O
primeiro segmento da EAJA estd inserido na organizagdo de EJA, ndo sendo necessério o
cumprimento de no minimo 800h de atividades pelo educando. Sendo assim, a estrutura do
primeiro segmento corresponde a 200 dias letivos, 600h anuais para o educando totalizando
carga horaria minima de 2400h (4 etapas, uma em cada ano). A avaliacdo é processual,
continua, com registro descritivo trimestral e o avan¢o a qualquer momento do ano letivo.
Enquanto que o segundo segmento da EAJA esta inserido na organizacdo do Ensino
Fundamental regular tendo entdo a necessidade de cumprimento de no minimo 200 dias

letivos totalizando um minimo de 800h anuais.
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4- PROBLEMATICA

Em 2010, o Centro de Formacdo dos Profissionais da Educac¢do “Paulo Freire” -
CEFPE, a DEF-AJA, as Unidades Regionais de Educacdo (URES) e as Unidades
Educacionais continuam os estudos e discussfées com o intuito da implementacdo da
Proposta Politica Pedago6gica da EAJA sendo que a mesma esta em fase de analise e
aprovacao do Conselho Municipal de Educac¢éo de Goiania.

A Proposta Politico-Pedagogica da EAJA na versdo preliminar caracteriza-se pela
intrinseca relacdo entre eixos, principios, objetivos, organizacdo curricular, metodologia e

avaliacdo, numa perspectiva dialética.

A Educacgédo de Adolescentes, Jovens e Adultos - EAJA esté intrinsecamente
voltada para inclusdo de pessoas em contextos: social, econdmico, cultural
e geracional diferenciados. Nesta perspectiva, ela se relaciona a educacao
popularl, visando a emancipacdo dos sujeitos. Oferece flexibilidade no
horario de inicio e término da jornada diaria, respeitando as condi¢cfes do
educando, sem comprometer a qualidade do ensino ou ferir os dispositivos
legais. (PPP, 2009, p.5).

Assim, a proposta da EAJA é garantir acesso aos saberes e conhecimentos com
condi¢cdes especificas e indispensaveis para a vida cidada e para o mundo do trabalho. Tem
como ponto de partida a realidade dos educandos, buscando desenvolver seu senso critico,
sendo papel do professor, realizar pesquisa na comunidade, levantando as
problematicas/necessidades e a explicagdo que os educandos tém para estas.

Na pesquisa intitulada “O trabalhador-aluno da Eaja: desafios no processo ensino-
aprendizagem” (2008), da autora Claudia Borges Costa, e na monografia de especializagéo
com o tema “ Perfil do Jovem Trabalhador da Educacao de Adolescentes, Jovens e Adultos”
(2009) da autora Maria Jacqueline Dias Alves, ambas investigaram a realidade de
adolescentes, jovens e adultos trabalhadores da Rede Municipal de Goiania. Os referentes
estudos apontaram o0s seguintes problemas: apenas delimitar, no referencial teérico da
proposta, o sentido do trabalho, torna-se uma certa superficialidade e néo contribui para
que,de fato, a categoria trabalho faca parte da pratica pedagolgica cotidiana;
em seus principios ndo se aborda a categoria trabalho como se afirma no referencial tedrico,
que deve ser pauta no processo educacional da Eaja. Essas problematicas supracitadas
ainda constam na realidade educacional dos educandos trabalhadores e na Proposta
Pedagdgica da EAJA na versao preliminar de 2009, ou seja, ndo explicita uma formacgéo que

contribua para enfrentar a dicotomia entre mundo do trabalho/ Eaja.
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Embora a proposta deixe clara a concepcéo de trabalho, ndo incorpora esta
categoria nos principios e nem explicita uma formagao que contribua para
enfrentar a dicotomia histérica trabalho/educacdo. Nesta perspectiva,
apenas delimitar, no referencial teérico da proposta, o sentido do trabalho,
torna-se uma certa superficialidade e ndo contribui para que, de fato, a
categoria trabalho faca parte da pratica pedagégica cotidiana. (COSTA,
2008)

Nos acompanhamentos pedagogicos dos apoios da URE e na andlise do Projeto
Politico Pedagdgico das escolas no ano letivo de 2010, alguns problemas também foram
identificados no interior da escola. Conforme Gomes, Costa e Santos (2005) ora um
distanciamento, ora uma aproximacao entre os aportes tedricos da proposta de EAJA da
SME e as acfes implementadas. Observam a existéncia de uma escola pautada bem mais
em acbes pedagogicas direcionadas para o aluno, diferentemente, de ac¢des pedagogicas
construidas com o educando e capazes, portanto, de leva-lo a alargar a sua tomada de
consciéncia frente ao mundo em que estd inserido para que possa, unindo-se a outros,
transforma-lo.

As dificuldades das escolas que oferece o ensino da EAJA apdiam as vezes em
praticas e aclGes pedagogicas descontextualizadas com a realidade do educando
possibilitando causas de fracasso escolar, a saber. aumento na evasdo escolar;
desinteresse dos educandos pela aprendizagem; inadequacéo das préaticas ao perfil dos
estudantes (infantilizacdo); curriculos fragmentados e cientificistas, excessivamente
tecnicista e disciplinarista; critérios desarticulados entre si para selecdo e organiza¢do dos
“conteddos significativos”; dificuldade de didlogo entre as experiéncias vividas, os saberes
anteriores dos educandos; migracdo de alguns alunos do Ciclo de Formacdo e
Desenvolvimento Humano! para a EAJA e contetdos escolares com curriculo impréprio,
sobretudo, para o aluno trabalhador, da EAJA.

Apresentado esse contexto da EAJA no municipio de Goiania verifica-se a importancia
da materializacdo da proposta curricular de forma qualitativa para a construcdo do curriculo
que viabiliza compreender o trato pedagogico que as escolas oferecem para essa
modalidade.

Continuo defendendo que estamos em um momento muito delicado para a
EJA: ou dilui-la nas modalidades escolarizadas de ensino fundamental e
médio vistas como a forma ideal, ou configura-la como um campo especifico
do direito a educacéo e a formacédo de coletivos marcados por constantes
sociais. (ARROYO, 2006, p.34).

1 A educacdo fundamental, em Goiania, estruturadartr mlos Ciclos de Formacdo e Desenvolvimento
Humano propde a reorganizacdo dos tempos, dosassphas saberes, das experiéncias de socializ@gio.
educandos passaram a ser agrupados por idadenthaseana légica das fases do desenvolvimento: a
infancia, dos 6 aos 8 anos; o ciclo da pré-adotesggdos 9 aos 11 e o da adolescéncia, dos 1P4aos
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Por isso o objeto de estudo foi delimitado na analise da Proposta Politico Pedagdgica
(P.P.P) da EAJA da Rede Municipal de Educacdo de Goiania, observando a realidade
vivenciada nas escolas por educandos trabalhadores e educadores da EAJA, no sentido de
levantar contribuicbes para essa modalidade da Educacéo, pois expressa uma forma de
conceber a sociedade, o ser humano e a educacdo. Desta forma, apresenta-se como
problematica as seguintes questdes: A Proposta Pedagdgica da EAJA contempla o
educando-trabalhador? As escolas da EAJA utiliza como parametro o projeto da SME para

elaborar o seu Projeto Politico- Pedagdgico (PPP)?

16



5- JUSTIFICATIVA/IFUNDAMENTACAO TEORICA

Este projeto de intervencdo local tem como intuito analisar a Proposta Politico
Pedagogica (P.P.P) da EAJA da Rede Municipal de Educacdo de Goiania, observando a
realidade vivenciada nas escolas por educandos trabalhadores e educadores da EAJA, no
sentido de levantar contribuicbes para essa modalidade da Educacg&o. Refletir por meio
dessa totalidade social é constatar os erros e acertos, pontos de avango e defeitos,
possibilidades e limitacdes.

O principio é partir sempre de uma discussdo do “macro” para o0 “micro”, ou seja,
apresentar o contexto do sistema educacional no pais até chegar as politicas publicas para
a EAJA, na Rede Municipal de Ensino (RME) de Goiania. A discussdo nessa parte refere-se
a educacado de modo geral, destacando seu caréter politico e social.

Ao passar por vérias dificuldades desde as politicas sociais, as questdes de infra-
estrutura das instituicbes até ao processo de ensino-aprendizagem, percebe-se que ha a
pratica na educacdo permanece a mesma. Os cenarios contemporaneos presenciam
problemas sociais como: discrepancia na distribuicdo de renda, desigualdades sociais, altos
indice de analfabetismo, fome, péssimo funcionamento do sistema Unico de saude,
violéncia, desajuste dos principios familiares, corrupcdo, desvio de verbas, etc. Esses
fatores contribuem para alienacdo e retardamento na vida escolar da maioria dos jovens
brasileiros que desistem de estudar e passam a trabalhar para a subsisténcia da familia.

Todos esses aspectos corroboram para a barbarie na educacéo, mas como desbarbarizar?

Superar a dificuldade de reconhecer que, além de alunos ou jovens
evadidos ou excluidos da escola, antes do que portadores de trajetérias
escolares truncadas, eles e elas carregam trajetorias perversas de excluséo
social, vivenciam trajetérias de negacgédo dos direitos mais basicos a vida, ao
afeto, a alimentacdo, a moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia. (ARROYO,
2006, p.24).

Nesse contexto social as criancas e os jovens brasileiros sdo prejudicados em seu
desenvolvimento escolar atrasando sua formacéo na Educacéo Basica, que posteriormente

0 mundo de trabalho ou a sociedade exige um grau de estudo mais elevado para

qualificacdo profissional.

Isso significa que a EAJA, como um campo politico de formagdo e de
investigacao, esta irremediavelmente comprometida com a educacédo das
camadas populares e com a superacado das diferentes formas de excluséo e
discriminacdo existentes em nossa sociedade, as quais se fazem presentes
tanto nos processos educativos escolares quanto nos ndo escolares.
(SOARES, GIOVANETTI, GOMES, 2006 p.8).

As pessoas que escolhem cursar a EAJA buscam novas oportunidades para a sua
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vida, através de uma formacao escolar que foi impossibilitada em sua trajetoria escolar. A
realidade da escola da EAJA é de alunos trabalhadores, que buscam além do saber, a
integracdo social e o resgate da auto-estima, e isto se torna um desafio para os educadores
e para a escola em geral, que precisam motivar seus alunos ao longo dos seus estudos.

Diante dessa especificidade, vai tornando-se cada vez mais claro que escolarizar
adolescentes, jovens e adultos trabalhadores, independentemente da etapa em que esteja
atuando o professor, ndo é reproduzir ou adaptar o ensino de criangas para adultos, mas
sim, articular com o mundo do trabalho.

Um dos principais representantes da Educacdo de Jovens e Adultos foi o educador
Paulo Freire, que na década de 1960 foi fortalecido pela indignacéo politica e a importancia
da alfabetizacdo de jovens e adultos para o processo educacional. Esse autor argumentava
que todo ato educativo € um ato politico, e defendia uma educacéo popular, baseada na
pedagogia libertadora, que buscasse a autonomia dos alunos oprimidos em virtude das
conseqliéncias da realidade social. Ou seja, ele defendia que o ponto de partida do
processo de ensino-aprendizagem € a pratica social dos alunos, pois a formacgédo do povo
deveria ser pensada como educacdo, ndo apenas como ensino. Conforme Arroyo “o
Movimento de Educacgdo Popular e Paulo Freire ndo se limitaram a repensar métodos de
educacao-alfabetizacdo de jovens e adultos, mas recolocaram as bases e teorias da
educacéo e da aprendizagem” (2006, p.36).

A EAJA é direito do educando trabalhador. Trata-se de uma alternativa para a
escolarizacado daqueles que foram alijados da escola por inUmeros fatores. O publico que
compde o atendimento da EAJA sdo jovens que pertencem as classes populares e
necessitam ingressar no mundo do trabalho, mesmo ainda n&o estando preparados.

Existe uma diferenciacdo entre mundo do trabalho e mercado de trabalho como
sugere Carneiro (2010) quando explica que o primeiro constitui 0 campo de construcdo e
realizacdo da cidadania humana ao passo que “o segundo € lugar da empregabilidade, dos
postos fixos de ocupacdo e, portanto, da profissionalidade” distingue mundo de trabalho de
mercado de trabalho. distingue mundo de trabalho de mercado de trabalho” (CARNEIRO,
2010, p.40). Embora antagbnicos, estes conceitos se completam em uma visao unificadora
de desenvolvimento e formacao.

Nesse sentido, a articulacdo da EAJA com o mundo do trabalho torna-se a
possibilidade de concretizacdo da cidadania. Segundo Libaneo (2009) o mundo do trabalho
se d& por meio da “incorporacdo de conhecimentos, habilidades técnicas, de novas formas
de solidariedade social, de vinculagdo entre trabalho pedagdgico e lutas sociais pela
democratizagdo do Estado” (LIBANEO, 2009, p.118).

As principais ideias extraidas sédo que o trabalho - objeto do capitalismo - € necessério
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ao homem, porém essa necessidade esta condicionada a fatores desumanos, resultantes da
alienacdo, estranhamento e ameaca ao homem ludico para o homem opressor como

esclarece Antunes (2004):

(...) o trabalho é uma atividade central na histéria humana, em seu processo
de sociabilidade e mesmo para a sua emancipac¢do. Por outro lado, com o
advento do capitalismo, houve uma transformacao essencial, que alterou e
tornou complexo o trabalho humano. A desconsideracdo dessa dupla
dimenséo, presente no mundo do trabalho, permitiu que muitos autores,
equivocadamente, defendessem o fim da atividade laborativa, o fim do
trabalho. (ANTUNES, 2004, p.10)

Para a real transformacéo, os oprimidos devem por meio do trabalho materializar a
praxis, ou seja, transformar o mundo pelo didlogo tendo como objetivos a libertacdo, a
emancipacéo, a conscientizacdo e a educacdo dos homens entre si.

Dessa forma o conceito de trabalho compreende como atividade humana criativa que
ndo se reduz ao mercado, nem ao carater produtivo no sentido econémico strictu sensu, ou
seja, € uma condicdo humana que possibilita o trabalhador ser criativo e transformador.

Para isso o mundo do trabalho com a economia solidaria pode ser pensado como
estratégia de superacdo do “desemprego estrutural do capitalismo” e elementos essenciais
para ressignificar o curriculo da EAJA no municipio de Goiania. Conforme Arruda (2005,
p.37) “a Economia Solidaria promove a educacdo ndo como fim em si, mas como via de
empoderamento dos educandos para tornarem-se gestores competentes dos seus
empreendimentos cooperativos e sujeitos do seu préprio desenvolvimento pessoal,
comunitario e social”.

Nessa configuracdo o professor pode ser um dos responsaveis na mediacdo do
conhecimento bem como na contribuicéo para o processo de emancipacao do educando em
relacdo a realidade capitalista e do mundo opressor.

Portanto, a concepcao freireana de educacéo relacionada ao mundo do trabalho é
pautada no respeito aos sujeitos como produtores do conhecimento na perspectiva de
recomeco por meio da aprendizagem. Nesta linha, segundo Costa “existe dualidade entre a
educacao basica e mundo do trabalho e a dificuldade de o aluno trabalhador manter-se na
escola e terminar com sucesso sua formacdo escolar. Percebe-se, também, a falta de
articulagéo dos conteudos trabalhados com a realidade dos sujeitos da EJA” (COSTA, 2008,
p.14).

Partindo da concepcéo de trabalho apresentada na PPP da EAJA, e considerando a
diversidade da populacdo como o0s grupos étnico-raciais, indios, negros e 0s que
necessitam de atendimento especial, busca-se com esse Projeto de Intervencgéo Local (PIL)

saber se a Proposta Politico Pedagogica atende as reais expectativas do educando
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trabalhador que procura a EAJA e se existe relagdo entre o conteddo visto e a pratica no
mundo do trabalho.

A EJA é também espaco de tensionamento e aprendizagem em diferentes
ambientes de vivéncias que contribuem para a formacg&o de jovens e adultos
como sujeitos da historia. Nesses espacos, a EJA volta-se para um conjunto
amplo e heterogéneo de jovens e adultos oriundos de diferentes fracdes da
classe trabalhadora. Por isso, é compreendido na diversidade e
multiplicidade de situacbes relativas as questdes étnico-racial, de género,
geracionais; de aspectos culturais e regionais e geograficos; de orientacao
sexual; de privacdo da liberdade; e de condicdes mentais, fisicas e
psiquicas — entendida, portanto, nas diferentes formas de producdo da
existéncia, sob os aspectos econdmico e cultural. Toda essa diversidade
institui  distintas formas de ser brasileiro, que precisam incidir no
planejamento e na execucdo de diferentes propostas e encaminhamentos
na EJA. (BRASIL, 2008, p.13).

Desta forma, espera-se fazer uma andlise da realidade vivenciada nas escolas por
educandos trabalhadores e educadores da EAJA, na perspectiva de levantar contribuicbes
para essa modalidade da Educacdo no intuito de contribuir as pesquisas sobre a EJA e o
mundo do trabalho.

Justifica-se entdo o presente projeto por se tratar de um tema atual e relevante para a
area da Educacao, da EAJA, ou seja, para a necessidade de organizar o curriculo integrado
que parta da realidade do aluno da EAJA, valorizando os saberes dos educandos
produzidos no cotidiano e indo além, abrindo espago na escola para a luta social e a
resisténcia a dominacao. Assim, este estudo pretende observar na Proposta Pedagdgica da
EAJA na RME de Goiania a questdo do educando-trabalhador. E notdrio que precisamos
trabalhar saberes especificos para o aluno trabalhador na escola bem como organizar e
sequlenciar estes saberes, no sentido de viabilizar para que as aprendizagens significativas
efetivamente ocorram.

A partir deste contexto, é oportuno expor que a proposta do PROEJA contribuira
bastante para a P.P.P da EAJA quanto ao curriculo integrado e ao educando trabalhador. Na
EAJA temos diferentes sujeitos com experiéncias no Mundo do Trabalho diversificadas. E o
caso dos adolescentes que precisa inserir nesse Mundo do Trabalho. Outros jovens, adultos
precisam de um saber mais elaborado para ampliar sua visdo no mercado de trabalho
informal. Idosos em relagéo a vida e o trabalho. Reflex&o, agéo e reflexdo. O PROEJA tem
como perspectiva a proposta de integracdo da educacao profissional & educacao bésica
buscando a superacédo da dualidade trabalho manual e intelectual, assumindo o trabalho na

sua perspectiva criadora e nao alienante.
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Nesse contexto, a integracdo da formacdo inicial e continuada de
trabalhadores com o ensino fundamental na modalidade EJA é uma opcao
gue tem possibilidade real de conferir maior significado a essa formacéao,
pois tem o poder de incidir diretamente na melhoria da qualificacdo
profissional dos sujeitos aos quais se destina. Nao se trata, de maneira
alguma, de subsumir o conteddo propedéutico do ensino fundamental a uma
preparacdo para o mundo do trabalho, mas sim de garantir a totalidade do
primeiro integrando-o a segunda. (BRASIL, 2007, p.19)

Dessa forma, o presente projeto pode se fundamentar na Pedagogia Libertadora de
Paulo Freire (1981); os estudos de Vygotsky (1987) sobre o desenvolvimento humano e as
pesquisas contemporaneas de Arroyo (2006) e Antunes (2004), dentre outros

Os cuidados éticos da pesquisa constituirdo com um termo de consentimento livre e
esclarecido (anexo) para a instituicdo escolar pesquisada ressaltando que sua identidade é
de caréter sigiloso e jamais sera revelada, bem como os participantes da pesquisa tem o

direito de retirar o seu consentimento a qualquer tempo.
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6- OBJETIVOS

6.1 OBJETIVO GERAL
Analisar a Proposta Politico Pedagdgica (P.P.P.) da EAJA, da Rede Municipal de Educacéo

de Goiania, observando se a proposta curricular da mesma contempla uma formacéo do

educando trabalhador para o mundo do trabalho.

6.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Estudar a proposta curricular da Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos da
Rede Municipal de Ensino de Goiania (RME);

Investigar o contexto socio-histérico da realidade escolar de adultos trabalhadores;
Compreender a construgcdo do curriculo da EAJA e do Projeto-Politico Pedagogico
da Escola pesquisada em relagdo aos conteludos na organizacdo do processo de
ensino—aprendizagem nessa modalidade de ensino;

Verificar se a escola da EAJA pesquisada utiliza como parametro o projeto da SME
para elaborar o seu Projeto Politico- Pedagdgico (PPP);

Observar o conceito de trabalho apresentado na P.P.P. da EAJA,;

Analisar se realmente a P.P.P da EAJA contempla o educando trabalhador.
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7- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O Projeto de Intervencdo Local (PIL) é de cunho qualitativo, baseado no método de
abordagem Dialética, ou seja, que penetra o mundo dos fenbmenos através de sua acdo
reciproca, da contradicdo inerente ao fenbmeno e da mudanca dialética que ocorre na
natureza e na sociedade. Tem como procedimentos metodoldgicos, a pesquisa bibliografica,

documental e empirica.

7.1 CONTEXTO DE PESQUISA

Serd contexto da presente pesquisa uma escola publica em Goiania, que oferece a
EAJA, cujo critério de selecdo serd buscar uma escola que atenda essa modalidade de
ensino, no periodo noturno, para que seja possivel observar um espaco composto por
educandos trabalhadores.

7.2 SUJEITOS

Serdo sujeitos da pesquisa os profissionais da instituicdo selecionada, abrangendo:
gestores, coordenacgédo, 02 docentes, educandos e 02 funcionarios administrativos. Acredita-
se que tal quantidade de profissionais podera atender os objetivos propostos no estudo.
Também serdo participantes uma turma de alunos da EAJA, cujo critério de selecdo sera

buscar pessoas que estudam e trabalham, e apresentem uma boa freqtiéncia as aula
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8. ATIVIDADES/RESPONSABILIDADES/CRONOGRAMA

Verifigue em anexo as agdes para 0os acompanhamentos e para o trabalho da equipe

da Eaja da Unidade Regional de Educacgao Jarbas Jayme.

Atividades PERIODO Responsabilidades
Relatérios de observacao Janeiro a Proponentes do PIL
dezembro/2010
Reviséo bibliogréafica Janeiro a Proponentes do PIL
junho/2010

Redacéo do Projeto de

Setembro/2009 a

Proponentes do PIL

Intervencao Local Junho/2010

Acompanhar a elaboracéo do Janeiro a Apoios pedagdgicos da URE

Plano de Ag¢do de estudo e | Dezembro/2010 Jarbas Jayme

implementacdo do PPP da

EAJA,

Acompanhar as agbes de Fevereiro a Apoios pedagogicos da URE

implementacdo da P.P.P da| Dezembro/2010 Jarbas Jayme

EAJA

Realizar estudo/encontro Janeiro a Coordenadora e apoios

semanal da equipe da EAJA | Dezembro/2010 pedagodgicos da URE Jarbas

com a coordenacdo da URE Jayme

JJ as quintas-feiras;

Redacéo do Relato de Janeiro a Proponentes do PIL

experiéncias Dezembro/2010

Realizacdo das entrevistas Agosto/2010 Proponentes do PIL

Aplicacdo dos questionarios Agosto a Proponentes do PIL

Outubro/2010

Andlise e discussao dos Maio a Proponentes do PIL

resultados Dezembro/2010

Introducéo Maio a Proponentes do PIL
Dezembro/2010

Conclusao Dezembro/2010 Proponentes do PIL

Reviséo do Conteudo Junho/2010 Proponentes do PIL

Revisdo Metodoldgica Junho/2010 Proponentes do PIL

Revisdo Ortografica Junho/2010 Proponentes do PIL

Preparacédo para Junho/2010 Proponentes do PIL

Apresentacdo ao Publico

Apresentac&o ao publico Junho/2010 Proponentes do PIL

Orientar e subsidiar a Janeiro a Proponentes do PIL

elaboracéo do Projeto junho/2010

Politico-Pedagdgico da

escola

Viabilizar a adesao ao Janeiro a SME; DEF-AJA; UFG

PROEJA-FIC dezembro/2010

Divulgar a Proposta EAJA no Janeiro a SME; DEF-AJA; UFG
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9.

sitio eletrénico do Férum de dezembro/2010

EJA-Brasil,

Reunido mensal com Janeiro a DEF-AJAUFG

assessoria FE/UFG; dezembro/2010

Socializagédo da Proposta em Janeiro a DEF-AJA;UFG

Universidades e outros dezembro/2010

espacos;

Encontro mensal com apoios Janeiro a DEF-AJA

pedagdgicos que atendem a dezembro/2010

EAJA,

Realizagdo de Coloquio Junho a DEF-AJA
dezembro/2010

Realizacdo de Seminério Junho a Prefeitura de Goiania; SME e

EAJA dezembro/2010 DEF-AJA

Parceiros:

Prefeitura de Goiania

Ministério da Educacao, DEJA, Secad

Secretaria Municipal de Educagéo;

Centro de Formacéo dos Profissionais da Educacao “Paulo Freire” - CEFPE;

DEF-AJA;

Unidades Regionais de Educacéo (URES);

Unidades Educacionais;

Universidade Federal de Goias — UFG;

Pontificia Universidade Catdlica de Goias - PUC Goias.

Cooperativas (Economia Solidaria).

Forum EJA
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10. Acompanhamento e avaliagao:

Para avaliar o desenvolvimento das atividades propostas no PIL serdo utilizados
relatorios escritos de acompanhamento das acbes, visando ampliar as possibilidades de
construcdo de informacdes. Assim, serdo utilizados questiondrios visando analisar a
situacdo socio-demografica dos educandos por meio de entrevistas semi-estruturadas com
os profissionais da instituicdo, visando conhecer o contexto e as caracteristicas do processo
educativo.

Outro instrumento de acompanhamento e avaliacdo do PIL parte da elaboracdo das
perguntas para os participantes do projeto de intervencdo como forma de analisar visdes,
opinides e conceitos diferenciados dos professores, gestores e educandos envolvidos com a
EAJA. Também sera realizada uma andlise documental do curriculo, com o objetivo de
identificar e analisar as propostas da EAJA do ano de 2005 e da versao preliminar (2009).
Estudar e comparar quais as contribuicbes dos documentos relacionados ao PROEJA e ao
PROJOVEM para o Mundo do Trabalho.

Durante o primeiro semestre de 2010 o acompanhamento dos PPPs das escolas sera
realizado no sentido de verificar se realmente ocorreu o estudo da implementagédo da
proposta da RME. Os apoios da URE Jarbas Jayme elaboraram um instrumento (ver anexo)
para analise do Projeto-Politico Pedagdgico/2010 das escolas da RME Goiania.

No segundo semestre sera utilizado os indicadores da qualidade na educacdo de
adolescentes jovens e adultos e efetivacdo da proposta politico-pedagdgica da RME. Este
instrumento (ver anexo) foi construido pelos apoios pedagoégicos da URE Jarbas Jayme, que
acompanham a EAJA, com base no documento do MEC “Indicadores da Qualidade na
Educacdo” (ACAO EDUCATIVA, Sdo Paulo, 2007. 32 Edicdo ampliada) e na Proposta
Politico-pedagdgica da EAJA da Rede Municipal de Educacdo de Goiania (Verséo
Preliminar, 2009). Os objetivos desse instrumento sdo: ajudar a comunidade escolar a
avaliar e melhorar a qualidade da educacdo de sua escola e auxiliar na garantia da
efetivacdo da proposta da EAJA da RME.

Para que toda a comunidade escolar reflita no sentido de melhorar a qualidade da
educacdo de sua escola, foram definidas seis dimensbes as quais representam o0s
elementos de qualidade considerados para Educacédo de Adolescentes Jovens e Adultos,
sendo elas: Ambiente Educativo, Pratica Pedagdgica e Avaliacdo, Ensino e Aprendizagem
da Leitura e da Escrita, Gestdo Escolar Democratica, Acesso e Permanéncia na Escola,
Implementacdo da Proposta Politico-Pedagogica da EAJA. Cada dimensao € constituida por

um grupo de indicadores que representam sinalizadores de qualidade de importantes
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aspectos da realidade escolar. Esses indicadores sdo avaliados por perguntas, as respostas
a essas perguntas permitem a avaliagdo da qualidade da escola quanto aquele indicador e a
avaliacao dos indicadores leva a avaliacdo da dimenséo.

Ressalta-se que o conceito de qualidade € dindmico e reconstruido constantemente,
assim a qualidade na escola depende de fatores diversos e do contexto sociocultural em
que cada escola se insere. E importante que os resultados desses indicadores sejam
socializados com toda a comunidade escolar, para que juntos, pensem em ag¢les para
solucionar os principais desafios detectados nas dimensfes, no sentido de promover a
melhoria da qualidade da escola.

A fim de maximizar a confiabilidade dos resultados obtidos nessa pesquisa, tem-se,
como procedimento, a realizacdo de um instrumento de registro das observacbes, onde

serdo feitas as anotacfes de fatos relevantes ao estudo.
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Goian

I a Secrataria Municipal de Educagio

Departamento Pedagagico

0 futuro se faz agora gy

PROGRAMA AJA-EXPANSAQ

EDUCACAOPOPULAR / ALFABETIZACAQ

[divis3o de Educagao Fundamental de Adolescentes, Jovens e Adultos

|

LOCAIS DE ATUACAO /
CARACTERIZACAO

l

# Local de atendimento: Escolas da

Rede  Municipal de Ensino,
Empresas,  Orgios  Piblicos,
Associacdes de Bairros e Idoses,
Igrejas e outros.

N de turmas: 43

Quem faz: SME, Entidades
parceiras, educadores /
coordenadores  populares e
educandos

Carga horiria: 2h ¢ J0min de auka
diariamente (1" a %)

Formacio inicial: apresentacio dos
principios pedagdgicos / filoscficos
do programa, desenvolvida em 7 dias
pela SME UFG

Formacio continuada: acontece,
semanalmente, com a Assessoria da
UFG e efetivada pela SME ¢
Coordepadores  Populares. Tem
como abjetivo o aprofundamento dos
principios, e acompanhamento e
avaliado da pratica pedagdgica
Avaliacio: processual e continua,

w

EDUCACAQ FUNDAMENTAL DE ADOLESCENTES,
JOVENSEADULTOS I" A § SERIE - EAJA

¥
‘ 1" Segmento — 4 etapas ‘
|
§ : : [ }
ESCOLAS EXTENSA0 REGILAR ORCANIZACAOD
ALTERNATIVA
10U 3 TURMAS
LOCATS DE ATUACAO | LOCAIS DE ATUACAO / LOCAIS DE ATUACAO / | | LOCAIS DE ATUACAD/
CARACTERIZACAO CARACTERIZACAO CARACTERIZACAD CARACTERIZACAO

l

l

l

l

*  Escolas Municipais:

87
= Professores da RME
600 horas presenciais
200 dias letivos
v Avaliagio procesmale
tontinua
+  Registro trimestral
deseritive
+ Avance a qualguer

» Salasemlocais
alternativos

« N'deturmas: 33

»  Professoresda RME

= 600 horas presenciais

» 200 diasletivos

»  Avaliacio processaale
continua

= Registro descritivo
trimestral

*  Avanco a qualquer
momento do ano letive

v EscolasMunicipais: 64

+  Professoresda RME

v 700 horaspresenciais

v 100 horasde atividades
complementares

v 100 diagletivos

v Base carricular
paritaria

+ Avaliacio processale
continua

+  Registro bimestral
descritive

v Avanco a qualguer

= EscolasMunicipais: 29

= Professoresda RME

= {0 horas presenciais

= 100 horasde atividades
complementares

= Avanco 3 qualguer
momenta do ana

= Registro descritivo
trimestral

= Avaliacio Procesmale
continua

= Base curricular
paritaria com &
profissionais:

W portugnés Tnglés;

¥ Geografis Histaria;

¥ Educacio Fisiea/Arte;

¥ Matematica;
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Prefeitura -
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

(GOIANIA DEPARTAMENTO PEDAGGGICO
UNIDADE REGIONAL DE EDUCAGAO JARBAS JAYME

ACOES PARA OS ACOMPANHAMENTOS E PARA O TRABALHO DA EQUIPE DA
EAJA -1 TRIMESTRE/2010

MES ACOES

- Realizar estudo/encontro semanal da equipe da EAJA com a coordenacdo da URE JJ as
Janeiro/ | quintas-feiras;

Fevereiro | _ Orientar a realizagdo do diagnéstico inicial da aprendizagem e do perfil dos educandos;

- Acompanhar junto a coordenagdo o planejamento dos professores no que se refere ao
diagnéstico inicial nos componentes curriculares;

- Discutir e propor agfes/intervengfes para a utilizagdo efetiva desse diagnostico na
(re)construcdo curricular da EAJA;

- Dialogar com a escola sobre a planilha para a correcao do diagnéstico da leitura e da
escrita, e acompanhar esse processo e sua sistematizacao;

- Auxiliar a (re)construcéo da proposta de leitura e escrita da UE;

- Orientar e subsidiar a elaboracao do Projeto Politico-Pedagégico da escola;

- Acompanhar a elaboracdo do Plano de A¢édo de estudo e implementacdo do PPP da
EAJA,;

- Auxiliar a escola na definicdo dos critérios para o avanco, orientando a realizagéo desse,
da classificacdo e da reclassificacao inicial;

- Sugerir acdes para a realizacéo das Atividades Complementares;

- Orientar a cerca da Complementagédo de carga horaria;

- Retomar o estudo dos Cadernos de EJA, orientando sua utilizacdo no cotidiano da EAJA
(iniciando com o estudo do Caderno Identidade dos Alunos e Alunas de EJA);

- Discutir com a escola sobre a importancia do professor padrinho e orientar a escolha do
mesmo;

- Estudar com as coordenadoras pedagdégicas os projetos da URE para, a partir desses
auxiliar na construcéo de projetos UE) coerente com a realidade da EAJA;

- Apresentar a escola as orientacfes elaboradas pelos apoios pedagégicos da URE para o
trabalho pedagdgico com as tematicas: planejamento, avaliacdo, relacdo com a
comunidade, intervencdes pedagdégicas, organizacdo escolar.

Marco | - Realizar estudo/encontro semanal da equipe da EAJA com a coordenacgdo da URE JJ as
quintas-feiras;

- Orientar e subsidiar a elaboragéo do Projeto Politico-Pedagdgico da escola;

- Acompanhar as a¢fes de implementacéo da P.P.P da EAJA;

- Discutir e propor intervencdes/reflexdes para a efetivagdo da recuperacdo paralela bem
como da concepcdo de avaliacdo na EAJA;

- Acompanhar e orientar as intervences do professor- padrinho e orientar o processo de
escolha dos representantes de sala;

- Acompanhar de forma sistematica o planejamento dos professores com a coordenacéo;

- Fazer a leitura das fichas de avaliacdo descritiva do terceiro trimestre de 2009, com o
intuito de orientar no preenchimento das fichas do primeiro trimestre.

Abril - Realizar estudo/encontro semanal da equipe da EAJA com a coordenacdo da URE JJ as
quintas-feiras;

-Realizar estudo com a coordenagdo sobre a Concepcdo de Avaliacdo da EAJA
diferenciando Classificacdo de Avaliacéo;

- Acompanhar de forma sistematica o planejamento dos professores com a coordenacéo;

- Incentivar a realizagdo das assembléias de turma e a participacdo dos educandos no
Conselho de Classe;

- Orientar e subsidiar a elaboracao do Projeto Politico-Pedagégico da escola;

- Acompanhar as acbes de implementacéo da P.P.P da EAJA;

- Orientar a realizacdo do mapeamento da aprendizagem do primeiro trimestre/bimestre.
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ESTADO DE GOIAS
AR PREFEITURA MUNICIPAL DE GOIANIA
(GOIANIA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO PEDAGOGICO
UNIDADE REGIONAL DE EDUCACAO JARBAS JAYME

Prefeitura

RELATORIO DE ACOMPANHAMENTO

Data: 21/01/2010

Local: Escola Municipal Renascer

Responsavel (eis) URE: Angelita, Deliane, Raph, Marcelo e Rafael
Responsavel (eis) pela informacdo : Diretor Cairo

Turno de realizacdo do acompanhamento:  Noturno

Objetivo: Dar boas vindas ao coletivo e proceder algumas orientagces referentes ao inicio

do ano letivo e realizar o acompanhamento Pedagdgico.

Sintese de Acompanhamento:

Durante o acompanhamento foram tratados os seguintes assuntos:

Apresentacdo do apoio pedagdégico professor Rafael p  ara a Unidade Escolar :
comparecemos a UE com objetivo de dar boas vindas ao coletivo que ora inicia o trabalho
pedagdgico neste ano. Oportunamente, apresentamos enquanto equipe pedagogica da
EAJA da URE Jarbas Jayme. A mesma equipe apresentou 0 apoio pedagoégico que
acompanhard a escola, para o grupo diretivo, o grupo docente e demais servidores da
instituicdo escolar. O apoio pedagdgico Rafael disponibilizou para auxiliar sempre que se

fizer necessario e possivel as necessidades da Unidade Educacional;

Quanto a matricula: foi esclarecido que apenas educandos acima de 15 anos
podem se matricular na EAJA. Educandos menores de 15 anos sé podem ser matriculados
com autorizacéo expressa do Juiz da Infancia e Juventude e chegara com encaminhamento
da SME;

Proposta Pedagdgica da EAJA — Em complementacéo as sugestfes da Divisdo de

Educacdo Fundamental de Adolescentes, Jovens e Adultos (DEF-AJA), orientamos, para a
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dindmica do planejamento inicial de 2010, que esta Instituigdo Educacional elaborasse um
plano de agéo de estudo e implementacdo da nova Proposta Politico-Pedagdgica da EAJA
(versdo preliminar). Este deve estar registrado no PPP da Unidade Educacional.
Ressaltamos a importancia do mesmo ser de conhecimento de todos os envolvidos
(professores, funcionarios administrativos, secretario(a), diretor(a) e educandos). Foi
realizada uma breve discusséo a respeito da proposta, principalmente no que se referia a
estrutura do 1°segmento. Como se deu e o porqué.O apoio Rafael colocou sobre a
importancia deste momento de reflexdo a respeito da proposta e sobre a concepcédo do

educando trabalhador, de modo melhor atendé-lo.

Organizagdo do Trabalho Pedagodgico : orientamos a U.E sobre a dindmica do

planejamento e trabalho inicial (PPP, diagndéstico inicial, metodologia).

Consideragdes sobre classificacéo, reclassificagéo e avango na EAJA de 1a a
8a série: esclarecemos que este movimento difere de uma proposta de supléncia, onde
todos os(as) educando(as) passariam trimestralmente ou semestralmente por avaliagbes
pré-estabelecidas, correspondentes a contetdos condensados para os periodos definidos. O
gue propomos é o respeito as individualidades e, portanto, o avanco e a reclassificacdo sé
serdo  aplicados para  educandos(as) que de fato  demonstrarem 0
desenvolvimento/experiéncia previstas no processo de ensino regular proposto pela
Secretaria Municipal de Educac¢édo de Goiania. Os apoios Raph e Deliane pontuaram que o
avanco na Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (apdés 31/03) se da a qualquer
momento do ano letivo mediante constatacdo do coletivo de que o educando(a) demonstra

desenvolvimento/ experiéncia que assegurem seu ingresso na serie seguinte.

Goiania, 21 de janeiro de 2010.

Rafael Vieira de Aradjo

Responsavel pela Unidade Educacional URE Jarbas Jayme
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Prefeitura SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
(Goiania DEPARTAMENTO PEDAGOGICO
UNIDADE REGIONAL DE EDUCAGAO JARBAS JAYME

RELATORIO DE ACOMPANHAMENTO

Data: 20/ 04/ 2010 (32 feira)

ESCOLA: E.M.

Local: UNIDADE REGIONAL DE EDUCACAO JARBAS JAYME — URE JJ

Apoios da URE JJ:Deliane de Morais, Marcelo Rodrigues e Rafael ¥ieir

Coordenador (a) Pedagoégico (a)/ U.E:

Turno de realizagdo do acompanhamentdNOTURNO

Objetivos: Realizar acompanhamento as atividades pedagogsasvblvidas pela U.E.;

Reunir com coordenadores pedagoégicos para proagglenas orientacdes relevantes
ao trabalho pedagdgico na EAJA,

Sintese do acompanhamento/ Reunido:

» PROJETO: Apresentamos aos coordenadores pedagdgicos untasesido Projeto de
Intensificagdo do Processo de Ensino/ Aprendizageda Educagéo de Adolescentes, Jovens e
Adultos - EAJA, que foi elaborado visando mobilizar as escolasemido de uma ressignificacao
das préticas pedagogicas para o desenvolvimentondensino, de fato qualitativo, que consiga
apreender as demandas objetivas e subjetivas doaretbs da EAJA. Com os coordenadores, a
apresentacdo do projeto foi realizada focando jstieos e acdesa serem desenvolvidas na
EAJA, pela DEF-AJA, UREs e Unidades Educacionais.

+ DIAGNOSTICO: Dialogamos sobre o instrumento de sistematizaizfdiagndstico da EAJA,
orientando os coordenadores sobre o preenchimentsttumento e o Plano de Acédo, destacando
0S seguintes pontos:

v" Dados —preencher todos os campos do documento com os dadessarios ao diagnostico,
conforme orientagfes ja encaminhadas a U.E e meadits nesta reunido;

v Plano de Acéo -Elaborar o Plano de A¢do em consonancia com a BEFAJA e o plano de
acdo da coordenacao pedagogica;

v Dificuldades apresentadas em cada Componente Curtitar: Escrever, de forma sucinta,
as principais dificuldades de aprendizagem dosatias em cada Componente Curricular
(oralidade, leitura, producdo de textos, interm@dba raciocinio l6gico, reconhecimento das
linguagens especificas das &reas de conhecimentoos).

v AcOes pedagdgicas do coletivo com o objetivo de sugr as dificuldades:Relacionar acdes
que promovam a resolucao ou minimizacéo das difexiés dos educandos.

« AVALIACAO: Discutimos com os coordenadores sobre a elabordgébicha de Avaliacio
Descritiva da EAJAorientando-os sobre o registro e outros aspeaip®riantes da Avaliacdo
dentro do processo de ensino/ aprendizagem descgalto da EAJA. Na oportunidade discutimos
sobre o texto AVALIACAO, elaborado pela URE Jarbpara subsidiar a discussdo e estudo do
coletivo de professores sobre o processo avalid@gntuamos ainda sobre a necessidade de estudo
da PPP da EAJA (RME), com enfoque na Concepcdovadéiabdo da EAJA, diferenciando
Classificagcéo de Avaliacéo.

Responsavel pela Unidade Educacional URE Jarbas Jayme

34



N~

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
Faculdade de Educacao - UAB/UnB/ MEC/SECAD
Curso de Especializacdo em Educacao na Diversidade e Cidadania,
com Enfase em EJA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Apds ser
esclarecido (a) sobre as informacg®es a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra € do pesquisador

responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto de Intervencéo Local: O mundo do trabalho e a educacdo de adolescentes,
jovens e adultos na rede municipal de Goiania: possibilidades e desafios.

Pesquisadores responsaveis: Rafael Vieira de Aradjo e Margareth Matias Porfirio Machado.
Telefones para contato: (62) 91520312 e (62) 8115-9901

Este projeto de intervencao local tem como intuito analisar a Proposta Politico Pedagégica
(P.P.P) da EAJA da Rede Municipal de Educacédo de Goiania, observando a realidade vivenciada nas
escolas por educandos trabalhadores e educadores da EAJA, no sentido de levantar contribuicdes
para essa modalidade da Educacéo.

Tendo em vista essa rapida explanacdo acima, peco-0 a vos autorizacdo para fazer a
entrevista de carater semi-estruturada, que sera de grande contribuicdo e relevancia social,
contribuindo para o desenvolvimento educacional..

O periodo da pesquisa se estende até junho de 2010, prazo final para a conclusdo da pesquisa
e defesa do PIL. A sua identidade é de carater sigiloso e jamais sera revelada, bem como vocé tem o

direito de retirar o seu consentimento a qualquer tempo.

RAFAEL VIEIRA de ARAUJO e MARGARETH MATIAS PORFIRIO MACHADO

CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJE ITO
Eu, , RG: abaixo
assinado, concordo em participar do estudo, como sujeito. Fui devidamente informado (a) e
esclarecido(a) pelo pesquisador Rafael Vieira de Araljo sobre a pesquisa. Foi-me garantido que
posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Goiania, de de 2010.

Assinatura:
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Prefeitura ESTADO DE GOIAS
i 4 9§ = PREFEITURA MUNICIPAL DE GOIANIA
G@ﬂa nia SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
DEPARTAMENTO PEDAGOGICO
UNIDADE REGIONAL DE EDUCAGAO JARBAS JAYME
Andlise do Projeto-Politico Pedagogico/2010

INSTITUICAO
APOIO: Rafael Vieira de Arautjo
ASPECTOS RELEVANTES

1. Concepcdo da EAJA — Sujeitos (adolescentes, jovens e adultos). Especificidades da
EAJA.

2. Curriculo (de acordo com a PPP da EAJA):
3. Diagnostico (interesses e necessidade dos educandos e aprendizagem; este fica claro no
PPP)

4. AcOes / Metas para EAJA (reducao da evasdo, melhoria do processo ensino
aprendizagem)

5. Proposta de Leitura e Escrita / Alfabetizac&o, Plano de acao para o trabalho nos
diferentes Componentes Curriculares e/ou Area de Conhecimento (Organizag&o Alternativa)

6. Proposta de Planejamento (como este acontecera?)
Foi contemplada (p.51)
7. Proposta de realizacdo das Atividades Complementares.

8. Avaliacédo (Avancgo, Classificacdo, Reclassificacdo, Recuperacdo Paralela).

9. Proposta de realizacdo do Conselho de Classe (assembléia de turma, representante de
turma, etc.)

10. Plano de Acéo Estudo e Implementagéo da Proposta da EAJA da RME.
11. Proposta de realizacdo da complementacao de carga horaria.

10. Observacoes:

Parecer:
Goiania, de de 2010.
Rafael Vieira de Araujo
Responsavel pela Unidade Educacional URE Jarbas Jayme
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Prefeitura PREFEITURA MUNICIPAL DE GOIANIA
HE . SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
G 0 l a n la DEPARTAMENTO PEDAGOGICO _
— UNIDADE REGIONAL DE EDUCACAO JARBAS JAYME

INDICADORES DA QUALIDADE NA EDUCACAO DE ADOLESCENTES
JOVENS E ADULTOS E EFETIVACAO DA PROPOSTA POLITICO-
PEDAGOGICA DA RME

Escola:

Este instrumento foi construido com base no documento do MEC
“Indicadores da Qualidade na Educacao” (ACAO EDUCATIVA, Sao Paulo, 2007. 3?
Edicao ampliada) e na Proposta Politico-pedagogica da EAJA da Rede Municipal de
Educacao de Goiania (Versao Preliminar, 2009). Os objetivos desse instrumento
sdo: ajudar a comunidade escolar a avaliar e melhorar a qualidade da educacao de
sua escola e auxiliar na garantia da efetivacao da proposta da EAJA da RME.

Para que toda a comunidade escolar reflita no sentido de melhorar a
qualidade da educacao de sua escola, foram definidas seis dimensodes as quais
representam o0s elementos de qualidade considerados para Educacao de
Adolescentes Jovens e Adultos, sendo elas: Ambiente Educativo, Pratica
Pedagogica e Avaliacdo, Ensino e Aprendizagem da Leitura e da Escrita,
Gestao Escolar Democratica, Acesso e Permanéncia na Escola, Implementacao
da Proposta Politico-Pedagogica da EAJA. Cada dimensao é constituida por um
grupo de indicadores que representam sinalizadores de qualidade de importantes
aspectos da realidade escolar. Esses indicadores sao avaliados por perguntas, as
respostas a essas perguntas permitem a avaliacdo da qualidade da escola quanto
aquele indicador e a avaliacdo dos indicadores leva a avaliacao da dimensao.

Ressalta-se que o conceito de qualidade é dinamico e reconstruido
constantemente, assim a qualidade na escola depende de fatores diversos e do
contexto sociocultural em que cada escola se insere. E importante que os
resultados desses indicadores sejam socializados com toda a comunidade escolar,
para que juntos, pensem em acdes para solucionar os principais desafios
detectados nas dimensodes, no sentido de promover a melhoria da qualidade da
escola.

Foram adotados os seguintes icones:

A Praticas, atitudes ou situacoes ja consolidadas na escola;

=> Praticas, atitudes ou situacdes que ocorrem, mas nao podem ser consideradas
recorrentes ou consolidadas;

WV Praticas, atitudes ou situacoes inexistentes ou quase inexistentes na escola.
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Dimensao 1: AMBIENTE EDUCATIVO

1. RESPEITO AO OUTRO

Os alunos tratam bem os professores e os funcionarios da escola?

Os alunos sao tratados com respeito e atencdo por todos os profissionais da escola?

As pessoas que trabalham na escola se sentem respeitadas e valorizadas entre si e pelos
alunos?

2. DISCIPLINA E TRATAMENTO ADEQUADO AOS CONFLITOS QUE OCORREM NO DIA-A-DIA DA
ESCOLA

As regras de convivéncia sao claras, conhecidas e respeitadas por toda a comunidade
escolar?

Os alunos participam da elaboracao das regras de convivéncia na escola?

As regras estabelecem direitos e deveres para todos (alunos, professores, diretor, demais
profissionais da escola)?

Os profissionais da escola (diretor, professores, funcionarios administrativos) procuram
resolver os conflitos que surgem entre as pessoas no ambiente escolar com base no
dialogo?

Os professores e coordenadores desenvolvem atividades que estimulem os alunos a
resolver os conflitos do cotidiano escolar com base no dialogo?

Acoes para solucionar os principais problemas detectados na dimensao.

Dimenséao 2: PRATICA PEDAGOGICA E AVALIACAO

1. PROPOSTA PEDAGOGICA DA EAJA NA ESCOLA

Professores, alunos, diretor, funcionarios e outros membros da comunidade escolar
participaram ativamente da elaboracao do projeto politico-pedagogico da escola?

A escola possui uma proposta pedagogica que considera as necessidades, os interesses e
o perfil dos sujeitos da EAJA?

A praxis pedagogica tem como referéncia a Proposta Pedagogica da EAJA?

A escola utiliza os resultados da avaliacdo diagnostica de leitura e escrita e dos
componentes curriculares para a (re)construcao curricular?

A escola faz com os educandos o levantamento dos temas que serao contemplados na
Proposta Pedagogica da EAJA?

As atividades complementares tém como objetivo a realizacdo de atividades de cunho
esportivo, culturais, visitas pedagogicas e outras?

2. PLANEJAMENTO
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Nos planejamentos pedagoégicos, sao definidas as acdoes a serem realizadas nas salas de
aula e na escola para melhorar a aprendizagem?

Os professores planejam regularmente suas aulas?

Os professores frequentemente trocam idéias entre si para planejar as aulas?

Os professores ouvem e consideram opinidoes e sugestdes dos alunos para planejar suas
aulas?

O planejamento prevé o uso de diferentes recursos pedagoégicos (Internet, jornais,
revistas, livros diversos, obras de arte, filmes) em sala de aula?

Os professores definem os objetivos no inicio do trimestre/bimestre e entregam a
coordenacao pedagogica para acompanhamento?

A coordenacao pedagogica acompanha quinzenalmente o planejamento dos professores?

As discussoes que acontecem nos momentos de planejamento dos professores com a
coordenacao sao registradas?

3. CONTEXTUALIZACAO

Professores e alunos realizam atividades de estudo do ambiente da comunidade em que
a escola esta inserida?

A escola promove visitas no bairro e na cidade para que os alunos conhecam e
aprendam a usar os recursos publicos da regidao (postos de saude, hospitais, parques,
pracas, monumentos, museus, bibliotecas, centros culturais, Conselho Tutelar, Juizado
e outros)?

Os professores relacionam os conteidos a serem trabalhados na sala de aula com a
realidade da comunidade a qual o educando esta inserido?

Tematicas importantes para o processo educativo de adolescentes, jovens e adultos, sao
tratadas com os alunos (gravidez na adolescéncia, abuso de alcool e drogas, emprego e
desemprego, trafico de drogas, sexualidade, namoro, relacionamento com os pais, amizade,
direitos trabalhistas, o trabalho no mercado informal, relacdes intergeracionais, violéncia
doméstica, pedofilia e outras)?

O curriculo da escola tenta fazer a ligacdo da EAJA com a formacdo profissional em
atendimento aos interesses dos educandos trabalhadores?

4. FORMAS VARIADAS DE AVALIACAO DOS ALUNOS

Os professores fazem uso de diferentes instrumentos avaliativos (provas, trabalhos,
seminarios, pesquisas, relatérios e outros) ?

Os alunos sao informados das razoes pelas quais tiram esta ou aquela nota ou por que
foram aprovados ou reprovados?

Os alunos sao orientados pelos professores a fazer auto-avaliacdo (falar, escrever,
expressar o que aprenderam)?

Os alunos sao informados sobre os conteudos nos quais progrediram e em quais
precisam estudar e avancar mais?

A escola realiza Assembléia de Turma com os educandos anteriormente ao Conselho de
Classe?

Os critérios para a realizacao do avanco sao discutidos e definidos juntamente com os
alunos?

Os educandos participam dos momentos do conselho de classe?

A ficha de avaliacédo descritiva € socializada e discutida com todos os alunos?

5. MONITORAMENTO DA PRATICA PEDAGOGICA E DA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

Os professores observam a progressido dos alunos e quais as dificuldades de cada um |
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deles (corrigem trabalhos, circulam pela classe enquanto os alunos estao fazendo suas
atividades, incentivam os alunos a fazer perguntas e tirar duvidas)?

A escola promove reunides periodicas entre os professores, coordenadores e o diretor
para discutir assuntos relativos ao cumprimento do planejamento e avaliar o processo
de aprendizagem dos alunos?

No decorrer do bimestre/trimestre os professores reavaliam o processo ensino
aprendizagem para programar e realizar a recuperacao paralela?

As decisdes sobre a aprovacao ou a reprovacao de alunos sao discutidas por todos os
professores?

Existe algum procedimento formalizado para avaliar o resultado do trabalho da equipe
pedagogica da escola?

Acoes para solucionar os principais problemas detectados nessa dimensao.

Dimensao 3: ENSINO E APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA

1. ORIENTACOES PARA A ALFABETIZACAO/ LEITURA e ESCRITA

A escola possui uma proposta de alfabetizacao?

Os professores responsaveis pela alfabetizacdo inicial elaboram e realizam seus planos
de aula considerando as orientacdes da proposta de alfabetizacdo e a realidade dos
educandos da EAJA?

A escola desenvolve um trabalho especifico com a leitura e a escrita?

2. EXISTENCIA DE PRATICAS ALFABETIZADORAS E AMPLIACAO DAS CAPACIDADES DE LEITURA E
ESCRITA DOS EDUCANDOS DA EAJA

Os alunos leem/usam diariamente materiais de leitura disponibilizados nas salas de
aula de diferentes géneros textuais e compativeis com a sua faixa etaria e seu nivel de
aprendizagem?

Os alunos participam diariamente de atividades planejadas para a aprendizagem
progressiva da leitura e da escrita?

Semanalmente, os alunos participam de projetos ou atividades nas quais podem
conhecer e exercitar os diferentes usos da leitura e da escrita no dia-a-dia?

Os professores desenvolvem atividades para ajudar os estudantes na compreensao e na
interpretacao dos textos lidos?

A escola valoriza os textos elaborados pelos alunos?

Os professores tém o habito de ler para e com os alunos (obras literarias, noticias,
textos, artigos diversos, e outros?

3. ATENCAO AO PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A escola faz uma avaliacdo diagnostica com todos os alunos logo que comecam no
primeiro segmento para saber quais sdo seus conhecimentos sobre a leitura e a escrita
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naquele momento e assim planejar melhor as aulas de alfabetizacao?

A escola possui uma pratica alfabetizadora que garante que até o final do primeiro
segmento a maioria dos alunos tenham o dominio basico da leitura e da escrita?

4. AMPLIACAO DAS CAPACIDADES DE LEITURA E ESCRITA

Os professores incentivam os alunos na leitura de livros, que poderdao ser usados em
atividades relacionadas aos conteudos escolares?

Todos os professores desenvolvem seu trabalho tendo como foco a leitura e a escrita?

Os professores de todos os componentes curriculares realizam regularmente atividades
que envolvem o planejamento, a producao e a revisao dos textos dos alunos?

A escola respeita a variedade linguistica do educando, marcada pelas suas experiéncias
de vida e, ao mesmo tempo, possibilita a apropriacao da variedade padrao da lingua?

5. ACESSO E BOM APROVEITAMENTO DA SALA DE LEITURA E DO AMBIENTE INFORMATIZADO

Os alunos fazem uso da sala de leitura em horario letivo pelo menos uma vez por
semana, fazendo pesquisas, leituras e outras atividades?

Os alunos fazem empréstimos de livros do acervo da escola (para ler em casa ou na sala
de aula)?

Os alunos usam computadores e a Internet para aprimorar a leitura e a escrita pelo
menos uma vez por semana, durante o horario das aulas?

E prioridade da escola a aquisicdo de livros, videos, documentarios direcionados para a
EAJA?

Acoes para solucionar os principais problemas detectados nessa dimensao.

Dimensdo 4: GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA

1. COMPROMETIMENTO E PARTICIPACAO EFETIVA DA EQUIPE DIRETIVA, PROFESSORES E
EDUCANDOS DA EAJA

A direcao repassa as informacoes oriundas da SME ao coletivo da EAJA?

A equipe diretiva e a docente demonstram comprometimento e conhecimento da
proposta da EAJA descrita no PPP da escola?

A direcdo, coordenacdo e professores cumprem rigorosamente o0s compromissos
relacionados a EAJA (carga horaria de trabalho semanal, reunides com a DEF-AJA e
URE, reunidoes de planejamento, Conselho de Classe, eventos, orientacdes a equipe
docente — direcao e coordenacao)?

Existem espacos para que alunos, professores, funcionarios e diretor discutam e
decidam os encaminhamentos relativos ao melhor andamento da EAJA na escola?

Os eventos (gincanas, passeios, festas, formaturas, e outros) realizados pela escola sao
organizados (dia da semana, horario) de forma a garantir a presenca dos educandos da
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EAJA, mesmo daqueles desprovidos de recursos financeiros?

E realizada a escolha de representante de sala e este participa da tomada de decisées na
escola e ajuda os alunos a se organizarem?

Os professores entregam os documentos (diarios, fichas, avaliacoes, notas e outros) em
tempo habil para coordenacéo?

2. ASSIDUIDADE DA EQUIPE ESCOLAR

As faltas de coordenadores, professores ou funcionarios € um problema discutido por
toda a comunidade escolar (incluindo pais e alunos) quando estao atrapalhando o
aprendizado e o andamento das atividades educativas?

Os professores comecam e terminam as aulas pontualmente?

Os demais profissionais da escola também cumprem sua jornada com pontualidade?

As reunides pedagoégicas comecam e terminam na hora marcada?

3. FORMACAO CONTINUADA

Os professores e a coordenacdo sempre se reinem para a discussao dos planos de aula,
para a avaliacdo da pratica e para estudos (reunides pedagogicas)?

O coordenador tem oferecido subsidios aos professores de forma a contribuir com a
melhoria da pratica pedagogica da EAJA?

Professores e coordenadores participam de formacoes especificas para o trabalho com a
EAJA, oferecidas pelo CEFPE: GTE de coordenador, cursos fora e no horario de
trabalho, palestras, coloquios e outros?

Acoes para solucionar os principais problemas detectados nessa dimensao.
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Dimensido 5: ACESSO E PERMANENCIA NA ESCOLA

1. ATENCAO ESPECIAL AOS ALUNOS QUE FALTAM

A coordenacédo e os professores procuram compreender as causas das faltas dos alunos?

A escola possui alguma maneira de atender os alunos com maior numero de faltas,
buscando resolver esse problema ou ameniza-lo, para que o aluno nao fique prejudicado
em relacdo a sua aprendizagem?

2. PREOCUPACAO COM O AFASTAMENTO E A EVASAO DOS EDUCANDOS

A equipe diretiva, professores e coordenacado fazem o levantamento da quantidade de
alunos que se evadem ou se afastam da escola?

A equipe diretiva, professores e coordenacdao buscam compreender as causas do
afastamento e da evasao?

A escola adota alguma medida para trazer de volta alunos que se evadiram ou se
afastaram da escola?

As medidas adotadas pela escola para minimizar a evasao e o afastamento tém gerado
bons resultados?

3. ATENCAO ESPECIAL AOS ALUNOS COM ALGUMA DEFASAGEM DE APRENDIZAGEM

No dia-a-dia, os professores dao atencao individual aqueles alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem?

A escola oferece oportunidades especiais para alunos que tém dificuldades de
aprendizagem (como atividades diferenciadas em sala, recuperacdo paralela
individualizada durante as aulas, reagrupamento e/ou oficinas pedagégicas de acordo
com as dificuldades dos alunos)?

Caso acdes como estas sejam realizadas, elas conseguem fazer com que os alunos
melhorem seu nivel de aprendizagem?

A coordenacdo tem conhecimento de quais sdo as disciplinas que mais reprovam e
utilizam tal informacdo para reavaliar o processo de ensino?

Acoes para solucionar os principais problemas detectados nessa dimensdo.

Dimensdo 6: IIPLEMENTAGCAO DA PROPOSTA POLITICO PEDAGOGICA DA EAJA/
RME

A equipe pedagogica (diretor, coordenadores e professores) e funcionarios
administrativos conhecem a PROPOSTA POLITICO PEDAGOGICA DA EAJA/ RME, Versido
Preliminar/ 2009?

A escola elaborou o plano de acao para estudo e implementacao da proposta?

O cronograma de estudo da Proposta prevé momentos de discussao coletiva ao longo do
ano letivo?

Os momentos de estudo tém contemplado a participacdo de todos os sujeitos da EAJA
(professores, funcionarios e alunos?)
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Na parte de concepcao da EAJA, no PPP da U.E, os eixos e principios da Proposta da
RME foram referenciais para elaboracao?

Ao definir os objetivos dos componentes curriculares, os professores consultaram a
Proposta da RME?

Na construcdo da proposta de alfabetizacdo, leitura e escrita os professores
fundamentaram-se na Proposta, no que se refere ao Primeiro Segmento?

Na EAJA 5% a 8% Organizacao Alternativa, os professores responsaveis pela dinamizacao
e os professores dos componentes curriculares se organizam para o
repasse/planejamento antecipado das atividades e/ou conteidos que serao
desenvolvidas nesses momentos?

A dinamizacdo acontece de forma a garantir a base paritaria dentro do periodo previsto,
para o fechamento dessa no horario rotativo?

O horario rotativo € organizado em uma seqiéncia de dias que garanta ao maximo a
paridade em todos os componentes curriculares?

Nas escolas em que o segundo segmento € organizado com quatro turmas a
complementacdo de carga horaria é desenvolvida conforme as orientacoes da SME?

As atividades complementares (visitas e viagens pedagogicas, torneios esportivos,
atividades artisticas e culturais, participacdao nos Jogos Educacionais, etc.) contam com
a participacao dos professores?

Esses momentos de atividades complementares com a participacdo de professores e
alunos acontecem ao menos quatro vezes ao ano?

A escola tem servido o lanche no inicio da aula ou até no maximo as 20hs?

A U.E tem como pratica cotidiana o acolhimento ao educando, objetivando sua
permanéncia e continuidade dos estudos?

E garantido o tempo maximo de 10min para o recreio, conforme orientado pela SME,
com vistas ao cumprimento da carga horaria anual de direito do aluno?

Acoes para solucionar os principais problemas detectados nessa dimensao.

Apoio Pedagégico: Data: / /
Diretor (a): Data: / /
Coordenador (a): Data: i
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PROPOSTA PEDAGOGICA DA EAJA
VERSAO PRELIMINAR

PROPOSTA POLITICO-PEDAGOGICA DA
EDUCACAO DE ADOLESCENTES, JOVENS E
ADULTOS

PROPOSTA PEDAGOGICA DA EAJA
VERSAO PRELIMINAR
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Iris Rezende Machado
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Professora Cynthia Regina da Cunha Rocha
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Apresentacéo
1. Justificativa

A Educacao de Adolescentes, Jovens e Adultos - EA3ARede Municipal de
Goiania - RME, em consonéancia com a Lei de Diretrie Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN, Lei 9.394/96 em seu art. 37. § 1° e 2° hugarantir a ampliagdo do acesso ao
processo de escolarizacdo e sua permanéncia regte,como sensibilizar os ainda né&o
alfabetizados deste Municipio a darem inicio acgseo de leitura e escrita, na tentativa de
promover atitudes social e politicamente comprotasti

Dados de pesquisas e de escutas realizadas comanddace professores2
apontam para a necessidade de desenvolvimentodds gge assegurem o atendimento de
qualidade aos Adolescentes, Jovens e Adultos quéveiam escolaridade em tempo regular
ou que dela foram excluidos; atender as necessidageculiaridades desses educandos e
contribuir para a superacdo da evasao e da cdéurapeténcia e garantir acesso ao saberes e
conhecimentos com condigfes especificas e indidpeisspara a vida cidada e para o mundo
do trabalho.

A Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos - EAskA intrinsecamente
voltada para inclusdo de pessoas em contextosals@tondmico, cultural e geracional
diferenciados. Nesta perspectiva, ela se reladiceeducacdo popufavisando a emancipacéo
dos sujeitos. Oferece flexibilidade no horario decio e término da jornada diaria,
respeitando as condi¢cbes do educando, sem commomejualidade do ensino ou ferir os
dispositivos legais.

E fundante aformacdo permanente dos educadores.Segundo MadRaos,
p.165) “o descompasso entre a formacéo do profesaaealidade dos alunos na EJA causou
(e tem causado, ainda) situacdes de dificil solfcdd. Necessario se faz a promocao de
formacdo com momentos de estudo, avaliacbes esgi®es, com envolvimento de todo
coletivo da EAJA que contemplem situagfes de ajmagdns e a reflexdo da propria acdo, a
capacidade de apropriacdo critica, a busca demiafges, o reconhecimento do trabalho e

estratégias que sirvam para a superacéo dos prabléapratica educativa.

2 Dados Administrativo-Pedagégicos, Projeto RewddaNossa Histdria, Carta aos Professores, GTE greésando o Trabalho Pedagdgico na EAJA e
escuta de educandos de 12 a 42 e Projeto AJA. Venit@a Trilhado”
3 O popular tem a forga e o potencial para o re@uemto da teoria educacional. Tal reordenamentticanpermanente dialogo, reflexdo e reconhecimento

que as dimensdes do politico e do pedagdgico emracnsste num mesmo nivel de importancia, Trindad893024).



Na EAJA um dos desafios encontrados se caractesizzscassez e producéo de
material didatico-pedagodgico destinado a este poib8ua producgéo torna-se viavel, partindo
de grupos de estudos e pesquisa nas Unidades ies¢alas experiéncias e dos trabalhos
realizados pelos educandos e educadores.

A Secretaria Municipal de Educacédo de Goiania - SMEocupada com a
inclusdo educacional e social, se articula pardilizar atendimento especializddaos
educandos com deficiéncia, bem como acompanhanpteequipe multidisciplinar, em
casos que se fizerem necessario, e para analigsariosamente, a formacéo de turmas com
namero elevado desses educandos. Estas acOesaegp@aoadas na Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo ilregluda Secretaria de Educacéo
Especial/lMEC, bem como no Decreto Federal n° 6.8é117 de setembro de 2008, que
dispde da oferta do atendimento educacional edpecla aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altaslilatles ou superdotagéo, matriculados na
rede publica de ensino regular e ainda nos demaigipos legais.

Tecer e implementar a Proposta Politico PedagdédeaEAJA a partir da
construcdo coletiva com os educandos e com osspiafiais envolvidos nesta modalidade,
justifica-se na perspectiva de reafirmar o direit@ foi negado aos que foram excluidos ou
impossibilitados de escolarizacdo, concebendo tiemmento a partir da troca de saberes,
numa interacdo entre a teoria e a pratica e, salwrefpelo reconhecimento do direito a

educacao e de aprender por toda vida.

1.1- Caminho trilhado

A histéri@ da Educacdo de Jovens e Adultos- EJA, no Brasihaécada por
constantes tensdes, conflitos e proposi¢cdes naodeede assegurar a construcdo de suas
politicas publicas. Apesar deste contexto, na SMpossivel perceber que as propostas
desenvolvidas, a partir de 1990, vém asseguramnsladmescentes, jovens e adultos o direito
ao acesso e continuidade no processo de escofrizac

Neste histérico serdo enfatizadas as politicasdiedtdo de Jovens e Adultos,
tendo como marco a década de 1980, haja vistadereste periodo marcado por grandes

4 Considera-se atendimento especializado o confismttividades, recursos de acessibilidade e pgitagd
organizados, institucionalmente, prestado de faromaplementar ou suplementar a formacao dos alumos n
ensino regular.

5 Ver: MACHADO (1997, 2007), HADDAD e DI PIERRO (20), RODRIGUES (2000) FAVERO (2004),
para aprofundamento de estudos recomenda-se adrgges autores.



mobilizagbes da sociedade civil, por meio de asgfeis, movimentos sociais e populares,
sindicatos, entre outros. Essas lutas se matamaiiz em torno da mobilizacdo de diversos
segmentos ligados a Educacdo, em torno da Assentbé@stituinte (1986-1988). Também
serdo evidenciadas as experiéncias ocorridas na SME

A politica que se instaurou a partir de 1980, codisourso da redemocratizacdo
do pais, na Educacao de Adultos, foi a da gardetiacesso a escola aqueles que dela foram
excluidos. Neste contexto, cria-se a Fundacdo E{usm substituicdo ao Mobral, com o
objetivo de apoiar e fomentar projetos de educagdmvens e adultos. Porém, tal discurso
ainda divergia e se distanciava da realidade do egtava ocorrendo nos Estados e
Municipios.

Em 1988 foi promulgada a nova Constituicdo Fedenatjtuindo em seu Art.
208 a obrigatoriedade do ensino fundamental para to@osforme CURY (2000, p. ) “
longe de reduzir a EJA a um apéndice dentro deist@nsa dualista pressupde a educagéo
basica para todos e dentro desta, em especiasimognndamental com seu nivel obrigatério
(...) ele é para todos e ndo so para as crianBes8a forma, a incorporacdo da educacao
como direito de todos, expressa na lei maior, @aas municipios brasileiros a necessidade
de revisédo em suas formas de atendimento aoscsupt direitos, sobretudo dos jovens e
adultos.

A Organizacdo das Nag¢des Unidas elegeu o ano deci#80 Ano Internacional
da Alfabetizacdo. Em seguida, aconteceu a Confexé&hendial de Educagcédo com o objetivo
de incentivar o desenvolvimento de politicas p@aslipara esse setor. No ambito nacional,
algumas discussdes foram encaminhadas e mais dandempladas na Lei de Diretrizes e
Bases da Educac&o Nacional, (BRASIL, 1896)

No que se refere & SME, desde a sua criagi@nde ao ensino noturno. Conforme
Climaco (1991), em 1961 haviam duas escolas fuangm no terceiro turno e, em 1965, seis

escolas no noturno. Os jovens e adultos eram atendieste turno, no entanto, ndo existia

6 De acordo com Machado a (1997, p. 40) “Fund&dwonal de Educacdo de Jovens e Adultos, conhecida
como EDUCAR. Sua diferenca fundamental do MOBRAla¥s no carater ndo executivo, ou seja, cabia a
Fundacao transferir os recursos necessarios a gdeae programas de alfabetizacdo e educacdo basica
bem como sua normalizacdo. Os executores seriaBstaslos, Municipios e outras entidades publicas e
privadas. A Fundacéo Educar apoiou entidades @lizaeam trabalhos de educacao popular e alfalpéiiza
em todo o pais, como parte integrante do discuesettmada da democracia, apés 20 anos de ditadura.

7 \er Bases Legais, paginas 21,22,23,24 dessagia

8 \er Bases Legais, paginas 21,22,23,24 dessagid

9 Nos escritos de Climaco (1991, p. 66) o ano d&l 1® marcado por uma tentativa de reorganizagao
administrativa do municipio criando “ a Secretafianicipal de Educacéo e Cultura (...) Lei de criag®
1910 de 1/10/1961.”



uma proposta especifica para esse grupo. No bopsadesso de redemocratizagédo, a década
de 1980 caracterizou-se, na SME, por um quadratds envolvendo sindicatos, associagdes
de pais e mestres e movimento estudantil, objedivamelhores salarios, condicbes de
trabalho e investimentos na estrutura fisica daslas, além da organizacdo de grémios
estudantis, maior participagdo da comunidade nalasentre outros.

Em relacdo a politica de Educacdo de Jovens edsjwdm 1992 foi criado um
grupo de estudos e elaborado o Projeto Alfabetiwag&idadania, numa parceria entre
Universidade Federal de Goias - UFG e SME, commdode viabilizar uma educacgéo para
adolescentes em situacdo de risco. Desde entabEat&n se empenhado na discussao
especifica sobre a EJA, o que resultou, neste masmona criacdo da primeira equipe do
ensino noturno, transformada, em 1995,Swior de Educacdo de Adolescentes, Jovens e
Adultos Em 1993 foram incorporados os principios do Roofdfabetizacdo e Cidadania
desenvolvido pela UFG, dando origem ao Projeto AJAte Projeto, que existiu por pouco
tempo e apenas dentro da UFG, expandiu-se pela &wErecursos do Tesouro Municipal.

Com a implantacdo do Projeto AJA, a rede passanaer com duas formas de
atendimento, sendo uma seriada e outra modulastadEsencadeou, em 1994, um processo
rico de reflexes sobre as possiveis mudancasagiezipm se efetivar na EAJA. Na tentativa
de adequar o atendimento a realidade de seusosyjisitam realizados diversos encontros,
seminarios e reunidées com toda a equipe pedagdwicperspectiva do amadurecimento das
reflexbes sobre a especificidade do trabalho c&ARA.

Com a promulgacdo da nova LDB/1996, a responsadiéiddo ensino
fundamental passa para 0s municipios. Assim, Gmoidmiscou a possibilidade de
independéncia, construiu uma autonomia acercagisldedo, que até entdo era normatizada
pelo Conselho Estadual de Educacédo - CEE. Dessamfam 1998, foi criado o Conselho
Municipal de Educacdo - CME, que passou a regultaneas diretrizes que norteiam o
funcionamento desse Sistema Municipal de Ensintyimdo a EAJA.

Entre as iniciativas para a consecucao deste wbjetie descentralizacdo na
educacao, destaca-se o Fundo de Manutencdo e Dbseranto do Ensino Fundamental e

de valorizacdo do Magistério — FUNDEF, implantadacionalmente, em 1° de janeiro de

10 Experiéncia Pedagdgica de 12 a 42 série do EnBimadamental para Adolescentes, Jovens e Adultos
modalidade de carater experimental que se caramterpor uma organizacdo por meio de mddulos;
flexibilidade no periodo de matricula dos educandmsnco a qualqguer momento do ano, oficializado
trimestralmente; 180 dias letivos com trés horasiab de funcionamento; atividade cultural semaneainioes
semanais de estudo e planejamento dos professeuagjes trimestrais de avaliagdo do projeto comdaado.



1998, quando passou a vigorar a nova sistematicadiribuicdo dos recursos destinados ao
Ensino Fundamental. A participagdo da EJA no FUND&F/etada e esta medida afetou
diretamente todos aqueles que, por motivos diversmsconseguiram acesso a escola ou nela
permanecer na denominada “idade regular”.

No ano de 1998, dando continuidade ao processoisteisddes que vinha
ocorrendo, deu-se inicio as plendrias e aos delsmese a Base Curricular Paritéfia
envolvendo representantes de toda a equipe pedagdms Unidades Escolares, das Unidades
Regionais de Educacdo - URE® da, entdo, equipe de Ensino Noturno da SME, que
perduraram por todo o ano, sem que culminasse conplantacdo da proposta por falta de
recursos financeiros.

Em 1999, tendo em vista o processo empreendidsmoa@materior foi implantada
uma proposta para o Ensino Fundamental (12 a #9,sgue apresentava uma organizacao
alternativa para o cumprimento da carga horariariftee na LDB. Ainda em 1999, as
discussbes sobre a Base Paritaria foram retomadas 2000, foi possivel implanta-la. Foi
regulamentada por meio da Resolu¢cdo-CME n° 024 die Hezembro de 2000

Em 2001, instituiu-se, como parte integrante do db@mnento Pedagogico, a
Divisdo de Ensino Fundamental Noturno, posteriotmeredefinida como Divisdo de
Educacdo Fundamental de Adolescentes, Jovens €0A8duDEF-AJA, numa caracterizagdo
dos sujeitos do processo educativo e das defegagemdidas em prol da incluséo da EJA na
categoria de modalidade do Ensino Fundamental h3plEnarias realizadas com professores
do Projeto AJA e da EAJA de 12 a 42 série, a SMBuwmpor reduzir as diferencas
estabelecidas neste atendimento, definindo, na 42 €érie, uma carga horaria de 600h
presenciais e 200h de atividades complementaregntativa de unificagdo aprovada pelo
CME, na Resolucdo n° 037 de 20 de marco de 2068a @&pcao viabilizou o financiamento
para EAJA da RME, enquanto Ensino Fundamental.

Atentos a formacéo politica e pedagogica de todangolvidos na EAJA, a SME
tem participado ativamente dos movimentos nacicagsbuscam discutir, interferir e propor

11 Na forma de organizacdo denominada Base ClariParitaria todas as areas do conhecimento sao
contempladas com a mesma quantidade de horas\ddaexiste relagao de privilégio ou hierarquiaeni
componentes curriculares sendo todas e cada uaselglendidas como essenciais ao desenvolvimento
cognitivo, motor, social, politico, cultural e afet do educando.

12 Estrutura estabelecida na Rede Municipal denefBRME em que 330 Instituicbes Educacionais estédo
subdivididas em cinco Unidades Regionais de EdwddEEESs, que exercem um papel de coordenacédo e
acompanhamento pedagdgico as escolas.

13 Para mais detalhes acerca desta incluséo, ves Manicipal de Educacdo de Goiania (2004)



politicas para essa modalidade. Entre os referiosimentos merecem destaque 0s
Encontros Nacionais de Educacédo de Jovens e AdulBSIEJAs e os Movimentos de
Alfabetizacdo - MOVAs. A SME participa desde oHEINEJA, ocorrido em 2001, bem como
da organizacdo do lll Encontro de AlfabetizacadAdaltos - MOVA, ocorrido em Goiania
em agosto de 2003 com o tema “Mova como Politiddi¢al.

Em 2002 é constituido o Forum Goiano de EJA.A SMECiania foi uma das
articuladoras do processo, desde 1999. Essemmeato tem contribuido para o
entendimento das especificidades da modalidade e & para o seu fortalecimento,
enquanto direito, na RME, uma vez que a SME viedbila participagdo de gestores,
professores e educandos nos encontros promovid@&Esgomovimento.

Com fundamentos nas discussoes, estudos e realizagtipreendidas desde
1992, foi iniciada em 2001, com a assessoria dadade de educacdo/UFG, uma pesquisa
denominada A construcdo de uma proposta democréatico-popular edieicacdo para
adolescentes, jovens e adultos da Rede MunicipBlddeacéo de Goiania, pelos sujeitos do
processo educatiVvo Dentre as 89 escolas, 40 aderiram ao processopaelruisa
intervencionista, cujo objetivo era a reorientacaicular da EAJA.

Durante os anos de 2001, 2002 e 2003 foram desedaslreflexdes e discussdes
sobre a pratica pedagdgica, com representantesofiesgores, educandos e, também, em
vérias situacdes, com o coletivo de profissiondisiaistrativos das 40 escolas que aderiram
a pesquisa. Os resultados prévios, obtidos em 2@@htaram para uma unificacdo da EAJA
de 12 a 82 série, cujo primeiro passo foi a addgielementos constituintes da Proposta do
Projeto AJA: principios, flexibilidade de freqiéacmatricula e avanco a qualquer momento
do ano letivo; reunides semanais de planejamentljagdo processual e continua, sendo
descritiva para®a 4 série.

Também foram conquistas da pesquisa a garantiardea¢do continuada em
horario de trabalho por meio de acréscimo de caogaria e um profissional no coletivo de
professores, formacéo adequadas as especificidadesdalidade e a implantacdo do Projeto
Estudar sem Fome, haja vista que o aluno da EAd &luno trabalhador que, muitas
vezes, vem direto do trabalho para a escola salinsentar.

A SME, preocupada em atender a uma demanda segjiiAcde pessoas nao
alfabetizadas e inclui-las socialmente, criou, irpdo segundo semestre de 2001, o Projeto
AJA-Expansédo, com o objetivo de mobilizar e sefigdyi a populacéo acima de 15 anos para

0 processo inicial de leitura e escrita. Esse Rypjeesenvolvido em parceria com



movimentos sociais, empresas, igrejas e associ&gilies outros, realiza suas atividades em
espacos alternativos com a participacédo de eduesgapulares em regime de voluntariado.
Em 2003, a SME firma parceria com o Governo Fedgrat meio do Programa Brasil
Alfabetizado. O projeto passa a ser denominado dif@ma AJA-Expanséao/Brasil
Alfabetizado.”

Em 2003, com objetivo de conhecer melhor os edusadd EAJA, foi elaborado
e proposto as Unidades Escolares, pela DEF-AJA aroepa com o Departamento de
Adminsitracdo Educacional — DAE, um levantamentaldéeos referentes ao perfil por faixa
etéria, bem como as causas da evasdo ou transéer@esses. As andlises dos dados
apontaram, entre outros elementos, um indice sigtiifo de educandos jovens na EAJA,
com maior numero na 52 a 82 série. A partir dessdtado foi possivel a insercdo da tematica
da juventude nas formacdes e discussbes empresnmiEaDEF-AJA e Centro de Formacéao
dos Profissionais da Educagédo “Paulo Freire” - GEFEbm intuito de construir praticas
pedagodgicas que auxiliem no enfrentamento e naragfe de situacdes limites relativas a
juventude do cotidiano escolar.

Ainda em 2003, iniciou-se a estruturacdo de umarozgcao alternativa para o
atendimento de 2 (duas) ou 3 (trés) turmas de & serie, em virtude de uma crescente
demanda por atendimento a grupos com numero ude educandos, em diversas regides
da cidade. Essa Organizacdo, aprovada pelo CMBo@dnia, por meio da Resolug¢édo n° 103
de 09 de junho de 2004, manteve a paridade entlis@glinas.

Em 2002, 2003 e 2004, com o objetivo de divulgahsgliar e valorizar as
praticas pedagoégicas desenvolvidas nas Unidadedakss, foi editada a revistaAJA -
Revelando nossa Lida, Histéria e Arteom producdes de educandos educadores desta
modalidade. Em 2004, primou-se pela continuidadepdiresso de pesquisa, estudos e
debates, fundamentados em premissas freireanals squkmentacdo e aprimoramento das
conquistas realizadas nos anos anteriores, redaltaluma Unica Proposta Politico-
Pedagdgica da EAJA encaminhada ao CME.

Durante o ano de 2005, os esfor¢cos se deram nuolceld divulgacéo, estudo e
formacdo dos educadores, tendo em vista a efetivdgfisa proposta nas salas de aula da
EAJA. Essa proposta foi aprovada pela Resolucdo dd@2 de junho de 2005, do CME.
Nesse mesmo ano, em 30 de novembro, foi prorrogagesolucdo 103 que garante a
Organizacéo Alternativa de 52 a 82 série.

Como forma de acompanhar e avaliar o desenvolvondatProposta Politico-



Pedagodgica da EAJA, nos anos de 2006, 2007 e 2888estralmente, as escolas
responderam instrumentos intituladd3ados Administrativo-PedagogicosApds
sistematizacao, realizada pela DEF-AJA, os apoass WREs devolveram os resultados na
expectativa de provocar a acao-reflexdo-acao eoiantdas mesmas.

Nos anos de 2007 e 2008 ac¢bes de grande significadm desenvolvidas na
EAJA. A primeira refere-se drojeto Revelando nossa Histérigm o objetivo de socializar
experiéncias exitosas desenvolvidas na escoladbissanos, foram premiadas 5 escolas e as
noites de premiacdo se constituiram em momentosréspde formacdo, haja vista a
participacdo, numa mesa redonda, de 5 sujeitosedunando, um professor, um diretor, um
funcionario administrativo e um coordenador pedagclém de um pesquisador de EJA,
fazendo as consideracdes sobre as praticas eagésit A segunda acdo diz respeito ao
Projeto de implementacdo da leitura e escrita goe, meio dosDados Administrativo-
Pedagodgicosdas formacdddiscussdes entre apoios, coordenadores pedag@&gaosletivo
escolar, intensificaram-se as agdes relativaguardeg escrita do educando.

Em 2008, a DEF-AJA retomou a avaliacdo da PropBsiéica-Pedagdgica e
pediu sua prorrogacdo, junto ao CME. Ouviu dos apgiedagogicos das UREs as
contribuicbes para a sua reescrita e enviou unta,@cada professor da EAJA, na intencéo
de ouvi-los em varios aspectos: planejamento copreaenca de educandos na escola,
concretizacdo do trabalho coletivo e interdiscglima Base Paritaria, participacdo de
educandos no planejamento, registro da avaliag@odales complementares e jantar na
escola, dentre outros. A sistematizacao dessa caalizada pela DEF-AJA, foi devolvida as
escolas por meio dos apoios pedagdgicos das UREs.

Vale a pena destacar, também, como acao de awapaca a reescrita da Proposta
Politcia-Pedagodgica da EAJA em vigéncia, o GRdssignificando o trabalho pedagogico na
EAJA?® que, em 2008, além de discutir a proposta, ouviwsugsitos dessa modalidade
(professores, educandos e funcionarios adminigbstiem 16 escolas, sobre o significado da
EAJA e contribuicbes da PPP para a pratica pedegdgi

Em 2009, as UREs, o CEFPE, a DEF-AJA e as Unidadeslares continuam o0s
estudos e discussdes com o intuito de reescreyeomosta. Também nesse processo, 0S

apoios técnicos da DEF-AJA ouviram educandos der@as de Projeto AJA e apoios

14 Grupo de Trabalho e Estudos organizado, em 20£18, DEPE/CEFPE/DEF-AJA com o objetivo de
discutir a PPP da EAJA. No ano de 2009, esse gregebeu novos participantes entre professores dades,
apoios da URE'S e da DEF-AJA para continuidaderdogsso e reescrita da proposta/EAJA.



pedagogicos das UREs ouviram educandos de 12&id%m 16 escolas, com o objetivo de
perceber a sua avaliacdo em relacdo ao trabaltag@gido desenvolvido, as expectativas de
escolarizacdo e a multisseriacéo, entre outrogskisdos foram apresentados aos professores
de 12 a 42 série e Projeto AJA num encontro ondderptn se manifestar sobre a
reestruturacao desses atendimentos. A sistematiziecduas contribuicbes foram devolvidas
em novo encontro.

Ainda ha muito caminho a ser trilhado, e, nesseirdaam vai-se explicitando o
que se quer alcancar. S8o0 muitos os desafios pastalversas esferas governamentais e
movimentos comprometidos com a EAJA: ampliar osinss financeiros destinados a EJA,
tornando possivel a universalizagdo da EducacaoicdBagarantir mecanismos de
mobilizacdo/divulgacdo da modalidade em sistemasca®unicacdo, como forma de
sensibilizar os sujeitos para o processo de eszatdio; intensificar o processo permanente
de acompanhamento as Unidades Escolares, subsidiapdatica pedagogica por meio da
discusséo e busca de efetivagdo da Proposta Bdtiéidagogica da EAJA; ampliar o nimero
de turmas formadas por educadores populares erarigacom entidades da sociedade civil,
publicas e privadas; ampliar o atendimento nasdsrde EAJA, mesmo nos locais em que a
demanda seja reduzida em relagdo aquela, convahmiente encontrada e garantir a
formacdo continuada nas escolas, bem como formasgecifica para professores que
trabalham na EAJA, promovidas pelo CEFPE, entreosut

O caminho percorrido pela EAJA na SME de Goianesdeé 1992, demonstra,
conforme FREIRE (2007.p.97), que ndo se pode eaeteslhomens e as mulheres, a ndo ser
(...) vivendo, historica, cultural e socialmenteisérdo, como seres fazedores de seu
“‘caminho” que, ao fazé-lo, se expdem ou se entregarficaminho” que estdo fazendo e
assim os refaz também”. Os educadores e educanaloEAJA, as equipes gestoras
responsaveis por esta modalidade, a assessorie@ademais movimentos comprometidos
com a EJA vém construindo a sua histéria em meicoagradi¢cdes e conflitos inerentes a
esta, avancando em alguns momentos, em outrosn&rfd® resisténcias para garantir as
conquistas. No entanto, este caminhar da Rede d#raocm possibilidade de se garantir a
continuidade de propostas e de construcdo coletisgam como efetivacdo de politicas

publicas.

1.2- Sujeitos da EAJA



Quem sédo eles? Somente educandos e professoreg® Edticandos,
adolescentes, jovens, adultos ou idosos, sdo hooenmsilheres? S&o trabalhadores ou nao?
Estdo empregados ou desempregados? Brancos, negraios?Como se constituem?

Falar dos sujeitos da EAJA impele a pensar a tlstidé destes educandos
envolvidos no processo educativo dessa modalidad® enesmo tempo, estabelecer as
diferencas e pontos comuns entre eles. O pressudessa compreensdo é o proprio fazer
educativo, cuja efetividade se da ndo apenas madsabula ou na relacdo professor/aluno,
mas em todos 0s movimentos que ocorrem na escola eeslacdo da escola com a
comunidade.

A educacao na EAJA é compreendida como um proaiaksico e dialdgico de
formacdo humana, que abrange todos os aspectasmdisténcia: o cognitivo, o politico-
cultural, o socio-econbmico e o afetivo; desenwwsi na interacdo entre os diferentes
sujeitos que compde a instituicdo escolar. Nesstdse considera-se sujeitos da EAJA os
educandos, os servidores administrativos, os @ofes, os coordenadores, os diretores e 0s
apoios pedagdgicos.

Quanto aos sujeitos educandos, uma de suas esipgeclés € pertencerem a
classe trabalhadora e, ao mesmo tempo, seremhaaloaés, na grande maioria, do mercado
informal, como mostra os Dados Administrativos eld@@gicos de 2006, realizado nas
escolas da EAJA. Osdultos e idosos, correspondem, conforme tabelaxaba,
aproximadamentd 45% e, normalmente sdo migrantes da zona wwahterior do estado
de Goias, do Norte e Nordeste. Séo trabalhadoegundificados, que vivem de trabalhos
esporadicos, sdo donas de casa, avés, que cuidaseds netos ou que ainda trabalham de
empregadas domésticas. Sao maes que ndo tem comdgirar seus filhos para poder ir
para escola, e que, por conta disso, leva-os campara a escola ou a abandonam quando
nao podem leva-los. As escolas, nos Dados Admaiiatx Pedagogicos de 2006 e 2007,
apontam que a maioria dos educandos exerce asgiredi de empregadas domésticas, babas
e diaristas, pedreiros, serventes, eletricistanterps, entre outras.

A tabela abaixo, sistematizada pela DEF-AJA, reesladades predominantes na
EAJA.

Tabelal- Faixa etaria dos educandos da EAJA

15 Os dados do DAE , incluem os jovens de 26 an®3 na faixa etaria posterior.



Menores del 14 a 20 anos |De 21 de 25 |De 26 a 60 Maiores de
Ano 14 anos anos anos 60 anos Total

Qtde |% Qtde | Perc.% OQtde| % Qtde| % Qtde %

2007(Agos.)143 |0,34 | 4611 | 36,81 1512 12,07 5933 47,36 428 3,42521

Ot

2008 (Set.) | 35 | 0,2 | 6819 38,25 239§ 13,44 8029 o64p545 | 3,06 | 17820

2009(Abr) | 30 | 0,21 5500f 38,06 1642 11,86 6834 4783 | 3,07 | 14449

Fonte: DAE, movimento escolar.

* Esse movimento totaliza apenas educandos frequaemteAJA da RME

Conforme Movimento Escolar do DAE de junho de 20@® primeiro segmento
56,2% sao mulheres e 43,8% homeaemsmalmente, pessoas que ndo foram alfabetizadas o
tiveram passagem rapida pela escola quando jovesmgoea, ao voltarem, sonham com um
futuro melhor e , portanto, desejam a continuidestslar, para assegurar mais dignidade e
cidadania. No segundo segmento 47,5% s&o mulhef&5586 sdao homens, na maioria,
jovens e adolescentes, vinculados & cultura urlranizos deles oriundos do Citio

Esses jovens e adolescentes posseigrariéncias recorrentes de descontinuidade
escolar, exclusao social e conflito com a famfliao pessoas em condi¢cdo de desemprego ou
subemprego, como apresentam os dados do “Perfibditos da EAJA de 42 e 82 Séries”,
levantados em 2008 quando da realizacdo da avalg@prendizagem nessas séries. Na 42
série, 35,7% dos educandos informaram que estaesengpregados e, na 82 série, 30,3%
deles disseram estar na mesma condicdo. Os mesioe develaram ainda que, 37,3% dos
educandos da 42 série trabalham de 7 a 8 horaligper 26,5% trabalham mais de 8 horas ao
dia. Na 82 série esses percentuais sdo de 32,8%4% Xespectivamente.

Os sujeitos educandos da EAJA sdo, na sua magfmagdescendentes, como
revelam os dados do Perfil 2008: na 42 série, 648%utodefiniram como pardos e pretos.
Na 82 série, 65 % se reconheceram nas mesmasriase@s brancos representam 27,5'% na
42 serie e 24,4% na 82 série

Na EAJA, existe um numero significativo de educandmm Necessidades
Educacionais Especiais/NEE, em decorréncia dasigaslide inclusdo. Hoje, eles somam,

segundo o Diagndstico da EAJA, 214 educandos, septando 1,94% dos 11.012 frequentes.

16 Pesquisa da Alto Permanencia, 2009 realizadalp&lbe os apoios das UREs e sistematizada pela

DEF-AJA.



O numero significativo de educandos com NEE naassde aula vem aprofundando as
preocupacdes quanto a retencédo e as dificuldadesonesso de ensino e aprendizagem .

Esses sujeitos, possuem historias semelhanteériasstle excluséo, de falta de
trabalho, de exploracdo no trabalho, de serem symresaveis pela sobrevivéncia familiar, de
“voltar a estudar para crescer e ser félizEssa volta constitui-se em um desafio, para muito
educandos pois eles encontram dificuldades emaggtaada cultura escolar, em cumprir uma
rotina de ir todos os dias para a escola apos sacando trabalho e o enfrentamento das
adversidades presente em suas vidas. Por contsgdessutros fatores vinculados a propria
escola, a evasado e a baixa frequéncia sdo desafiGRJA, realidade que se configura em
toda a EJA.

Como se apresentam os conflitos geracionais nasserso? Os adolescentes
sentem dificuldades em compreender os ritmos eurmest dos idosos, enquanto esses
também nao se adequam as irreveréncias e habitesigu Embora esses conflitos sejam
concebidos,pelos educadores, como um dificultador do processsino-aprendizagem,
Sposito (1996) afirma que a resisténcia aos cosfléntre as geracdes enriguecem a vida
social, pois apontam novas alternativas e sinalizessibilidades de mudancas.

No caso dos jovens, de acordo com Spoésito (199261)

na maioria das vezes, as relagBes sociais maifficatjwas sdo gestadas
fora da escola e da familia, as tradicionais ugfies socializadoras. [....] a
rua aparece como espaco de formagao dos grupesmdmde que podem se
desdobrar nas galera, nas gangues, nos grupos sleamaldanca, como
aqueles gque se dedicam ao rock, ao RAP, entresoutro

Que experiéncias culturais a escola oferece noténdlai sociabilidade juvenil?
Que estratégias possibilitam ao idoso a convivémom seu pares? Como mediar a
resisténcia e o conflito entre geragOes de forma euiquecam a vida social e sinalizem
novas alternativas, bem como possibilidades de ngad&

Uma das acbes que contribui nas relacdes entemgog adultos € a discussao
sobre a importancia do corpo na rotina escolara@ar(2008, p.162) afirma: “Uma atencao
ao corpo pode contribuir para que os jovens diapgentre si e com as geracbes adultas. E
possivel ajudar na construcdo de pontes para oo,outerrubando as portas dos
“apartamentos” que nos deixam a parte da comurocamd@ o mundo”. A escola pode ir além

da viséo técnica do trabalho corporal, e ser unagspossibilitador da constituicdo do

17 Fala de educandos de Projeto AJA e 12 a 42 séritidlogo realizado em 2009.



dialogo com o outro, no sentido de marcar a formagasua essencialidade humana.

Conforme mencionado anteriormente, os adolescejoem)s e adultos da EJA
compdem, de forma relativa, um grupo homogéneo peoado a populacdo desse pais. No
entanto, a heterogeneidade também é comum para esgeitos. De acordo com
Frochtengarten (2009, p. 31) “A diversidade de sehehabilidades e ritmos de trabalho
costuma ser a marca das turmas e representa umedaBos ao trabalho pedagdgico.” A
diversidade de saberes tem sido uma das dificukdagientadas pelos educadores da EAJA.

Enfrentar esse problema € o desafio cotidianogarizacao curricular ainda tem
desconsiderado os educandos e suas experiéncegd@as no mundo. A necessidade de
dialogar com 0s saberes, 0s anseios e as expastalds adolescentes, jovens e adultos é
premente, sobretudo na EAJA. Conforme analisa @dive Paiva (2004, p. 104) “Isso quer
dizer que dizer algo a alguém nédo provoca apregeimanem conhecimento, a menos que
aquilo que foi dito possa entrar em conexao cormi@sesses, crengas, valores ou saberes
daquele que escuta.”

E também necessario perceber que a trajetoria @adipagem é diferente para
cada um desses educandos. Assim, é preciso ratopera Visao linear da organizacao
curricular presente nas escolas, que parte dosesalmais simples para chegar aos complexos
e buscar, cotidianamente, o significado atribuielogsujeitos ao que se deve aprender.

Quanto aos sujeitos educadores, considera-se gascakls possuem coletivos
que buscam atender as especificidades desses ddsca&n que carregam anseios e
caracteristicas as mais diversas possiveis. O®rgese coordenadores demonstram-se
compromissados com a modalidade, no entanto, nelost@onseguem envolver 0s
profissionais, e nem garantem uma participacdo deitica, de fato, tanto de educadores
quanto de educandos.

Em pesquisa realizada pelos professores do GTEgRéssmndo 2008, percebeu-
se que os funcionarios administrativos, em sua naai@presentam conhecimentos dos
educandos: sobre as suas realidades, a impor@acislta aos estudos” para eles, sobre os
critérios de flexibilidade da PPP da EAJA em retagds mesmos, sobre situacdes peculiares
de cada um. No entanto, muitos do s entrevistamhols aeclamam de uma certa segregacao
entre eles e o corpo docente, o que prejudicagde modo, um atendimento mais completo
desses educandos.Eles conhecem as suas histénasysam e os aconselham, constroem
vinculos que poderiam ser importantes para o desemento de um trabalho coletivo na

escola.



Mesmo percebendo essa tensdo na relacdo entrevessod trabalhadores da
educacédo, considera-se que os funcionarios admaitivets, sdo, de fato, sujeitos da EAJA,
pois desenvolvem um trabalho significativo nas kesca preparo dos alimentos, efetivando
o Projeto Estudar Sem Fotfieo registro dos documentos, a parceria no desémento de
atividades em ambientes diversificados e a higagéio da escola, sao atividades que nao
apenas subsidiam o processo de ensino e aprgedizamas também podem ser
consideradas educativas pelo modo como esses Swofss se relacionam com 0sS
educandos.

Importante registrar um desafio a ser enfrentada BEAJA, que refere-se a
formacao dos funcionarios administrativos e gestdeéa deve ser pensada com a expectativa
de compreender os principios e concepcao dessagbaop assegurar, para esses sujeitos, a
participacdo e condi¢des de interferir e contrilboiprocesso de formacgéao dos educandos.

Em 2003, foi aprovado o Plano de Carreira dos 8eres Administrativos, que
passaram para o quadro de Funcionarios Adminigisatia Educacéo- FAE. Esse plano nao
apenas estimula os profissionais no exerciciouas func¢des, como da oportunidade de
crescimento tanto pela formacéo inicial como peantcdo continuada. Em 2008, foi
aprovado o Plano de Carreira dos Servidores Muaiiga Prefeitura de Goiania, que inclui
os novos concursados da Educagdo. E bom lembraelguepresenta uma conquista dos
servidores municipais.

Todos os educadores da EAJA sao profissionais ceexbos e licenciados, como
define a Constituicdo Federal de 1988 e a LDBENZRR Muitos deles sao especilaistas,
mestres e doutores. Possuem o Plano de Carreir@neurfeRracdo dos Servidores do
Magisterios Publico do Municipios de Goiania, aneado pela Lei n® 7997, de 20 de junho
de 2000, como resultado das lutas e mobilizacéestegoria, travadas na decada de 1990

Os educadores do Programa AJA-Expansdo sdo pedaoesmunidade, que
tenham, no minimo, formag&o em ensino médio cotallE um grupo bastante heterogéneo,
alguns sdo aposentados, outros sdo funcionarioic@slb voluntarios da comunidade,
desempregados e estudantes de graduacdo que qadgeimr experiéncia em educacao

popular, entre outras caracteristicas. A orientgpgfitagogica é garantida na formacdes inicial

18 O Projeto Estudar Sem Fome foi criado no Depsatao de Alimentacdo Escolar (DAE) e no Fundo
Municipal de Manutencéo e Desenvolvimento do EngiidMDE) , a partir de reivindicacdes dos educandos
em pesquisa ocorrido em 2001-2004, ja citada amteeinte. Constitui- se em um jantar todas as noites

19 GOIANIA: Estatuto e Plano de Carreira dos Semed do Magistério Publico do Municipio de

Goiénia, 2000.



de 40 horas, no minimo, e a formagéo continuadaasalmente.
O quadro de professores configura-se da seguintefo

Tabela 2 - NUmero de Profissionais da RME

Modalidade Programa Projeto AJA 123 42
AJA- ~ Regente = Ed.Fisica  Regente Ed. Fis calsa a 8 Total
Expansao
Homens 2 1 3 7 27 203 241
Mulheres 45 30 5 175 25 394 629
Total 47 31 8 182 52 597 870

Fonte: Departamento de Gestéo de Pessoal, setelml2@09.

Os educadores da EAJA, assim como os educandagrh& escola cansados,
pois, em sua maioria, fazem jornada dupla ou tdeldarabalho. Santos (2007), em pesquisa
realizada com professores que atuam no segundcesegha EAJA, afirma que a opcao dos
professores para esta modalidade tem como pringipaVo a questao financeira, trabalham
no terceiro turno para complementar o salario obtmm o trabalho diurno.

Um desafio posto & RME € a necessidade de romper aaotatividade dos
professores que atuam nesta modalidade. Discuted#te a rotatividade dos alunos, mas
pouco se fala na rotatividade do professor. Egmehto implica diretamente no processo
ensino-aprendizagem. Tanto os educadores quanéduwrsaandos tém, como desafio, a luta
pela concretizacdo de seus direitos. A reflexdaesalcondicdo de trabalhadoem que
educadores e educandos se encontram pode conprdvaia formacao de ambos.

Embora atuem com uma carga horéaria excessiva genBa sido contemplada, na
sua formagdo inicial, a questdao da EJA, muitos adlwes comprometidos com o fazer
pedagogico, tém construido caminhos que mobilizama@tém o educando na escola,
garantindo a este, aprendizagem com qualidadel socia

A SME tem procurado dar visibilidade a estes tfaimlpor meio de projeto,
entre os quais, 0 “ Revelando Nossa Historia”, vésta “Revelando Nossa Lida, Historia e
Arte”, documentarios produzidos por professorelsiecs, no Fest Cine entre outras.

No que tange ao compromisso politico-pedagogico @osfessores, na
argumentacéao de Freire (2001, p.49): “pareca fuedtahque todo trabalhador do ensino,(...)
assuma a natureza politica de sua pratica. Dedirmlticamente. Faca a sua opgao e procure
ser coerente com ela.” Essa afirmacao esta rekation outra reflexdo, a saber, a formacéo
dos educadores. Embora esteja reservado um espagnte para discussao da formacéo

nesta proposta, € preciso registrar que o caratdordhacdo deve concentrar esforcos para



que o professor da EAJA explicite, em seu fazeragédico, seu compromisso com a
construcdo de uma sociedade mais justa.

Por outro lado, que o educador “tenha competégcigica e cientifica capaz de
gerar autoridade e, com efeito, a disciplina imteial dos educando$™ Esta ndo representa
uma tarefa facil pois, ao mesmo tempo, os educaddesm ser respeitados, enquanto
sujeitos que trazem consigo saberes apreendicmsséruidos nas relacdes estabelecidas, nos
mais diversos ambientesr eles frequentados.

E importante perceber que todos esses aspectasros mais, contribuem para a
representacdo que o educando faz da escola e parstaucédo da sua propria identidade de
estudante. Além dos fatores sociais, os motivosvdado estdo intimamente ligados a relacéo
que estabelecem com a escola. Sendo assim, € anobservar, sempre: quem é esse
“outro” que se apresenta como educando? Como senmas identidades de género, raca,
sexualidade, classe social, idade, profissao?

A heterogeneidade de sujeitos presentes na EAJkcammum constante repensar
nas formas de atendimento, para manter o comprondss garantir escolarizacdo aos
adolescentes, jovens e adultos que se encontrandldoescola e, que ainda nao perceberam a
necessidade da escolarizagéo.

De acordo com Moreira e Candau (2007, p. 42) “Jafigaque cabe a escola, por
meio de suas atividades pedagdgicas, mostrar ao glie as coisas nao sao inevitaveis e que
tudo que passa por natural precisa ser questioradoode, conseqientemente, ser
modificado.” Assim, é também papel da escola calti@ compreensdo de cada um, como
sujeito histérico, bem como a responsabilidade wlstipnar, tensionar e desafiar a ordem

social vigente.
1.3- Bases legais

A configuracéao flexivel e inovadora da PropostédtRol Pedagogica da EAJA no
municipio de Goiania, justifica-se em varios fasotais como as caracteristicas e as
condi¢des socio-historicas dos sujeitos educanalamntexto historico contemporaneo em
que sobressai a globalizacdo, o desenvolvimentwli&gico e as mudancas de paradigmas
teoricos e culturais. Justifica-se também na lag& como a constituicdo Federal e a LDB n°

20 Dialogo de componentes do GTE Ressignificanttalialho pedagdgico na EAJA na discusséo do livro
Pedagogia da Autonomia, em 2009.



9394/96. A Constituicao Federal de 1988, em seu2®@, diz que O dever do Estado com a
educacdo serd efetivado mediante a garantia deensino fundamental obrigatério e

gratuito, assegurada,sua oferta gratuita para todos os que a ele nderéisn acesso na

idade propria; [...] VI- oferta de ensino noturno rdgr , adequado as condi¢cdes do

educando.”

Assim, estabeleceu-se uma organizagao que promumégrme determinado pela

Lei 9394/96, de Diretrizes e Bases da EducacadeoNail¢ valorizar as especificidades dos

educandos possibilitando-lhes o direito de acessistema de ensino e sua permanéncia nele

por meio um trabalho coletivo, visando contribuargpa construgdo de uma sociedade mais

justa e igualitaria.

A referida Lei, define a®iretrizes e Bases da Educacdo Nacioeaponta a

necessidade de ofertar oportunidades de escoldoizaara jovens e adultos em diferentes

artigos:

Art. 2° A educagédo [...] tem por finalidade o pleno desérimento do
educando, seu preparo para o exercicio

da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.

[...]

Art. 4° O Dever do Estado com a educagédo escolar plbliéaegetivado

mediante garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuitoJustve para os que a ele ndo

tiveram acesso na idade propria;

[...]

VI - oferta de ensino noturno regular, adequadooaslicbes do educando;

VIl - oferta de educacdo escolar regular para jsven adultos, com

caracteristicas e modalidades adequadas as suasssidedes e

disponibilidades, garantindo-se aos que foram lnaldares as condicdes
de acesso e permanéncia na escola;

[...]

Art. 5° O acesso ao ensino fundamental é direito publibgesvo [...]

81°. Compete aos Estados e Municipios, em regimepk@doracéo, e com
assisténcia da Unido:

| - recensear a populacdo em idade escolar pamsinoefundamental, e os
jovens e adultos que a ele nao tiveram acesso; |[...]

85°. Para garantir o cumprimento da obrigatoried@eleensino, o Poder
Publico criara formas alternativas de acesso desedtes niveis de ensino,
independentemente da escolarizacao anterior.

[...]

Art. 10 Os Estados incumbir-se-ao de:

[...]

Il - definir, com os Municipios, formas de colabgia na oferta do ensino
fundamental, as quais devem assegurar a distribbuzéporcional das
responsabilidades, de acordo com a populacédo ateedida e 0s recursos
financeiros disponiveis em cada uma dessas esfeideder Publico;



[..]

Art. 32 O ensino fundamental [...]

84° O ensino fundamental serd presencial, sendmsino a distancia
utilizado como complementacdo da aprendizagem ou stuacoes
emergenciais.

[.]

Art. 34 A jornada escolar no ensino fundamentauin& pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sermyrggsivamente ampliado
o periodo de permanéncia na escola.

81°. S&o ressalvados 0s casos de ensino notura® ferthas alternativas de
organizagao autorizadas nesta Lei.

No que se refere a legislacdo municipal, o Planmitpal de Educacéo, Lei n®
8262, de 30 de junho de 2004, encontra-se em \egtmaz no item 2.2.2 - Educacgao
Fundamental de Adolescentes, Jovens e Adultos, iagnasstico com base nos dados do
ultimo censo demografico (IBGE, 2000), bem comodastrizes com os registros dos
desafios a serem enfrentados por toda sociedailecpor Ultimo, os objetivos e as metas a
serem alcancgadas para resguardar o direito a ethudag adolescentes, jovens e adultos do
municipio de Goiania.

O atendimento ao Adolescentes, Jovens e Adultognsmo fundamental, ndo
deve ficar restrito & funcdo reparaddra, sim, estender-se para toda a vida, numa
perspectiva de formacédo permanente e continuadgdduqualificadora), seja em regime
formal, como o ensino profissional e superior, s8jaregime nado-formal como cursos de
atualizacao profissional. Segundo a Conferénciarmaicional sobre Educacdo de Adultos —
Declaracéo de Hamburgo (1947Tema I, ha de se viabilizar a eliminacdo dé parreiras
entre educacao formal e ndo-formal [...] estanderdbs a que os jovens adultos tenham a
possibilidade de prosseguir nos seus estudos ddpasia escolaridade formal inicial

A Educacao de Adolescentes, Jovens e Adultos tpectiigidades que requerem
um atendimento diferenciado: garantirdhe acesso a educacdo fundamental em horario
compativel com as condi¢Bes dducando trabalhadararga horéria e curriculo voltados a
sua realidade, bem como flexibilidade de frequéndégamatricula e de avanco a qualquer

momento do ano letivo, com o objetivo de possibilits a realizar a sua formacao escolar de

21 Segundo Cury (BRASIL: 2000, p. 6), “a funcdapmdora da EJA, limite, significa ndo sé a entramla
circuito dos direitos civis pela restauracdo de direito negado: o direito a uma escola de qualidackes
também o reconhecimento daquela igualdade ont@ld@gdoda e qualquer ser humano.”

22 Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultts Francés “ Conférence Internationale de
Education des Adultes,” por isso a sigla CONFINTE&nvocada e coordenada pela organizacéo das Nacdes
Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura (S0NB). Esse encontro intergovernamental tem como
objetivo possibilitar o didlogo e a avaliagdo dafitipas de educacdo e aprendizagens de jovensl®sitha
esfera internacional.



acordo com suas condi¢cfes e conhecimentos ja attuplir

2-Organizacao curricular

A EAJA na RME de Goiania adota um referencialitmdelaborado por autores
variados para sua estruturacdo e orientacdo par@rdticas desenvolvidas, a saber: Paulo
Freire (1979, 1997, 2004) Vera Maria Candau (20@ftonio Flavio Barbosa (2007),
Wgotsky (1989), Marta Kohl (1989), Vitor Paro (299 Inés Barbosa de Oliveira e Jane
Paiva (2004). A leitura desses autores apresenta poessupostos basicos a consideracéo do
ser humano como sujeito historicamente constituadaompreensdo da realidade como
processo que se configura em face da intervenc&seslesujeitos, e 0s espacos de
escolarizacdo comimcus que podem contribuir na formagcdo humana dos sgjejtie deles
participam.

Esta proposta incorpora a concepcéo freireana eéageducacdo é uma forma de
intervencdo no mundo.” (2004, p. 98) Nessa O6ticaducacdo pensada torna-se significativa
na medida em que propde uma analise critica daladal e da sua transformacéo. Conforme
aponta Freire (1979), a educacao se afirma conagesge construcdo do conhecimento e de
cultura, em que os homens sao sujeitos desse pooces

Considerando a relevancia historico- politica dg@ea e do pensamento de Paulo
Freire na Educacdo de Jovens e Adultos, tomousstaaicomo contribuicdo, discussdes
elaboradas pela abordagem socio- interacioniste@®a da formacao dos sujeitos e de seus
mecanismos psicoldgicos, tendo-a como processuatida nas relacbes sociais por eles
estabelecidas.

As concepc¢odes de curriculo, conhecimento, trabalboltura, que embora sejam
elementos indissociaveis, aqui se encontram abasdatd forma especifica, com o objetivo
de explicitar os principios que asseguram a vigdedidicacao a ser desenvolvida na EAJA.

O curriculo é aqui entendido como processo pelb @hamem adquire, assimila,

constréi e reconstroi conhecimentos, em um tiptiquéar de experiéncia proporcionada pela

23 Conforme “Aformacédo Social da Mente” (1989 estudos de Wgotsky, nas décadas de 1924 e 1925,
apresenta uma critica a compreensadutagdes superioreqiumanas. Assim ele propde uma nova
psicologia, baseada no método e nos principiosaterralismo dialético. O aspecto cognitivo é
compreendido a partir da descricao e explicacadugdes psicolégicas superiores, as quais, naiséa,
eram determinadas histérica e culturalmente.



pratica pedagodgica, refletida e intencional doscadares e educandos sobre o0 mundo para
transforma-lo0.0 curriculo é constituido como um caminho, um cotgude principios, 0s
quais apontam vivéncias, convivéncias, acoes, -iatacdes que expressam significados
confrontando saberes e conhecimentos, popularengficos, num didlogo permanente. De

acordo com Freire (2008, p.69):

toda prética educativa demanda a existéncia déagjjem que, ensinando,
aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o o agnosioldgico; a
existéncia de objetos, contelidos a serem ensireadpsendidos; envolve o
uso de métodos, de técnicas, de materiais; immitafuncao de seu caréater
diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais
Dessa forma, o curriculo escolar esta assentad®flexdo sobre por que se
ensina umdeterminado conteido em detrimento de outro, nwetedo dialdgica enquanto
condicdo metodologica e de resgate pela escolssalosres populares, articulando-os aos
saberes cientificos, na busca de desvelar a rdalidaconstruir um novo conhecimento.

Conforme argumenta Moreira e Candau (2008, p. 21),

0 potencial que o curriculo possui de tornar assqes capazes de
compreender o papel que devem ter na mudanca se€seiextos imediatos
e da sociedade em

geral, bem como de ajuda-lo a adquirir os conhatiosee as habilidades
necessarias para que isso aconteca.

Concebe-se, entdo, o curriculo como as varias €xpes escolares envolvidas
no processo do conhecimento em que homens e mallb@E@ntam sujeitos criticos e capazes
de interferir na sociedade em que vivem.

A Proposta Politica- Pedagogica da EAJA tem comocimio concepcdes de
conhecimento, linguagem, aprendizagem e traballedivvm, que visam garantir uma pratica
educativa democratica, dialdgica e participativa e sujeitos da EAJA.

O conhecimento € um processo humano, histérico, incessante, deabds
compreensao, de organizacao, formacao de concdeogsansformacdo do mundo vivido e
sempre provisorio. Tal acdo humana esta atreladdeaejo de saber, de aprender e de
mudanca, porque o homem é um ser incompleto emabigser mais ou seja, da sua
humanizagéo.

De acordo com Moreira e Candau (2008), o conhedon&io elemento basico do

curriculo e o processo de aprendizagem deste comdreto deve ser constituido na



expectativa da compreensdo das tematicas soci@meonstruidas afim de serem
guestionadas e reconstruidas pelos sujeitos edeslvio processo.

A teoria dialética do conhecimento pressupde, otgnstrucao reciproca entre o
sujeito e 0 objeto, pois € pela praxis humana sobneundo que, tanto o mundo como o
homem se modificam e se movimentam construindesi@rid. A isso chamamos de prética
social.

A acdo educativa deve considerar que a realidadstradda pelos homens, e na
qual se inserem, € a fonte do conhecimento e devar e servico de uma acao
transformadora. Assim é que a EAJA fez op¢édo paa pnoposta politico-pedagdgica que
toma como referéncia os principios da EducacaolBShws quais possibilitam ao educador,
na pratica cotidiana, construir o curriculo numlag&o dialogica entre a realidade local e o

contexto mais amplo. Na argumentacéo de PauloeHEd94, p.106),

€ preciso porém, deixar claro que, em coerénciaax@uosi¢do dialética em
que me ponho, em que percebo as relagcbes mundoi@ncia-pratica-
teoria-leitura-do-mundo-leitura-da-palavra-contebeoto, a leitura do
mundo ndo pode ser a leitura dos académicos impestasses populares.
Nem tampouco pode tal leitura reduzir-se a um ésiercomplacente dos
educadores ou educadoras em que, como prova dstoegultura popular,
silenciem em face do “saber de experiéncia feita’ede se adaptem.

Nessa relacdo é necessario analisar que o comgeosn a educagdo também
passa pelo esforco do estudo e da pesquisa, entaqiee o educador como o educando
necessitam enfrentar esse desafio. Conforme argarfegire (2008, p.29), “é uma exigéncia
gue os momentos do ciclo gnosiolégico vao pondaridsidade que, tornando-se mais e mais
metodicamente rigorosa, transita da ingenuidada pague venho chamando ‘curiosidade
epistemoldgica™”. A necessidade de a escola cemsfrana pesquisa, consiste em uma
dedicacdo na busca, questionamento e constitug&orthecimento.

A linguagem é aqui entendida como um processo de interac&mmelricacao
entre o individuo e o meio ou entre dois ou maiéviduos. Representa o principal elemento
do sistema simbdlico dos grupos humanos,consideradavanco na evolucdo da espécie,

pois é por meio dela que o homem adquire formaislalecom objetos do mundo exterior.

24 Conforme argumenta Trindade (2009, p. 31) “Bscque, partindo das experiéncias das classedapesu
resgatam e enriguecem o conhecimento classicoagstach realidade atual, penetrando nela, vivento ne
Escolas que (...) buscam desenvolver o valor sdoidfabalho, relacionando ciéncia e trabalho, ciénsia
e experiéncia, e a cultura da cooperagéo e orggitzeoletiva, vinculando responsabilidades indigidwao
compromisso com o0 agrupamento comunitario.”



E formada por um aspecto verbal e outro ndo verbalrimeiro podendo ser
escrito ou falado e o segundo, desde a linguagepo até a simbdlica, todos eles sendo
fortemente influenciados pela cultura, pela ide@@gcio- politico e econémica do meio em
que se inserem. A compreensao dos fatores qudeneter na organizacdo do meio social
possibilita que o individuo assuma uma postur&ardiante desse meio, além de permitir-lhe
a apropriacdo e a construcdo de uma linguagem adeiguada a expressao de suas idéias,
como participante do processo de transformacaoaldessua realidade.

Assim, as aprendizagens ocorridas pelas trocassguestabelecem, na relacéo
com o outro, pela mediacdo da linguagem, senddfisgfivas, além de favorecerem a
aquisicdo de instrumentos e signos, podem condozitesenvolvimento, a reflexdo e a acéo
transformadora da realidade. Nesse processo dosagiapropria dos instrumentos materiais
e simbdlicos (culturais), que sao utilizados paediar sua relacdo com o mundo, com 0s
objetos de conhecimento e de atuacéo, criandoysta gdas relacdes estabelecidas com o
meio, em diferentes contextos, sentidos pessaésenciando-se enquanto ser humanizado,
portador de um ‘eu’ mais auténomao.

Portanto, o uso da linguagem € determinado pelaer socio- interacional, uma
vez que quem a usa considera as pessoas envohadacesso de interagdo, atuando no
mundo social em um determinado momento e espa¢cGimAsé na interacao
cultura/linguagem que a relacdo pensamento e atg/concretizam num movimento Vivo.
Relacdo esta que ndo é estatica, se da ao longoodesso histérico de aprendizagem e,
portanto, modifica-se permanentemente.

No processo de aquisicdo e desenvolvimento da dgegmu, Vygotsky (1998)
esclarece que ela é, inicialmente, signo soci@reate vai, aos poucos, pela reelaborardo do
sujeito, entrecruzando com os saberes que posswando-se internalizada, sendo apropriada
pelo sujeito. Nesse sentido, a Linguagem cujas desmicde comunicacdo, sintese,
generalizagao, planejamento, dentre outras, enguasttumento de mediacao no processo de
desenvolvimento do sujeito tem, na palavra, [.a]€xpressdo mais direta da natureza
historica da consciéncia humana, ou seja, a congsaige reflete na palavra como o sol em
uma gota de agua” Wgotsky (2001, p.486).

A visdo de Paulo Freire (1996, p.54) converge condea VWgotsky: “A
conscientizacdo é exigéncia humana, € um dos camliplara a posta em prética da
curiosidade epistemologica. Em lugar eldranha a conscientizacéo @atural ao ser que,

inacabado, se sabe inacabado.” Desse modo, apal@ympode ser desprovida de significado,



pois reflete o papel central da formacéo da consi@étornando-se essencial ao processo de
ensino e aprendizagem, com vistas a apropriacéostracdo dos conceitos.

A aprendizagem ocorre na constru¢cdo conjunta do conhecimentodosen
educadores e educando os seus sujeitos, tendo ponto de partida os saberes e as
necessidades sociais do educando e como refereaciahediacdo pelo educador
possibilitando-lhe a ampliacdo do conhecimentacorida realidade, acesso ao conhecimento
mais elaborado e a constru¢cdo de um novo. Nasrpalde Freire (2007, p. 120) “a relacéo
do conhecimento ndo termina no objeto, ou sejalacdo ndo € exclusiva de um sujeito
cognoscente com 0 objeto cognoscivel. Se prolongatra sujeito, tornando-se, no fundo,
uma relagao sujeito- objeto- sujeito.”

O aprendizado ocorre por meio da significacdo althecimento pelo sujeito, o
qual € possivel pela relacdo dialética, bem comi m®nfronto entre saberes e
conhecimentos populares e cientificos, em um diafmeymanente, ndo pela mera exposi¢ao
de informagdes.

A busca da aprendizagem deve perseguir os quesignias.Estes devem
promover reflexdes individuais e coletivas, tormarsignificativo o processo de conhecer.
Conforme expressa o documento Brasil (2006, p. %erguntas sdo instrumentos
indispensaveis para produzir conhecimento. As pasaprendem quando precisam encontrar
respostas para suas perguntas”. Dessa forma,eadigagem ocorre quando se cria, no
cotidiano escolar, situacfes pedagogicas em querdsudos trabalhados se apresentem para
os educandos como uma necessidade.

A aprendizagem vista pelo campo da construcéo Iggica e da maturacdo do
individuo esta4 relacionada as funcdes psicolégisaperiore®’, conforme denomina
Wgotsky. Em sua opinido, pensar a aprendizagemaeraslacdo com o desenvolvimento
humano é percebé-la como possibilidade de desemarito mental, em suas palavras (1991,
p. 101):

o0 aprendizado adequadamente organizado resulta em

25 Importante registrar que para Vygotsky (19819pmplexa estrutura humana é constituida do psoces
de desenvolvimento presente nas relacdes entit@ibo individual e o social. Em suas palavrag“[Quando

se examina o processo de formacdo em toda a suplecddade, este surge como um movimento do
pensamento, dentro da piramide de conceitos, curstente oscilando entre duas direcdes, do patipalra o
geral e do geral para o particular.”(1987,p.70)ssif, sao consideradas fungBes psicolégicas supgrio
controle consciente do comportamento, atengdo érbma voluntaria, memorizacdo ativa, pensamento
abstrato, raciocinio dedutivo, capacidade de péamento.



desenvolvimento mental e pde em movimento variosgasos

de desenvolvimento que, de outra forma, seriam $sipgeis de
acontecer. Assim, o aprendizado € um aspecto rfetEss
universal do processo de desenvolvimento das fencoe
psicologicas culturalmente organizadas e espegiBode
humanas.

Pensar na aprendizagem dos sujeitos da EAJA imgmaanto, compreender a
cultura como elemento mediador desse processo.cBstepcao de aprendizagem coloca a
necessidade de um constante repensar das praliseatieas como forma de enfrentamento
dos “problemas de aprendizagem” bem como da caésirde experiéncias inovadoras no
campo da aprendizagem de adolescentes, jovenstesadu

O trabalho coletivo na escola comeca pela construcdo coletiva do tproje
politico-pedagdgico e pressupfe a integracao, idefftue o compromisso entre 0s que o
planejam e desenvolvem as ac¢des planejadas. Ergeruaplanejamento escolar coletia
efetiva participacdo de todos os integrantes dessmnidade escolar na decisdo dos rumos
gue norteardo as atividades escolares e extraaessoSegundo Veiga (2004), a construcao
coletiva do projeto politico-pedagogico da escolm, as suas diversas fases do
desenvolvimento, efetiva-se com base em algun<ipras fundamentais — como o da
igualdade, da qualidade, da gestdo democratichhetalade, da valorizacdo do magistério -
sem os quais o trabalho coletivo torna-se inviavel.

A organizacao coletiva das atividades escolaregirs® Veiga (2004), exige que
0S seus atores e autores tenham uma definicdodaar@nalidades da escola e, com efeito, do
tipo de cidadéo e de sociedade que pretendem formar

A gestédo democrética, condicdo necessaria paraliaagio do trabalho coletivo,
demanda dos educadores uma reflexdo aprofundada e®lproblemas do contexto social e
da vivéncia dos educandos e sua articulagdo cdepaas, que possibilite uma interpretacao
critica e dialética da realidade em questdo. Adgedemocratica e o principio da liberdade,

garantidos constitucionalmente, possibilitam

o repensar da estrutura de poder da escola, temdcsta sua socializacéo. A
socializacdo do poder propicia a pratica da padigo coletiva, que atenua
o individualismo; da reciprocidade que elimina aplesacdo; da
solidariedade que supera a opressao; da autonamiaryla a dependéncia
de 6rgdos intermediario que elaboram politicas adanais das quais a
escola é mera executora (VEIGA, 2004, p. 19).



Enfim, por desenvolvimento coletivo das atividadseolares entende-se o efetivo
empenho de todos os integrantes da comunidadeaes@lexecucdo conjunta, responsavel,
objetiva e integrada do trabalho previamente pédtejde modo a garantir a qualidade do
ensino e a propria formacao permanente dos edwEsadavolvidos na construcédo pedagogica
da escola.

Na tentativa de estruturar uma trajetéria formatjue estimule de um lado, a
superacao do isolamento das disciplinas e de umendipagem centrada numa visdo de
mundo fragmentada, e de outro, buscar, por meiocaehecimentos dos diversos
componentes curriculares, alternativas de apregeimamais proximas da experiéncia
imediata dos adolescentes, jovens e adultos, prep0s seguintes eixos norteadores:

A identidade fundamenta-se na compreensdo de formacdo humangueno
sujeito se constitui na relacdo com o outro e comuado. Desse modo, a identidade nédo é
definida como algo dada priori, mas como metamorfose, um processo em que ososujei
sdo historicos e dialeticamente autores de suaripr@entidade, a partir da relagdo com
outros sujeitos no convivio social. Conduz a retgsogue revelam historias de vida, trajetoria
profissional, papéis que se desenvolvem ao longuidig e revela também a dinamica de
mudancas da identidade de uma pessoa e suas dagrfidentidade profissional, sexual,
enfim, identidade dos papéis que se desenvolvecdiedade.

Na EAJA a preocupacdo com a questdo da identidede cbnsiderar, além do
recorte de classe como elemento comum e demarcdelkses sujeitos as diferencas
geracionais e, ao mesmo tempo, as diferentes ddel&ts constitutivas de um mesmo sujeito,
seja ele idoso, adulto, jovem ou adolescente.

Carrano (2008, p.111), ao discutir a construcaatideia da juventude, fala da
importancia de se conceber a questdo da identpleskoal e coletiva como um processo de
interacdo e conflito. Ele considera que os joverss,atualidade, tém certa liberdade de
“selecionar as diferencas as com as quais quereregmhecidos socialmente. Isso faz com
que a identidade seja muito mais uma escolha domaamposi¢ao.”

No entanto, a escola ndo tem atentado como umituigdb pouco favoravel a
criacdo de espaco de sociabilidade, de solidareeddd debates publicos, capazes de
possibilitar a formacdo de identidades com baseegperiéncias e préaticas coletivas de
participacéo e convivéncia.

Segundo Spasito (1996) e Canclini (1999) a idedgdaum conceito autoreferido

e, a0 mesmo tempo, narrado pela representacaol. scidentidade da juventude, por



exemplo, tende a ser reconhecida a partir de ésifwre quase sempre produzidos pela midia,
sem fazer o recorte de classe e compreender aosstteicdo historica. Esta generalizacdo
remete a uma representacao ou identidade coletiyaventude como consumista e alienada.
Ao contrario, quando se faz o recorte de classaa qualificar a juventude /alunos da escola
publica como violentos e marginais. Decorrem dessastrucdes duas situacbes bastante
frequentes: “o0 estereostipo € aliado intimo do pneedto, fato criador de enormes dificuldades
para aqueles que se dedicam ao trabalho educg®ROSITO, 1996, p. 99). Ndo apenas 0s
jovens, mas também os adultos da EAJA séo ideadifis por esteredtipos, os quais, na
grande maioria das vezes, servem para justificadifssuldades de aprendizagem dos
mesmos.

Frochtengarten (2009, p. 135) considera os edusaadaltos de EJA, como
sujeitos portadores de identidades de fronteiraza wez que “ela esta fundada sobre a
comunidade com outros estudantes e, simultaneamsoitee 0s contrastes com a cultura
escolar. Portanto esta edificada em terreno dddiras culturais.” O autor afirma que esse
terreno, a escola, gera abalos a todos os sujgiiesali convivem, inclusive sobre os
professores.

E na perspectiva de combater o preconceito sooitla os jovens e adultos das
classes populares, em situacao de exclusédo soaitalral e escolar, que a Proposta Politico-
Pedagodgica da EAJA, tem no conceito de identidedesixo importante para a construgao
do conhecimento e a transformacdo da realidade, wvanajue ele permite desconstruir 0s
mecanismos de construcdo e manutencao da exclas@&mdcandos dessa modalidade.

Segundo Sposito (1996) a presenca do Estado par deeipoliticas para a
juventude e para a populagdo adulta, excluidode éundamental importancia para a
formacdo de sua identidade coletiva e individuamlzomo o papel da escola como espaco
que possibilite a constituicdo de experiénciasucaié e de politicas participativas dos
educandos. A auséncia de projetos culturais e @dosaportadores de significados de
sociabilidade configura-se como crise da escola peli esvaziamento de sentido produzido

pelos alunos.

Assim, identidade individual ou coletiva, sempressupde a dimensao da
alteridade, ao ser uma categoria social e relacigtase constréi a partir de
experiéncias comuns, que se defrontam e confroatdare si. Como afirma
Paula Montero (1997), um dos elementos que fazeavidr a questdo da
identidade situa-se nos grupos emergentes que npagsaompetir pela
conquista de um mesmo espaco social. Mas é prdeistyém, levar em



conta esse movimento que constitui a identidadeseandupla dimenséao:
trata-se de se perceber semelhante aos outrage¢eshecido e reconhecer)
e, a0 mesmo tempo, afirmar a diferenca enquantweidhud ou grupo. Essa
diferenca, paradoxalmente, sé pode ser afirmadadavwomo tal, ao supor
uma certa igualdade e uma certa reciprocidade (SFI)3996, p. 99).

O principio da identidade no curriculo da EAJA terpapel, de possibilitar aos
sujeitos a reflexdo sobre sua trajetéria, os comabntes histéricos, as rupturas e
reconstrucdo na formacéo da sua subjetividadeseiass condicbes de existéncia. Espera-se
que o educando da EAJA se compreenda como syjmttuzido nas relacbes de forca
impulsionadas pela contradicdo entre capital ealinah e, com efeito, pela exploracdo do
trabalhador pelo capitalismo. O entendimento dasdigbes objetivas de exclusdo €
fundamental para a ressignificacdo da sua autoeémag para sua motivacdo as praticas de
resisténcia a realidade social imposta.

A cidadania é concebida como igualdade politica, econbmicadliga e socio-
cultural. E compreendida como processo de consirsgéial, forjado no interior das préaticas
sociais e politicas dos movimentos populares. kaplassim, na conquista do direito de
atendimento de todas as necessidades basicassie [egnana e supde o processo dialético
de construcéo da sua identidade, bem como a congd@ele seu papel como ser social.

Segundo Pinsky (2003), o conceito de cidadaniaéendma definicdo estanque, é
construido historicamente, o que significa que setido varia no tempo e no espaco. Ha
uma diferenca muito grande em ser cidaddo no Brasd Estados Unidos da América, na
Suica ou na Etiopia. Tem-se em cada nacgéo difesateaegras que definem quem é ou néo
titular da cidadania. Em cada pais o estatuto dadania vai se modificando, normalmente,
se ampliando, como por exemplo, a inclusdo da mudtzecrianca e do adolescente, como
cidadaos, do analfabeto, dos imigrantes e dasidenuaorias.

As lutas da sociedade ocidental em geralprol da cidadania, culminaram com a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos pelasodmg¢nidas em 1948, antecida pela
Declaracéo dos Direitos do Homem e do Cidadao 88 h@ Franca e a Carta dos Direitos
de 1791, nos Estados Unidos, segundo Pinsky (2883)juas ultimas declaracdes, romperam
com o principio de legitimidade que vigorava coraebaos deveres dos suditos, e passaram a
estruturar as relacdes sociais e a organizagaoailedade a partir dos direitos doladao. A
partir dessas duas declaragdes lutas foram traymtasse ampliar os direitos as minorias: a
mulher, ao negro, a criancga, ao indio, ao homos$eaa idoso, ao trabalhador entre outros,

de modo a definir que a expressdo mais ampla dadanla € o exercicio concreto da



democracia nas praticas cotidianas da sociedad@oeapenas na expressao politica da

representacao.

No Brasil, a cidadania ampla, estendida a todasdigiduos, igualando os seus
direitos, € um acontecimento histérico recentepmbecida pela Constituicdo Federal de
1988. Como parte deste processo, cita-se a progédgda Lei n°® 8069/90, Estatudo da
Crianca e Adolescente — ECA e o Estatuto do Idiosion® 10.741/2003, que distinguem esses
sujeitos. Em relacdo a junventude, se desenvolaergongresso Nacional, as discussdes em
torno da construgcdo de um estatuto proprio, cormidi® as suas particularidades e
necessecidades. Essa cidadania ndo foi outorgadimm e€onquistada, como diria Arroyo
(2000), a partir dos processos de luta da sociedadl®rganizada,

O trabalho enquanto categoria, assume ao longo da Histéfeaedtes formas26
de acordo com o modo de producao da sociedadeapitalsmo o trabalho adquire a forma
de trabalho assalariado. Conforme Paro (1999.p."Bob) 0 modo de producéo capitalista, o
trabalho deixa de ser movel de realizacdo humama panstituir-se em fonte de
aniquilamento do ser humano como sujeito”.

O trabalho € aqui tratado enquanto uma relacaeétaial entre sujeito e objeto
(realidade primitiva), implicando modificacdo de e, E por meio do trabalho que o
homem constréi historicamente a si e a sua existénaterial e transcende o admbito da
necessidade natural em direcdo a liberdade, cemgida como autonomia do ser em relacao
a natureza.

Costa (1996) aponta que o trabalho, entdo, é oddaeencia o homem como
espécie e género dos outros animais. O procedsmhoaengendra uma relacdo dialética
entre 0 homem e a natureza, pois ele a transfoamymaniza e, ao mesmo tempo,
transforma a si mesmo.

Neste inicio de século XXI27, vivenciam-se inumemasdancas no mundo do
trabalho, onde as condi¢cdes de vida do trabalhedt#io cada vez mais degradadas. Os

adolescentes, jovens e adultos da EAJA vivencigas @audancas pois, estao inseridos ou

26 Forma de escravidao, de servidé@o e de trabalaaaiado.

27 Conforme afirma Antunes in Costa (1999, p. 28%)Jasse trabalhadora, na passagem do século XX
para o XXI, “é mais explorada, mais fragmentaddstaterogénea, mais complexificada, também no que
refere a sua atividade produtiva: € um operdriaroa operaria trabalhando em média com quatro, @uoeo,c
ou mais maquinas. Os trabalhadores sao despradéddseito, seu trabalho é desprovido de sentiaho, e
conformidade com o carater destrutivo do capitlb pual relagbes metabdlicas sob controle doaapiio
s6 degradam a natureza, levando o mundo & bewatdstrofe ambiental, como também precarizam a forg
humana que trabalha, desempregando ou subempregaal#on de intensificar os niveis de exploragdo.”



buscando se inserir neste mercado, uma vez que ggio da sua forca de trabalho que
satisfazem suas necessidades basicas de sobréxjv@rupando este, portanto, centralidade
em suas vidas.

Estes educandos aprendem nas relagbes sociasstecianundo do trabalho.
Assim embora o trabalho na sociedade capitaliggeatienante, a educacao enquanto praxis,
ou seja, enquanto acao-reflexdo- acao pode comtnbsentido de instrumentalizar este
sujeito para a compreensao, a critica, a reflexdguestionamento e para a busca de
superacao da realidade.

N&o € papel de uma educagdo comprometida politicEmeom a formacédo
humana deste adolescente, jovem e adulto preparar @ mercado de trabalho. Mas,
conforme Paulo Freire, ndo existe educacdo neatr@atica pedagodgica é politica. Costa
(2008), em pesquisa sobre o aluno trabalhador deAEpontua que ao se pensar educacédo de
jovens e adultos e o mundo do trabalho, deve-ssidenar que, na atual conjuntura, as
relacbes que se constituem entre a escolarizacéicabgpodem possibilitar, ou ndo, a
insercao, a permanéncia e também a mobilidadedi@sedos no mundo do trabalho.

Em consonéancia com os principios desta propostanre o definido pela LDB,
sobre a necessidade de préticas pedagdgicas aatisuh realidade concreta vivida por estes
educandos, entende-se que a categoria trabalhosgewvem elemento fundante das nossas
praticas pedagogicas. Conforme Silva (2004. p.1Z&/preciso que a escola traga a vida do
trabalhador para dentro do seu cotidiano de pgtopae os conteludos e metodologias sejam
construidos e desenvolvidos a partir das expeasrins seus sujeitos.”

Faz-se necessério que a escola reconheca e mariténbalos ou articuladores,
Oou se quisermos, principios, que considerem a @asetrabalho como referencial para a
concepcao e organizacao do processo educativeio(2008.p.120). Entretanto, para que esta
articulacéo aconteca o curriculo escolar precigarlem consideracdo os conhecimentos e as
experiéncias dos sujeito bem como suas diversidadssconhecimentos trabalhados e
apreendidos passam a contribuir de forma maisfggtiva para a formacdo humana dos
educandos da EAJA.

Na discussdo dessa organizacdo curricular é premigatizar a situacdo do
educando da EAJA como um aluno trabalhador ou em ©e se inserir no mundo do
trabalho. Possuem trajetéria de vida marcada placdes estabelecidas no mundo do
trabalho, muitos interromperam seus estudos, oest# retornando para a escola devido as

exigéncias deste mesmo mercado. Portanto, a cetegabalho deve estar presente no



cotidiano escolar da EAJA.

A cultura entendida como produto dialético do trabalho, aumdo modificado
pelo homem, que se descobre agente transformadeatidade. E um processo simultaneo
de transformar-se e de transformar o mundo.

Pode-se afirmar que a cultura ocupa um lugar degrtianossas escolas, uma vez
gue ela perpassa tudo o que acontece na vida slcitddos que ali estdo, bem como as
representacdes que fazem destes acontecimentosuj@isos trabalhadores da EAJA,
(re)constroem sua realidade e a explicam a pasirdiferentes formas de viver na qual estao
inseridos.

Neste aspecto podemos dizer que a abordagem daidade e da pluralidade
cultural € um importante elemento para ser utiizads praticas pedagogicas nas salas de
aula da Eaja, ou seja, € um ponto de partida pdr@ago entre educadores e educandos.

Discussdes sobre as relagdes entre trabalho, @@taociedade devem permear a
pratica pedagdgica de todos os componentes cunrdsul Moreira e Candau (2007, p. 45)
chamam a atencdo dos segmentos que compdem a esqaka pensam o0s curriculos no

seguinte aspecto:

A e escola esta sendo chamada a lidar com a pladali de culturas,

reconhecer os diferentes sujeitos socioculturagsgmtes em seu contexto,
abrir espacos para a manifestacdo e valorizacadiflrencas. Tende a
silencia-las e neutraliza-las.(...) No entantojraspacos para a diversidade,
a diferenga, e para o cruzamento de culturas teinstgrande desafio que
esta chamada a enfrentar.

Neste aspecto, faz-se necessario discutir solnelagdes de género, raca e etnia,
sobre as diversas formas de producgfes artisticagvanentos culturaisEm conformidade
com a Lei 11.645/08 e com a realidade dos alundSAIRA, ressaltamos a importancia da
valorizacéo da identidade e da auto estima de adosanegros e indigenas.

Conforme Silva (2007), a utilizacdo do termo généroecente, data de 1955,
utilizado para dar conta dos aspectos sociais #0. 8 termo sexo designa 0s aspectos
biolégicos dos sexos masculino e feminino. Em agwsi “o termo género refere-se aos
aspectos socialmente construidos do processo ulifickcdo sexual” (SILVA, 2007, p. 91).

Este autor em referéncia as teorizacdes feminatama que, historicamente ha
uma reparticdo desigual dos bens materiais e sicoisobentre homens e mulheres. Essa
distribuicdo desigual estende-se a educacao erdouta, de modo a internalizar esteredétipos



e preconceitos de géneros capazes de gerar n&ssoms expectativas diferenciadas para
educandos e educandas. Essas expectativas dimacianasmo que inconscientemente,

homens e mulheres a seguirem carreiras profissiodidéérentes reproduzindo o acesso

desigual ao poder.

Uma discusséo critica e dialética das categoriagédero, raca e etnia na escola
deve considerar as estreitas conexdes entre comdi@o, identidade e esses conceitos, no
sentido de identificar e desconstruir os mecanisdeoseproducéo da desigualdade social.E
preciso buscar constante reflexdo, abolindo prestox ja cristalizaos e possibilitando
ampliar as discussodes da cultura de forma sighifea

Paulo Freire (1986), diz que cultura € a repregéotale experiéncias vividas,
artefatos materiais e praticas forjadas dentro elacdes desiguais e dialéticas que os
diferentes grupos estabelecem em uma determinasi@dade, em um momento histérico
particular. E ainda, cultura € uma forma de produgdijos processos estdo intimamente
ligados com a estruturacdo de diferentes formacdimsais, particularmente aquelas
relacionadas com género, raca e classe. E, tamimaarena de luta e contradicéo, existindo
culturas dominantes e dominadas, que expressamer#s interesses e operam a partir de
terrenos diferentes e desiguais.

Neste sentido, a proposta pedagdgica da EAJA, aongiida com 0s sujeitos das
classes populares que a freqientam prop0de quéaasdgaaula sejam um espaco de debate,
questionamento e dialogo, bem como de desenvolvomde auto- estima, do respeito, da
aceitacao e valorizacao da diversidade cultural.

Construir uma pratica pedagdgica democratica oaa®isiga articular igualdade
e diferenca, numa perspectiva emancipatoria, naeéa facil, uma vez que esta nédo tem sido
historicamente a pratica das escolas.

Moreira e Candau (2007) ressaltam alguns elemeutwEonsideram importantes
de serem observados na formacéo dos educadorescépgédo da diversidade e pluralidade a
partir de teorias e experiéncias em que os eduesdmrssam se colocar em situacdo de
analise de suas proprias reacoes. Possibilidadefldedo de cada educador sobre sua propria
identidade cultural, bem como sobre a formacaourlltbrasileira e abertura para os

diferentes grupos culturais e étnicos.

2.3- Metodologia



A Proposta Politico-Pedagdgica da EAJA caracteag&gela intrinseca relacao
entre eixos, principios, objetivos, organizacaoricular, metodologia e avaliacdo, numa
perspectiva dialética, uma vez que as aclOes pedagé@ serem implementadas e
desenvolvidas no locus da escola devem partir Wdiagdo diagnostica e de uma
metodologia que privilegia o trabalho coletivo gemdisciplinar na compreensao da realidade
do educando das classes trabalhadoras e, com efeielecado de conteldos.

A SME entende que ha diversas possibilidades mktgidas e que a escola tem
autonomia na definicho e na construcdo de suasdoletpas, as quais devem ser
coerentes com a proposta da EAJA.Devem-se fundameatLDBEN (BRASIL, 96),e na
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), quando trattargestdo democratica, da liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a culurneensamento e o saber; da igualdade de
condicbes de acesso, do pluralismo de idéias eoldedmcia como principios para uma
educacao de qualidade.

Para Freire (1987, p. 78), o didlogo ndo é palaoa nem verbalismo, “é o
encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, panuncia-lo, ndo se esgotando na
relacdo eu-tu.” E por meio do dialogo franco, dea verdadeira, enquanto uma exigéncia
existencial, que os homens ganham significacado anquhomens e, ao mesmo tempo,
pronunciam o mundo e o transformam.

O didlogo, enquanto préxes fazer pedagogico, pressupfem algumas condi¢des
fundamentais: um profundo amor pelo homem e pelodmua existéncia de um campo para
o exercicio da liberdade, a humildade para aceitartro, a disposi¢cdo para escuta do outro, a
condicédo de ser livre em relagdo aos guetos, smmecer como um ser incompleto e em
construcdo. O didlogo, na relacdo de ensino apagein, comeca na inquietacdo pela busca
do conteudo programatico, na relacédo educador-aadiacproblematizadores. Freire (2008,
p.22) afirma:“[ ...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas @$ possibilidades para a
sua producao ou a sua construcao”.

O desenvolvimento do curriculo, na EAJA, deve padd dialogo e se
desenvolver mediado pelo dialogo, seja em temadgeexo tematico ou projetos de
trabalho/ensino-aprendizagem, pois partem da eeddighara a construcdo do conhecimento.
De acordo com Vasconcelos (2000), estruturar oicuer partindo da problematizacéo da
realidade significa que o objeto do conhecimento ¢gande afinidade com sujeito, pois 0s
conteudos em estudo surgem da analise do contexddwtandos e educadores.

As metodologias — tema gerador/eixo tematico eepwsj de trabalho/ensino-



aprendizagem - apresentam coeréncia com a PPP dA, p&is elas, além de partir do
principio da dialogicidade, fundamentam-se na dedk, no interesse e necessidades do
educando e os toma como sujeitos na construcaedgoigp conhecimento. Elas ndo apenas
exigem como facilitam a realizac&o do trabalhotoadee interdisciplinar na escola.

O tema gerador, criado por Paulo Freire, emergénab da década de 1950 e
inicio de 1960, num contexto politico democraticdae@movimento de educagdo popular e
educacado de adultos. O trabalho pedagogico poo mei tema gerador, ancora-se na
dialogicidade, na politicidade e na criticidade ato educativo, na pesquisa e na pratica
interdisciplinar presentes na teoria freireaRara Gouvéa (1996, apud RODRIGUES, 2003, p.1),

Todo tema gerador é um problema vivido pela conaded cuja superacédo
ndo é por ela percebida. Ele envolve: apreensdoeedkidade, andlise,
organizacdo e sistematizacdo, originando prograteaensino a partir do
didlogo. Portanto, é fundamental dialogar com agaddos para conhecer,
objetivamente qual o nivel de percepcdo da reaiddtem como a
consciéncia de sua condicao e visdo de mundo,natassidades, desejos e
aspiracdes. Geradores porque “(...) contém em giossibilidade de
desdobrar-se em outros tantos temas (eixos tera&icubtemas) que, por
sua vez, provocam novas tarefas que devem ser dasp(FREIRE, 1987:
124).

Freire (1998) afirma que nao propde uma metodoldgiansino e sim uma teoria
do conhecimento e um modo de aprender. Ele apomt@ cnotor da sua teoria do
conhecimento a curiosidade, a pesquisa, a critieidie um lado, e 0 compromisso politico de
outro, em face dos (re) negados, dos proibidogda palavra relendo o mundo. “O que eu
tentei fazer e continuo hoje, foi ter uma compr@engue eu chamaria de critica ou de
dialética da pratica educativa, dentro da qualessgriamente, ha uma certa metodologia, um
certo método, que eu prefiro dizer que € métodootdecer e ndo um método de ensinar”
(FREIRE, 1998, p. 38)

Rodrigues (2003) faz uma sintese descritiva dgsastde elaboracdo do tema
gerador, como um meio didatico de viabilizar o psso de ensino aprendizagem a partir do
contexto de contradicGes e problemas vivenciadios gelucandos trabalhadores.

A primeira é o levantamento preliminar (diagnéstico) da realidade dos
educandos procurando-se compreender como eledbparae explicam os problemas que os
cercam e como apontam solucbes para 0S mesmos.ndsedareire (1987, apud
RODRIGUES, 2003, 1), “(...) investiga-se ndo os o) como se fossem pecas anatémicas,

mas seu pensamento-linguagem referido a realidasleniveis de sua percepcdo desta



realidade, a sua visdo do mundo em que se encostranividos seus ‘temas geradorés™

O segundo momento, de acordo com Rodrigues (2@03)selecdo das falas
significativas dos educandosgiquelas que representem problemas e contradicogsauada
comunidade e na perspectiva dos préprios educabéegm ser expressivas do pensamento
da coletividade e ndo apenas de uma pessoa ougiadirau de coletividade do problema é
expresso pela quantidade de vezes que este é maeaie quanto mais for recorrente, mais é
significativo, mais incomoda e, portanto, esta gnés nas falas

A terceira etapa € @evolucdo a comunidadelos pré-temas acao fundamental
na teoria de Paulo Freire, devido ao seu caratenesmemente politico no tratamento
didatico-pedagogico, que se constitui em um movimeialético e dialégico de observacgéao-
reflexdo- acdo. Essa premissa esta presente e deoFreire em diferentes situagdes: entre
educador e educando, entre educandos, educadasjeto do conhecimento, entre natureza e
cultura; sempre em busca de um humanismo nas eslagidre homens e mulheres (FREIRE,
1987). Esse& 0 momento de confirmar se os pré-temas seleasns#do significativos e
necessarios aquela comunidade.

O passo seguinte éescolha do tema gerador e a constru¢cdo do contratam
Rodrigues (2003, p.3),

aponta quesleito o tema gerador (que é a tese de partaaprofessores
analisam o problema/tema gerador e levantam assidades de saberes e
conteudos para verticalizacdo, aprofundamento eerag@o do tema,
objetivando desconstrui-lo ao longo e ao final dacesso pedagdgico. Ao
fazé-lo os professores apontam, sob a sua visélgetivo final do processo,
0 ponto de chegada (antitese), que se constittomatema

Assim constitui-se @aede tematica: levantando o tema, o grupo de professores
passa a desdobrar subtemas articulando os nu@etsis dos conhecimentos/conceitos e
conteudos (os quais se fazem necessario domimarppasibilitar a compreensao e analise da
realidade local, micro, macro), estabelecendo ueggiéncia programatica entre si e dando

uma visédo geral do tema, denominada rede tematica

28 Para realizar o levantamento, Rodrigues (2003¢ 2)laponta a seguinte orientacdo:

Levantar os dados que a escola/professor(es) guifes): tanto em fichas de matricula, como emideoes
promovidas anteriormente e observacfes (aspeclitatjua — falas e explicacdes - e quantitativo);

Elaborar instrumentos para ouvir os educandosirootle entrevista, questdes, observacao, diferente
dinamicas na escola envolvendo pais, alunos, foacios;

Sistematizar os dados compondo um quadro sirReseex.: dados qualitativos (falas); aspectos socio
culturais e da infra-estrutura local; dados quatitibs (quantas vezes a fala esteve presentelacdds
significativas.



A reducdo tematica se faz apds o trabalho coletivo, em que as é&reas de
conhecimento levantardo (dentre os saberes neilosspara possibilitar a apreensao, analise
e interpretacdo da realidade, para nela intervir)conteddos que cada uma trabalhara,
negociando as interfaces — para nao ficarem rejgetm que o outro trabalhou -, e
possibilitando ampliagbes e agdes interdisciplim@RODRIGUES, 2003).

Planejamento e execuc¢ao das aulas e atividadegartir do tema gerador, rede
tematica, contra tema e questao geradora gerajuzsadores, envolvidos no trabalho com os
temas significativos para si e para os educaneasloscriativos, planejam coletivamente suas
aulas, dinamizando e enriquecendo as atividadel,o(ganizadas de forma que os alunos
tenham acesso aos conteudos escolares (RODRIG0EY), 2

Conforme Rodrigues (2003), trabalhar com temasdgees® implica em um
processo de formacdo permanente do educador, mtdese perceba como sujeito num
movimento constante de aprendizagem.

A pedagogia de projetosndo é uma invencdo da atualidaeéa tem raizes
historicas. Surge no contexto da emergéncia daxia® modernas e, em especial, do
movimento da Escola Nova, como uma reacao as gsdtiadicionais de ensino, que tomam
como centralidade do processo o educador, na mekspelo que Freire (1987) chama de
educacdo bancéaria. Segundo Oliveira (2006), Dewsgle discipulo Kilpatrick foram os
autores que mais impulsionaram a pedagogia detpsogepartir do conceito de experiéncia
como fator central do processo de ensino e aprageliz e da compreensao da educacéo

escolar como um processo de vida e ndo preparaca@vida.

Esse novo paradigma educacional propde desenvelg@es, junto aos

educandos que ultrapassem as fronteiras da frago@ntdo saber,

transcendam o “conteudismo” conservador das pgities salas de aula e
propde novos rumos pedagogicos inseridos em modpleemologicos que

ressaltam a capacidade de criar, de construir sedearmonizar com o

universo (OLIVEIRA, 2006, p.4).

29 Para trabalhar
com os ‘temas geradores’, segundo Corazza (199@jofessor precisa: ser um ‘leitor’ critico e rigeo da
realidade e do mundo para poder ajudar o alunaea,der e escrever sua ‘PALAVRAMUNDO’; ir constndio
a capacidade de teorizar sobre sua pratica; padati#za acerca de suas concepcdes e opcdes furtdantais
como: projeto histérico, referencial tedrico, pfpios didatico-metodoldgicos, do lado de ‘quem’e ‘due’
coloca sua préaxis, sua utopia e seu sonho; estieldorma a produzir uma sélida consisténcia counakit
construir e criar conhecimentos; aprender, aonang indagar, ao responder; constituir e mantepay de
trabalho, estudo e discussao; ‘fazer ciéncia’ aammlquem faz aventura; renunciar a menor parteudisismo
de cada um, para que se estabeleca a pertengaciostal”(p.48-55), pois concebemos a EJA como uoegsso
de construc@o que tem a pratica pedagdgica do @dlucamo produto do trabalho coletivo na interagam
seus pares.



Embora a metodologia de projeto fundamente-se necepgao liberal de
educacéo, na perspectiva da Escola Nova, ela jddasiia intervencao critica na realidade
e a construcao interdisciplinar do conhecimentpdsefato, partir de um problema concreto
da realidade social e o educando (seus interessesessidades) for o centro do processo e
participar de todas as etapas de construcdo det@rguntamente com o educador, como
propde Hernandez (1998) e Vasconcelos (2000),sonitiiem projeto de trabalho e projeto de
ensino-aprendizagem, respectivamente.

Desse modo, o projeto ndo pode ficar restrito asdabmemorativas e eventos,
nem pode ser uma construcao realizada apenaspefessores, mas baseia se na pesquisa e
na acdo conjunta, tendo como principio a necessjdadesejo e a participacdo do educando
em todo o processo de sua elaboracdo (da escolteam@oao relatorio final e a avaliacéo)
que, segundo Vasconcelos (2000), ja é construc@&ordeecimento.

Hernandez (1998) apresenta como um dos maioresogadhsse tipo de
organizacao do trabalho escolar, o fato do prgetoconstruido e desenvolvido pelos alunos
com a mediacao e coordenacdo dos professorestiradganm tratamento interdisciplinar do
ensino. O referido autor (p.53), afirma que a ohs@iplinaridade vinculada a uma concepcgao
de globalizacdo do conhecimento, “parte do intereks professorado de distintas matérias
gue se trabalhe em equipe e em tratar que os aldessubram que os temas estdo
relacionados entre si.” Desse modo, vai-se alémpdagostas individuais e amplia-se a
intencdo relacional, produzindo a convergéncia dap@ de docentes e discentes para
estabelecer em conjunto um tema e as demais faséslwhiho pedagogico por meio de
projetos.

Vasconcellos (2000) apresenta como possivel rotlrom projeto: a escolha do
tema, os problemas a serem investigados, os aigetivserem alcancados pelos alunos, 0s
conteudos que sao construidos pela pesquisa ezatgEm, na forma de producéo de registro
dos dados. A metodologia de trabalho é a propriadade trabalho com projetos: os alunos
devem articular-se na constituicdo de grupos dealina, planejamento do trabalho pelo
grupo, atividade de campo, pesquisa e teorizag@alupdo de registros, apresentacdo do
produto final e a globalizacdo, que é a busca da simtese geral sobre o tema-problema
trabalhado. E, por fim, a avaliacdo geral do titab& a construgao de indicadores para novos
projetos.

Ressalta-se ainda que, a utilizacdo dessas patailgs de acdo para o

desenvolvimento do trabalho pedagdgico na EAJA, péde se desvincular do Projeto



Politico Pedagdgico a ser gestado no “locus” dadatté Educacional. E da articulagdo do
PPP e do planejamento coletivo que as ac¢des padag&fo desenvolvidas no interior da

escola e tornam concretas um processo de ensianelipagem critico e transformador.

2.4- Avaliagao

Na EAJA, a avaliacdo € constitutiva do proprio psso de ensino e
aprendizagem. O processo de ensino/aprendizagesia-g@ pela avaliacdo diagnostica
realizada, coletivamente, pelos professores corbjetioo de apreender e registrar 0s niveis
de aprendizagens de cada educando da escola, isicadates iniciais, seus interesses
tematicos, suas experiéncias e vivéncias cultucais, a leitura e a escrita e com os demais
conceitos, objetos de conhecimento. Isso signdizar que a avaliagdo nao apenas valoriza o
sujeito educando na sua individualidade e no sepdade aprendizagem e desenvolvimento,
como também ela ndo é uma etapa posterior do h@lpgidagdgico. A avaliagdo na EAJA é
compreendida como um pressuposto fundamental patasenvolvimento qualitativo do
trabalho pedagdgico na escola, pois é a partir geta se definem os objetivos a serem
atingidos, os conteudos a serem trabalhados ereafocomo trabalha-los.

Ela é diagnéstica, processual, continua e formativisa nédo a classificacdo dos
educandos, sua exclusdo e/ou punicdo, mas a tameactansciéncia por parte do educador e
do educando, em relacdo as aprendizagens realjzsmasbjetivos atingidos e a necessidade
de um (re)planejamento coletivo do trabalho pedagdé&adler (apud Boas, 1998, p.185) diz

que

A avaliacdo formativa diz respeito ao uso que zalées informagdes sobre a
qualidade do desempenho dos alunos com o propdsit@poiar sua
aprendizagem (ou sobre a qualidade do trabalholagsamm vista ao
alcance de objetivos previstos).

A autora ressalta a importancia da participacdo ethscandos nos processos
avaliativos, tanto da sua propria aprendizagem tqudo trabalho desenvolvido pela escola
como um todo. Educadores e educandos se aproprsagnifcam os resultados da avaliagao

formativa de modos diferentes. Para os professs®s avaliacdo € usada para tomar decisédo

30 Na Educacéo Fisica a pratica avaliativa exifgratites ferramentas. Adota critérios que, ao fioal
processo devem ser retomados e dialogados obsergamb esse aluno consegue demonstrar a construcao
de conhecimentos que pode fazer e os avancgos tgreqibr meio da expressao corporal diversificadal
escrita, corporal-corporeidade e cultura corp@ayaliacdo desse ser processual, continua elad&aos
demais saberes da escola ( GORINI & SOUZA, 2007).



guanto a prontiddo, a diagnose e a necessidadeatgupamentos dos educandos para
superacao das dificuldades encontradas. Para mssadgrve para conhecer seu desempenho,
com o objetivo de melhora-los. Sadler (apud Bo888) diz que os alunos trabalham para

melhorar seu desempenho quando conhecem o quesgekspera, quando sdo capazes de
comparar seu desempenho atual com o desejado @ elegajar em acdes adequadas para
reduzir essa distancia.

Desse modo, ressalta-se a importancia de ampl@dagsipraticas avaliativas nas
escolas que atuam com a EAJA. A efetivacdo doatdoriescolar ndo se da apenas na sala de
aula e na relagdo aluno-professor e aluno-aluns, poa meio da totalidade do trabalho
escolar. O projeto politico-pedagdgico e os obpstido processo educativo necessitam ser
elaborados e avaliados pelo coletivo da escolaoaamreferencial coerente na indicacdo do
gue avaliar na escolha e formulacao dos instrursantos pertinentes a avaliacao.

Essa compreensdo comum dos objetivos, dos critdei@valiacdo, do que avaliar
e dos instrumentos de avaliacdo é fundamentalgsprocessos de avancgo e reclassificacao
dos educandos, coerente com o0 desenvolvimentoapraadizagens previstas no processo
educativo proposto pelo coletivo da escola, indaielementos que vao para além da simples
aquisicdo de conteudos, respeitando a individuddidaa heterogeneidade entre os educandos

Hoffmann (1998) fala do juizo de valor e da subjddde do professor inerente
ao processo avaliativo. Por conta disso ela plrteipotese de que o sucesso e o fracasso das
aprendizagens podem ser uma perigosa invencao atdaegue muitas vezes estabelece
padrées mensuraveis e objetivos de aprendizagemwmpativeis com a realidade da
comunidade escolar. Dai a importancia da avaliagdetiva das atividades pedagdgicas da
escola, e ndo apenas dos educandos, no sentidmidgizar esse juizo de valor, que é efeito
da sua visdo objetiva e imparcial, puramente ctatsta do fazer do aluno. O professor
interpreta o que observa a partir de suas expégsiede vida, dos seus sentimentos e do lugar
tedrico que ocupa.

E importante que o professor tome consciéncia dsitabilidade do juizo de
valor na avaliacdo para que ele possa conduzi#a processo sistematico, no qual ele se
implica juntamente com o avaliado. “Cada avalias®rdenuncia ao avaliar pela releitura
propria do que vé a partir de suas préprias corieepe do seu grau de saber sobre uma
disciplina ou area de conhecimento” (HOFFMANN, 1998 14). Assim, o professor ao
definir uma resposta como completa ou incompletayente ou incoerente, consistente ou

inconsistente,



“revela o proprio entendimento do assunto, a ctdsita ou profundidade
com que o domina, a leitura que ele podiaz do que esté escrito ou
de como esta escrito. As respostasalloms sdo confrontadas com
suas posturas e concepcdes tedricas e essas puddarir no sentido do
que |é ou observa” (HOFFMANN, 1998, p. 15).

A autora insiste na importancia de se concebeabag@o como um processo que
se desenvolve na perspectiva da hipotese e nderigaa “Hipoteses a serem continuamente
confirmadas, negadas, reformuladas por um acompeerita sério e permanente do
professor em conjunto com outros professores,gaigros educadores que se envolvam com
os alunos” ((HOFFMANN, 1998, p. 17) e os propriasias.

E nessa perspectiva de uma avaliacdo permanentenativa, em detrimento da
avaliacdo classificatéria e excludente, que a Rtapd’edagogica da EAJA, prevé a
classificac@o e a reclassificacao até o final ds d&marco de cada ano, avango a qualquer
momento do ano, sem minimizar a formacgéo do eduga)dao mesmo tempo, realizando o
diagndstico periodico das aprendizagens e dasttiides ndo sanadas, para o planejamento
de outras atividades pedagogicas.

O avanco, a classificacdo e a reclassificagdo s@bicgs curriculares e
inovadoras, desenvolvidas a partir da diversidatie,heterogeneidade e das condigbes
historicas de existéncia dos sujeitos da educaejowens e adultos. Essas experiéncias, na
seriacdo, sdo regulamentadas na Lei de DireteiZases da Educacdo Nacional n® 9394/96,
nos artigos 22, 23 e 24, nas Resoluc¢des 001/893/0®do Conselho Municipal de Goiania,
que reforcam estas possibilidades entendo-as comdewer do poder publico e um direito

do educando, que deve ser efetivado no contexpmatesso avaliativo do mesmo.

Orientacdes para a classificagéo, reclassificaca@eanco

A classificacdo se da para aqueles educandos quaytm da 22 série, sao
matriculados (em caréater especial) sem documentagierior. Classificar € o processo de
“enturmar” o educando na série que, de fato, poclesar, para efetivacdo da matricula.

A Resolucdo/CME n° 001/98, alinea “d”, define assificacdo como “a avaliacédo
do aluno-candidato pela Instituicdo de ensino @eescolha, na série ou etapa anterior aquela
por ele pretendida.” Se ele entrar de janeiro acajasem documentacéo, o coletivo de
educadores, num processo de observacao individimtescussao, tanto entre eles como com

0 proprio educando, sera responsavel pela decadiie a série de ingresso do mesmo, que



deve ser definida até 31 de mar¢co de cada ano.eSené&rar apds 31 de margo, sem
documentacdo, serd matriculado em caréter especiaia turma proviséria estabelecida
entre educando, coordenador/secretario, paraassifatado no final do ano.

A reclassificacéo visa regularizar a vida escotaeducando que demonstrar um
desenvolvimento incompativel com aquele demonstrelalocumentacdo apresentada. A
Resolucdo — CME n° 001/98, aliena “e”, define dassificagdo como “a avaliagcdo do grau
de conhecimento e de experiéncia do aluno feita ¢sdola a partir do seu rendimento escolar
na seérie, ciclo ou curso, tendo como base as noocmakulares estabelecidas”. O art. 3°
afirma que o educando podera se submeter a réidas&o quando: seu rendimento escolar
estiver em desacordo com o da série cursada goqgakndo o aluno né&o obtiver os 75% de
frequéncia para aprovacao exigidos na LDBEN; quateldor transferido de outra instituicao
de Ensino do pais e do exterior. Lembra-se que éh@zonselhavel retroagi-lo da série
indicada na documentacdo, uma vez que a legislabtBBEN 9393/96 e as Resolucdes n°
001/98 e n° 003/99 do Conselho Municipal da Eduzagg@ie normatizam essas praticas - nao
fazem referéncia a esse retofno

O avanco €, também, um procedimento pedagdgictnegiportanto ndo exige,
no final do ano letivo, qualquer outro procedimepdna a regularizacao da vida escolar. Ele
pode ser realizado a qualquer momento do ano ntedartonstatacdo, pelo coletivo da
escola, de que o educando demonstra desenvolvireemtperiéncia que o assegure na série
seguinte. A avaliacdo deve ser efetiva e sistearagnte realizada, utilizando-se de
diferentes instrumentos e reflexdes sobre os ssudtados com a participacao dos educandos
e todos os profissionais envolvidos.

A baixa frequéncia do educando ndo deve ser camasidecomo um critério
absoluto para a nao realizacdo do avanco, poissmme@ode ndo ter uma frequéncia regular,
mas ser alguém que se envolve cotidianamente rédEg® sociais de leitura, escrita e
interpretacdo do mundo, estando, portanto, apto naerdar maiores desafios de
aprendizagem.

No entanto, a frequéncia é elemento fundamental @dormacéo do educando,
uma vez que a escola se constitui como espaco abmten entre educandos, educadores e
conhecimento. E nela que se estabelecem vinculsslidariedade, confianca, amizade, entre
outros, valores fundamentais para a consolidacaonte sociedade mais igualitaria. Dai a

31 Para maiores informag@es, buscar a resolucao1i98



importancia da decisdo coletiva nos processos @éeas para o avanco.
Em suma, o processo avaliativo deve ser organieailstematizado, de modo que
educadores e educandos identifiquem o desenvoltWinuas aprendizagens, as dificuldades,

0s motivos da ndo-aprendizagem e as possiveisemngies para superacao das mesmas.

2.5 - Formacgao

Amparados pela LDBEN 9394/96 que garante a “formad@ profissionais da
educacédo, de modo a atender aos objetivos dogmliésr niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimengadocando...e em consonancia com o art.
4.,° no inciso VII, assegura-se aos profissionai&AaA receber formacdo continuada que o
ampare a trabalhar com diferencial, preparandaasz ipteragir com os educandos através do
exercicio do dialogo ( Parecer CEB n° 11/2000 jp. 58

A formacao continuada deve ser espaco constandesdassdes, de envolvimento
e comprometimento com novos saberes, garantindernativas metodolégicas e
possibilidades para reconhecimento de uma ideafgidarofissional especifica para os
educadores da EAJA.Conforme pesquisa realizadaO&i+2004, (cf. Histérico) a formacéao
€ “essencial para o desenvolvimento de praticgdesgpedagogicas voltadas para a realidade
e especificidade da educacéo de jovens e adudosglgve ser caracterizada como trabalho. A
tarefa educativa € uma atividade exercida pelouttojde pessoas de uma sociedade no seu
cotidiano e “o professor € aquele que tem por g8, ou seja, por funcéo social especifica e
especializada, realizar parcela significativa dadede educativa que a sociedade considera
relevante para sua conservacao e transformacassgsann e Abbud, 2002, p.135).

Segundo Marcondes (2002) a apropriacao criticeanstrucdo de conhecimento
constituem objetivos de qualquer formacao. A relagé dialogicidade, que compreende as
condicbes sociais, politicas, econdmicas, histérieaambientais as quais determinam a
realidade educacional, o entendimento da vida ieoiégdda escola, dos saberes e fazeres da
experiéncia docente e discente, considerando atidelentre a teoria e a pratica reflexiva
como essencialidade para a agdo pedagogica, dexsgamos trabalhos de formacéo.

Para Wgotsky (2001, p.462), o professor deve terelevado conhecimento do
objeto e da técnica de sua area. Deve ter embagamehural vasto, pois o trabalho
educativo e pedagogico deve estar implicado ensfoemar a educagdo em uma criagcdo de
vida: “a vida s6 se tornaré criacdo quando libestadefinitivamente das formas sociais que

mutilam e deformam. Os problemas da educacao sesatvidos quando forem resolvidas as



guestdes da vida.”

Paulo Freire (1998, p.23) ao abordar os saberggaliga educativa argumenta:
“guem ensina aprende ao ensinar e quem aprendeeasiaprender”. Assim a atividade de
ensinar exige seguranca, competéncia profissiongererosidade baseada na natureza
relacional e dialégica da educacdo, com uma dinoepsiitica, ética e estética.

A natureza da educacao pauta-se na constituicioesisoa, na capacidade da
atividade criadora e na formacdo que possui. Oshemmmentos epistemoldgicos sao
imprescindiveis para uma pratica educativa sabiséatA formacéo de professores para atuar
na Educacdo de jovens e Adultos carece de polifiestsnadas a esse fim, como nos adverte
Santos (2007, p.14): ..."os caminhos se direciopama a compreensao de que o publico que
essa educacao atende é especifico e exige umgwotesn formacgao especifica.”

E nesta perspectiva que a formagdo no interior stml@ é de fundamental
importancia para que as especificidades existetesada unidade escolar seja objeto de
estudos, avaliacao e discussoes realizadas a g@aréinvolvimento do coletivo da EAJA, no
sentido ndo apenas de compreender as especifisidime educandos como também de
encontrar estratégias de ensino capazes de tooaiverso dos mesmos. A formacédo do
professor, envolve situacfes de aprendizagem ena geftlexdo da propria acdo, a busca de
informacgdes, o reconhecimento do trabalho e astégtas usadas sirvam de superagdo dos
problemas que aparecem no decorrer da praticataduca

Para Pinheiro (2008), o desenvolvimento desses mmsig@ossibilita o dialogo
entre os saberes diferenciados tendo como refaréwérias racionalidades, e a
complementagcdo e enriquecimento das relaces. féfopa uma atitude critico reflexiva
sobre a atuacdo profissional “mediante procedinsentie@ observacéo, investigacao,
sistematizacdo e producdo de conhecimento pedagoguanstrucdo de propostas de
intervencao e de avaliacdo” (MEC/SEpBudMarcondes 2002, p.192). Esse autor afirma que
a formacado propicia uma investigacado da praticagégica dos educadores, em que eles
passam a questionar suas proprias posturas e esrddadmbém podem construir alternativas
significativas para o processo ensino-aprendizageootidiano da sala de aula.

Um dos aspectos da formacdo € o que relaciona aagfiu especial na
perspectiva inclusiva, que tem com base o docuntfeuiitica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclu¥iyque apresenta a seguinte perspectiva de formacao:

32 Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nompatioPortaria Ministerial n® 555, de 5 de junho



Para atuar na educacao especial, o professor devemo base da sua
formacgéo, inicial e continuada, conhecimegisis para o exercicio da
docénciae conhecimentos especificos da assa. fermacao possibilita a
sua atuacdo no atendimento educacional especajg@dfunda o carater

interativo e interdisciplinar da atuacdo nas satasuns do ensino regular,
nas salas de recursos, nos centros de atendindutactonal especializado,

nos nucleos de acessibilidade das instituicdes dileagdo superior, nas
classes hospitalares e nos ambientes domicilipaes,a oferta dos servigos e
recursos de educacao especial.

Considera-se importante buscar a discussédo da®ldgas de Informacdo e
Comunicagéao, visto que esta tem sido, no contexial,aum meio de formacg&o dos
professores. Belloni (1998, p. 06) aponta essa&ss@tade quando nos dizJa nova
pedagogia ja estad sendo inventada que concebddgi@socomo meios, linguagens ou fundamentos
das metodologias e técnicas de ensino, sem esqdeceonsidera-las como objeto de estudo e
reflexdo, assegurando sua integracao critica exrefl aos processos educacionais.”

A formacdo também envolve a nova infra-estrutunadkdgica disponivel na
sociedade das tecnologias, contemporaneidade,visif que contar com laboratérios de
informatica e ndo saber utilizar como ferramentdrdealho exclui professores e educandos
desta sociedade. Faz-se necessaria a formacao pa@ das Tecnologias de Informacédo e
Comunicagéo (TICs), inserida a realidade onde erfpedagdgico acontece.

Desta forma para a EAJA, é necessario uma formggéopossa contribuir no
desenvolvimento do trabalho pedagogico, na “buscauperar o carater de supléncia e na
garantia como direito e modalidade da educacadadada sua afirmacdo como modalidade
educativa e como direito social, sobretudo no cange formac&o”, Machado
(2008,p.161,171), considerando e respeitando oamdiocem todas as suas especificidades,

como sujeitos trabalhadores e que trazem consigobamagem diversa de saberes.

2.6- OrientacOes

O atendimento as necessidades, anseios e esgleaiBsi dos educandos da EAJA
deve ser o foco da praxis pedagdgica dessa modelidéesse sentido, sdo apresentadas
orientagdes que objetivam contribuir no desenvaivita deste trabalho.

Os professores da EAJA, em sua maioria, trabalpanturno , uma carga horaria

de 30 horas semanais, numa mesma escola, paraa#dato. Isso contribui para a melhoria

de 2007, prorrogada pela Portaria n° 948, de OButigbro de 2007. (MEC/Secretaria Especial de Edicac
Especial - SEESP)



da qualidade da educacédo, proporcionando momelet@studo, planejamento e pesquisa,
em horario letivo.

As aulas devem ser organizadas, prioritariamentean @ mesma duracao,
possibilitando uma melhor organizacao do trabathmiaistrativo-pedagogico. O horario das
aulas, preferencialmente, é rotativo, para ateasi@specificidades do aluno trabalhador.

As atividades complementares devem ser contempladas’rojeto Politico
Pedagogico, realizadas de forma interdisciplinaregistradas em fichas especificas. A
organizacao e execucdo das atividades complemsrdgacede responsabilidade do coletivo
de professores de cada Unidade Escolar, com o adramento e orientagdes do
coordenador pedagodgico e/lou do diretor. A Divisé® HEducacdo Fundamental de
Adolescentes, Jovens e Adultos e na Unidade Rdgid@aEducacdo contribuem com
informacdes para o desenvolvimento das mesmas.

As horas presenciais se caracterizam por aulasafsrexndo formais, ocorridas
dentrodo horéario normal de aula, seja dentro ou forasdala, com a presenca do educador e
educando.Elas  subsidiam o processo pedagogidotizeamdo o historico de vida do
educando, garantindo-lhe seu desenvolvimento Gmmtartistico e cultural dentro da escola;
possibilitando maior intercambio com a comunidade seus diversos segmentos;
desenvolvendo atividades que incentivem a pesguésausca de conhecimento pelo préprio
aluno.

O registro de uma sintese das atividades complamsnié feito em campo
proprio, nos diarios e, detalhadamente, na ficharedgstro das atividades pedagdgicas
complementares.

O planejamento individual semanal € um momento stede e pesquisa que
ocorre na Unidade Escolar, em horario de trabgtltmlendo também ser utilizado para
participacdo em formacdo promovida pelo CEFPE caordocritérios estabelecidos nas
diretrizes.

O Planejamento coletivo devera acontecer nos diipuéados no calendario
escolar podendo também, acontecer no horario lde @esde que os educandos ndo sejam
dispensados, devendo ser contemplado na PPP esaaitak aprovado pelo Departamento
Pedagdgico/Unidade Regional de Educacéo.

E importante ressaltar que cada professor se reapitiza igualmente pelas
atividades desenvolvidas na escola, assim, cote@age: participa do planejamento escolar e

se inteira das atividades que séo desenvolvidamtiua semana; contribui na efetivacdo das



atividades previamente planejadas coletivamente.

2.7.1- Primeiro Segmento

Esta Proposta tem como objetivo contribuir pardexéks e discussbes das
aprendizagens dos educandos e ainda subsidiaidelas escolares para a organizagéo do
trabalho pedagdgico enfatizando a relacdo educadmiucando. Conforme a Proposta de
Orientacdo Curricular para o 1° Segmento da EJACMER97, p. 14) “A elaboracao de
curriculos baseadas nessas indicagfes, inevitantngenéricas, exigira dos educadores o
esforco de complementa-las com analises de seusxtos especificos, a partir dos quais
poderao formular de modo mais preciso 0s objetioseus programas.”

A concepcéao freireana de educacdo € pautada neiteegbs sujeitos. Neste
contexto, as préticas pedagdgicas devem partiediédade do educando numa relagdo de
didlogo sendo mediadas pelo vinculo que se estabebmtre educando, educador e
conhecimento. A partir destaoncepcédo adotada e considerando que essas detdissim
ampliadas no Brasil, principalmente no inicio daadia de 80, com a abordagem historico-
cultural, ampliam-se as referéncias em relacdoraoepso de ensino-aprendizagem. Neste
sentido, autores como Bakhtin (1988), Braggio (19®2and&o (2001), Wgotsky (1998),
Cagliare (2001), Soares (2001), Morais (2002), eatitros, contribuem para fundamentar
as orientacdes para o primeiro segmento.

A alfabetizagéo de adultos, que se inicia antea #2rsérie, tem continuidade nas
séries posteriores, compreende aspectos metodmdgir qual o sujeito participa, pensa,
discute, dialoga com seus companheiros, interage,iniciativa e toma decisées. Sendo o
didalogo, um importante instrumento que propiciaomhecimento e o reconhecimento do
educando como sujeito do processo de ensino apeayain e de sua historia.

O sujeito no processo de alfabetizaCatraz consigo saberes que foram
construidos ao longo da vida. Sao experiéncias dpem ser valorizadas, pois sdo
alicercadas na sua luta pela sobrevivéncia e pelos direitos de cidadaos e cidadas. Nesta
perspectiva alfabetizar a partir do conhecimente ga educandos trazem é desafiador,
propde uma prética que tem como objetivo a leueacrita como fung¢éo social. A pratica da
alfabetizacdo na sala de aula deve se basear rsdrugdio coletiva de novos saberes,

33 Conforme SOARES ( 2001, p.44) “ Letramento éstadp ou condicdo de quem se envolve nas
numerosas e variadas préaticas sociais de leitde escrita”. Entende-se que a concepgdo de alflabét e a
producéo do conhecimento assumida na propositeropla as discussées sobre letramento.



coadunando saber escolar e saber popelado como essencialidade o processo dialégico, a
oralidade, os conhecimentos ja existentes, artidalaaos saberes sistematizados nas varias
areas do conhecimento, numa perspectiva intertliisaipe de busca de totalidades, Paulo
Freire (1999, p. 29) sobre a organizacéo do satier as classes populares, nos afirma:

Nossa cultura popular é de tradi¢do oral. Essa marsdcial se conhece a si
mesma desde uma estrutura oral. NOs intelectuaisafno-nos dentro de
uma ruptura com essa tradicdo; sobretudo o inteledatino-americano:

somos faladores, mais telefonamos do que escreveantzs e, no entanto,
nos rodeamos de livros e textos. E essa nossaraudil énfase gréfica
(livresca) €, muitas vezes, superposicdo sobre afidade dos grupos
populares. Quando a gente, intelectuais, se saraidade cultural do povo
€ importante ndo esquecer que ha diferentes madalddo conhecimento

[...]

Considerando esta tradicdo oral e os saberes quedosandos trazem €
fundamental trabalharmos desde a primeira séraata pge textos, pois é por meio deles que
podemos possibilitar que os conhecimentos adquirido longo da vida possam ser
explicitados, sejam eles ligados ao cotidiano ddscandos e direcionados as suas
construcdes a respeito da leitura e escrita adviladaexigéncias que a vida lhes imprimir,
seja pelos contatos escolares ou ndo com a gsdazida historicamente.

Alfabetizar a partir de textos significativos, gérsetextuais como: carta, poesia,
contos entre outros fornece suporte para pensaurmone decifrar o sistema da escrita
alfabéticapercebendo que os textos expressam idéias, setmsnepinides que muitas vezes
se relacionam com a vida dos sujeitos envolvidospraresso ensino e aprendizagem
ampliando os conhecimentos que interferem na nedeiver o mundo. E nesse contato que
o educando vai fazendo descobertas, comparandbgcendo e reconhecendo palavras e
expressdes, tendo como ponto de referéncia um sggmdficativo e ndo palavras isoladas.
Bakhtin (1988, p.95) adverte:

Na realidade, ndo sdo palavras o que pronunciamaossoutamos, mas

verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, impestanttriviais, agradaveis

ou desagradaveis, etc. A palavra esta sempre adaatp um contetdo ou de
um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que p@endemos as palavras
e somente reagimos aquelas que despertam em 868dasias ideologicas

ou concernentes a vida.

A alfabetizac&o deve acontecer em todo o percursendino fundamental, para
gue possibilite aos alunos a continuidade nos estutbminando as varias areas do
conhecimento. Segundo Freire e Macedo (1994), badwetismo € um problema social que

se resolve por meio de mobilizacdo social, portaatalfabetizacdo ndo deve ser somente



aquisicdo de habilidades, implica numa compreensfioa da realidade onde os envolvidos
participam da construgcdo do conhecimento e da stem@o de uma nova sociedade,
produzindo leitores cidadaos.

O adulto, educando de EJA, vem de um processodeséo da escola, ja perdeu
muito tempo da vida escolar, tem pressa em aprengeosseguir com 0s estudos trazem
muitos conhecimentos. Segundo Marta Kohl (1999psarcédo do adulto em situacbes de
aprendizagem vem carregada de diferentes habibdadificuldades (em relacéo a crianca),
trazendo consigo maior capacidade de reflexdooeleecimento.

De acordo com Morais (2002), a linguagem oral eites@ analise linglistica e a
pratica de leitura sdo os principios basicos dtersia alfabético, que norteardo a pratica
pedagogica no primeiro segmento, no qual os eduesdmscam estratégias que possibilitem
os educandos pensarem salweo a lingua se estrutura.

A prética educativa deve contribuir para que ogaddos, na problematizacéo da
vida concreta adquiram novos conhecimentos e paocetbm a superacdo das formas de
saber cotidiano. Assim, o saber historicamente atago e os saberes cotidianos devem ser
articulados em todos os componentes curriculares34.

E necessario que a pratica pedagogica seja intggiitigir, pois os conhecimentos
historicamente acumulados compdem a proposta alaricontemplando o ensino de Arte,
Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Mateméatieducacdo Fisica e Ciéncias e estes
possibilitam a ampliacdo dos mesmos tornando oepsuac de ensinar e aprender mais
significativo.

A Educacéo de Adolescentes, Jovens e Adultos da Redicipal de Goiania, em
conformidade com a LDBEN art. 37, 81° em que asse@portunidades educacionais
apropriadas, e buscando atender as especificidkta modalidade, se organiza, buscando
garantir as funcdes da EJA conforme o Parecer CHB/Q1/200035, respondendo aos

anseios dos educandos que foram excluidos da esdmlescam concluir seu estudo mais

rapido36

No inicio da escolarizacdo, os educandos se eraontio processo inicial de
34 O trabalho com os componentes curriculares estéo dittalhas orientagdes.
35 O Parecer explicita trés fungdes para EJA: a reparédievalve a escolarizagcdo néo conseguida quando criangglalizadora (oferta maior) e a

qualificadora (educagéo continuada).

36 Conforme escuta realizada com educandos de 1®&éele$rojeto AJA em 2009, para a Reescrita Coletiva dB§ta”,6% dos educandos apresenta m expectativa

de continuidade do processo de escolarizacéo e dessatpat 43,6% querem chegar no curso superior.



desvelar o sistema alfabético, entende a linguarmeat compreende o valor da linguagem
oral e escrita como meio de integracdo entre gesacBlguns ndo codificam nem
decodificam e ndo dominam os simbolos e operac@snmaticas, outros efetuam calculos
mentais, mas nao conseguem sistematizar em opsragdiematicas. Faz-se necessario a
promocédo de dialogos e espacos de desenvolvimemdo itomo foco a problematizacdo da
realidade integrada aos conhecimentos sistematz&toduzem textos que ndo seguem 0s
padrbes convencionais, com marcas da oralidadeninel alfabético e/ou alfabético-
ortogréafico. E fundamental que diariamente haja ewios de oralidade, leitura e escrita.

Os educandos em processo de alfabetizacdo se stamifeoralmente e
apresentam inicialmente leitura com dificuldade,dgscobriram o sistema alfabético de
escrita, necessitam de apropriar-se das converd@asossa lingua. Reconhece que nao
escrevemos como falamos e que um mesmo som podgasado com mais de uma letra,
percebem as irregularidades das relacdes letras&ftuam calculos mentais e sistematizam
como pensam; desenvolvem situagbes problemas edadsasam questbes cotidianas,
transpondo-as para relatos escritos, aproximanmmbecimento adquirido ao conhecimento
cientifico proposto.

O educador propiciardA momentos em que o educantel@jam com diversidade de
textos, a telemidia, a opinido de outros e emitapsapria opinido sobre o tema em questao,
de forma oral ou escrita, fazendo uso de histddedradicdo oral, relatos cotidianos de
maneira que organize mentalmente, elaborando textbansformando-os em escrita. Os
educandos deverdo ser capazes de ler com fluéendy se apropriado das irregularidades,
sons e letras passiveis de construcdo de regrasuaBf calculos mentais e escritos
identificando com conhecimentos cientificos vistessua aplicabilidade nas questdes
cotidianas.

Os educandos em processo de alfabetizacdo sacesap@mter e interpretar textos
com fluéncia e significado, escrever com coeréramasao e estrutura textual. Dominam os
principios basicos do sistema alfabético e conaplicis correspondéncias grafo - fénicas,
morfologicas, fonéticas além das sintaxes, senma@nggragmaticas. Busca e seleciona textos
de acordo com suas necessidades e interesse, mssEX|por escrito com eficiéncia e de
forma adequada as diferentes situacdes comunisatidamonstra dominio de simbolos e
operagfes matematicas, resolve situacdes problguoggxigem mais célculos e raciocinio
l6gico fazendo conexdo dos conhecimentos e das @stadadas, deverdo produzir textos

narrativos, descritivos, dissertativos e outrasugsts textuais.



Neste sentido, estas orientagbes consideram ogosugomo produtores do
conhecimento na perspectiva de elevar a auto-edimtalecer a confiangca na sua capacidade
de aprendizagem, valorizar a educacdo como medlesienvolvimento pessoal e social. Para
tanto os conhecimentos cientificos, histéricos,redpcdo literaria e artistica devem ser
entendidos como patrimonios culturais da humani@agieal devem ter acesso na perspectiva
que a alfabetizacdo é um processo ao longo da vida

2.7.2- Componentes curriculares no primeiro e segdio segmento
ARTE

A Arte em suas diferentes linguagens - artes \8sumilsica, danca e teatro, esta
presente no cotidiano de nossos educandos emrdésreontextos, seja através da diversao e
do entretenimento, através da religiosidade, daa o, entre outros. A Arte mesmo sem ser
percebida permeia e traz algum sentido aos noshaosaedos da EAJA, sendo que estes
trazem consigo uma bagagem socio-cultural e a mekva ser respeitada e valorizada.
Porém, o ensino de Arte pode e deve proporcionéngliacdo das possibilidades de
participacdo social e cultural de forma criticéadora e autbnoma” (BRASIL, 2002, p.135)

De acordo com a proposta curricular do MEC paradac&gao de Jovens e
Adultos (2002), o ensino de Arte na EJA tem comoggais objetivos: conhecer,
experimentar e@xplorar as diferentes linguagens artisticas; ceemter e utilizar a arte como
linguagem; experimentar e conhecer materiais, umsntos e procedimentos artisticos
diversos em Arte; construir uma relagdo de autofimega com a producdo artistica,;
identificar, relacionar e compreender a arte coato historico contextualizado nas diversas
culturas, entre outros.

A arte deve garantir aos educandos uma ampliac&omtecimento de diferentes
culturas e etnias, seja no ambito regional, nationaglobal. Portanto, devem conhecer e
compreender a pluralidade e a diversidade culiocilindo, entre outros, o estudo sobre a
historia e a cultura afro — brasileiro e indigemavjsto na Lei Federal n°.11.645, de dez de
margo de 2008 (BRASIL, 2008). Proporcionando asainglorizagédo pela prépria cultura e o
respeito pelas demais que os circundam.

O ensino de Arte estéa alicercado em trés eixopdEndizagem significativa. De
acordo com Barbosa (1999): o fazer, o contextuaéza apreciar. Cabe a cada educador em

sua linguagem especifica garantir esses trés pilassenciais para a construcdo do



conhecimento em Arte. As linguagens artisticasaquepdem o ensino de Arte possuem seus
campos especificos, com objetivos e propostamtiisti entretanto vivemos em um mundo
complexo, onde as inter-relacbes devem ser estidede para a formacdo integral dos
educandos, sendo assim, a interdisciplinaridade devfazer presente dentro da formacao
escolar em Arte, como em qualquer outra area dbhemmento. Morin (2003), afirma que o
desafio da complexidade também €& um desafio daaljiisiole, portanto a interacdo e a
contextualizacdo se tornam atitudes essenciaisapg@aranacéo do ser humano.

A presente proposta visa garantir a especificidé@lecada linguagem artistica:
artes visuais, danca, musica e teatro para os edosala EAJA, visando contribuir para a
elevacdo do senso critico dos mesmos, a sua autaesautoconfianga.

As Artes visuais estdo presente desde os primordios da vida humaaaem
parte do cotidiano de forma bastante significatideasde os mais simples objetos artesanais
presentes no dia a dia dos educandos como navaliaisas e elaboradas obras artisticas. As
linguagens visuais no mundo contemporaneo esté@\eEmais abrangentes, pois as novas
tecnologias (computador, cinema, videos, cartapegres multimidias) convivem ainda com
a vasta producédo artesanal tdo presente na ndssa @opular.

O ensino das artes visuais nha EAJA visa ampliamefs de apreensao, de
compreensao e representacdo do mundo desses alfabstizando-os na linguagem visual
nas mais variadas formas de leitura de imagens.

A educacéao do olhar é objetivo essencial das aidasis, preparando o educando
para uma apreciacdo qualitativa do mundo, com aarge sua subjetividade alimentada por
codigos de qualidade artistica e estética advitalt® das tradi¢cdes culturais como do novo
em arte. O saber em artes é construido na integeatée a experimentacdo a apreciagéo e a
informacé&o contextualizada.

A dancacomo forma de arte, esta engajada com o sentinoagoitivo e nao
somente com o sentimento afetivo ou o de liberarg@es (REID,1981). E por meio do corpo
dancando, que os sentimentos cognitivos se integos processos mentais e que pode levar
a compreensao do mundo de forma diferenciada,jalagéstica e estética, assim o corpo que
danca e o corpo na danca torna-se fonte de condetinsistematizado e transformador
(MARQUES, 2007).

Espera-se que o aluno da EAJA possa conhecer,beereetrabalhar de forma
artistica e estética com o corpo, por meio da dastabelecendo novas formas de viver e de

construir a sociedade. Assim, a danca traz pardunoaa possibilidade de interagir



corporalmente com o mundo, de forma critica e dense. A danca trabalha seus contetdos
dentro do fazer artistico (improvisacdo e compasigd danca), 0 apreciar estabelecendo
relacbes de empatia, rejeicdo, ou aceitacdo enagreciador e o intérprete da danca e o
contextualizar, ou seja, compreender a historiaaipo em sociedade e a histéria da danca
e suas construcdes artisticas no decorrer daihislis humanidade.

A musicaé uma linguagem artistica que esta presente atitame cotidiano dos
jovens e adultos. Em todos o0s convivios sociaisa¥sa sociedade a musica se faz presente.
Sendo assim, 0 jovem ou 0 adulto traz consigo uagadem musical, sendo esta na maioria
dos casos, uma bagagem restrita. O ensino de masEAJA tem como intuito proporcionar
uma ampliacdo da bagagem cultural em musica de®s@slucandos.

Espera-se que o ensino de musica na EAJA permédaogeducando possa ter
contato com a criacdo Musical, que consiste emragrpatar sons corporais, instrumentais,
objetos sonoros, entre outros; com a apreciacaackyampliacdo do repertorio musical dos
educandos, seja em ambito nacional e internaciabahngendo diversas culturas e etnias; e
com a contextualizacéeelacionar a musica e os diversos sons com o donsexial no qual
estdo inseridos.

O ensino de musica deverd ser contemplado em toslasiveis da educacao
basica de acordo com a Lei n°® 11.769, de 2008 gtabelece que “a musica devera ser
contetdo obrigatério, mas ndo exclusivo, do comptneurricular”.

O teatro envolve a perspectiva do recriar a realidade enocalano esta inserido
com o intuito de poder transforma-la. Através dpefae apresentar uma peca teatral os
educandos poderdo conhecer um pouco sobre essgu®tado é muitas vezes acessivel a
todos, e discutir os temas relativos a sociedadeogicircundam.

Espera-se que o teatro permita que os educandearpdsr contato com: o fazer
teatral, que consiste na criagdo ou reelaboracdante peca teatral, apreciacdo teatral,
proporcionar aos educandos o contato diferentésseba dramaturgia brasileira, promovendo
através de visita ao teatro ou apreciacdo de videonhecimento de diferentes estilos e
géneros teatrais; contextualizacaelacionar os conteudos teatrais com temas como
comportamento, atitudes, posturas, onde o alunocaedle como age e relaciona-se com o

mundo.

CIENCIAS

O avanco cada vez maior da ciéncia e da tecnotegiasido impulsionado pela



grande producdo de conhecimentos cientificos, g tecnoldgicas e avancos dos meios
de comunicacéo e informacgé&o. Essa realidade dalegaola um grande desafio: a construcao
de espacos para a difuséo e apropriacédo da cuoiaurtfica.

Esta construcdo torna-se complexa na medida em agudificuldade em
compreender as questbes especificas da ciéncanedgia vai além da desinformacdo de
alguns, estando também intrinsecamente relacionadasliferencas culturais e sociais.

Segundo, Macedo e Katzkowicz:

Continuar mantendo a maior parte da populagcao @matiabetos cientificos
pressupde um aspecto que s6 faz agravar os graades de iniqlidade da
regido, inabilitando essa maioria de participar aenaticamente na tomada
de decisbes sobre o uso dos progressos cientffecasciedade. (MACEDO
e KATZKOWICZ, 2003, p. 67).

Diante deste desafio e das discussdes que se tabelesido acerca de uma
formacdo que considera o educando em sua sincadiaridotalidade, e multiplos contextos,
torna-se necessario romper com a visao elitisendoo de ciéncias que ao longo de décadas
tem buscado atender as exigéncias mercadologieate Montexto, sugere-se que o Ensino de
Ciéncias na Educacéo de Adolescentes, Jovens @AdHAJA) seja pautada numa educacéo
cientifica como pratica social a qual implica unrimulo que incorpore praticas inovadoras e
significativas.

Segundo Schnetzleet( al, 2000), deve-se haver um questionamento acerca das
visdes simplistas do processo pedagodgico do erd@nGiéncias que usualmente tem sido
centrado no modelo de transmissdo-recepgcdo e nee@AD empirista-positivista de
Ciéncias. Diante desta realidade os professoresCi@acias da EAJA devem tomar
consciéncia da necessidade de planejar, avaliaesendolver atividades de ensino que
contemplem a (re)construcéo dos saberes dos edigcand

Nesta perspectiva o professor desempenha um pagpkrhental na (re)definicao
dos processos pedagdgicos, a partir da problematizdos contetdos, deixando de lado a
mera reproducdo e descricdo do conhecimento luatoente construido. Para além disso,
deve buscar promover, segundo as Diretrizes ClargsiNacionais da Educacéao de Jovens e
Adultos (BRASIL, 2002), a reflexdo, a troca de &gio confronto de opinides, a valorizacao
das informacdes trazidas pelos educandos a partsuds leituras de mundo, promovendo
assim, um ensino significativo. Para que essascgigs se concretizem na sala de aula, a

selecdo dos conteudos e dos instrumentos que s8lidados nesse processo de ensino-



aprendizagem, devem visar a integracdo desse aethicam a realidade social em que vive,
rompendo com o ensino exclusivamente memoristico.

A escola deve oferecer um curriculo relevante par@ducandos com assuntos
relacionados as questdes ambientais, a visao dersaj a promocdo da saude e aos avancos
cientificos e tecnolégicos. Perpassando estes tasssugere-se ao professor discutir com 0s
educandos as implicacfes éticas relativas aos evalazciéncia, demonstrando que esta ndo
€ neutra, estd em constante (re)construcdo e r@msgtui uma verdade absoluta.

Nesta perspectiva, consideramos importante quefegsor assuma a postura de
mediador do processo de ensino-aprendizagem. @sentue este desenvolva um trabalho
pedagogico que possibilite aos educandos, segundiiretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao de Jovens e Adultos (BRASIL, 2002): emteadiéncia como constru¢cdo humana,
portanto histérica e social, por meio da qual ashesimentos cientificos sdo construidos;
perceber-se enquanto agente ativo com possibikdadeodificar a realidade em que vive;
identificar as inter-relagdes entre ciéncia e tkagia, seus riscos e beneficios; entender e
valorizar as acdes de promocdo da saude em sementés aspectos, social, individual e
ambiental; saber aplicar os conceitos cientificasresolucdo de problemas cotidianos; e
valorizar o trabalho coletivo, com vistas a conginudo conhecimento critico.

Atualmente, ha uma demanda cada vez maior sobapel pue os professores
devem exercer na construcdo da sociedade. Eritretdio é dificil identificar situacdes em
que faltam acdes docentes que envolvam os educabDimste disso concordamos com
Novoa (1999) que afirma ser o reforco de pratiatagogicas inovadoras, construidas pelos
professores a partir de uma reflexdo sobre a épea, a Unica saida possivel para um
trabalho docente de qualidade e significativo rerende Ciéncias.

EDUCACAO FiSICA

Inscrita na histéria da humanidade, talhada petgptee pelas representacdes de
cada época, a Educacdo Fisica carrega em si umenshim simbdlica, constituida por
conceitos e sentidos adequados a funcédo sociaélguexerce em cada periodo e contexto
histérico.

Desde o homem primitivo e 0s movimentos naturaisesgirios a sua
sobrevivéncia, passando pela histéria antiga, condesenvolvimento das habilidades

corporais para a guerra, tocando sempre na relgm@aligmatica entre corpo e espirito ou



saude e doenca, tudo isso, inspirou transformag@®é&xlucacao Fisica pelo mundo, durante a
idade moderna e contemporanea.

No Brasil ndo foi diferente, desde os primeirositaaibes, os indios nativos, ja
havia a pratica de atividades fisicas de carateidnal (correr, nadar, lancar, arco e flecha) e
ritual através das dancas homenageando os deusksse identificar, ainda, os primeiros
jogos desenvolvidos nesta terra, a peteca e alaarom troncos. De outro ponto, observamos
as primeiras influéncias culturais dos negros3Urepeus na construcdo da concepcao de
Educacéo Fisica a partir da capoeira, do batugquepahcala e da ginastica. Todavia, como
representacdo da classe hegeménica, em 1851, sptpela inclusdo desta uUltima opgéo, a
ginastica nos curriculos escolares38. Assim, sagufie anos com praticas de carater
higienista, em vistas a manutencao do “corpo saltlapto para o trabalho39 e no periodo
da ditadura militar, passou-se a esportivizar ackg@io Fisica como propaganda de forca e
poder do governo. Enfim, nas décadas de 80 e 3ueaEdo Fisica passou a ser rediscutida
criticamente com o objetivo de tracar outros rupes a area.

As relacdes de poder da sociedade convergem pawpo40, que € objeto e
sujeito em discussdo na Educacado Fisica. Ante oséxppercebe-se que ha algum tempo, a
Educacado Fisica contribui politicamente nos prazeske formacdo dos sujeitos em Vvarios
campos da sociedade, inclusive do sujeito trabalhdal EAJA. Presente hoje nos curriculos
escolares dessa modalidade de ensino, a Educasi@a Bofre influéncia de todas essas
concepcOes e ndo € por acaso que esta intrinseisamedacionada ao mundo do trabalho.

Assim, compreende-se a Educacdo Fisica como ummfamd socio-politico-
cultural que estuda as formas de expressédo do eogabo corpo, como uma linguagem de
comunicacdo consigo e com o mundo, permeada pe&lnseitos e representacdes da
corporeidade e da cultura corporal.

A corporeidade é compreendida por duas conceitsaggiiaplementares:

[...] a primeira [...] uma expressdo, consideraqgde todo evento
experimentado pelos sentidos deixa no corpo mamas S&o

37 “A cultura negra pode ser vista como uma partiiddale cultural construida historicamente por um
grupo étnico especifico, ndo de maneira isolada,moacontato com outros grupos e povos” (GOMES3R00
38 (VALENTE, 2009).

39 A “forca muscular do trabalhador sua energia éstéscia passaram a ser objeto de exploragdo”,
reduzindo o trabalho a simples acgéo fisiologicapdavida de criatividade (GONCALVES, 1994).
40 “(...) sobre o corpo se encontra o estigma dos taconentos passados (...)" “(...) Ora, ndo é o

consenso que faz surgir o corpo social, mas a faidede do poder se exercendo sobre o préprioocdgs
individuos.” “(...) O poder penetrou no corpo, emca-se exposto no préprio corpo (...)". FOUCAULT,
Michael.Microfisica do PoderRio de Janeiro, Graal, 1979, p. 15, 82 e 83.



expressas por uma linguagem, que se traduz em rapios A
segunda por considerar como uma ferramenta didadiGaolhar esse
corpo (GOMES, 2004, p. 03).

Cultura corporal4l pode ser compreendida como nsammmentos historicamente
construidos pela Educagdo Fisica42 na sociedadbgcinentos que séo referenciados nas
dancas, nas ginasticas, nos jogos e brincadeimss,egsportes, nas lutas, nas linguagens
corporais expressivas e exploracdo de movimentes cgmferem identidade a Educacao
Fisica escolar43 e aos demais saberes que sedlaeisnam a esse fendbmeno sdcio-politico-
cultural44. Contudo, os elementos da cultura calpalevem ser norteados por
caracterizacOes dessas modalidades, tendo ensust@imensao de linguagem expressiva e a
sua aplicacdo no ambito escolar, como se podevarseseguir:

O esporte deve ser compreendido como uma prataial g@ara todas as pessoas.
(BRASIL, 1988; VIEIRA, 1997, p.68)..

A danca pode ser considerada como uma ‘“linguageomlso(Coletivo de
autores,1992, p.83), “um signo” (Wosien, 2000, p.2tanca é a expressao representativa de
diversos aspectos da vida do homem, acompanhareriniptamente através de sua histéria
em todos os momentos de sua existéncia, servindw celemento de comunicagcéo e
afirmacdo [...] através de seu proprio corpo (CAM]11999).

O conceito de jogo € complexo, pois pode assumiersias formas e permear
varios elementos da cultura corporal, todavia, gedafirmar que o jogo € o resultado de um
sistema lingliistico (BROUGERE E HENRIOT, apud. KIBKTO, 1999) dotado de regras,
gue acontece dentro de um determinado contextalsaicavés de nenhum, um ou varios
objetos em uma intencéo ludica do jogador (KISHINGDT999).

As ginasticas sdo um conjunto de técnicas espasifie exercicio que objetivam o
trabalho individualizado e/ou coletivo, requeremdoa tanto, a consecucdo de movimentos
com determinados grupamentos musculares indivichaddis ou em sequéncia passiveis de

aplicacao a diversos objetivos e finalidades. (MEI7)

41 (BRACH, 1992)

42 Outros estudos reconhecem a Educacéo Fisica eSentpranto campo de vivéncias e experiéncias sociai
que trata no interior da escola de temas da cutmgoral” (GRANDO, 1997, p. 13)

43 GOMES, 2004, p. 05, concebe a Educacdo Fisica camo espaco privilegiado de expresséo

corporal” onde “0os movimentos constroem a cultuwagdupo, fazendo conjugar as expressdes de umaault

corporal” (GOMES, 2004, p. 05).

44 “A cultura é uma dimenséo do processo social, da & uma sociedade e por isso pode-se notargeewacao artistica dessa
sociedade da-se toda através da cultura. Refleta-age a expresséao cultural de um povo”. (CAMILED9).



As lutas sdo elementos culturais que se caraatenoeda disputa entre oponentes
afim de que se desenvolvam estratégias de des®ayiiimobilizacdo ou retirada de um dos
oponentes de um determinado espaco. (MEC, 1997).

O objetivo principal da Educacdo Fisica como corepta curricular para a
Educacéo de Adolescentes, Jovens e Adultos € ddgenes conhecimentos da corporeidade
e da cultura corporal, com o intuito de formar gageconscientes, autbnomos, articulados,
capazes de perceber, construir e relacionar cankatdos45 acerca da educacdo de seu corpo,
compreendendo-0 como uma praxis social, como urgadigem46.

Dessa forma, a metodologia adotada deve utilizaml@sdagens criticas da
Educacao Fisica, tendo como foco o objetivo aciesziito.

A mediacdo pedagodgica parte dos elementos da @wtuporal e da corporeidade
por permitirem ao professor obter o subsidio nécespara a sua acado pedagodgica. A acao
pedagodgica na Educacdo Fisica compreende recone@ducando, em quais paradigmas
ele construiu seus conceitos e vivenciou suas s com relacdo a essa area, as praticas
corporais e ao seu proprio corpo. Assim, o concddoEducacdo Fisica apresentado na
presente proposta sera trabalhado pelo professand® romper com as dicotomizacdes
(teoria/praticad7, corpo/mente, social/individuél)4

Na recuperacdo das historias de vida dos alunes, gapel importante a
valorizagdo das tradi¢cdes culturais e do sabeicprgtie os educandos detém. Adquiridos na
vivéncia familiar, comunitaria ou profissional, esssaberes sao de extrema importancia a
relacdo dos alunos com o meio fisico e social; e#s podem, portanto, ser ignorados ou
desqualificados frente aos conhecimentos transosifetla escola. O desafio que se apresenta
ao professor é o de estabelecer conexdes entre dege universos de conhecimento,

permitindo que o aluno amplie suas possibilidades atuacdo, fortalecendo sua

45 “ (...) o conhecimento é fruto das capacidades mamae empreender transformagfes na naturezgue
chamamosdrabalho—, de socializa-las através das varias formas ggidigem e vincula-las a uma tradigao
cultural através da interagdo com o0s outros senemhos” p. 18. (VAZ, apud. ALMEIDA, 2008, 36).

46 “A praxis social é linglisticamente constituida, mas mesrlinggagem precisa se comprovar, por meio
dessa préaxis, naquilo que se encontra dentro dadmée por ela aberto (...)" p. 465-466. (HABERMAS,
apud. ALMEIDA, 2008, p. 35).

47 Para os frankfurtianos, o valor de uma teoria dépele sua relacdo com a praxis. Isto significa pae ser
relevante, uma teoria social tem que estar relad@ms questées nas quais, num dado momento dostési
forcas mais progressistas estejam engajadasd\VES-MAZZOTTI, 2002, p. 116).

48 “(...) o ser humano é um ser indivisivel, e todaagmentacéo o aliena. Portanto, € no ato da ajapie
entram em jogo, capacidades e habilidades de mEregformas de organizacdo de conhecimentos e de
reorganizacao de elementos. Entrelagadas e insemadas habilidades estdo as motivagbes, emocdes e
valorizag@es, tudo isto transparecendo, em umadaiwmbal, através da expresséo corporal” (TAFFAREL,
1985, p.04).



autoconfianca. E provavel que esse processo fageggmonflitos entre diferentes modos de

ser. A diversidade de caracteristicas dos educargles muitas vezes é vista como um
obstaculo ao processo de ensino-aprendizagem, devecompreendida como uma

oportunidade para que o educador enfrente com gogms preconceitos e discriminacdes
sociais, desenvolvendo valores e atitudes de sadtale e de respeito as diferencas de
género, geracao, etnia e até, de estilo de vida.

O procedimento didatico nas aulas de EducacacaHiside ser estruturado atraves
de processos tematizadores49, fato que ira respsiteompeténcias do educando e ampliar
suas habilidades através da experimentacdo cgentéfiou representacdo simbdlica, da
verificagéoin loco das possibilidades de transformacotes de si e Wons®, de seu corpo e
das relacdes que construira a partir desse momidotprocesso de tematizacédo o professor
precisa conhecer o assunto, desenvolver estratégidmdoras, estabelecer relacdes entre a
atualidade do saber e sua génese histérica, da@r gue o conhecimento possui niveis
diferenciados de complexidade.

E importante ressaltar que as tematicas tedriahsltradas pelo professor, devem
ser problematizadas e vivenciadas também, de foondéica pelo aluno, dentro das
possibilidades objetivas e subjetivas existentdsavés dos diferentes elementos da
corporeidade e da cultura corporal, para que oasdlacpossa se apropriar das informagdes
por diferentes vias perceptivas aferentes e elaboseu conhecimento a partir da praxis
educativa, ou seja, da experimentacao cientifi@ajnigfio da pratica com a teoria.

Para tanto, a aula deve ser concebida como umaespacto50 ou flexivel, onde
se promove, efetivamente, o ensino, a aprendizagentotalidade do ato pedagodgico. Este
espaco deve ser pensado como um micro-lugar eduned@ relacional, onde se estabelece
um diadlogo mediador entre o educador e os educama@l@sganizacao e reorganizacao dos
conteudos de ensino e processos de aprendizagens.

As exigéncias da organizagcdo da proposta politeagdogica da EAJA apontam

para processos coletivos plenamente articuladogo tao ensinar como no aprender em

49 O processo de tematizagdo estd consubstancia@maé@ntcia pedagogico Critico- Superadora desenweolvid
na obra: BRACH, 1992.

50 Conceber a aula como um espaco aberto signifmager’ com as paredes da escola, estabelecendo
inter-relacdes reflexivas e criativas entre os @beonstitutivos da cultura escolar, as questdesqgvolvem a
realidade socio-cultural e as necessidades e mtirsgedos educandos. Nesta perspectiva, todoinoedsve
estar orientado para os processos que fortalecgrarticipagéo, a criatividade e a co-responsabiéddd
educando na acdo educativa e estar vinculado aj@divob e compromissos estabelecidos pelo Projeto
Pedagodgico da Escola.



contextos interdisciplinares na escola. Desta formpratica pedagdgica da educacao fisica
exige acbes que fortalecam EAJA, sobretudo, nazagdo do tempo pedagdgico, na
aplicacdo de metodologias de ensino e na avalid¢ao5
De acordo com esta proposta, educar exige dos @uh@sanovos compromissos

com a agdo pedagogica, materializados no planejansetetivo, na organizacéo integrada de
saberes, na reflexdo sistematizada das praticameatiagcdo, numa perspectiva de totalidade,
pautada em teorias, procedimentos e vivénciagrades ao Projeto Politico Pedagogico da
Escola, que possibilitem a formacao social e eritios sujeitos.
Objetivos Gerais:

" Compreender a importancia da Educacdo Fisica enfii2éncia do

processo de escolarizacdo na apropriacdo da culuparal, a saber, dancas, esportes,

ginasticas, lutas e jogos.

= Proporcionar vivéncias e discussfes dentro do coerge curricular da Educacéo
Fisica que sejam importantes para o enriqguecimeatoepertério cognitivo do aluno, de
modo que, ele faca uso desses conhecimentos paia\ada e atue como disseminador dos
mesmos em seu meio.

= Perceber o aluno da EAJA como sujeito portador a& tistéria pessoal que
envolve o conhecimento de alguns elementos daraultorporal e acrescentar outros
elementos importantes para a sua vida.

= Despertar e incluir o aluno no processo de ensiaprendizagem, como sujeito de
conhecimento que estabelece uma relacdo préviadzawobre valores atribuidos a sua
corporeidade e a cultura corporal e que pode expasba relagdo a partir de seu
envolvimento e interesse.

= Promover o dialogo como elemento mediador das defagentre 0s sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

= Conhecer, valorizar, respeitar e vivenciar a pidagle de manifestacGes da cultura
corporal do Brasil e do mundo, percebendo-as comliosp recurso expressivo para a leitura
e compreensao de mundo, para a qualificacdo dagded entre pessoas e entre os diversos
grupos sociais.

= Orientar e auxiliar na identificagcdo e correcaobfgmas de ordem corporal em

diferentes contextos, regulando e dosando o esf@sipm em um nivel compativel com as

51 Cf. Avaliacéo p.42



possibilidades pessoais, considerando ainda, @peideicoamento e o desenvolvimento das
competéncias corporais decorrem da perseveranegutaridade de suas praticas, e estas,
devem ocorrer de modo saudavel, equilibrado e haicnd

= Conhecer os diversos padrbes de saude, belezaétcastorporal existentes,
perceber a influéncia que esses padrdes sofremtin g diferentes interesses politicos e
econdbmicos; compreendendo-os de forma critica @ésall

MATEMATICA

Alfabetizar-se em Matematica, na escola, e forg datampreender as linguagens
que ela apresenta, para que haja comunicacaeragab do sujeito com a realidade em que
vive.E compreender o que se |é e escreve a respastcocdes de nimeros e operagoes,
espaco e forma, grandezas e medidas e tratamenttodaacéao.

Como construgdo logico-dedutiva, como exercicio pgmsamento ou como
auxiliar na experiéncia humana, o conhecimento mmieo permeia a linguagem e as
praticas cotidianas. Para alguns desperta inteeesssiga, para outros pode ser indiferente.
Mas, para muitos, a apropriacdo (ou ndo) do confetp matematico, pode interferir no
processo geral de aprendizagem, gerando, em nsiti@agdes, dificuldades, rejeicdo e pouco
aproveitamento.

A educacao de jovens e adultos, constantementdgemaa com especificidades
que envolvem conhecimentos relacionados as préaomais dos educandos. E desejavel que
a escola esteja atenta a essas especificidadeanbdosdesenvolver um projeto pedagdgico
que explore e amplie as possibilidades de suagiser atuacdo no mundo letrado.

O ensino de matematica na EJA, segundo Ribeiro7{18®Brasil (2002), deve
incorporar a pratica pedagodgica, 0s conceitos,tingdes e os procedimentos matematicos
desenvolvidos em meio as vivéncias dos alunos, uzs gemergem em meio as suas
inteiracdes sociais, experiéncias profissionaiegs@ais e integram a sua bagagem cultural.
Esses elementos se desenvolvem e constituem aaggticas sociais com a matematica
que, por sua vez, estdo inseridas nas praticagitgal e escrita demandadas por nossa
sociedade grafocéntrica. Fonseca (2002, 2004, 2005)

Dessa maneira, faz-se necessario incorporar a E@lucdMateméatica os

conhecimentos e procedimentos construidos e/ouiraizpinas leituras que esses sujeitos



fazem do mundo e de sua propria acdo nele, de rmaamekpandir e diversificar asuas
praticas de leiturado mundo, possibilitando umicesso mais democraticocaltura letrada
(Fonseca, 2002, p. 59). O professor de matematissap assim, a concebé-la como um meio:
ele educa por meio da matematica, visa a formagaidddao e questiona que matematica e
ensino sdo adequados e relevantes nessa agao.

Paulo Freire preocupa-se com o educando inserictmnigxto social, a partir do
qual se da a insercdo dos conteudos. Tais reflegsdescompartilhadas também pelos
educadores matematicos, contribuindo em redefimamapo, o objeto de estudo e as novas
diretrizes para a Educacdo Mateméatica. Elas,comfobtAmbrosio (2002), defendem o
desenvolvimento de atividades motivadas, orientadaduzidas a partir do meio.

Estudos desenvolvidos por Souza (1992), FloriaBD@2, Skovsmose (2002) e
muitos outros pesquisadores, com atuacdo em digsreontextos, defendem quatro pontos
fundamentaisa Educagdo Matematica: contextualizagdo do ensigpeito a diversidade,
desenvolvimento de habilidades e reconhecimentofidescientificos, sociais, politicos e
historico-culturais.

Para se enxergar e aceitar os educandos comontifere também conhecé-los
mais, para compreender as suas expectativas ai@pseedimentos, no momento em que
eles se defrontam com o contexto escolar, d#igasn as abordagens da Educacao
Matematica: a Etnomatematica; a Modelagem Matematic Histéria da Matematica; a
Resolucdo de Problemas e os Jogos e Tecnologiasadtdnais, por serem, essas
metodologias, na atualidade, foco de discussado etitieacdo no ambito do ensino e da
aprendizagem em Matematica.

A Etnomatemética vé a matematica como uma produgdo cultural
contextualizada. Analisa, portanto, a sua presensacontextos da vida cotidiana. Assim, o
adulto trabalhador, elaborador de conheciment@ésmidas, € um produtor de cultura no seu
contexto de vida. Esse reconhecimento passa anserferramenta poderosa no resgate da
auto-estima do aluno que, como se sabe, € favarecdd aprendizagem.

Estudar os conhecimentos matematicos dos educajmass/adultos no
momento em que esses se defrontam com o contegtdaesao significa, entretanto,
classificar, de forma dicotdmica o escolar e o B&oolar. Significa sim, aprofundar o
conhecimento sobre todos esses saberes adquiadadaxdoméstica, profissional, ou até na
experiéncia escolar passada e como interagem rsregdo do conhecimento matematico

desses sujeitos.



A Resolucdo de Problemasde forma contextualizada, tem sido um tépico
presente nos curriculos de Matematica. Pompe® (12208 ) diz‘quando os professores
ensinam matematica, através da resolucao de praderies estdo dando a seus alunos um
meio poderoso e muito importante de desenvolver oaria compreensao” ou seja,
compreender deve ser o principal objetivo do enddessa maneira, a medida que os alunos
aumentam sua compreensdo, suas habilidades maiesndta resolucdo de problemas

também aumentam e vice versa. Freire (1996 p52@f8ma:

N&o temo dizer que inexiste validade no ensino e A0 resulta um
aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capeecdar ou de refazer o
ensinado. [...] nas condi¢cOes de verdadeira apragein os educandos vao
se transformando em reais sujeitosahstrucao e da reconstrucao
do saber ensinado [...].

Assim, o professor pode propor, ao educando,céigsgaproblemas caracterizadas
por investigacdo e exploracado de novos conceitds, ® educando, pode formular problemas
para que seus colegas os resolvam, tornando a @&tatermm conhecimento mais proximo
desses sujeitos.

A modelagem matematica e a modelacé@m rompido a dicotomia existente
entre a matematica da escola formal e a da vidalks acontecem quando o educador leva
0os educandos até os problemas da vida real e,sjuataboram os modelos matematicos
possiveis para a resolucdo do problema apresertadmlhar com a Modelagem Matematica
nao é apenas uma gquestdo de se ampliar os conh&msmeas, sobretudo, de estruturar a
maneira de pensar e agir.

A historia da Matematica possibilita a visdo sobre a natureza do conhedonen
da atividade matemaética; contribui para elaboraigatividades significativas e promove a
visdo da matematica como uma atividade humana@rakilpromove o despertar do interesse
e gosto pela matematica pois a construcao hist@acaonhecimento leva a uma maior
compreensdao da evolucdo do conceito trabalhadoimmedando as suas dificuldades
epistemoldgicas.

A informética na educacgéoé importante por que, ao longo da histéria, diverso
instrumentos “tecnolégicos” foram criados por todascivilizacbes e diversas tecnologias
revolucionaram a educacdo como o livro impressagparelhos de som, o videocassete, 0s
televisores e o computador. Segundo Borba (2089),m0 acesso a informética deve ser visto
como um direito de todos. Assim, a educacdo degg, ltontemplar, no minimo, uma

“alfabetizacdo tecnoldgica’compreendida como aprender a ler a nova midia.



O uso de calculadoras, computadores e outros etemeecnoldgicos, traz
significativas contribuicbes a medida que relatva importancia do célculo mecéanico e da
simples manipulacéo simbdlica. Calculos feitosraelo mais rapido e eficiente evidenciam
a importancia da linguagem gréafica e de novas ferd® representacdo, permitindo novas
estratégias de abordagem dos problemas. Issoanstig educandos, um crescente interesse
por projetos e atividades de investigagcéo, pemndutique construam uma visdo mada
verdadeira natureza da atividade matematica e delsem atitudes positivas diante de seu
estudo.

Os sujeitos da EAJA trazem consigo muitas habiédamatematicas elaboradas
no dia a dia, nas atividades profissionais, oameena administracado de suas necessidades
de sobrevivéncia. Tais habilidades precisam selicigolas, a cada conteudo abordado, para
ser possivel a interacdo com o0s saberes sistenhadiza constituidos os significados dos
mesmos em suas rotinas pessoais.

Dessa forma, ndo se pode pensar numa légica qune dedmo prioridade, apenas
um conjunto predeterminado e definido de regragoegssos destinados a resolucédo de
operacdes. Varios aspectos da Matematica deverabsedados com adultos que véem de
experiéncias muito diversificadas. A medida quéize necessario, as operagdes podem ser
usadas como meios contextualizados para resaveesafios apresentados.

Na EAJA é de suma importancia que se trabalheitide a interpretacéo e a
producao de textos matematicos e 0s jogos, bem osmonceitos e procedimentos inerentes
aos numeros, a geometria, a algebra, as grandazpspporcionalidade, ao raciocinio
combinatorio, estatistico e probabilistico, senpreocupacdo com a ldgica linear dos
contetdos. Tais conhecimentos e ou habilidadesmpagr trabalhados, a medida que se fizer

necessario, num planejamento interdisciplinar deteas que envolvam todo o coletivo.

HISTORIA

Pensar o0 ensino de histdria para os sujeitos amwitss, jovens e adultos numa
época marcada pelo pragmatismo e pelo utilitaridenoiéncia, consiste em desafio diante da
necessidade de uma formacdo humana e politica, ocomtexto de individualismo,
fragmentacao e desarticulacdo da participacaoieal&ao muitas as inquietacdes postas aos
sujeitos comprometidos com uma formacao transddora.

Qual é a importancia do conhecimento histérico nelasociedade conduzida



pelo consumismo? Como construir o conhecimentoofiist como préatica social, na
sociedade globalizada? Como trabalhar o conhecantestorico no sentido de produzir nos
sujeitos singulares a humanidade que é produzstaritia e coletivamente? Essas e outras
tantas indagacdes permeiam as preocupacdes desgoads de histéria e do ensino na RME.

O ensino de histéria na EAJA deve considerar cormatg de partida a
historicidade do sujeito. Significa reconhecer quaujeito da EAJA traz consigo muito mais
do que um acumulo de conhecimentos, mas tambémhigtdaia de vida e uma identidade.
Essas pessoas de alguma forma vém tecendo sugahést@arregam experiéncias do contexto
de cada tempo vivenciado.

Reconhecer o sujeito da EAJA como um sujeito Higténdo significa apenas
constatar essa verdade, mas adotar metodologiagjparesse educado se compreenda como
ser historico, na inter-relacdo com o outro, comsiiio assim suas identidades pessoais e
coletivas. Assim, podemos afirmar que: “O verdadptencial transformador da historia € a
oportunidade que ela oferece de praticar a inclusétrica” (PINSKY, 2007, p.28) e
possibilitar aos sujeitos a reescrita e a ressaggifio da sua propria historia.

Uma educacao histérica se estabelece nas relagésivgis entre o procedimento
histdrico e o saber escolar. Portanto, interpietaistoria, a partir da identidade sécio-cultural
dos sujeitos, significa romper com a concepcao mégea de histéria, profundamente
reprodutivista e determinista, que prioriza a dedordo passado, cujo objeto principal € a
memorizacao e a formacgao de individuos eruditoO@H, 1997).

Um procedimento fundamental para o fazer histor&coa concepcédo de
temporalidades histéricas. E preciso compreendeternpo ndo apenas como uma
continuidade cronolégica, em que os fatos se eraade se relacionam, reproduzindo uma
viséo determinista e eurocéntrica.

O sujeito da EAJA deve compreender as diversas daligades do processo
histérico, sua relagdo com as organizacdes sceias conflitos produzidos pela sociedade
humana. Torna-se, portanto, necessario, considaranultiplicidade do tempo, suas
uniformidades e regularidades, suas rupturas e mgadaEnfim, &€ necessario desenvolver a
capacidade de problematizar os acontecimentogicssGob as inquietacdes do presente.

Esse modo de compreender o tempo histérico prodna tuptura com a
concepcdo linear e cronolégica da historia, impayaha ressignificagdo do curriculo.
Acredita-se que o curriculo de histéria € uma fodmalaboracdo do processo histérico, uma

vez que a historia € continuamente escrita e niégseisto que a interpretacdo que se faz dos



acontecimentos, muitas vezes, ocorre desvinculamcsall tempo e, portanto, sofre as
influéncias e determinacdes de um outro tempo, antbypretante. Sabe - se que o fazer
historico e o curriculo ndo sdo neutros e ndo apeea totalidade dos acontecimentos
historicos.

Dessa forma, a selecdo dos conteudos que vao camqporiculo da EAJA deve
partir das vivéncias e interesses dos sujeitoscqugde essa modalidade, portanto ele deve
se estabelecer em uma perspectiva contextualjoetamlo saberes socialmente produzidos
pelos sujeitos e realidades determinadas pelammguimediata, com saberes historicamente
construidos pela sociedade humana ao longo do téva@pperspectiva dealorizacédo de todos
0s componentes curriculares, pressupfe-se  artieuh trabalho baseado em experiéncias
intencionais entre as disciplinas e a produgadicalde conhecimentos.

O fazer historico deve se pautar pela reinterpéetalp passado a luz de diferentes
evidéncias do presente. Um dos objetivos do erdgnloistoria na EAJA é que o sujeito faca
algumas inferéncias que o leve a compreender efatsi e sua relacdo com seu cotidiano. E
preciso ter uma atencdo especial a natureza déssfoslas devem expressar as culturas,
modos de vida e relacdes sociais em temporalidiidistas.

Em uma relacéo dialégica com os alunos, € impartaakecionar o tema, buscar
as fontes e formas, como aquele tema foi intergoetafinalmente em uma relacdo dialética
discutir e sistematizar as informacg6es desenvavida partir dos referenciais tedricos, buscar
compreensodes e olhares diversos sobre a realidade.

Um procedimento central para o desenvolvimentoazerf histérico na EAJA é
estabelecer uma relacdo dialégica entre os sabistésicos e eixos da propostadadania,
trabalho, cultura e identidade. Neste contextodeve-se ressaltar positivamente a efetiva
participacdo dos povos africanos, indigenas e mbiddas no processo historico-cultural
brasileiro, de modo a produzir uma ruptura comsawieurocéntrica/etnocéntrica dominantes,
inclusive nas abordagens cientificas, como assegluei Federal n°® 11.645 de 10 de margo
de 2008 que alterou a LDBEN/9.394/96, estabelecendbrigatoriedade do ensino sobre
Historia e Cultura Afro-Brasileira e indigena natabelecimentos de ensino fundamental e
meédio, oficiais e particulares.

Assim, ensinar historia é reconhecer o verdadeaqel do negro e do indio na
formacao cultural brasileira, compreender a cultafécana e indigena e os seus legados
histéricos para a humanidade. Um ensino de histofteco e dialético deve dar conta de

identificar e desconstruir os mecanismos de pramwi@ racismo, do preconceito e da



discriminacgéo existente na sociedade e no espagaeidnal, bem como de produzir espagos

de reflexdo sobre as lutas histéricas desses moaopliar as conquistas desses movimentos
para além das politicas afirmativas. O ensino @tohia deve considerar a totalidade da

formacdo historica e cultural do pais e, com efeisoatores que dela participaram.

O ensino de historia deve contribuir para a emagéip dos sujeitos, portanto
deve refletir, com eles, os processos de partidgpacorganizacao da sociedade bem como as
relacdes de trabalho. Dessa forma os fatos hiegdevem ser referenciais para que o sujeito
possa compreender as relacdes de exploracédo e;aoodm que estdo inseridos.

O desenvolvimento do saber histérico na EAJA padereconhecimento da
diversidade cultural e das identidades dos sujdResonhecer a diversidade nédo é s6 aceitar
ou tolerar outro, mas estabelecer acdes transfamasdreconhecendo a singularidade das
culturas e buscando formas de superar as desigesalda

Por outro lado, é necessério fortalecer a identiddas sujeitos valorizando os
elementos regionais e a memoria coletiva, enfadi@aaanto os saberes e tradicdes, como a
propria historia regional, que deve ser um dosrgslgpara romper com o determinismo
eurocéntrico e etnocéntrico da historiografia wmhal. Partir da identidade cultural e
regional do sujeito € um caminho para se condtraicurriculo contextualizado.

Por fim, o fazer histérico também precisa se irgegroutras linguagens, visando
contribuir com a formacéo integral dos sujeitosb&Ca histéria desenvolver procedimentos
que favorecam a aquisicdo e ampliacdo das potefadak de leitura e escrita, portanto, das
possibilidades de letramento do aluno. A escolha dlicumentos histéricos deve priorizar,
também, a possibilidade do aluno de conhecer e seandiversos tipos de géneros textuais,
ampliando, conforme Freire (1987), sua “leiturgdkavra e de mundo”.

LINGUA ESTRANGEIRA

A histéria do Ensino de Linguas foi constituida, estedminados momentos, por
diferentes concepcdes de aprendizagem/aquisicdiongieas estrangeiras o0 que resultou em
diversos métodos/abordagens. Dentre elas, valacdesirés que exerceram, e exercem até
hoje, grande influéncia no ensino de lingua esaaag

Desde o século XVIII, predominou o0 uso da Abordageramatical, através do
método de Gramatica e Tradugéo, o qual enfatizanaraorizacdo de vocabulario, as regras
gramaticais e traducdes de textos. Por volta dé,1f@b adotado o Audiolingual que tinha



como principio tedrico o behaviorismo, logo a liagra considerada como um conjunto de
hébitos. Nesse modelo, enfatizava-se as atividadgs para conversagao rapida, pratica de
pronuncia e exercicios repetitivos através de edbim resposta.

A partir dos anos 70, surgiu a Abordagem Comuniaatipropondo uma
metodologia mais humanista, priorizando “um progésterativo para o Ensino de Linguas”
(Maia et. all, 2002). Assim, na abordagem comainia a concepc¢ao da lingua ganha um

outro significado, pois

[a] énfase da aprendizagem ndo estd na forma éiticgli mas na
comunicacdo. As formas linglisticas serdo ensinaal@snas quando
necessérias para desenvolver a competéncia cortivaiegpoderdo ter mais
ou menos importancia do que outros aspectos da@wamunicativo. O
desenvolvimento de uma competéncia estratégidaer samo usar a lingua
para se comunicar - pode ser tdo ou mais importiigue a competéncia
gramatical (LEFFA, 1991, p 226).
Dessa forma, o ensino de linguas deve contemplarperspectiva que considere
a insercdo do educando em discursos usados erandéercontextos sociais. Desse modo, o
professor deve organizar:

experiéncias de aprender em termos de atividatsrges / tarefas de real
interesse e/ou necessidade do aluno para que eépaeite a usar a lingua-
alvo para realizar a¢6es de verdade na interagamaotros falantes-usuarios
dessa lingua (ALMEIDA FILHO, 2002, p 36).

Essas atividades devem contemplar, ainda, as dedbéls de leitura, escrita,
compreensao oral e fala, enfocando as suas disem@;uso da lingua em diversos paises a
partir das variedades linguisticas, estruturas gtiaais, vocabulario e aspectos culturais,
reforcando o seu papel na concepcéo de sociedade.

O trabalho pedagdgico podera ter como foco inigiditura de textos, podendo
ser exploradas além das estratégias de leituragéogros textuais (entrevistas, textos
publicitarios, cartas, histéria em quadrinhos, riggies, anuncios, rétulos, reportagens,
classificados, poemas, editoriais de jornal, astigerbetes de dicionarios, receitas e outros),
suas caracteristicas e as func¢des da linguagem.

Vale ainda ressaltar que, a lingua estrangeiraéamisa contribuir no processo
de aprendizagem, proporcionando ao aluno a sisitmgao de um novo codigo lingistico
que o auxiliard na compreensado de sua propriadinjesse sentido, a escrita padrdo da
lingua estrangeira precisa fazer parte da dinadia@a das aulas, podendo ser os textos de

tipos variados: literarios (poema, romance,etdagntdicos (relatério de pesquisa, trabalho



publicado em revista cientifica etc.); epistolafearta pessoal, carta de negdcio etc.); de
propagandas (anuncio para vender uma TV); etc.

A oralidade ndo deve ser negligenciada no conhedonele uma lingua
estrangeira. Sendo assim, devemos trabalhar aslaakes orais, afim de que os alunos
percebam os diferentes sons da lingua através utkages, letras de musica, poemas,
didlogos, dentre outros recursos possiveis. O ivbj@rincipal do trabalho oral em sala é
proporcionar situacdes comunicativas nas quaislosamdos possam vivenciar a linguagem
apropriada em momentos diversos do ato de faday ale exercerem os diferentes papéis
lingUisticos exigido nas ac¢des sociais.

A partir dessa perspectiva, os materiais devemdatema forma mais proxima
possivel, as situacdes em que os educandos posseaigr como 0S materiais considerados
“auténticos” sdo estruturados, diferentemente doatemais produzidos para fins
exclusivamente didaticos. Estes sao organizadosacfimalidade de demonstrar um tdpico
especifico do tema proposto, limitando-se, alguneass, a determinado tépico gramatical ou
ao vocabulario destinado aquele tema.

Portanto, a lingua estrangeira na Educacéo de da@vAdultos deve proporcionar
aos educandos além de uma contribuicdo na suagamggobal, 0 acesso aos conhecimentos

e as informacdes circulados na midia, capacitasdmiotervir criticamente no mundo.

LINGUA PORTUGUESA

A linguagem € a primeira instituicdo com a quako lsumano entra em contato
quando nasce. E por meio dela que ele vai se tdonam ser cultural, pois ela é carregada
signos culturais, que o insere em um determinago tle sociedade (BERGER E
LUKMAN...). Bastos (2007, p. 01), citando Saussutefine linguagem, lingua e fala como
dimensdes diferentes da comunicacdo humana. Adgenm € definida como “um sistema ou
estrutura signica abstrato articulado, fenbmenweusal, utilizado pelo humano, que o
diferencia de outras espécies, tornando-o asshonao loquens”.A lingua significa para
Bastos (2007, p. 01) “a manifestacao cultural dguagem”. A lingua “é entdo, um codigo
signico articulado utilizado por um grupo ou umanaaidade humana especifica” [...]. “A
fala, por sua vez, é entendida como o modo paatiailindividualizado pelo qual o utente
exercita a lingua. A fala é o exercicio materiallidgua levado a cabo por este ou aquele

individuo pertencente a uma comunidade linguistsgeecifica” (Bastos, 2007, p.01).



Nas ultimas décadas, o ensino de Lingua Portugpasaou por mudancas
significativas quanto aos estudos realizados nopoamwia Linglistica que aponta trés
possibilidades preponderantes de conceber a lyggoial) como “representacéao”, espelho do
mundo e do pensamento; 2) como “ferramenta” de c@agao; 3) como forma de acao e de
interacao.

Essa Ultima concepcdo aponta que o usuario daaingo a usa apenas para
traduzir e exteriorizar um pensamento ou transrmfiormacdes, mas para realizar acoes,
agir, atuar sobre o interlocutor. A linguagem é lugar de interacdo que possibilita aos
membros de uma sociedade a pratica dos mais varigads de atos.

Para Bakhtim, a lingua € um produto concreto dén@wocial e aparece no uso
dos signos que cada sujeito faz numa relacdo ctoutm”. O estudo da lingua volta-se para
Seu uso concreto, ou seja, como essa lingua seetiaa nos enunciados elaborados pelos
seus falantes. Na concepcédo enunciativa a lingisagproduzida na histéria e produtora de
historias, revelando-se nas diversas praticas ispgiar meio dos géneros do discurso. E
preciso situar os interlocutores e 0 som emitidomeo social para que se compreenda a
linguagem. Para ele: “a unidade do meio sociatle eontexto social imediato sdo condi¢cdes
absolutamente indispensaveis para que o complsixo-psiquico-fisiologico que definimos
possa ser vinculado a lingua, a fala e tornar-statie linguagem”.

O educando da EAJA, ao chegar a escola, é portedtirdas essas dimensdes, 0
que ele ndo sabe, e constitui papel da escolané se organiza esse codigo verbal/escrito. A
escola tem a funcdo mediadora de ensina-lo a taansir esse codigo e, para que essa
mediacdo seja bem sucedida, € necessario que la esspeite a variedade linguistica do
educando marcada pelas suas experiéncias de vid® enesmo tempo, possibilite a
apropriacdo da variedade padrdao da lingua, peamaos numa sociedade grafocéntrica a
qual exige pleno dominio da linguagem verbal: tanéscrita quanto a oral.

Portanto, cabe ao professor de Lingua Portuguessibilitar ao educando o
contato com as variedades linguisticas, com ersidade de usos da fala, trabalhando com
os graus de formalidade e informalidade nas maalddisl oral e escrita, para que ele se torne
“poliglota” de sua proépria lingua.

Bakhtim defendia que os estudos linguisticos demeriter como foco os
enunciados realizados pelos falantes e que o cionéeto dos géneros textuais que circulam
no meio social dos falantes de uma lingua é fundtahea realizacdo da enunciacdo. Uma

abordagem com foco nos géneros do discurso pepeiteeber que a linguagem produz



sentidos, acontece em situacdes soOcio-comunicagvasm intengbes. A escolha da
linguagem, as formas de dizer sdo concretizadag&msros (orais ou escritos), “fendbmenos
historicos, profundamente vinculados a vida cultwasocial. [...] Sdo entidades sécio-
discursivas e formas de acdo social incontornadgmisqualquer situacdo comunicativa”.
(Marcuschi, 2002).

O estudo dos géneros textuais € primordial na @sooha vez que ele serve de
elemento articulador entre as praticas sociais ebgetos escolares e leva em consideracao
“seus usos e fun¢des numa situacdo comunicatiBazerra, 2002 p.41). Aprende-se a
utilizar a lingua a partir da andlise reflexiva fdoacionamento da lingua em uso, isto €, a
aprendizagem acontece por meio da selecdo e estoghgéneros textuais em funcdo das
praticas e usos da linguagem.

E especificidade do ensino de lingua portuguespigen o uso da linguagem e
reflexdes sobre essa linguagem presente nos dieréextos lidos e produzidos, sobre os
recursos linguistico-discursivos, as normas e sgréprias dessa lingua.

Sendo assim, o0 ensino de Lingua Portuguesa embasadgéneros do discurso
visa “instrumentalizar o aluno, provendo-o com asifiestacdes culturais de seu pais em que
0 ensino de lingua embasado nos géneros do disaigesso dominio diversificado da lingua
materna, expoente maximo da cultura, é fundamerded derrubar cercas, extrapolar limites,
ultrapassar obstaculos e ganhar o mundo com aiéaoi&c de seu poder e de sua forca”
(Pereira, 2002.p.259).

Para o educando atuar na sociedade e refletir selareé necessario que
compreenda 0s mecanismos e as estratégias dealditterpretacdo e escrita da lingua
materna. Esse aprendizado se da por meio do fadagpgico em que professores e alunos se
encontram, especialmente, no ambito escolar, meslipdla linguagem. Nesse encontro é
importante que o educando se aproprie de formatialdo objeto de estudo: a Lingua
Portuguesa.

O estudo da lingua materna € de fundamental impmaadevido ao seu carater
transdisciplinar, uma vez que perpassa todasess & € por intermédio dela que os
educandos desenvolvem a aprendizagem dos demdisoimentos escolares, aumentando
sua consciéncia em relagdo ao estar no mundo eaahplsua capacidade de participagao
social, no exercicio da cidadania. E por meio lidguagem que se formaliza todo o
conhecimento produzido nas diferentes areas e@egica a maneira como 0 universo se

organiza.



De acordo com Freire (2001), os assuntos seleaisnpdra analise linguistica
devem estar relacionados a realidade dos educaladB#fJA. Tal analise deve ser rica em
significacdo, garantir a experienciacao de divepascas de linguagem, de modo a sujeita-
las a um constante processo de revisdo e critgse Estudo favorece a formacdo de uma
estrutura especifica de pensamento, com base aaizagéo do codigo da lingua portuguesa,
que contribui no desenvolvimento de habilidadéséctuais e de comunicagao.

Muitas vezes, os educandos ndo compreendem a ldi#fttel que sentem na
elaboracdo escrita, sendo que, na fala, consegaesRmessar sem maiores complicacdes.
Essa dificuldade ocorre, principalmente, pela diiga da dindmica da comunicacéo oral e
escrita. Bajard (1999, p.16), diz que “a palaval néo é linear, ela implica uma sucessao que
nao permite voltar atras. O que é dito, € ditordifamente.” Ela é flexivel, permite que um
sujeito interrompa a fala do outro, sem compromateompreensao do didlogo anterior e
nem dificultar a retomada do didlogo em curso, peii@ se estabeleceu a comunicacao.

A dificuldade do aluno é compreender que a es@aiasontrario da oralidade, é
linear. Ela impde uma direcdo e uma estrutura: commeio e fim. Na producéo de texto, o
aluno pode retomar a escrita e corrigir as ambayled, a falta de coeséao e coeréncia. Ja na
leitura, o educando pode usar as mesmas estratpgasle usa na oralidade, “o olhar pode
deslizar para frente, frear, voltar atras. Podermoesaltar para outro paragrafo” (BAJARD
1999, p.16). No entanto, uma estratégia nao lidedeitura prejudica a compreensao, pois
uma leitura critica exige que o leitor fique ateptalialogue com o texto a partir de seus
conhecimentos prévios.

Dai, a necessidade de se trabalhar o confronte arltngua que se fala na escola
(lingua padrdo) e aquela que os educandos trazersuda vivéncias, possibilitando-lhes a
convivéncia com a escrita, como também a valorzag® reconhecimento da identidade
linglistica de cada um (MEC: 2002).

A ampliacdo do uso da palavra e o dominio do déscmas diversas situacdes
comunicativas ajudam a compreender melhor o mueigkender a dindmica da organizacao
social, interpretando, assim, as entrelinhas déws®ionamento. As experiéncias de escrita e
leitura, bem como o exercicio frequente de expredsas oralmente e por escrito, sdo acdes
basicas que estimulam novas descobertas e ajudanelaimracdo e difusdo dos
conhecimentos. A leitura ou a formulagédo de untéxtantes de tudo, uma prética social que
se da na interagcdo com o outro. A Lingua Portugtessad papel, na escola, de conscientizar

0os educandos desse processo (MEC:2002), para quema® a palavra como cidadéos e



usem a leitura e a escrita em praticas discursiuss ndo envolvem necessariamente
atividades especificas de leitura e escrita, maspgssibilitam a participagdo social. Assim,
segundo Carvalho ( 2005) “ letrado é alguém quepsepriou suficientemente da escrita e da
leitura a ponto de usa-la com desenvoltura, cooprgdade, para dar conta de suas
atribuicdes sociais e profissionais.”

A leitura traz uma riqueza de possibilidades, g@ae 86 oferecem informacgdes
sobre realidade, mas colocam os leitores em com@to experiéncias de outros grupos,
vivenciam desejos e sonhos que pareciam impossixgisessam com clareza sentimentos
gue antes ndo conseguiam traduzir, além de cordre@historia de outros que vieram antes
e compartilharem, com os de agora, 0s novos teepess desafios.

A impossibilidade de acesso e reflexdo sobre audiggm é uma forma de
exclusdo. Por isso, Freire (2001) afirma que em sotgedade como a brasileira que exclui
dois tercos de sua populacéo, a questao da latdeaescrita deve ser compreendida como
um direito e deve constituir-se como luta politidas sujeitos no enfretamento dos
mecanismos de exclusdo das classes populares.

Para evita-la, o ensino da Lingua Portuguesa naAE&¥e, em primeiro lugar,
servir para reduzir a distancia dos educando ctingaa padréo, possibilitando sua insercéo
na sociedade e no mundo do trabalho. O estudondaaliportuguesa, deve ajuda-los a
incorporar uma Vvisao critica das condi¢cdes soatEsexisténcia que produziram a sua
exclusao e, ao mesmo tempo, deve, também, fortadewez dos muitos jovens e adultos que
retornam a escola para que possam romper 0s sifieapotos impostos pelos perversos
processos de exclusdo do proprio sistema escalpacitando-os a produzirem respostas aos
textos que escutam e Iéem, pronunciando-se oratnoenpor escrito.

Objetivos Gerais

*  “Ampliar dominio ativo do discurso nas situacfesnuaicativas, sobretudo nas
instancias publicas de uso da linguagem, de mogosaibilitar sua inser¢éo
efetiva no mundo da escrita, ampliando suas pdsisides de participacdo no
exercicio da cidadania”. (PCN. p 32).

e Possibilitar o desenvolvimento da competéncia cocativa e discursiva e da
capacidade de utilizar a lingua, adequando-a atexion as diferentes préticas e

situacOes sociais.



Ampliar e aperfeicoar as possibilidades de usardpuagem em situacdes socio-
comunicativas, tendo em vista dominar os procedioseadequados de expressao
oral e escrita.

Desenvolver habilidades de leitura, utilizando astyias como: analise, selecao,
antecipacao, inferéncia e verificagao.

Propiciar a apropriacdo dos recursos lingligfisoursivos na constru¢cdo dos
géneros textuais.

Analisar e produzir textos orais e escritos deadms géneros, observando as
caracteristicas, estrutura composicional, interadidade discursiva , finalidade,
interlocutores e variedade linguistica.

Desenvolver as habilidades de falar e ouvir, vieamgbarticipacdo em eventos de
comunicacao publica.

Desenvolver a competéncia escrita, observando esealtos envolvidos no
contexto de produgéo ( assunto, interlocutor,géiere linguagem)

Ler, compreender, interpretar e produzir variad&segos textuais que circulam no

contexto social, analisando suas diferentes esasigitipologias.

GEOGRAFIA:



Geografia

A Geografia € um conhecimento que surge com o réymem, antes de definir
a palavra Geografia, os homens ja possuiam hatd&dageograficas que nasceram da

observacao da natureza.

Para Lacoste (2004), a institucionalizacdo do caoipatifico da geografia e sua
popularizagdo como disciplina obrigatéria nas redke€nsino surgiram no século XIX. O
controle de informacdes sobre o espaco como institonde poder das minorias dirigentes
do Estado, fazia parte da tarefa desenvolvidasinagrsidades,surgia assim um importante
instrumento para o imperialismo. A geografia dosfgssores tinha como fungdo a de
mascarar a importancia estratégica dos raciocg@nsados no espaco.

Essa “heranca” da geografia do Estado, comecougusstionada nas décadas de
1960 e 1970, por uma corrente que ficou conheam@ocgeografia criitica ou radical. No
Brasil nos finais dos anos de 1970 e na década986, lque essa corrente comecou a
influenciar e promover o debate na geografia, kzatido do metodo dialético materialista

nessa corrente permitiu mostrar as consequenaéassin desenvolvimento capitalista.

Essa corrente no ensino de geografia,yziaduma série de propostas que tinham
como finalidade a afirmagdo do sujeito como agetide construcdo do seu proprio

conhecimento.

Nessa perspectiva de analise as pesquisas de RefEd89) que enfocam o aluno
trabalhador frente ao conhecimento fragmentaricomservador da geografia, aparecerem
propostas de trabalhar a geografia a partir dassfoemacdes que ocorrem no espaco
geografico e a relacdo de interpretacdo que ososluem dessa realidade, esses se

transformam sujeitos da sua propria historia.

A utilizacdo de categorias da geografia, @finalidade de permitir a intermediacao

entre o conhecimento dos alunos e os conceitof@es que envolvem essa categoria.

Para Cavalcante (2000) a utilizacdo de caEgo como Natureza,
Sociedade,Lugar,Regido, Territério, poderiam selizatdas no ensino fundamental como
formas de intermediar essa relacédo de aprendizaggsa,categorias precisam ser permeadas

de uma forma que esses se tornem significativosialmente relevantes.

A Natureza é apresentada na perspedtivaua totalidade, uma analise geografica
deve priorizar a dimenséo fisica ( dominios monfoéticos) e humana. Segundo Gongalves



(1990) a natureza € uma producdo humana, o ami@emt®do dessa producédo, a paisagem
sdo as marcas registradas dessa relacdo, o beio o fntocivel sdo adjetivos colocados
conforme as necessidades que permeiam a sociexaeducando do EAJA tem nessa analise
a possibilidade de compreensdo dessa realidadescatas locais, regionais, nacionais e

internacionais,observando a inter-relagcéo entrasesscalas.

Nessa dimensédo os estudos a repeitted@do se torna essencial nesse aspecto, a
utilizacdo da compreensédo desse ambiente e sulbgagéo com as escalas,locais, nacionais
e internacionais, deveram auxiliar o educando daA A entender as relagdes existentes no

espaco socioeconomico de Goiés.

A sociedade é mostrada na perspectivantialuta de classes, o educando deve se
perceber como elemento dessa dinamica, quaisasgetsentes na organizacao da sociedade
que influem na sua vida? A formacdo de uma reapusia esse questionamento permite ao

educando perceber as relacdes sociais presensesiadade.

A dindmica da Globalizacdo entendidatredo processo capitalista e as diferentes
formas de resisténcia a esse sistema em varios ldoamundo mostram que uma outra
globalizacéo € possivel, conforme Milton Santosdexpm uma obra, , na qual a resisténcia
de grupos locais e regionais contra a homogeiazdesse sistema é uma forma possivel de
criar uma globalizacao de principios sociais e huysa

O lugar como categoria da geografia permiteegedvolvimento de problematizagdes,
gue mostram transformacdes socias, vivenciadas pdlicando ao longo das sua existéncia
e sua relacdo com as dinamicas que influenciamlegar, fragmentacdes, diferenciacdes e

antagonismos sociais compdem essas dimensdescdésgaria.

O lugar social, ultrapassa a visdo dardufg vivencia que evoca a “harmonia”. Na
compreensao dos conflitos que existem no lugare mps percebemos como agentes de

transformacao dessa realidade,o cotidiano para &matfii999)

O cotidiano segundo Damiani (1999) surgemo um nivel mediador entre o
econdmico e o politico, no qual as relacdes sefesfio nessa dimensdo que pressionam o
social, as relacbes de solidariedade criam comperitbs que podem produzir uma

autogestao desses lugares.

A cidade assume um papel fundamental, npesspectiva de analise do lugar.As
cidades segundo Cavalcante (2002), se tornam fdetpsocessos pedagdgicos que permitem

que a cidadania seja uma construcdo desses egpaic@sljeitos historicos que vivem e



transformam o cotidiano dessa cidade. A compreedsf@espacos de construcao historico e
social presentes nas cidades sera uma fonte deeaoahstante do educando no EAJA.

A perspectiva de regido na Geografidic@ri, envolve segundo a analise de Corréa
(1994) o desenvolvimento da regido no capitalismee gproduz espacos regionais
diferenciados porem em uma légica que combinaserdmlvimento desigual e combinado.
As diferentes formas de representacdo do espagp&jeo por meio de regionalizacdes, sao
formas de estimularmos nos educandos os questionasneas formas historicos de organizar
esse pelo estado, também evidenciarmos outra fafenagganizacéo regional, contrapondo a
essas, os territérios indigenas e quilombolas eémds de regionalizacbes que lutam para
serem reconhecidas pelo Estado.

O mapeamento e a alfabetizacdo cartiografevem auxiliar nessa representacao
dessas categorias no espaco geografico, a udibzée formas de interpretacdo da realidade
além da escrita, tornam-se elementos importantssenprocesso de aprendizagem para o
educando na EAJA.

2.8- Estrutura organizacional

Tendo como foco o atendimento as necessidadesoarsespecificidades dos
educandos , a EAJA é organizada, primando pelagipdimintegral desses e pelo seu pleno
direito de exercicio da cidadania.

2.8.1- Programa AJA-Expanséo - Alfabetizacao de Aeszentes, Jovens e Adultos

10.Carga horéria: 360 h anuais e 10h semanais

11.Jornada letiva: 2h30min diarias

12.Numero de educandos por turma: minimo de 15 e ntagdm25

13. Desenvolvimento de leitura e escrita contextualizagpensamento I6gico-matematico

14.Registro de avaliagao: producéo textual mensal.

15. Desenvolvido em locais alternativos, tais como @sgs, sindicatos, igrejas,
associacdes e outras instituicoes

16.Formacao inicial com duragéo de 40 horas aula

17.Formacao continuada: encontros semanais organiead@supos que funcionam nos
turnos matutino e noturno.

18. Acompanhamento mensal do coordenador aos respegliMpos

19.Uma reunido semanal da coordenacao, para reflegiamejamento.



20.Financiamento para participagdo em seminarios,rerasoe congressos.

Educacdo Fundamental de Adolescentes, Jovens e tddule 12 a 42 série/Projeto
AJA
(EM ESTUDO)

Educacgdo Fundamental de Adolescentes, Jovens e tddule 52 a 82 série - Base Curricular
Paritaria>?
. Carga horaria: 200 dias letivos e 800 horas, adstribuidas:
700 horas presenciais de efetivo trabalho em lwl@tivo seja dentro ou fora
da escola, com a presenca do educador e educan@d; hbras
complementares por meio de trabalhos desenva\fim@ do horario letivo
pelo educando. Todos os componentes curricularesndelvem a mesma
carga horaria anual.
. Jornada letiva: 3h 30min diarfds
. Componentes Curriculares: Lingua Portuguesa, Edocacg
Fisica, Artes, Ciéncias, Geografia, Historia, Madoa e Lingua Estrangeira
Moderna (Inglés).
. NUmero de educandos por turma: maximo de 35 em
atendimento com 4 ou mais turmas
. Atendimento de grupos com 4 ou mais turmas eml&sédunicipais
. Registro de avaliagéo realizado por notas der@)zel0 (dez),
bimestralmente, para cada componente curricular.Regimento Escolar)

* Na Base Curricular Paritaria de 52 a 82 série, gompos de 04 (quatro) ou mais
turmas o professopercebe 30h semanais, com excecdo do grupo deuadrdp
turmas que percebe 24h semanais. A garantia doidhal& estudo semanal se da de
formas diferenciadas quanto ao nimero de turmas.

* Coletivo de 07 (sete) turmas: aumento do numenrafessores passando de 08 (0ito)

para 09 (nove), sendo contemplados todos os 08) (o@dmponentes curriculares.

52 Organizagéo para escolas que possuem grupos oconmdis turmas

53 A carga horéaria do educando é estimada, paraoefeittransferéncia, no decorrer do ano letivo,
multiplicando-se o nimero de dias letivos frequéosapor 4 (quatro), independentemente da confirmdea
que as atividades complementares, relativas aetégo, ja tenham sido ou néo registradas pelosagidues

As 100 horas de atividades complementares saadigdgualmente entre 0os componentes curriculares.



Nesse caso, o professor a mais se caracteriza imamidador do processo de ensino-
aprendizagem, ndo assumindo, especificamente, menbmponente curriculamas
sim, dinamizando os 08 (oito) componentesriculares Possibilita aos professores
um periodo de estudo, planejamento e pesquisa everse no planejamento e
desenvolvimento das atividades complementares.riBonno desenvolvimento de

projetos interdisciplinares, culturais e outros.

Nas escolas em que o quantitativo de turmas da E&JER a 82 série totalizar 04

(quatro) ou mais turmas, € modulado o Professordéoador, com a carga horaria de 30h

semanais.

Educacdo Fundamental de Adolescentes, Jovens e tddulle 52 a 82 série - Base Curricular
Paritaria — Organizacao Alternativa

11. Carga horéria: 200 dias letivos e 800 horas, adgitnibuidas: 600 horas presenciais

de efetivo trabalho em horario letivo seja denundara da escola, com a presenca do
educador e educando; 200 horas complementares nmo de trabalhos
desenvolvidos fora do horéario letivo pelo educandodos os componentes

curriculares possuem a mesma carga horéria anual.

12. Jornada letiva: 3h diarias

13. Componentes Curriculares:Lingua Portuguesa, Edodaisica, Artes, Ciéncias,

Geografia, Histéria, Matematica e Lingua Estrarag®oderna (Inglés), organizados
em cinco areas de conhecimento, assumidas, cadgomam professor.

= Comunicacao -Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira Moderna

= Desenvolvimento Logico -Matematica

= Ciéncias Naturais -Ciéncias (Fisicas, Quimicas e Bioldgicas).

= Jogos e Expressao Educacéo Fisica e Artes

. Ciéncias Soécio-Ambientais — Geografia

Historia

NuUmero de educandos por turma: maximo de 30

» Atendimento de grupos com 2 ou 3 turmas em Ungl&3eolares ou extensdes. As

escolas com duas turmas e proximas devem seraa@sie o coletivo passa a ter 06

(seis) profissionais

* Registro de avaliacao realizado, trimestralmergdpdma descritiva

Na Organizacdo Alternativa, é papel dos professqguesassumem atividades de um outro

componente curricular para viabilizar a equidadearga horaria, integracdo do coletivo e



momentos de formacao do professor titular, planejar parceria com este, o trabalho a ser
desenvolvido, fazer os estudos necessarios paa desempenho relatar, posteriormente, as
dificuldades e avancos do processo vivido. Nesstsidades, 0 principio da

interdisciplinaridade € de grande relevancia, pdazendo as relacdes entre o0s

conhecimentos, podemos garantir significado aosnogs
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ll. PROJETO DE INTERVENCAO LOCAL (PIL): RELATORIO D E EXPERIENCIA

A reflexdo e a préatica da Construgéo Coletiva do conhecimento, da aprendizagem e a
ampliacdo de uma rede colaborativa € fundamental para as transforma¢des necessarias na
educacao frente a novas tecnologias.

Foi neste intuito de formacdo continuada e permanente de uma Comunidade de
Trabalho/Aprendizagem em Rede, que elaboramos o PIL. Este ativismo em rede, ou seja, 0s
didlogos nos féruns, os encontros presenciais, 0s visionamentos de videos, a leitura de
varios textos sobre diferentes teméticas e a socializacdo com colegas, professores e tutores
responsaveis foram qualitativos nos estudos e debates durante o0s mébdulos,
pedagogicamente elaborados, para o Curso de Especializacdo em Educacéo na Diversidade
e Cidadania.

As aprendizagens ocorridas no decorrer do per-curso, o caminho percorrido permitiu
um entendimento de onde se partiu e aonde se quer chegar. No acesso ao ambiente de
aprendizagem nao encontramos dificuldades, todavia algumas causalidades ocorreram
interferindo na administragdo do tempo. Os textos indicados auxiliaram e articularam com os
topicos solicitados favorecendo uma melhor compreensdo dos temas abordados,
principalmente para o mundo do trabalho.

Acompanhamos e orientamos algumas escolas da EAJA no estudo e discussfes da
Proposta Politico Pedagogica no periodo de 27 de outubro a 13 de novembro de 2009 com
0 objetivo de contribuir com o trabalho pedagogico na EAJA. No mesmo periodo na Unidade
Regional Jarbas/Jayme o proponente, Rafael, juntamente com os apoios pedagdgicos que
acompanham as escolas da EAJA realizaram um estudo sistematico da referida proposta.
Nos estudos dos referidos apoios ocorreram a leitura detalhada do documento com o
objetivo de corroborar por meio da andlise e sugestbes. Dessa forma foi realizada
supressao, substitutivo ou aditivo na concepcéo e estrutura da proposta.

No dia 17 de novembro ocorreu a reunido na URE/JARBAS JAYME com o0s
representantes das escolas, da DEF-AJA e do Centro de Formacéao. A pauta da reunido foi a
socializacdo da avaliacdo da Proposta Preliminar da EAJA/2009. Os organizadores
retomaram os elementos que subsidiaram a avaliacdo da Proposta Politico-Pedagdgica,
depois ocorreu a atividade em grupo. A plenéria foi rica em debate e intervencgoes.

Na contextualizacao dos relatérios de acompanhamento nas escolas acerca das agdes
desenvolvidas pelos os apoios pedagodgicos da EAJA constaram as orientacdes da
implementagdo da proposta (exemplo de relatério em anexo). Durante o primeiro semestre
de 2010 os apoios da URE Jarbas Jayme analisaram a segunda devolutiva dos P.P.Ps das
escolas e verificaram que s&o raras as escolas que constam o estudo para implementacdo

da proposta da Rede. Aquelas escolas que incluiram o estudo da referida proposta



apresentou de forma sucinta, ou seja, somente fica no campo da socializagc&o da proposta e
ndo do aprofundamento e materializagcao para ressignificar a pratica pedagdgica. Entretanto
nos P.P.Ps verificou a consonancia com a P.P.P da rede em relagdo a aplicacdo do
diagnostico, o curriculo e as especificidades dos sujeitos da EAJA. Constatamos que nos
P.P.Ps e na prética pedagogica das escolas ndo tiveram uma discussao reflexiva sobre o
mundo do trabalho e o sujeito trabalhador, ou seja, reflexdes acerca de um curriculo voltado
para o trabalhador de forma integral, ficando restrito a metodologia de ensino,pois a
Proposta da Rede ndo aponta para o curriculo integrado como faz o PROEJA. Observamos
que as escolas realizam na pratica oficinas pedagdgicas voltadas para o trabalho,
identificam que o educando é trabalhador (diagnosticos perfil socioecondmico), mas ndao ha
um embasamento teérico da tematica o mundo trabalho na realidade das escolas Municipais
de Goiania. De acordo com Libaneo (2009, p.119) “A formacdo para a cidadania critica e
participativa diz respeito a cidadaos-trabalhadores capazes de interferir criticamente na
realidade para transforma-la, e ndo apenas para integrar o mercado de trabalho”.

Os apoios pedagdgicos da URE Jarbas Jayme reuniram dois dias (19 e 20 de abril de
2010) com os coordenadores pedagogicos da EAJA para proceder algumas orientacbes
relevantes ao trabalho pedagogico na EAJA. (em anexo o relatério de acompanhamento).
Na oportunidade leram e discutiram sobre o texto AVALIACAO, elaborado pela URE Jarbas,
para subsidiar a discussdo e estudo do coletivo de professores sobre o processo avaliativo.
Pontuaram ainda sobre a necessidade de estudo da PPP da EAJA (RME), com enfoque na
Concepcéao de Avaliagdo da EAJA, diferenciando Classificacdo de Avaliagéo.

Outra problemética é a migracdo dos educandos do Ciclo para EAJA ocorrendo o
Fenbémeno de juvenilizagdo da EAJA. Outro fator os pais/responsaveis dos educandos do
Ciclo s&o na maioria ndo alfabetizados, ou seja, ndo leem os registros de aprendizagens dos
educandos. Outro motivo para pensar em uma politica publica que torne o curriculo da EAJA
integrado e garanta no minimo a alfabetizacdo desses pais incluindo-os a sua realidade
social e ao mundo do trabalho. Falar de mundo do trabalho e associar ao mercado de
trabalho formal e informal, por isso os educandos deverdo ser emancipados para a
Educacdo do conhecimento e da informacéo para que sejam inclusos no Mundo tecnoldgico.

Diante desta situacdo € interessante propor um seminario na Rede Municipal de
Goiania e convidar os professores do curso de especializacdo em Educacao na Diversidade
e Cidadania, com énfase na EJA pela Universidade de Brasilia (UnB) no ambito da
Universidade Aberta do Brasil (UAB) para irem fazer um debate como forma de sensibilizar
e conscientizar os gestores para construcao de referenciais que considere a confluéncia das
especificidades da formacado profissional inicial e da segunda fase do ensino fundamental
EAJA. Tendo articulacao da Proposta Pedagdgica da EAJA com o documento Base PROEJA

Formacdo Inicial e Continuada — Ensino (2007) e o relato de experiéncia com a implantacéo



e realizagcdo desse Programa na Rede Municipal de Educagéo de Goiania no decorrente ano
de 2010

A concepgdo de educacdo do Proeja é uma concepcdo de educacao
continuada de cunho profissional, para além da Educacdo Baésica, que
rompe com a dualidade cultura geral versus cultura técnica, a primeira,
educacdo academicista, destinada aos filhos das classes mais favorecidas
socioeconomicamente e a segunda, educacao instrumental voltada para o
trabalho, destinada aos filhos da classe trabalhadora. O objetivo da
formacdo fundamenta-se na integracdo ente trabalho, ciéncia, tecnologia,
humanismo e cultura geral, contribuindo para o enriquecimento cientifico,
cultural, politico e profissional dos sujeitos atendidos pelo programa, através
da indissociabilidade dessas dimensdes no mundo real, estreitamente
vinculadas as condi¢cdes necessarias ao efetivo exercicio da cidadania.
(SILVA, 2009, p.41).

Desse modo, pensamos que a partir das tematicas estudadas no médulo IV como:
Educacao Ambiental na préatica educacional, Educagéo para o reconhecimento do Género e
a Diversidade Sexual, Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais, Educacido Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva. Essas teméticas sdo todas relevantes para contribuir
com a Proposta Pedagdgica da EAJA.

As questdes da Educacédo das relacBes Etnicorraciais, estdo constantemente ligadas
na escola ao curriculo oculto que promove a violéncia simbolica. Nés educadores devemos
relacionar com um didlogo democratico que oportunize o debate, a troca de idéias e
experiéncias. O negro discriminado historicamente, atualmente luta pelos direitos de
cidadania.

Refletir em Educacédo € dialogar com a sociedade em uma realidade concreta. Penso
no tema da inclusdo como um debate polémico, pois pesquisas mostram que na realidade
escolar ocorre o0 processo de integracdo em vez do processo de inclusdo. Incluir € mais que
integrar e socializar, ou seja, é dar oportunidade ao educando a possibilidade da
aprendizagem reconhecendo seu limite de desenvolvimento. Verificamos a verticalizacdo da
inclusdo e as faltas de investimentos com os profissionais da educagédo. Responsabilizamos
0s professores e criticamos pouco a falta de programa ou projeto de intervencdo que
atendesse a necessidade escolar. Pensamos em uma literatura romantica da incluséo e
esquecemos a realidade concreta que nosso préprio sistema educacional proporciona,
gerando assim a violéncia simbdlica dentro do curriculo oculto.

Compreendemos no texto que define sobre género que homens e mulheres sdo
produtos da realidade social e ndo decorréncia da anatomia de seus corpos. Assim
podemos verificar ao longo da histéria a luta de varias mulheres pela conquista de
emancipacéao e luta pelos direitos humanos de igualdade e participacdo na construcdo da
sociedade voltada para o mundo do trabalho.

A leitura do texto que aborda o Tratado de educacdo ambiental para sociedades



sustentaveis e responsabilidade global € um ponto de partida para ressignificar o curriculo
da EAJA. Em um dos principios que pontua que a educacao ambiental deve envolver uma
perspectiva holistica, enfocando a relagédo entre o ser humano, a natureza e o universo de
forma interdisciplinar. Esse enfoque pedagdgico dentro da proposta da EAJA devera ser
trabalhado de forma interdisciplinar com objetivo de transformar os atos e as ac¢bes dos
sujeitos com o Meio Ambiente.

No texto politicas integradas e visdo sistémica diferencia o conceito sociedades
sustentaveis de desenvolvimento sustentavel. O primeiro devera ser enfatizado em qualquer
proposta pedagdgica de EAJA, pois inclui uma visdo transformadora, apoiada na
diversidade de buscas e solucbes para a construcdo simultdnea e coletiva das
sustentabilidades ambiental, social, econémica, politica e ética.

Penso que na elaboracdo de uma proposta de Educacdo Ambiental a comunidade
escolar priorize as necessidades e 0s problemas ocasionados em seu meio social, pois pelo
diagndstico da realidade e com professores que articule e aproprie do conhecimento podera
mediar informacdo e formara sujeitos emancipados e conscientizados de sua pratica
ambiental e laboral.

No visionamento do documentario “HISTORIAS DE UM BRASIL ALFABETIZADO”
retrata situac6es limites em que se da o processo de alfabetizagdo de jovens e adultos. Em
72 minutos, sdo apresentados os desafios de cinco personagens, Jovens de periferia,
qguilombolas, empregadas domésticas, cortadores de cana, professores, catadores de lixo —
historias de vida que formam um mosaico rico e diverso sobre o ato de aprender a ler e
escrever.

No visionamento do documentario aumentou nossa ideologia e incentivo de pesquisar
e contribuir para a Realidade da EAJA, tanto na P.P.P da RME como em intervencéo local.
Questionamentos poderdo ser feitos quantos a nossos educandos trabalhadores. Qual o tipo
de trabalho que predomina da cidade de Goiania? Os adolescentes qual capacitacdo
deverdo ter para atualizar no mundo do trabalho atual? O curriculo devera ser integrado? O
PROEJA FIC podera ser o ponto de partida para ressignificar a Proposta Politico
Pedagdgico da EAJA.

A construcdo de um projeto integrado € posta como o grande desafio do
Proeja, mas, como existe a possibilidade da oferta de forma concomitante, a
orientacdo é que se construa um Projeto Politico-Pedagdgico Unico, em que
a concomitancia ocorra desde o inicio do curso, como uma estratégia para
se aproximar da oferta integrada. E sugerido ainda que se incorporem nesse
projeto as concepcdes e os principios da proposta de oferta integrada. A
premissa de possibilidade de avancar na construgcdo de uma formacéo
integrada se da por conceber que a formacao nao é resultado somente de
um tipo de curriculo implementado; antes, carrega tracos de opg0Oes feitas
pelo Estado, pela gestdo local, pela pratica do trabalhador da educacao,
pela relacdo em sala de aula e, dentre outras, de opcdes feitas pelo
individuo educando durante sua vida. (CAMPOS, 2010, p.56)



A articulagcdo da EAJA com os movimentos sociais, educacionais e politicos sdo
relevantes para que as experiéncias de implantacdo e implementacdo do PROEJA-FIC
(Formacéo Inicial e Continuada), ndo figue meramente na tautologia para o atendimento

exclusivo as necessidades do mercado.

O PROEJA - Formacao Inicial e Continuada - Ensino Fundamental — tem
como objetivo integrar conhecimentos da educacéo geral com a formacédo
profissional inicial e continuada por meio de metodologias adequadas aos
tempos e espacos da realidade dos sujeitos sociais que constituem o
publico beneficiario. (BRASIL, 2007, p.31).

Em nossas consideraces finais recorremos as discussdes realizadas pela professora
Maria Margarida Machado (2007). Penso que a estratégia para unirmos coerentemente nos
féruns, nas secretarias de educacédo, nas organiza¢gdes docentes e discentes, nos debates
politicos, etc. E concentrar e encaminhar nossas acdes e reflexdes no Ministério da
Educacdo, DEJA, Secad, conforme Machado (2007) “é nele que deve se concentrar o poder
de forca em defesa da educacédo como direito para todos. Para isso enfatizamos nossa forca
na constru¢do coletiva da politica de EJA em uma perspectiva freireana sem interesses
partidarios.” O objetivo nessas organizacdes € a luta de ampliar matriculas na EJA, facilitar o
acesso e reconhecer as especificidades dos educandos trabalhadores da EJA. Reportando
a realidade da Cidade de Goiania na modalidade EAJA (Educacao de Adolescentes, Jovens
e Adultos) os gestores, professores, comunidades escolares deverdo buscar melhor
financiamento do Fundeb para essa modalidade, realizar parceria, principalmente tendo o
foco a Economia Solidaria. Atualmente (2010) a SME tem buscado caminhos para
ressignificar a EAJA por meio da reescrita da Proposta Politico Pedagdgica da EAJA. Nesse
proposito como a P.P.P sera implementada? Na realidade educacional a P.P.P contempla a
relagé@o entre escolarizagdo e mercado/mundo do trabalho?

Nesse sentido, temos efetivar este Circulo de Cultura em combate a politica do “péo
e circo”, da alienacdo e da opressdo. Pensamos que partindo de uma reflexdo rigorosa
radical de conjunto, materializaremos a rigorosidade epistemolégica de Paulo Freire com
intervengdo em uma dada realidade social. Assim, poderemos contribuir com o processo de
emancipacéo dos educandos trabalhadores para o mundo do trabalho.

Portanto, o curso a distdncia por meio da internet, enquanto espaco social,
proporcionou-nos possibilidades ampliadas e potencialidades a partir das conexdes em rede
para subsidiar a concepcdo da tematica “trabalho” na perspectiva da construcdo de um

curriculo integrado para EAJA.
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