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RESUMO

SOUSA, Abdael Gaspar. Aproximacoes entre Habermas e Riisen: o didlogo pedagégico e
o ensino de histéria em uma perspectiva comunicativa. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Bacharel em Histéria). Departamento de Histéria, Universidade de Brasilia, Brasilia, DF,
2013.

Resumo: O ensino de histéria estabelece uma relacdo significativa entre a vida
quotidiana e o tempo passado historicizado. O presente trabalho procura realizar uma
aproximacao entre o tedrico alemdo Jorn Riisen e os aspectos da teoria comunicativa, para
avaliar a dimensao formativo-histérica na vida prética e a emancipagdo dos sujeitos através
do didlogo. O intuito é compreender quais sdo as possiveis contribuicdes que a teoria
comunicativa habermasiana pode oferecer ao ensino de histéria a partir dos apontamentos
didéticos de Riisen. A comunicagdo racionalmente motivada permite que as multiplas visdes
de mundo alcancem entendimento mutuo capaz de superar as situagdes problemadticas em
beneficio do maior nimero de individuos. E possivel pensar o ambiente escolar como espago
de permanente critica e reconstru¢do do conhecimento por meio do didlogo aberto. Em tal
perspectiva, o conhecimento histérico pode ser transformado pelos sujeitos e obtido o sentido
pratico para a vida humana. O didlogo permite aos envolvidos encontrarem acordos e

suprirem determinadas caréncias de orientacao.

Palavras-chave: Didlogo; Ensino; Hermenéutica; A¢ao Comunicativa e Educagao.
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INTRODUCAO

As aproximacdes entre Habermas e Riisen no campo do ensino de histéria sdo realizas a
partir dos aspectos hermenéuticos e comunicativos da experi€ncia humana no tempo. Tal
proposta € motivada em razdo de haver uma proximidade tedrica entre o discurso a respeito
da dimensao formativo-histérica presente em Riisen e os fundamentos do pensamento tedrico
de Jiirgen Habermas. E pretendido avaliar discursivamente os elementos que aproximam os
dois autores e a possibilidade de pensarmos acertos entre o aprendizado histérico € o mundo
humano pratico. Acredita-se na possibilidade de pensar o ensino de histéria através do
paradigma filos6fico da teoria comunicativa habermasiana para a desproblematizacdo das
nossas acdes frente ao mundo e para que nossas praticas sejam orientadas pelo conhecimento

histérico mediado e experienciado em sala de aula através do didlogo aberto.

Para Jorn Riisen (2010a) o saber histérico, em suas formas e fungdes, parece evadir-se de
uma cientificidade prépria que indicaria os limites da postura técnico-cientifica no processo
de constru¢do do conhecimento histérico. Ele € encaminhado para a orientagdo dos
individuos no mundo e a dimensdo do cariter de verdade parece estar na aceitabilidade do
discurso racionalmente motivado e na condi¢do de atender as necessidades praticas dos
sujeitos sociais. A histéria enquanto disciplina cientifica teria como principio fundamental a
livre argumentagdo, direcionada ao consenso entre individuos reguladores desse saber
pretendido. O interesse em Habermas estd voltado a teoria hermenéutica como elemento para
repensarmos a dimensdo interpretativa do passado e a necessidade de acordos intersubjetivos

entre os individuos no tempo presente.

Segundo Habermas (1987), a hermenéutica inserir-se-ia nos momentos em que OS
diferentes campos da vida encontram-se problemdticos. E intrinseca a sua relagio com as
questdes do mundo pratico. E pretendido, assim, refletir a necessidade de pensar a formacio
dos individuos voltada a significacdo no tempo presente, dado o distanciamento do passado e
necessidade de atender as caréncias dos individuos frente ao mundo. S3o analisados alguns
dos textos cldssicos da tradicdo hermenéutica e os discursos a respeito da educagdo e
experiéncia pedagdgica, dialogada livremente em sala de aula. E abordado o conceito de
consciéncia histdrica e o ensino de histdria, a partir da relacdo entre didética e a teoria da
histéria no seu sentido de engajamento com as questdes da vida cotidiana. O trabalho estd
estruturado em trés capitulos que buscam elencar elementos que possibilitem o didlogo entre

os autores e delimitem as contribui¢des para praticas de ensino mais abertas as multiplas



perspectivas.

O primeiro capitulo estd direcionado a dimensiao comunicativa do ensino de histéria e
a sua efetividade para o mundo cotidiano dos sujeitos sociais, através de uma reflexao
sintetizada do pensamento e estudos de Riisen no campo de ensino. Em seguida, é pretendido
demonstrar a forma como Habermas amplia o seu projeto de explicitar a particularidade
l6gica das ciéncias sociais caracterizada pela imbricagdo de procedimentos empirico-
analiticos e hermenéuticos. Sao abordados os fundamentos da teoria da acdo comunicativa
para apontar os aspectos da validade e racionalidade dos discursos socialmente
compartilhados e das narrativas histéricas. O intuito do ultimo capitulo € discutir as
aproximacdes tedricas entre a perspectiva habermasiana e ruseniana. A busca pretende
encontrar os elementos que permitem a defesa de uma perspectiva de ensino que aproxime os

dois autores e fundamente as experi€ncias de ensino a partir acdo comunicativa.

A presente investigacdo partiu da andlise de importantes obras como: Teoria da A¢do
Comunicativa I, versdao ainda em espanhol; Dialética e Hermenéutica; Conhecimento e
Interesse; Verdade e Método I — II; Jorn Riisen e o Ensino de Historia; A¢do comunicativa e
a teoria da historia, Habermas e a Educacdo; e a trilogia intitulada Teoria da Histdria, de
Jorn Riisen. Os outros textos sdo utilizados como fundamental apoio para a compreensao de
determinados conceitos e trechos das obras estudadas. As consideracOes finais sdo uma
tentativa de demonstrar a sintese do trabalho e possiveis contribui¢des para o ensino de
histéria a partir do que foi alcancado no estudo realizado. E uma tentativa de reflexdo que
aborda o pensamento tedrico dos dois autores e o que € possivel trazer de atual para a
temdtica em sala de aula. A possibilidade de praticas de ensino que realizem o didlogo entre a
multiplicidade de visdes de mundo € um esforco na tentativa de construir uma sociedade mais

emancipada e justa.
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CAPITULO 1

RUSEN, O ENSINO DE HISTORIA E AS PRATICAS
COMUNICATIVAS

2

E em experiéncias cotidianas do mundo priatico que o homem se depara com a
necessidade de realizar interpretacdes do tempo. Essa atitude, ainda que genérica, produz
resultados cognitivos para os individuos capazes de suprir determinadas caréncias de
compreender e orientar-se diante da realidade conflitante que o mundo apresenta. O
pensamento histérico é determinado mediante as situacdes genéricas e elementares da vida
pratica e pode ser tanto em modo cientifico como geral. Esses processos genéricos e
elementares da experi€ncia e interpretacdo do mundo constituem o que Riisen define como
consciéncia histérica. A histéria como ciéncia é uma realiza¢do considerada particular do
pensamento histérico e da consciéncia histérica que estdao inseridos fundamentalmente na
vida corrente. A ocupagdo de Riisen (2010a, p. 54) estd em estabelecer 0 modo como o
pensamento histérico cientifico estd enraizado no pensamento humano geral. O intuito € uma
resposta satisfatoria para os momentos em que a histéria como ciéncia se insere na vida

prética.

Alcangar uma resposta assim implica compreender o que pode ser entendido como
consciéncia histdérica que combina as trés dimensdes do tempo. Isso torna necessario ter a
percepg¢ao de que o conhecimento histérico “é um modo particular de um processo genérico e
elementar do pensamento humano” (RUSEN, 2010a, p. 56). A particularidade ¢
consequéncia de ser resultado obtido pela ciéncia da histéria. O conhecimento histdrico
somente € obtido a partir da extracdo do produto cognitivo especificamente historico o que €
préprio a particularidade cientifica. Isso implica realizar abstratamente um olhar para o que é
genérico e elementar no pensamento histérico. O resultado geral desse processo reflexivo e
abstrato é exatamente a consciéncia histérica. E possivel compreender a consciéncia histérica
na concepg¢do ruseniana como fendmeno que emerge do encontro do pensamento histérico
cientifico com o pensamento histérico ainda geral. Isso a partir de uma andlise das praticas da

vida cotidiana dos sujeitos sociais.

E através desse encontro que € possivel afirmar que a consciéncia histérica transcende a

distingdo entre teoria e pratica. Ela € o fundamento para a histéria enquanto disciplina
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cientifica e a partir da qual se pode entender o que € a histéria. De semelhante modo, € uma
forma de consciéncia humana que estd relacionada imediatamente com a vida humana
pratica. Para ir além desse dualismo aparente, significa que € através da consciéncia historica
que o homem realiza interpretacdes das suas experi€ncias no tempo e suas intengdes de agir.
Segundo Riisen (2010a, p. 59) “a consciéncia histérica € o trabalho intelectual realizado pelo
homem para tornar suas intengdes de agir conformes com a experiéncia do tempo”. Em
outras palavras, pode-se falar em uma forma de tempo interno e tempo externo. Individuo
algum possui controle do tempo externo, mas o contrdrio ele é capaz de organizar suas

intencdes de agir para que ele ndo seja deixado levar pelo tempo.

As experiéncias do tempo sdo hermeneuticamente compreendidas pelo individuo em
razdo do que ele intenciona agir diante das circunstancias da evolucdo temporal. Essas
circunstancias estdo para além do seu controle e entende-se que o agir € uma forma de o
homem viver no mundo e relacionar-se com a natureza e os demais de maneira a ndo ser
entregue ao acontecer do mundo. E um meio de envolvimento com o mundo e
autodeterminac¢do para suprir suas caréncias. Supde-se que a medida que sdo supridas
determinadas caréncias surgem outras em razdo da dindmica do tempo e das inten¢des dos
sujeitos nele. O tempo apresenta-se como um obstaculo ao agir humano direcionado por suas

interpretagdes. Segundo Riisen (2010a, p. 60):

7

O tempo é experimentado, aqui, como perturbagdo de uma ordem de
processos temporais na vida humana pritica, como perturbacdo de uma
ordem na qual o homem tem de pensar seu mundo e sua vida, para poder
orientar-se corretamente. O conceito-sintese de tal perturbagdo, que s6 pode
ser controlada mediante esfor¢o préprio de interpretacdo, € a contingéncia.

-

E em oposicdo ao tempo natural que surge o tempo propriamente humano, que
significa a transformacgdo intelectual do tempo natural em intencdes de agir frente a
contingéncia do mundo. Ele € entendido como uma forma do individuo ndo se perder e
compreender melhor a realidade externa e perturbadora das mudangas sofridas do mundo e
dele mesmo. E assim entio que é possivel afirmar que para Riisen (2010a, p. 60) “a
consciéncia histdrica €, pois, guiada pela intencdo de dominar o tempo que é experimentado
pelo homem como ameaga de perder-se na transformag¢ao do mundo e dele mesmo”. Segundo
a concepg¢do ruseniana, pode-se afirmar que o pensamento histérico é ganho de tempo e o

conhecimento histérico o tempo ganho pelo individuo através de suas experiéncias no mundo

pratico. E por meio dessas defini¢des que se torna possivel compreendermos a dimensdo e a
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necessidade de transportar essa perspectiva para o campo do ensino de histdria.

Para Riisen (2010c, p. 87), o termo praxis é tratado como fungdo especifica e
exclusiva do saber histérico e na vida humana didatica indica a funcdo pratica do
conhecimento histérico. A didatica da histéria ndo opera sozinha através do professor que
transmite o aprendizado histérico para os alunos. Ela depende da ciéncia da histdria para ter
conteddo préprio a ser ministrado. Antes disso, € necessario que o aprendizado da histdria,
que elaboramos ao longo do tempo natural, transforme a consciéncia histérica em tema para a
didética. E evidentemente que o aprendizado da histéria ndo depende unicamente dos espagos
de ensino formal de histéria. Na realidade, € sabido que esse conhecimento pode ser
adquirido em diversos contextos do mundo pritico da vida cotidiana. Definido o tema ou
objeto do pensamento histdrico a partir do aprendizado histérico, a didatica passa a envolver
diretamente com o que € préoprio da teoria da histéria quando requer para si um saber mais
especializado. A teoria da histéria nessa relagdo ndao pode dispensar os impulsos do ensino e

do aprendizado de histéria porque a didética ocorre permanentemente por meio dela.

Em sua fungdo de orientagdo existencial dos individuos a teoria da historia ndo
dispensa a faculdade de limitar sua reflexdo sobre as caréncias de orientagdo. Isso porque € a
partir da didatica que o conhecimento histérico pode ser apreendido como ato elementar da
vida pratica humana. Segundo Riisen (2010c, p. 92) “a ciéncia da historia é, para a didética
da histdéria, uma instancia que tem de ser consultada se importa ponderar as diversas formas e
os diferentes conteidos do aprendizado histérico”. Para o campo do ensino, onde a didatica
aparece como metodologia de ensino ou transposi¢do do conhecimento, a teoria parece como
algo semelhante a um suporte de producdo de conhecimento rigoroso e especializado que
atende as caréncias do ensino formalizado em sala de aula. Essa perspectiva funciona
comparativamente de modo parecido ao sistema de abastecimento do mercado consumidor.
Surgem a partir dessa perspectiva alguns problemas de interpretacdo que necessitam ser

esclarecidos para se compreender a relagdo entre a teoria da histéria e a didética.

Em primeiro lugar, o imbricamento reciproco da teoria da histéria e da didatica ndo
estabelece necessariamente uma subordinacdo entre ambas. E nem mesmo as suas
funcionalidades sdo afetadas diretamente. Tal imbricamento na realidade produz o risco de
uma dependéncia ou sistematiza¢do exagerada entre ambas que pode comprometer suas reais
finalidades. As duas possuem autonomia na execu¢do de suas finalidades cognitivas que

possibilita a legitimidade de suas posturas ou defini¢des. Para Riisen (2010c, p. 93) a teoria
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da histéria e a diddtica convergem apenas no tema da consciéncia da histéria. Embora ambas
estejam intimamente ligadas por esse tema fundamental, sdo distintas porque uma pergunta
pelas chances racionais do conhecimento histdrico e a outra pelas chances de aprendizado da
consciéncia histdrica na vida dos individuos. A legitimidade da teoria da histéria € dada a
partir da possibilidade de legitimar o conhecimento histérico racionalmente e independente

de qualquer outro ramo teérico ou ideoldgico.

A didética estd aproximada da dindmica que envolve as diversas formas de
constituicdo do mundo social. Ela transporta o conhecimento especializado para a realidade
cotidiana de modo a dar sentido aos discursos especializados e suprir as caréncias de
orientagdo dos individuos. A sua preocupacdo estd na formacao histérica dos sujeitos sociais
e em ndo produzir totalmente o esvaziamento do contetddo advindo da teoria da histéria. E
através da teoria da histéria que o individuo que ensina encontra fundamento para aquilo
intencionar transmitir aos outros. E possivel afirmar que campo da didética é o que mais se
aproxima da realidade dos sujeitos e torna aplicavel o conhecimento produzido ou discutido
nas academias. A partir de entdo é compreensivel que a dupla importancia de ambas para o
sentido que se busca na histdria. E a teoria da histéria tem justificada a sua relevancia como
fator influente sobre a nossa vida pratica. E através dessa discussdo que se procura encontrar
suporte para compreender a dinamica e importancia de se pensar a diddtica do ensino de

histéria através de praticas dialogadas.

Riisen (2010, p. 24) procura pensar a histéria através de uma busca sobre as suas origens
na natureza humana e os seus usos para a vida cotidiana. Segundo o autor, essas sao questdes
basicas que a didatica da histéria precisa e deve considerar para assumir sua validade.
Enquanto muitos historiadores olharam os seus trabalhos preocupados com a simples questao
metodoldgica de pesquisa, antes disso, muitos outros estavam preocupados com os problemas
relacionados ao ensino e aprendizado como regras e principios da histéria. Os problemas
tedricos da escrita histérica ou empiricos ndo eram tratados como elementos fundamentais
para o trabalho do historiador a partir da institucionalizacdo e profissionaliza¢do da historia.
O autor afirma que ‘“quando os historiadores definiram sua disciplina, eles comecaram a
perder de vista um importante principio, a saber, que a histéria € enraizada nas necessidades
sociais para orientar a vida dentro da estrutura do tempo” (2010, p. 25). O processo de
fundamentar a histéria como uma ciéncia resultou na exclusdo dos problemas da didatica da
histéria voltada para a vida prética. Isso significou para o autor um meio de irracionalizar a

tal disciplina.
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Durante esse periodo, a didatica e a ciéncia da histéria estiveram relacionados por uma
divisdo de trabalho. A histéria enquanto disciplina académica era abordada como um saber
formal independente das outras questdes inter-relacionadas a pesquisa € o mundo
experimental. A didética da histéria em sua relagdo com as questdes praticas do mundo e da
sala de aula era excluida dos importantes debates sobre a constituicdo da histéria enquanto
disciplina cientifica. A tarefa que restava a ela era a transmissdo do conhecimento produzido
pelos historiadores profissionais. Esse processo de transmissdo significou um recorte mal
idealizado dos debates historiograficos mais abstratos. As questdes relacionadas a educacao
histérica estiveram restritas a concep¢ao de que a metodologia da pesquisa histérica destruia
a func¢do pratica da histéria. Segundo Riisen (2010, p. 28), a didética da histéria provia os
estatutos fundamentais da fungdo educacional do conhecimento histérico e dos objetivos

correspondentes para o ensino de histdria nas escolas. Isso ocorria ocultando o que era na

realidade a simples reproducdo ou cépia dos estudos histéricos em sala de aula.

E a partir do levantamento de importantes questdes sobre a tarefa do conhecimento
histérico e sua funcao politica que a arrogancia que dividia o trabalho da didatica da histéria
e da pesquisa comecou a mudar mais significativamente. Isso ocorreu nos anos 60 e 70
quando € realizada uma critica radical ao conceito tradicional de estudos histéricos
fundamentados pela sua mera existéncia enquanto disciplina académica. Segundo Riisen
(2010, p. 29), os historiadores foram entdo confrontados com o desafio de pensar o papel
legitimador da histéria na vida cultural e na educacdo. O resultado direto dessa mudanca de
paradigma ¢é verificado através da ampliacio do campo de autorreflexdo e do
autoentendimento historico. Imediatamente os historiadores preocupados com o campo da
educagdo procuraram uma autorrepresentacdo e legitimidade para os seus trabalhos que
necessitavam de ampliacdo e aprofundamento. Essa mudanga de paradigma possibilitou
trabalhar novos conceitos sobre a inter-relagdao dos estudos histdricos com a vida pritica em

geral e a educacdo.

A abordagem integrou a histdria a vida prética e a didatica da histdria se estabeleceu
como disciplina especifica. Ela serviu como auxiliar da didética geral e era vista como uma
disciplina pedagégica em que a histéria poderia ser instrumentalizada para objetivos que
podiam fugir do campo de ensino e aprendizagem. A partir do movimento que buscou a
peculiaridade e originalidade do pensamento histérico € que a didatica da histéria pode
aproximar-se daquilo que era discutido como realmente parte integrante e fundamental do

pensamento histérico. A concepgao de histéria que emergia de uma disciplina hermenéutica e
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historicista para uma ciéncia social histérica permitiu a diddtica da histéria uma explicac¢io
peculiar e especifica da natureza do pensamento histérico capaz de guiar os problemas
praticos do ensino de histdria em sala de aula. Através da juncdo entre assuntos orientados
pela pratica sobre ensino e aprendizagem em sala de aula com os processos e fungdes da

consciéncia histérica em geral as perspectivas da didatica da histéria foram expandidas.

Segundo Riisen (2010, p. 32) “a didatica da histéria analisa agora todas as formas e
fungdes do raciocinio e conhecimento histérico na vida cotidiana, prética”. Dentro da
perspectiva do autor € possivel afirmar que isso inclui a histéria na vida ptblica € no mundo
da vida individual. Para Riisen (2010, p. 33) € possivel afirmar que o estudo da histéria esta
mudando sua énfase do ensino e aprendizagem para um campo mais amplo, mas com
objetivos ainda pouco definidos. A respeito da énfase na vida publica a didatica da histéria
ainda ndo é possivel demonstrar claramente se haverd consequéncias realmente positivas. As
consequéncias diretas implicaram na necessidade de haver uma mediacdo entre a produgdo
histérica especializada e o publico. Aos educadores surge a necessidade de adquirir
habilidades e competéncias suficientes para executar tal mediacdo. Essa perspectiva traz
consigo importantes contribui¢des que influem diretamente no trabalho dos profissionais em

sala de aula.

E importante que seja desenvolvida por parte dos profissionais a compreensio de que a
consciéncia historica e os fatores constitutivos do pensamento historico precisam integrar o
processo de ensino e aprendizagem. E preciso considerar que conhecimento histérico deve
ser transmitido através de uma linguagem de entendimento da massa comunicativa para
exercer sua funcio de dar forma 2 identidade social e individual. E necessdrio ainda que a
histdria seja examinada didaticamente quanto a sua aplicabilidade de orientar a vida prética.
O ultimo elemento importante que deve ser destacado refere-se a discussao sobre a natureza,
fun¢do e importancia da consciéncia histérica. Esses sdo alguns elementos que dominam as
discussdes sobre a diddtica da histéria e que se inserem no processo de mediacdo capaz de
superar a distancia entre a reflexdo académica da natureza da histéria e reflexdo didatica do
uso da histéria na vida prética. A consciéncia histérica se insere na funcdo e no uso da
histéria na vida publica e privada dos sujeitos sociais ao envolver todas as formas de

pensamento historico.

Segundo Riisen (2010, p. 36), a consciéncia da histdria € uma combinac¢do complexa que

contém a apreensao do passado regulada pela necessidade de entender o presente e presumir
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o futuro. E na estrutura da consciéncia histérica que as trés dimensées do tempo se encontram
em conexao e os historiadores podem assim compreender que a histdria lida também com os
problemas do presente e do futuro. A estrutura explica para os sujeitos o0 modo como se
relacionam diretamente com as experiéncias passadas do mundo. A partir da consciéncia
histérica a didética da histéria e a teoria da histdria superam a separa¢do que existe entre a
reflexdo académica e a reflexdo didatica do uso da histéria na vida pratica. Essa ligacdo
esclarece que a diddtica da histéria ndo pode ser deixada de lado quando sdo abordadas
determinadas tematicas da historiografia. Assim, a diddtica da historia ndo pode escapar a
dimensao dos fundamentos dos estudos histéricos e da orientagdo da vida cotidiana que pode
iniciar através do aprendizado adquirido através das experi€ncias adquiridas no mundo.
Afirma Riisen (2010, p. 38):

se nds pudermos considerar a educagdo histérica como um processo

intencional e organizado de formacdo de identidade que remete o passado

para poder entender o presente e antecipar o futuro, entdo a didética da

histéria ndo pode ser posta de lado como alheia ao que diz respeito aos
historiadores profissionais.

Segundo Martins (2011, p. 56) “o ensino da histdria encontra, assim, sua missao mais
destacada no estabelecimento da correlagdo substantiva entre a vida quotidiana do presente e
o passado historicizado”. Isso implica diretamente no trabalho dos historiadores profissionais
como parte integrante do processo de constitui¢do das identidades sociais e individuais. Aos
profissionais torna-se necessario considerar que suas pesquisas sdo objetos importantes para
proporcionar aos individuos sociais seguranca e autoperspectiva diante das situacdes de
mudanca e preservacdo dos contetdidos da tradicio. E necessdrio compreender entdo que o
produto das pesquisas produzidas no universo académico precisa ser apresentado ao publico
através de histoérias narradas por agentes comprometidos com a formagao da identidade social
e individual. Segundo Riisen (2010, p. 39), os historiadores podem apresentar os resultados
de suas pesquisas como conclusdes obtidas por meio da razdo. Essa tarefa implica o uso
argumentativo de suas perspectivas criticaveis e a capacidade de justifica-las de modo a obter
entendimento entre o maior nimero de individuos. O resultado é explicado através de
argumentos racionalmente motivados, dentro de um espaco de didlogo ndo submetido a

coacdo ou dominio.

Insere-se a discussdo a relac@o entre o aprendiz e o educador em sala aula durante o

processo de ensino e aprendizagem. Segundo tal perspectiva € preciso considerar a abertura
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para todos os envolvidos participarem ativamente da dindmica de constituicdo sentido das
nossas experiéncias. O processo de aprendizagem precisa ser considero como elemento
importante que envolve a relac@o direta entre o aluno e professor. Segundo Riisen (2010, p.
87) “o processo de aprendizagem pode ser descrito como um passo a frente em relagdo ao
dogmatismo quase natural nas atitudes histdricas, indo em direcdo a uma perspectiva em que
o conhecimento histérico pode ser transformado por meio da argumentacdo”. A dindmica
pedagégica que fundamenta o ensino e aprendizagem sob a perspectiva da autoridade,
dominio e conhecimento histérico como algo dado leva a uma estagnacio da construcdo da
subjetividade do sujeito que aprende. Segundo Riisen (2010, p. 90) “o conhecimento

histérico que é aprendido simplesmente pela recepcdo, impede, ao invés de promover, a

habilidade de dar significado a histdria e orientar a si mesmo de acordo com a experiéncia”.

Um significado simplesmente dado negligencia a fungdo organizadora do
conhecimento de forma significativa e deixa de explorar a subjetividade como fonte de novas
questdes e a continua produgdo de saberes através de novas experiéncias. O conhecimento
histérico adquirido desse modo deixa de ser produtivo para a orientagdo dos problemas da
vida prética. Riisen (2010, p. 90) avalia ainda que seria um erro construir a aprendizagem
histdrica inteiramente em torno dos interesses subjetivos dos estudantes. Para a experiéncia
histérica e o conhecimento histdrico isso significaria a perda de sua resisténcia capaz de
testar a subjetividade e reforcar as experi€ncias dos individuos que aprendem. Os sujeitos que
aprendem deixariam de adquirir experiéncias realmente significativas e transformadoras ao
confrontarem seus interesses com o sentido dado socialmente a realidade. Haveria o risco de
os alunos resistirem ao significado da experi€ncia histérica e fixarem ideologicamente os
seus pontos de vista. E necessdrio assim o desenvolvimento de um ambiente de argumentacio
que promova o equilibrio entre a experiéncia e o sujeito. Segundo Riisen (2010, p. 91):

Dever-se-ia ter como objetivo trazer estas duas entidades ao equilibrio: a
histéria como um dado objetivo nas relacdes da vida presente e a histdria

como uma construcdo subjetiva de orientagdo de si em direcdo aos seus
interesses e aos da vida prética.

Segundo Riisen (2010, p. 82) o aprender precisa ser um processo dindmico em que a
pessoa que aprende deve ser transformada constantemente. Essa transformagao necessita ser
significativa para sua relacdo com o mundo e consigo mesmo. Para Riisen durante o processo
de aprendizagem histérica algo € adquirido, tornando-se assunto do conhecimento consciente

e o subjetivo. Ocorre aquisi¢do de experiéncia por parte do sujeito que aprende e desenvolve-
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se ai a sua propria subjetividade por meio dos conteddos histéricos apreendidos. De outro
modo, o sujeito objetiva-se através da experiéncia adquirida. Esta relacdo ndo torna a
aprendizagem histdrica simplesmente um dado objetivo. O sujeito que aprende ndo € apenas
entregue ao que ¢é ensinado, o sujeito possui um papel produtivo no processo de
aprendizagem e a histéria permanece objetiva por sua relacao fundamental com o mundo real

da vida humana.

E desse modo que o aprendizado histérico torna possivel o alcance da objetividade da
histéria. Isso ocorre somente quando unirmos narrativamente a histéria consciente, adquirida
através da aprendizagem, e as condicdes reais da vida, que sdo sempre provisorias. Ao
possuir a sua prépria objetividade a histéria pode estabelecer uma ponte resistente entre a
vida prética e a histéria apreendida em sala de aula, que € capaz de dar sentido as acdes dos
sujeitos humanos. A objetividade € justificada exatamente na capacidade de trazer sentido
pratico e imediato para os individuos que aprendem e por preservar a relacdo com o mundo
real. Isso deixa revelar a dimensao da drea de atuacdo da consciéncia histérica e o que ha de
especial na aprendizagem histérica. O processo de aprendizagem se dar assim por meio da
experiéncia, interpretacdo e orientacdo. Isso significa que a aprendizagem histdrica é ganho
de experiéncia humana no tempo, aumento na competéncia de dar significado ao que foi
experienciado e, por fim, aumento na capacidade de aplicar os significados adquiridos a

orientagcdo da vida pratica humana.
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CAPITULO 2

OS ASPECTOS DE VALIDADE E RACIONALIDADE DAS
NARRATIVAS: A TEORIA DA ACAO COMUNICATIVA

A racionalidade da pesquisa histérica por muito tempo foi considerada incompativel
com o principio da racionalidade técnico-cientifica. Somente ao longo do tempo o seu
principio passou a ser tematizado nos debates sobre o padrdo de racionalidade da explicagdo
histérica. E somente quando a narrativa pode ser reconstruida como modo de explicacdo
racional que ela adquiriu qualidade positiva para o pensamento histérico. A narrativa
histérica possui um modo préprio de explicagdo que € bastante distinto das ciéncias da
natureza em seus pressupostos de fundamentacdo. A racionalidade da histéria em sua
especificidade relaciona-se intrinsecamente com o trato interpretativo do homem com o
mundo e consigo mesmo. Ela estd ligada a capacidade dos individuos apresentarem suas
assertivas criticdveis aos outros e fundamenta-las com base nas suas proprias pretensoes de
validade. Riisen (2010, p. 152) ao considerar os diferentes paradigmas da racionalidade
argumentativa avalia que a racionalidade cognitiva do pensamento histérico necessita ser
localizada dentro do contexto pratico de argumentagcdo dos especialistas para reclamar sua

validade.

E dentro do seu contexto de argumentacio que o paradigma narrativista deixa revelar
a sua complexidade e permite aos especialistas a aproximag¢do dos seus trabalhos. A
racionalidade do paradigma da narrativa histérica € descrita como um modo de constitui¢do
de sentido das experiéncias humanas no tempo presente através da reconstrucdo dos eventos
ocorridos no passado. Segundo Riisen (2010, p 154) ela é descrita como “um modo de
constituicio de sentido que consiste na comunicacdo do raciocinio argumentativo”. E por
meio da comunicagdo racionalmente motivada e direcionada ao consenso que o passado
recebe validade para as nossas experiéncias no tempo presente. A narrativa histérica possui a
sua especificidade porque os acontecimentos narrados sdo considerados como ocorridos
realmente no passado e por sua coesdo interna vinculada a experiéncia. Ela € significativa
para o autoentendimento e para nossa orientacdo nos processos temporais atuais. A narrativa
histérica possui assim um modo proprio de racionalidade que envolve a constituicado de

sentido das nossas praticas no mundo.
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A narrativa histérica € constituida da experiéncia humana no tempo de modo que o
passado retorna ao presente na forma de orientacdo pritica da vida. A partir desse
entendimento € possivel compreender o aspecto de racionalidade da narrativa histérica que
ultrapassa a dimensdo da técnica cientifica moderna. Ela recai no campo do sentido das
nossas experiéncias no mundo e que influenciam a vida concreta. Através do trato
argumentativo fundamentado nas interpretagdes dos individuos profissionais é possivel
recorrer a uma comunidade de comunicacdo capaz de colocar a prova critica cada discurso
que pretende ser historicamente vélido. E histérico cada enunciado ou manifestacio de
sentido que assuma nas situagdes de comunicagdo da vida pratica um contexto narravel entre
o passado, o presente e o futuro. O passado ¢ interpretado de forma a trazer entendimento
para o presente e o futuro esperado a partir da compreensdo adquirida. Esse € o sentido da
narrativa histérica, por meio da qual o passado torna-se presente na forma de histéria narrada

por homens que constituem suas identidades através dela.

2.1 A teoria comunicativa habermasiana e o consenso entre as

diversas perspectivas tedricas

Os preconceitos condicionaram o reconhecimento da subjetividade ao processo de
compreensdo e trouxeram importantes reflexdes para o discurso cientifico da modernidade
através das investigacoes de Gadamer nos finais do século XIX. Segundo Habermas (2003a,
p. 84 — 85) o discurso hermenéutico gadameriano se inseriu dentro da conjuntura de
formacdo das imagens de mundo, onde se tornou necessdrio considerar para o intérprete que
uma manifestacao incompreendida somente poder ser considerada racional ou nao dentro de
um contexto de sujeitos capazes de linguagem e acdo. Habermas (2003a, p. 85) considera que
ndo se trata propriamente que a conduta de um individuo esteja de acordo com o que nds
consideramos que é o apropriado. E necessdrio estar de acordo com o que nds sabemos que
ele acredita que € valido dentro do seu contexto social. A hermenéutica é pensada assim
como um imperativo metodoldgico no processo de compreensdao de uma determinada

realidade estranha ao intérprete.

Segundo Habermas (2003a, p. 85) a dependéncia que a validez de uma manifestacao tem
do seu contexto ndo significa que as ideias de verdade, de retitude normativa e de
autenticidade dependam de tal. Segundo ele ocorre que todas as culturas estabelecem em sua

linguagem uma relacdo com a realidade. O sentido de algo verdadeiro ou nao verdadeiro se
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torna apenas o conceito que faz parte do modo como uma determinada comunidade conserva
sua relagio com o mundo por meio da linguagem. E importante considerar que para
Habermas (2003a, p. 87) a realidade ndo € o que dé sentido a linguagem. Ele considera que o
que € real e o que € irreal se mostram a si mesmo no sentido que a propria linguagem
conserva em si mesma. Isso significa que os limites da linguagem dos individuos determinam
os limites do mundo de um individuo dentro de uma determinada cultura e formam uma

totalidade: a imagem de mundo.

O processo hermenéutico torna-se assim um modo de assimilagdo de outra
compreensdo possivel da realidade. Isso é entendido como uma imagem do mundo que se
refere a uma totalidade parecida a um retrato para o autor. O retrato se apresenta como a
pretensdo de representar uma pessoa em seu conjunto. Para Habermas (2003a, p. 89) uma
imagem do mundo, assim como um retrato, representaria apenas um angulo em que uma
pessoa aparece de forma determinada, podendo haver mais de um retrato que pode apresentar
aspectos diferentes e em si relacionados a uma mesma pessoa como auténtico. E assim que o
mundo se apresenta para nds. As diversas imagens de mundo ndo podem ser verdadeiras ou
falsas. Elas apenas possibilitam emissdes susceptiveis de verdade, que para Habermas
(2003a, p. 89) guardam uma relacdo, mesmo indireta, com a verdade. A ideia de verdade
passa a ser entendida de modo particular dentro de um sistema de linguagem como um

enunciado verdadeiro merecedor de acordo universal.

E assim que validade de um determinado enunciado expresso pelos sujeitos depende
da acdo comunicativa que estes estabelecem entre si diante de situagdes problematicas. O
mundo da vida desses sujeitos, formado pelo horizonte comunicativo, que acumula o trabalho
interpretativo de geragdes passadas sobre a realidade, exige entendimento. O trabalho
acumulativo de interpretacdes significa uma maneira de assegurar a intersubjetividade
compartilhada entre os individuos e afastar o risco de desentendimento de todo processo de
entendimento em curso. Para esse processo torna-se necessdria a descentragdo das imagens
de mundo dos sujeitos participantes do didlogo. Segundo Habermas (2003a, p. 104 — 105)
compreende-se que quanto mais avancado for o processo de descentragdo, menos serd a
necessidade de entendimentos e, ao contrdrio, havendo entendimentos, que sempre
comportardo riscos, com mais frequéncia se esperard orientagdes racionais das acdes dos

individuos no mundo.

O fundamento piagetiano de descentracdo de mundo, como fio condutor para

esclarecer a conexao interna entre as estruturas de uma imagem de mundo, o mundo da vida
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como contexto dos processos de entendimento e a possibilidade de um modo racional de vida
iniciam a discussdo sobre a acdo comunicativa. Isso porque a compreensdo descentrada da
visdo de mundo de um sujeito se refere a possibilidade de desempenho discursivo com
pretensdo de validade suscetivel a critica dos outros participantes. Para Habermas (2003a, p.
107) as condi¢cdes minimas de racionalidade discursiva sdo simplesmente derivadas do
principio de ndo contradicdo e se elas podem ser expressas em forma de um postulado de
coeréncia. A racionalidade discursiva ndo significa um padrdo especifico de racionalidade
como os sistemas econdmicos modernos. E possivel entio abordar o conceito de

racionalidade comunicativa como viés de emancipacdo social contrapondo-se a racionalidade

instrumental.

A racionalidade comunicativa € realizada de forma indireta em términos da
pragmdtica formal'. A partir de uma perspectiva habermasiana o conceito de racionalidade
comunicativa deve ser analisado seguindo o fio condutor do entendimento linguistico.
Segundo Habermas (2009a, p. 110) entendimento (Verstindigung) remete a um acordo
racionalmente motivado alcang¢ado entre os participantes do didlogo, que se mede por
pretensdes de validade susceptiveis de criticas. A pretensdo de validade caracteriza diversas
categorias de um saber que se encarna em manifestacdes ou emissdes simbdlicas. Segundo o
autor, essas manifestacdes podem ser analisadas através do aspecto de como podem se
fundamentar ou de como os atores se referem, por meio delas, a algo no mundo. E no
primeiro lado que o conceito de racionalidade comunicativa remete as diversas formas de
desempenhos discursivos de pretensdes de validades. No segundo lado, elas se remetem as
relacdes em que, na agdo comunicativa, os participantes engajam com o mundo ao reclamar

suas pretensoes de validade aos enunciados.

O conceito de acdo comunicativa refere-se assim a interacdo de ao menos dois
sujeitos capazes de linguagem e acdo. Eles engajam uma relacdo interpessoal’ por meio do
didlogo onde os participantes expdem ao risco suas opinides sobre uma situag¢do
problematica, que envolve diretamente os planos e acdes dos envolvidos. Habermas (2009a,

p. 124) afirma que o conceito central para a teoria da acdo comunicativa € o de interpretagao.

'Habermas justifica que a terminologia “pragmatica” referia-se a andlise de determinados contextos de uso da
linguagem e ndo a reconstruc¢do das caracteristicas universais desse mesmo uso. E para assinalar esse contraste
cria-se a distin¢do entre o termo pragmatica “empirica” e “universal”: “pragmadtica formal”. Em seu programa
de estudos que objetiva reconstruir a base de validade universal do discurso “a funcdo da pragmadtica universal é
identificar e reconstruir condicdes universais de possivel compreensao mitua” (HABERMAS, 1996, p. 9).
Habermas 2003a, p. 124
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Isso porque a hermenéutica fundamenta o principio metodolégico através do qual é possivel
obter acordos. E através dela que desenvolvemos interpretativamente uma determinada
opinido e agora podemos compartilhar e obter compreensdao mais adequada da realidade por
meio do didlogo com outras visdes do mundo. Interpretacdo “refere primordialmente a
negociacdo de definicdes de situacdo susceptiveis de consenso” (HABERMAS, 2009a, p.
124). E por meio do compartilhamento das mdltiplas interpretacdes da realidade que os

individuos estabelecem na a¢do comunicativa a possibilidade de acordos mutuos.

A ac¢do comunicativa assume a linguagem como elemento fundamental da experiéncia
humana no mundo. Segundo Habermas (2003a, p. 137) “o conceito de acdo comunicativa
pressupde a linguagem como um meio de entendimento sem mais abreviaturas”. E por meio
da linguagem que o falante e ouvinte se referem simultaneamente a algo no mundo objetivo,
ao mundo social e subjetivo. Através da linguagem os sujeitos podem compartilhar
intersubjetivamente elementos que dizem respeito as coisas no mundo e negociarem
comunicativamente suas préprias opinides de determinada situacdo problemaética. Para o
modelo comunicativo de acdo a linguagem s6 € relevante desde o ponto de vista pragmético
de que os falantes, ao fazer uso de oracdes orientadas ao entendimento, constroem relacdes
com o mundo de modo reflexivo e direto. E importante considerar que nesse modelo os
falantes integram em um unico sistema os trés conceitos de mundo e pressupdem esse
sistema como um marco de interpretacdo que todos os sujeitos compartilham. Dentro desse

sistema eles podem chegar ao entendimento.

Segundo Habermas (2009a, p. 137 — 138) os sujeitos ndo se referem sem excecoes a
algo no mundo objetivo, no mundo social e subjetivo, mas relativizam suas manifestagdes ou
emissdes contando com a possibilidade de que a validade delas pode ser posta em desafio
diante da opinido dos outros. O entendimento funciona como mecanismo coordenador da
acdo, que faz com que os individuos se coloquem de acordo acerca das regras de validade de
um determinado contexto e reconhecam intersubjetivamente a pretensao de validade daquilo
que o outro diz. Nesse processo, os participantes se relacionam linguisticamente com pelo
menos um mundo para manifestar suas pretensdes de validade. Para Habermas (2009a, p.
143) o conceito de agdo comunicativa pressupde a linguagem como um meio dentro do qual
tem lugar um tipo de processo de entendimento em que durante o transcurso os participantes
se apresentam uns frente aos outros com pretensdes de validade que podem ser aceitas ou

postas em questionamento.
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Para os fundamentos da filosofia habermasiana, nesse processo, os participantes que
buscam acordos sobre determinadas situagdes tematizadas, precisam submeter os seus
enunciados a critérios de verdade, de retitude e veracidade. Os critérios de verdade que cada
individuo manifesta em seu enunciado estdo relacionados com o mundo objetivo que existe
independente dos sujeitos de fala. Segundo Habermas (2009a, p. 144) € a partir desse mundo
que é possivel a elaboracao de enunciados verdadeiros. Essa relagdao pode ser estabelecida do
mesmo modo a partir do mundo social, que se refere ao conjunto de todas as relagcdes
interpessoais legitimadas e reguladas pelos individuos de um determinado contexto social. A
terceira relacdo € estabelecida a partir do mundo subjetivo. Por meio dele se expressa a
totalidade de vivéncias do falante a qual somente ele possui acesso privilegiado. Durante o
processo de entendimento nenhum dos sujeitos envolvidos possui monopdlio interpretativo
da realidade e todos estdo expostos aos riscos de um conhecimento sempre falivel e

susceptivel a critica.

2.2 A hermenéutica habermasiana e o discurso pedagogico

Os debates entre a filosofia hermenéutica gadameriana e habermasiana foram
importantes para perceber duas dimensdes que surgem para os fundamentos hermenéuticos.
A critica habermasiana a hermenéutica filoséfica de Gadamer problematiza a autoridade da
tradi¢do e a universalidade da linguagem. Para Habermas (1987, p. 15) a tradi¢cdo ndo deve
ser percebida como elemento que se funde ao mesmo ponto de investigacdo hermenéutico.
Isso porque a compreensdo hermenéutica ndo € uma apropriacao irrefletida da tradicao. Ela
significa uma tomada de consciéncia capaz de romper com a substincia naturalista da
tradicdo que legitimava aqueles preconceitos de autoridades. Gadamer teria avaliado mal a
forca da reflexdo que se desenvolve no processo de compreender determinado fendmeno.
Para Habermas (1987, p. 84 - 85) “a tradicdo, ndo € defesa do tradicional (Herkommlichen),
mas sim configuracdo continuada da vida ético social, se baseia sempre na tomada de

consciéncia que assume liberdade”.

Essa tomada de consciéncia pode ser assumida como liberdade apenas quando nés
pudermos dizer sim ou nao para as tradicdes. A hermenéutica que assume a tradi¢io como
determinante das nossas instituicdes e comportamentos parece tornar-se incapaz de perceber
a forca de transcendéncia da reflexd@o. Isso quer dizer a propria ontologizacdo hermenéutica

significa que o consenso seria algo dado historicamente e nao como resultado do discurso
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refletido hermeneuticamente entre individuos que buscam entendimento mutuo. Segundo
Habermas (1987, p. 16) o conservadorismo de Gadamer transforma a inteleccdo da estrutura
preconceitual da compreensdo numa reabilitacdo do preconceito. Gadamer parece ndo estar
atento que as estruturas preconceituais, que se tornam transparentes através da reflexdo, nao
podem mais funcionar a maneira de preconceitos legitimos. A estrutura preconceitual que nos
determina € esvaziada pela reflexdo em favor do consenso racionalmente motivado.
Habermas termina por diferenciar o potencial da reflexdo daquilo que antes propunha

Gadamer.

A reflexdo é capaz de esvaziar-se da substancialidade daquilo que € transmitido
historicamente como verdadeiro e indiscutivel em favor do consenso dialogado. Esse € o
caminho para a teoria da acdo comunicativa. Segundo ela o consenso racionalmente
motivado nio pode ser estabelecido pela autoridade da tradicao histérica. Encontra-se nisso o
conservadorismo gadameriano. Habermas segue ainda a critica das ideologias considerando
que a hermenéutica filos6fica de Gadamer deixou de lado as distor¢cdes que ocorrem na
linguagem transmitida historicamente. E, com isso, a convic¢do de que o ser que pode ser
compreendido € linguagem ndo inferir na universalidade hermenéutica. O processo de
compreender e chegar a um determinado acordo, mediado linguisticamente, pode ocorrer sob
as distor¢des. Isso porque a linguagem também € descoberta como meio de dominacgdo. O
que significa que ela propria ndo pode mais ser revelada como uma estrutura ontoldgica
universal. Para Habermas a hermenéutica precisa ser esclarecida de si mesma quanto a isso e
reconhecer que em qualquer comunicacdo podem ocorrer mal entendidos ou coagdes

responsaveis pelo impedimento do didlogo livre e emancipatério.

A emancipacdo dos sujeitos pode ser mais expressiva no mundo pratico quando
assumida a liberdade dos individuos que podem interferir produtivamente no processo de
constru¢do do conhecimento. Os propdsitos hermenéuticos que Gadamer havia ensaiado
anteriormente sobre o didlogo pedago’gico3 recebem maior profundidade e aplicabilidade a

partir da comunicac¢ao racionalmente motivada. A acdo comunicativa se torna fundamental

3 Gadamer (2002, p. 247) diz que “o didlogo entre aluno e professor é certamente uma das formas mais
primitivas do didlogo”. Para o autor, em sua prépria natureza diversificada de sujeitos envolvidos no processo, o
didlogo pedagdgico possui uma dificuldade peculiar de manter sempre firme a capacidade para a abertura aos

individuos, onde a maioria dos professores acaba falhando.
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para pensar as bases pela qual a educacdo pode ser reestruturada. Ela pressupde um agir
pedagégico fundamentado por aspectos do didlogo racionalmente motivado que produza
consenso capaz de orientar as nossas acdes no mundo pritico. Tal proposta acarreta
implicagdes substanciais para o discurso educacional, em contrapartida ao discurso da
modernidade que influenciaram o surgimento e enraizamento das abordagens reducionistas
nos espagos escolares. Essas abordagens conduziram o poder emancipatério da educagdo ao

dominio da racionalidade sist€émica e prevaleceu a estrutura do dinheiro e do poder.

Em consequéncia ocorreu o detrimento de elementos importantes que o sistema
econdmico ndo pode atender ao criar expectativas e novas necessidades. E preciso assim
pensar todas as dimensdes da vida humana. A proposta da acdo comunicativa nao &
simplificar o conflito entre a racionalidade instrumental e a comunicativa. Isso porque o
contexto escolar € considerado como espaco para discutir todos os elementos do mundo da
vida®, Enquanto a racionalidade sistémica reduz as experiéncias humanas ao mecanismo de
dominio e controle social a racionalidade comunicativa procura promover a relacdo de
equilibrio entre 0 mundo da vida e o sistema de trabalho instrumentalizado. Hoje é possivel
analisar a predominancia da racionalidade sist€mica na educacdo e o desequilibrio entre as
forcas motrizes do desenvolvimento social. Segundo Miilh (2003, p. 264) ‘“nosso
entendimento € que, por meio da teoria da acdo comunicativa, pode-se instituir na escola um

processo capaz de mediar racionalidade sist€mica e racionalidade comunicativa”.

Através da perspectiva da agdo comunicativa a escola passa a ser um espago de
didlogo e critica permanente para revalidacio de todos os saberes tradicionais. E seu desafio
resistir a dominacdo total da racionalidade sistémica e manter a consciéncia critica dos
individuos para que sejam rompidas, permanentemente, as visdes dogmadticas e relativistas.
Segundo Miilh (2003, p. 265) “a comunicacao livre de dominag¢do que se mantém atuante no
mundo da vida torna-se a ideia regulativa da critica social e ideoldgica”. Habermas retorna
assim ao projeto da modernidade de instituir uma racionalidade operante para a

conscientizacdo e emancipacdo dos individuos. A racionalidade comunicativa ¢é

potencialmente emancipadora porque nega a interferéncia ideoldgica na liberdade dos

* A definicdo de mundo da vida é introduzida por Habermas (p. 104) na Teoria da A¢do Comunicativa I,
correspondendo a esfera privada onde os sujeitos se entendem sobre o mundo subjetivo, o mundo objetivo e o
mundo social. E o actimulo do trabalho interpretativo das geracdes passadas formado por convicgdes que
norteiam as a¢des dos sujeitos.
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sujeitos sociais. Os sujeitos sdo os reguladores do mundo social por intermédio do
permanente embate na esfera publica. E nesse sentido que todo o conhecimento somente
encontra validade enquanto houver argumentos que lhe confira validade e sustentagdo no

mundo pratico.

Além da validade do argumento € necessdrio que o acordo seja em beneficio do maior
nimero de individuos. O sentido do entendimento mutuo para o método hermenéutico-
reconstrutivo habermasiano retoma a relacdo teoria e pratica. Em referéncia ao mundo da
vida, onde os individuos se relacionam através da instdncia do agir comunicativo, ocorre o
reacoplamento da ciéncia e da técnica. E o método reconstrutivo hermenéutico que confere a
possibilidade de certificar a validade do conhecimento e através da acdo comunicativa buscar
o consenso que encontre efetividade. A relacdo entre teoria e prdtica, como praxis
comunicativa, se torna produtiva por oferecer elementos que envolvem os alunos e
professores no processo coletivo de construcdo do conhecimento. Tal proposta alcanca seus
objetivos para a educag@o por tornar compromisso com o mundo uma parcela de todos os
envolvidos. A educacao assume o papel de desconstruir o dogmatismo das préticas cotidianas

e eliminar concepcdes de autoridade fundamentadas e discursos ideoldgicos e dominadores.

7z

O ambiente escolar € importante para desconstruir a predominancia excessiva da
racionalidade instrumental. Segundo Miilh (2003, p. 268) a educacgdo precisa assumir assim a
critica radical a linguagem e comunicacdo. Essas sdo as instancias pela quais construimos as
nossas percepcoes de mundo e nos relacionamos socialmente com outros individuos.
Acredita-se que através dessa critica a educacgdo pode validar o seu papel emancipador e
libertador. Ao rearticular o seu vinculo com a racionalidade comunicativa é possivel
restabelecer “o potencial de uma racionalidade soterrada sob os escombros de uma cultura
dominada pela racionalidade instrumental e estratégica” (MULH, 2003, p. 268). Os processos
de instrumentalizacdo ou colonizag¢ao total do mundo da vida sdo substituidos por espagos de
didlogos abertos e permanentes entre professores e alunos responsdveis pelo processo
pedagégico. A educacdo dialogada contribui para atribuir maior participagdo publica na
tomada de decisdes que afetam diretamente a vida de todos e formar maior nimero de

sujeitos comprometidos com o mundo.
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CAPITULO 3
APROXIMACAO ENTRE HABERMAS E RUSEN E A DIMENSAO
HERMENEUTICA DA EXPERIENCIA HUMANA NO TEMPO

Jirgen Habermas é um dos mais importantes pensadores da atualidade sendo
considerado o membro mais proeminente’ da segunda geracio da Teoria Critica e legitimo
herdeiro de seus mestres. Entre os mais importante se destaca Theodor W. Adorno, do qual
foi assistente na Universidade de Frankfurt e ocupante da citedra de Horkheimer. E filésofo
alemao da segunda geracdo da escola frankfurtiana e se coloca na tarefa de desenvolver uma
teoria da racionalidade diante da critica a modernidade. Segundo Dutra (2005, p. 09) o
objetivo da filosofia em Habermas consiste em estabelecer os atributos que caracterizam a
propria ideia da razdo. Ele considera a razdo como o seu tema fundamental. Habermas se
beneficia do paradigma filos6fico contemporaneo em que o tema da consciéncia € substituido
pelo da linguagem e acredita que a razdo manifesta-se historicamente e de forma linguistica.
E a alternativa de uma guinada para uma filosofia pragmatica da linguagem que transfere o

significado da verdade para o campo do livre discursivo e da comunicacdo motivada

racionalmente.

Para Habermas, o sentido da verdade define-se pelo consenso € ndo por sua
correspondéncia com o mundo. Segundo o autor, nés ndo podemos ter acesso as coisas em si
mesmas como tentava admitir a tradi¢ao filoséfica. Segundo Dutra (2005, p. 10) “no caso da
verdade, o seu significado define-se no interior da prépria acdo comunicativa, como
consenso”. E o cardter pragmético e consensual da verdade que definird a sua prépria
natureza. Assim, a temdtica da razao remete-nos a questdo da linguagem, aqui ela se torna a
propria razdo. Habermas diz que a teoria critica se contrapds a racionalidade instrumental,
mas em contrapartida ela ndo ofereceu uma conceituagdo clara da razio pretendida. E nesse
sentido que ele se coloca na tarefa de buscar na contingéncia os fundamentos para a teoria
critica. Essa tarefa o levard ao tema da linguagem e a organizagdo da teoria da acgdo
comunicativa. Através da pragmadtica da linguagem € construida a concepg¢do de
racionalidade comunicativa em que o seu proprio conceito é explicitado por intermédio da

reconstru¢do da pragmética. Segundo Miihl (2003, p. 168):

a pragmatica supera a visdo tradicional do conhecimento de fundamentacao

> Preficio da obra de Pinzani (2009) em Introducdo a Habermas.
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ontoldgica e subjetivista. O conhecimento deixa-se de ser compreendido
como a adequagdo do real ou a constituicio da objetividade por uma
adequada unido da sensibilidade e do entendimento pela acdo de uma
subjetividade solipsista.

A pragmatica atribui um papel central ao processo intersubjetivo de constituicao dos
conhecimentos, ela concebe que a linguagem nao tem uma fung¢do designativa do
conhecimento, ao contrdrio, é a constituidora do proprio saber. Em Habermas a linguagem
possui uma grandeza quase transcendental, ao contririo do método kantiano de uma
investigacao a priori das condi¢des e dos limites do conhecimento. O método habermasiano é
o de reconstru¢do das condi¢des do entendimento que o influenciard na recusa a uma
fundamentagdo ultima. O que ele pretende nao é a prova de validade objetiva de nossos
conceitos e objetos da experiéncia possivel em geral, mas tornar plausivel um conceito de
razao comunicativa imanente ao uso da linguagem que € definida pelo felos do entendimento
e do consenso. Para isso, no entanto, ele preocupa-se primeiro em constituir a sua propria
teoria pragmatica devido as limita¢cdes e ambiguidades constatadas em grande parte das teses

introduzidas pela guinada linguistica.

Habermas elabora uma conscientizagdo histérica do dualismo das ciéncias que
procedem de modo empirico-analitico e as que procedem pela elucidagdo hermenéutica.
Enquanto as ciéncias da natureza se constituem segundo leis universais, as ci€éncias humanas
ou ciéncias da cultura se formam por meio da ligacdo de fatos a um sistema de valores
culturais. Ele afirma que “nio apenas a escolha dos problemas, mas também a escolha do
quadro tedrico, no interior do qual eles sdo analisados, seria por fim determinado por ligacdes
valorativas historicamente vigentes” (HABERMAS, 2009, p. 30). E possivel dizer que essa é
uma das massas de saberes que o positivismo precisa atribuir a si mesmo antes de poder
vedar certas dimensdes abertas ao saber. Segundo Habermas (2009, p. 30) se nds deixamos
de lado a pretensdo de apresentar teorias gerais da acdo social e escolhemos a alternativa de
uma re-historizacdo da andlise da sociedade a problemdtica hermenéutica ndo pode ser

deixada de lado. Isso porque a hermenéutica € apreensdo dos sistemas de valores culturais.

E possivel afirmar que Habermas e Jorn Riisen sdo filiados & mesma teoria do
conhecimento, que afirma tanto a especificidade ontoldgica dos fendmenos simbdlicos
quanto a singularidade dos procedimentos das ci€ncias socioculturais. Os autores se
aproximam ainda ao assumirem o cardter conservador das ciéncias humanas no tempo.

Afirma-se que a resisténcia a barbarie assume uma funcdo essencialmente reflexiva das
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condic¢des de producdo e reproducao de sentido da vida humana. Enquanto a consciéncia da
modernidade radicalizou-se como oposi¢do a tradi¢do, a histéria, o historicismo constitui-se
nessa perspectiva como matriz disciplinar do estudo do passado enquanto atividade cientifica.
O historicismo surge como fruto de uma concep¢do moderna da temporalidade onde os

eventos tem lugar ndo somente na histéria, mas através da historia.

Silva (2000, p. 147) afirma que Jorn Riisen € parte do grupo de historiadores que nos
anos 60 a 70 sdo caracterizados pela énfase do trabalho tedrico-metodoldgico de
fundamentacdo da ciéncia da histdria através da andlise historiografica. A partir da nova
histéria social, surgida nessas décadas, a histéria passou a ser encarada como uma das
ciéncias da cultura dirigida pela reflexdo sobre seus fundamentos e fungdes na vida pratica. A
didatica da histéria passou assim a ser entendida como uma disciplina cientifica que investiga
a possibilidade e necessidade de processos de aprendizado histérico na vida dos individuos
sociais a partir de interesses do mundo prético. Através da didatica da histéria e consciéncia
da histdria esses processos sdo entendidos como formativos e autoformativos. Eles implicam
diretamente na constituicao da identidade e orientag¢do dos sujeitos. A consciéncia da histéria,
que envolve a tarefa de pesquisa descritivo-empirica e regulamentacdo didatico-normativa,
passou a ser pensada como elemento essencial da identidade humana e pressuposto

necessario de uma préaxis social verdadeira.

A histéria assumiu importante papel na produgdo do sujeito da modernidade quando a
consciéncia histérica tornou-se reconhecida como elemento essencial da acdo humana no
tempo. Para Silva (2000, p. 147), as consequéncias da histéria enquanto disciplina cientifica
foram tanto politicas quanto éticas e tedricas. Inseriu-se a ideia de continuidade formativa e
identificativa dos sujeitos, e ainda o projeto kantiano de fundamentacdo do conhecimento a
partir do esclarecimento do uso da prépria razdo. E historicista para o autor a concepgido de
que as acdes e as paixdes humanas passadas devem ser apresentas como formacao cultural
continua da espécie humana. Tal concepcdo assume que a acdo presente aparece como
desenvolvimento ou desdobramento do passado e dele depende como critério de sentido
superior. Silva (2000, p. 147) afirma que o historicismo ¢é a referéncia histdrica e tedrica
obrigatéria na reconstituicio do processo de intelectualizacio que produziu a forma de
conhecimento vélido do nosso tempo. E possivel afirmar assim que o historicismo renovou a
tradicdo filoséfica e ofereceu outros parametros alternativos para o estudo das ciéncias

humanas.
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A racionalidade das regras de pesquisa moderna tornou-se insuficiente. Surgiu assim
necessidade de ampliagdo na direcdo das técnicas retdricas, literdrias, narrativas e poéticas
presentes na historiografia. Segundo Silva (2000, 150), a concepcdo de historicidade do
homem permite a consciéncia de que o conhecimento pode ser um caminho de liberacado para
as acoes desnaturalizadas e refletidas pelos sujeitos. Tal concep¢ao de consciéncia histdrica é
avaliada como um valor universal para as regras de pesquisa. Para o autor, a negacdo do
horizonte de universalizagdo por parte do pds-modernismo € explicada como afastamento de
uma perspectiva moderna que se constitui a partir da proposta de rompimento com a tradi¢ao.
As concepgdes poés-modernistas nao realizam a superagdo de tal perspectiva. O
reconhecimento da consciéncia histdrica preparou uma forma de assumir a relacdo necessaria
entre conhecimento e interesse®, que no ambito das ciéncias historico-hermenéuticas possui
um cardter pratico na vida. E dessa forma é possivel afirmar que o interesse pratico do

conhecimento estd presente desde a origem e contexto de aplicacdo das ciéncias humanas.

A origem e contexto estdo embutidos nas interagdes mediadas pela linguagem
ordindria e enraizadas nas conexdes vitais do agir comunicativo. Silva (2000, p. 150) afirma
que o consenso espontaneo e a intersubjetividade indireta evita os riscos da ruptura da
comunicacdo’, funcionando tanto verticalmente (autobiografias e tradi¢des coletivas) como
horizontalmente (mediando tradi¢des de individuos, grupos e civilizagdes diferentes). O
interesse cognitivo que orienta as ciéncias do espirito volta-se para a conserva¢do de um
entendimento intersubjetivo entre individuos, no interior do qual, a prépria realidade social é
possivel. Segundo Silva (2000, p. 151), o pensamento habermasiano assinala o limite
objetivista da obra de Dilthey que a incapacita a avangar na legitimacdo do conhecimento
especifico dos fendmenos culturais na sua vinculagdo a interesses. Eles constituem a base de
qualquer saber cientifico. Habermas amplia o seu projeto de explicitar a particularidade
légica das ciéncias sociais, caracterizada pela imbricacdo de procedimentos empirico-

analiticos e hermenéuticos. As ciéncias socioculturais estdo presas ao circulo hermenéutico

® Titulo de uma das obras mais importante de Jiirgen Habermas. O conhecimento se faz através de determinado
estimulo dado pelo interesse que o individuo possui acerca de algo no mundo. O método da compreensio
hermenéutica tem “o objetivo de assegurar, no seio das tradi¢cdes culturais, uma autoconcepg¢do dos individuos e
dos grupos, susceptivel de orientar a acdo e o entendimento reciproco de diferentes grupos e individuos”
(HABERMAS, 1982, p. 186).

7 Habermas (2009, p. 254) afirma que segundo a sua estrutura “a compreensdo hermenéutica é feita para
clarificar uma possivel autocompreensdo orientadora da acdo de grupos sociais a partir de tradi¢do”. Ela
possibilita uma forma de consenso, da qual depende o agir comunicativo. Ela conjura os perigos da ruptura da
comunica¢do nas duas direcdes: na dire¢do da prépria tradicdo e na horizontal da mediacdo entre tradicdo de
uma cultura e grupos diversos. Se estes fluxos comunicativos se interrompem e a intersubjetividade do
entendimento ou bem se paralisa ou se decompde uma condi¢cdo elementos da sobrevivéncia € destruida: a
possibilidade de uma unificacdo desprovida de coagdes e de um reconhecimento nao violento.
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que lhes limita e permite a elaboracao de teorias vinculadas as bases da histéria universal.

A histéria funcionou como primeira disciplina a profissionalizar a hermenéutica
renascida dos estudos humanistas e teleoldgicos. Os estudos realizados por Riisen tiveram o
sentido de produzir uma fundamentacao tedrico-metodoldgica da histéria enquanto disciplina
entendida como uma das ciéncias da cultura. Ela se realiza a partir do seu interior, ou seja, a
partir de uma perspectiva histérico-cientifica. Riisen (2010a, p. 162) elabora a constitui¢ao de
uma matriz disciplinar do pensamento histérico moderno como um modo de explicacio
tedrica do tipo de racionalidade da constituicao histdrica de sentido. Essa matriz constitui-se
de cinco fatores que se condicionam mutuamente em um conjunto sistematico complexo que
produzem uma importante heranga para o pensamento histdrico cientifico: 1) caréncias de
orientagdo da vida humana prética; 2) diretrizes de interpretagdo que se referem a experiéncia
do passado; 3) métodos; 4) formas de representacdo da experiéncia do passado incorporada a
diretriz de interpretacdo; 5) funcdOes de orientacdo cultural (existencial). Ela demonstra

ilustrativamente a constitui¢do da histéria como disciplina cientifica.

Segundo Silva (2000, p. 154), a leitura da ciéncia da histéria a partir de sua
paradigmatizagcao possui um duplo sentido: assume-se a herancga historicista como o espaco
no interior do qual as discussdes sobre teoria da histéria acontecem e a discussdo sobre a
crise de orientacdo e valores precisa assumir a questdo da identidade histérica como um dos
elos capazes de fornecer pardmetros para o seu conhecimento. E destruida de imediato a
possibilidade de compreensdo imediata das coisas-em-si mesmas e a modo historicista de
procurar na histéria uma forma de acesso a realidade da humanidade tornou-se disseminado.
Afirma-se que o historicismo dirigiu-se ao conhecimento das acdes, pensamentos e paixdes
humanas no passado para, em um presente ameacador, garantir a capacidade de acdo e
significacdo dos participantes do sistema social. Para Silva (2000, p. 156) “a insisténcia na
situacdo de perda e desorientacdo acabou por produzir uma concepcao da histéria como
produto do espirito humano e da acdo humana”. Essa concepcdo tornou-se o motor da
hermenéutica. Segundo Riisen (2010b, 137) podemos afirmar que hermeneuticamente a

histéria € histdria da cultura em seu amago.

E através da profissionalizagio da hermenéutica que o método histérico ganha em
racionalizacdo. A racionalidade passou a ser entendida como aceitabilidade argumentativa
baseada em regras compartilhadas socialmente. Segundo Silva (2000, p. 158) a pretensdo de

validade do pensamento historico-cientifico passou a ser fundamentada: 1) na critica dos
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conteddos de experiéncia; 2) na sua significagdo para a orientagdo temporal da préxis vital; e
3) com relag@o a sua fungdo no quadro da orientacao cultural do presente. Para o autor, a
racionalidade do pensamento histérico € determinada por principios metddicos que
coordenam a sua relacdo critica com conteidos empiricos, normativos e significativos.
Habermas e Riisen assumem assim o carater conservador das ciéncias humanas no tempo e
coincidem na estratégia de incorporacdo e critica das contribuicdes pds-modernas. E
reconhecido o potencial da reflexdo dos sujeitos. Através dela € possivel reconhecer e
controlar a irresponsabilidade e o engano sobre as condi¢des da produgdo e reproducio de

sentido da vida humana.

A reflexdo permite a conquista atual e resistente dos processos engessadores ou
regressivos do conhecimento. E assim que Habermas e Riisen se completam no momento em
que buscam explicar e compreender a caracterizacdo da modernidade e pds-modernidade.
Assis (2010, p. 8) afirma que Riisen € considerado o mais importante expoente da tradicao de
reflexdo sobre as ciéncias humanas na contemporaneidade. Os seus trabalhos estdo
intimamente associados ao nome de Droysen. A partir da segunda metade do século XIX
Droysen tornou-se o nome mais importante da primeira fase de discussdo sobre a teoria e
metodologia da ciéncia histérica. Ele define que a tarefa do historiador € de reconstruir
eventos e decifrar os significados do passado. Isso significa um processo complexo de
interpretacdo e compreensdo dos fendmenos sociais que nao se deixam entender de forma
semelhante as ciéncias da natureza. E avaliada como principio fundamental a complexa e
miutua relagdo entre intérprete e o seu objeto de investigacdo dentro de determinado contexto.
A partir da perspectiva fundamentada por Droysen que Riisen aborda o problema da ciéncia

historica.

Ele procura elaborar a possibilidade de uma visdo de conjunto da disciplina histérica a
partir do processo de pluralizacdo das teorias histéricas e métodos empregados nas ciéncias
histéricas na primeira metade do século 20. Segundo Assis (2010, p. 11) “Riisen propde um
conceito que pretende permitir a assimilacdo das diferencas existentes entre as correntes
historiogréaficas contemporaneas e favorecer a percep¢io da identidade que lhes é comum”.
Isso ocorre a partir de principios formais comuns aos estudos histéricos que formulam uma
rede denominada de matriz disciplinar da ciéncia histérica. E a partir de tal matriz histérica
que o autor procurar contornar o problema da auséncia de uma visdo conjunta da disciplina
histérica. Riisen (2010, p. 53) avalia que muitas das andlises dos fundamentos da ciéncia da

histéria que pretendem assumir o papel de teoria da histéria realizam defini¢des genéricas do
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que ¢é historia. Riisen procura entender a histéria como objeto préprio do pensamento
histérico em seu modo especificamente cientifico. Para ele, o conhecimento histérico assume

o modo cientifico especifico através da estrutura do pensamento.

Afirma-se que o pensamento aparece como um modo genérico e habitual da vida
humana e a ci€éncia € um modo particular de realizar esse processo. Para Riisen (2010a, p. 54)
“0 homem ndo pensa porque a ciéncia existe, mas ele faz ciéncia porque pensa”. E apés a
virada linguistica que o problema da linguagem e a realidade ganham impulso no debate
sobre a objetividade cientifica da histéria. A virada linguistica impulsionou acirradamente as
discussdes entre a historiografia e literatura ficcional. Assis (2010, p. 12) afirma que o
pensamento critico sobre a relagdo entre historiografia e literatura pode ser reformulado
positivamente segundo o argumento do qual o passado é acessivel somente através de
estruturas linguisticas. Essas estruturas auxiliam na constru¢do da realidade histdrica e
fundamentam a teoria da histéria de Riisen que é considerada como narrativista. E assim que
para ele as narrativas histéricas, enquanto pretendem dar conta da realidade histérica,
revelam um realismo distinto do literdrio. O realismo da narrativa histérica € apresentado
como constituicdo de sentido para as nossas experiéncias do tempo. O problema da
objetividade na ciéncia histdrica é superado através da possibilidade de entendimento mituo
entre as multiplas visdes de mundo e suprimento das caréncias de orientacdo no mundo

pratico.

As caréncias de orienta¢do sdo consideradas como elementos centrais no estimulo
para a producdo do saber histérico. Riisen (2010a, p. 127) afirma que as caréncias de
orientagcdo, que sdo causadas por interesses praticos da vida humana, aparecem sempre em
situagdes precisas de agir. Ocorrem em circunstancias e condicdes particulares que
evidenciam a necessidade de mudanca de postura frente a situacdes problemdticas. E por elas
que o conhecimento histérico precisa guiar-se para exercer sua funcdo orientadora da vida
prética dos sujeitos sociais. Nesse sentido, a historia toma sempre partido de determinados
interesses quando pretende exercer sua funcdo de orientagdo da vida pratica. De forma
inversa, a histéria precisa possuir uma validade que ultrapasse o partidarismo das diversas
posicdes que se estabelecem nas relacdes da vida social. Isso significa que as histdrias
pretendem ser objetivas, mas antes elas sdo intersubjetivamente controladas. O préprio
pensar historicamente significa trazer consigo a nossa subjetividade, as caréncias e interesses

particulares que condicionam o nosso olhar sobre determinado objeto.
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A cientificidade da histéria possui significado porque a subjetividade pode ser
superada em favor da objetividade que nossas agdes exigem continuamente. O conhecimento
histérico € considerado como consenso por todos os sujeitos envolvidos no processo de
entendimento. Segundo Riisen (2010, p. 127) “objetividade do conhecimento histérico
significa que se pode aceitd-lo porque, em principio, ele pode ser testado, regularmente,
quanto a sua pretensdo de validade”. A sua validade ndo depende mais de um unico sujeito
capaz de obter acesso privilegiado as coisas em si mesmas. Em tal perspectiva a
subjetividade dos individuos precisa ser assumida como algo indispensdvel para a producdo
de saber. E necessdrio assim abrir espaco para a pluralidade de visdes de mundo. A
preocupacdo nao € mais a organizacdo de um saber histérico universalmente valido e
uniforme para todos. Segundo Riisen (2010, p. 127) o interesse estd voltado para o maior

nimero possivel de versdes de um mesmo conjunto de fatos do passado humano, afim de que

o maior nimero de posi¢des, caréncias e interesses obtenha uma orientagao histdrica propria.

A verdade em seu sentido histdrico estd vinculada as diversas perspectivas, caréncias
e interesses que orientam as nossas praticas no mundo. A orientagdo historica é alcancada a
partir do entendimento entre as diversas versdes do mesmo fato historico e sua efetividade no
mundo pritico. O entendimento precisa ocorrer em um espaco de argumentacio
racionalmente motivada, onde surge a prépria ideia de ciéncia na perspectiva ruseniana. A
ideia de validade do conhecimento histérico deixa de lado o pressuposto de neutralidade da
subjetividade dos sujeitos envolvidos e amplia o conceito para uma menor ou maior validade,
conforme s3o atendidas as caréncias de orientacdo, os interesses e o referencial da
investigacdo pretendida. Essa racionalidade argumentativa traz consigo uma especificidade
cientifica ao problema da subjetividade. Para Riisen (2010a, 134) a argumentacdo racional e
que busca alcancar o consenso € determinante da cientificidade do pensamento histérico. A
histéria como ciéncia é constituida por meio da argumentacdo racional voltada para o

consenso alcangado mutuamente.

A argumentacdo racionalmente motivada pressupde que todos os interlocutores
assumam previamente o reconhecimento da mesma capacidade no outro individuo. E
necessario que todos tenham as mesmas condi¢cdes de participar do didlogo e manifestem
suas diversas opinides livremente. A validade universal da comunicacdo pressupde a
universalidade da comunicacdo para todos os participantes. E nessa perspectiva que a
narrativa histérica surge com ideia de humanidade como principio de comunicacdo. Segundo

Riisen (2010, p. 146) “o sentido da histéria narrada adquire uma dimensdao na qual seu
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conteddo empirico e seu significado se inserem no movimento do progresso cognitivo e da
ampliacdo de perspectivas”. Riisen (2010, p. 146) afirma o principio hermenéutico de que
somos seres linguisticos ¢ uma comunidade de comunicagdo. E nesse sentido que as
pesquisas histdricas recebem o desafio de produzirem enunciados sobre o que a humanidade

foi efetivamente no passado.
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CONSIDERACOES FINAIS

A histéria como produto da a¢do humana e uma ciéncia dirigida pela reflexdo sobre
seus fundamentos e funcdes revela o sentido profundo da didética da histdria. Tal concepgao
de historia reflete o que tornou o impulso do pensamento hermenéutico e da histéria como
uma ciéncia da cultura. A didatica da histéria passou assim a investigar, a partir de interesses
praticos, a possibilidade e necessidade de processos de aprendizado. Isso justifica o sentido
de que “o saber histérico desempenha sempre funcido na vida cultural do tempo presente”
(RUSEN, 2010c, p. 10). A histéria assumiu papel central na construcio dos sujeitos e na
orientagdo deles no mundo. O efeito € sentido diretamente nas préticas de ensino de histdria,
que permitiram repensar os processos e sentidos do ensino e aprendizado histérico no
ambiente escolar. Tal concep¢do permite repensar tanto os fundamentos do pensamento
histérico quanto a sua relacdo com o mundo da vida. A didética da historia ao refletir sobre
os processos de ensino e aprendizagem pode reconstruir seus fundamentos a partir de um
paradigma que abre a possibilidade dos individuos interagirem com o conhecimento

historico.

A histéria analisada como uma disciplina cientifica revela, em suas narrativas, as
estruturas elementares que sustentam as nossas acoes no mundo. As praticas comunicativas
direcionadas ao consenso auxiliam na compreensdo nao somente da histéria enquanto
disciplina profissional. Tal perspectiva demonstra a necessidade de avaliar criticamente a
dindmica do mundo socialmente compartilhado e das praticas de ensino estruturadas pela
acdo comunicativa. Os discursos socialmente compartilhados podem ser objetos de reflexao
em sala de aula e tornar possivel revisdo, de modo que seja beneficiado o maior nimero de
sujeitos. Ocorre assim a possibilidade de ampliar o nosso horizonte de compreensdo e o
daquele que aprende. Para as praticas de ensino, tal perspectiva contribui para que o ensino
de histdria receba sentido importante dentro do contexto social e que sua aplicagdo possa ser
pensada através de préticas mais abertas a participacdo argumentativa de todos os envolvidos.

8

As préticas de ensino de historia” tornam-se fundamentadas pelo cardter cientifico da

¥ Segundo Martins (2011, p. 57): a reflexdo sobre o ensino de hist6ria leva em conta uma dimensdo "interna" e
uma dimensdo "externa". Ambas sdo interdependentes. A dimensdo interna abrange as questdes referentes a
formacao profissional do historiador e de sua habilitacdo ao ensino, a organizacdo das préticas de ensino e dos
conteddos nela adotados, a producdo dos meios de apoio ao ensino e a difusdo da histéria no meio escolar. A
dimensdo externa abrange dois grandes conjuntos de questdes: o primeiro tem a ver com o ambiente social e
cultural em que a histéria € pensada, produzida (como historiografia) e ensinada. O segundo é a repercussio da
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disciplina histdrica e encontram seu sentido na vida pratica dos sujeitos sociais.

A teoria comunicativa permite pensar a escola por meio de processos pedagdgicos
capazes de mediar racionalidade sistémica e racionalidade comunicativa. E assim, enfrentar o
desafio educacional de resistir a dominacdo da racionalidade instrumental que tem
predominado nas institui¢des de ensino e preservar a consciéncia critica dos individuos para
que sejam sempre rompidas as visdes dogmadticas e relativistas transmitidas pela autoridade
fundamentada na tradicao. Tal proposta contribui no sentido da constru¢ao de uma sociedade
emancipada, mais justa e participativa na tomada de decisdes na esfera publica, onde o
compromisso com o mundo passa a ser responsabilidade de todos os envolvidos. Em uma
perspectiva hermenéutica, os sujeitos deixam de serem meros receptores do conhecimento e
passam a desempenhar o papel critico de agentes participativos na produgdo de saberes que
sustente efetividade no nosso mundo pratico. A preocupagdo € produzir conhecimentos
susceptiveis de critica e reconstru¢do capaz de beneficiar o maior nimero de individuos

participantes.

A emancipacido dos sujeitos pode ser significativa quando assumida a liberdade dos
individuos que podem interferir produtivamente no processo de constru¢cao do conhecimento.
A abertura exporia todos envolvidos no processo ao risco do conhecimento sempre
susceptivel de critica e reconstru¢do. Aquele que ensina deixa de ser apenas transmissor e
aplicador do conhecimento institucionalizado para assumir a postura de mediador do
discurso. Habermas e Riisen parecem demonstrar que nds necessitamos de obter tal
entendimento para orientar nossas acdes e superar os problemas reais que surgem diante da
realidade. A partir da comunicacdo racionalmente motivada, € possivel estabelecer, entre as
miiltiplas perspectivas e visdes de mundo, entendimento que fundamente nossas acdes. E
através da argumentacdo livre que, no processo de ensino, a relacdo aluno professor e
aprendizado pode ser estabelecido de forma significativa e emancipadora. O desafio € reduzir
as praticas de ensino fechadas em uma unica perspectiva e possibilitar que dentro do

ambiente escolar diferentes visdes alcancem entendimento, capaz de satisfazer nossas

caréncias de orientacao.

histéria na formac¢do do pensamento, da consciéncia e da cultura histérica, tanto dos estudantes dos sistemas
escolares quanto do publico em geral, mediante a ilimitada diversidade de usos (e por vezes de abusos) da
histéria e da historiografia na cultura contemporanea.
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