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Credo do Educador

Creio na Educacéo, por que humaniza, busca o novo,

€ geradora de conflito, preparando para a vida.

Creio na Educacéo, porque acredito no homem e na mulher como sujeitos de suas
histérias, capazes de construir sempre novas relagoes.

Creio na educac¢édo que, quando libertadora,

€ caminho de transformacéo,para a construcdo de uma nova sociedade.

Creio na Educac&o que promove e socializa que educa criticamente e
democraticamente, levando o ser humano a conhecer a si mesmo e ao outro.
Creio na Educacao Basica do Campo, porque recupera e propde a luta, a cultura, o
trabalho,

a vida e a dignidade dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo.

Creio na Educacdo, porque sempre terei 0 que aprender e 0 que ensinar.

Creio na Educacao como um processo permanente e dialético que acompanha o ser
humano em toda a sua existéncia

(Adaptado do IV CEDEC, 1995)
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Resumo

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as diversas praticas pedagogicas que
vem sendo desenvolvidas pelos estudantes do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo da é&rea de Ciéncias da Natureza e Mateméatica da
Universidade de Brasilia, a partir das experiéncias de Insercdo Orientada na
Escola — IOE, estagios, complexos teméticos, PIBID e projetos de extensao. Os
estudantes da LEdoC vem desenvolvendo as suas praticas pedagogicas de forma
articulada e interdisciplinar a partir da formacgéo por area. A partir da formacéo na
LEdoC estes adquiriram uma concepc¢do de formacdo docente humanista e
revolucionaria, mudando o seu modo de pensar a docéncia, relacionando a sua
pratica com o lugar em que vivem. O movimento pela Educacdo do Campo tem
demonstrado a justa luta dos povos do campo por melhorias na educacéo e
valorizacdo das lutas sociais, culturas e espacos de producdo do conhecimento.
Sao inUmeras as conquistas deste movimento algumas materializadas em
politicas publicas concretas, conquistas de escolas e formacéo de intelectuais
organicos. A formacao de educadores do campo esta voltada para uma formacéo
critica pela praxis tendo a docéncia como espaco de ensino e aprendizagem.
Formando educadores comprometidos com a realidade do seu tempo. A formacao
por area € um esforco de articulacdo das diversas areas do conhecimento numa
perspectiva interdisciplinar. O trabalho pedagdgico nas escolas do campo
precisam estar fundamentadas nas matrizes pedagogicas e formadoras da
Educacdo do Campo. A alternéncia € parte fundamental nesta l6gica de formacao
de educadores e a reflexdo que os educandos trazem da vivéncia na Insercao
Orientada na Comunidade e Insercao Orientada na Escola complementam a sua
formacdo e o exercicio da praxis. Estas praticas vém se enriguecendo com um
trabalho coletivo e articulado destes estudantes nas suas escolas e comunidades,
acirrando as contradicfes existentes, a exemplo as experiéncias dos bolsistas do
PIBID nas escolas. O desenvolvimento destas praticas partiram das atividades
elaborados pelos estudantes na metodologia dos complexos teméaticos e
aprimoradas nesta relagéo entre Tempo Comunidade e Tempo Escola. Por fim os
professores da area de ciéncias refletem o quanto estas iniciativas contribuem na
formacao destes educadores e propdem diversas acdes a serem tomadas em
conjunto para aprimorar a formacédo por area em alternancia.

Palavras chave: Educacdo do Campo, Formac&o por Area, Praticas Pedagogicas.



Resumen

Este estudio tuvo como objetivo analizar las distintas practicas pedagogicas que
se han desarrollado por estudiantes de la Licenciatura en Educacién Rural en el
area de las Ciencias Naturales y Matematicas de la Universidad de Brasilia, a
partir de las experiencias de integracion escolar Oriented - OIE, pasantias , los
complejos tematicos, proyectos Pibid y extension. Los estudiantes de LEdoC
estado desarrollando sus practicas de ensefianza en un articulado y de formacion
interdisciplinaria por area. De la formacidon en estos LEdoC adquirido una
concepcion humanista del maestro y revolucionario, cambiando su forma de
pensar sobre la ensefianza, en relacion con su practica con el lugar en el que
viven. ElI movimiento de Educacién Rural ha demostrado la justa lucha de los
pueblos del campo por las mejoras en la educacion y la apreciacion de las luchas
sociales, culturas y espacios de produccion de conocimiento. Hay un sinnimero
de logros de este movimiento se materializaron en algunas politicas concretas, los
logros de las escuelas y la formacién de intelectuales organicos. ElI campo de la
formacion docente se enfrenta a una formacion critica mediante la adopcion de la
practica docente como espacio para la ensefianza y el aprendizaje. La formacion
de los educadores comprometidos con la realidad de su tiempo. El area de
formacion es un esfuerzo conjunto de las distintas areas de conocimiento en una
perspectiva interdisciplinaria. El trabajo educativo en las escuelas en el campo
deben estar basadas en la educacion y formacion pedagdgica de Campo. Una
parte clave de esto esta cambiando la formacién docente y la reflexion légica que
los estudiantes traigan la Integracion Orientada experiencia e Inclusién en la
Escuela de la Comunidad orientada a complementar su formacion y el ejercicio de
la praxis. Estas practicas han sido enriquecidas con un colectivo y articulada a
estos estudiantes en sus escuelas y comunidades, agudizando las
contradicciones, como las experiencias de los becarios Pibid escuelas. El
desarrollo de estas practicas partio actividades preparadas por los alumnos en la
metodologia de esta compleja relacion tematica y mejorada entre la hora y la
Escuela de la Comunidad Time. Finalmente, los profesores de ciencias de reflejar
cOmo estas iniciativas contribuyen a la formacion de estos educadores y proponer
diferentes acciones que se deben tomar en conjunto para mejorar el area de la
formacién en alternancia.

Palabras clave: Educacién Rural, Formacién a cargo de la zona, las practicas
pedagogicas.



Abstract

This study aimed to analyze the various pedagogical practices that have been
developed by students of the Bachelor of Rural Education in the area of Natural
Sciences and Mathematics at the University of Brasilia, from the experiences of
School Oriented Integration - IOE, internships , thematic complexes, Pibid and
extension projects. Students of LEdoC been developing their teaching practices in
an articulated and from interdisciplinary training by area. From training in these
LEdoC acquired a humanistic conception of teacher and revolutionary, changing
your way of thinking about teaching, relating to his practice with the place in which
they live. The movement for Rural Education has demonstrated the just struggle of
the peoples of the field by improvements in education and appreciation of social
struggles, cultures and spaces of knowledge production. There are countless
achievements of this movement materialized in some concrete policies,
achievements of schools and training of organic intellectuals. The field of teacher
education is facing a critical formation by taking practice teaching as space for
teaching and learning. Forming educators committed to the reality of their time.
The training area is a joint effort of the various areas of knowledge in an
interdisciplinary perspective. The educational work in schools in the field need to
be grounded in the pedagogical and forming of Field Education. A key part of this
is switching logic teacher training and reflection that students bring in the
experience Oriented Integration and Inclusion in the Community Oriented School
complement their training and exercise of praxis. These practices have been
enriched with a collective and articulated these students in their schools and
communities, sharpening the contradictions, such as the experiences of the
fellows Pibid schools. The development of these practices departed activities
prepared by students in the methodology of this complex thematic and improved
relationship between Time and Time Community School. Finally the teachers of
sciences reflect how these initiatives contribute to the formation of these various
educators and propose actions to be taken together to improve the area for
training in alternation.

Keywords: Rural Education, Training by Area, Pedagogical Practices.
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Introducéo

A presente pesquisa tem como proposito analisar as préticas
pedagdgicas que estdo sendo desenvolvidas por estudantes da Area de
Ciéncias da Natureza e Matematica do curso de Licenciatura em Educacao do
Campo da UnB Escolas de Insercdao. Ao longo da caminhada das turmas da
Licenciatura em Educacdo do Campo da UnB muitas foram as experiéncias
acumuladas pelos estudantes da Area de Ciéncias da Natureza e Matematica
nas escolas de insercao/estagio/PIBID, utilizando os conceitos dos Complexos
de Freitas.

Com a realizagdo da pesquisa espero revelar as diversas contribuicbes
desenvolvidas ao longo dos semestres em que realizamos 0s estagios e as
insercdes orientadas na escola. Buscamos entender a escola do campo para
poder transforma-la a partir da formacao diferenciada e da pratica inovadora
alcancada, visando uma educacao pela préxis.

A Formacao de professores no Brasil esta marcada pela fragmentacéo
das disciplinas e o distanciamento entre os diversos conhecimentos cientificos,
como se nédo se referissem a uma mesma realidade. E sdo estes professores
gue estdo nas escolas do campo. O desafio é unir a pratica e a teoria, na
perspectiva de novos caminhos para a Educacado do Campo.

Para realizar esta pesquisa qualitativa, buscaremos registrar e analisar
as praticas desenvolvida por um grupo de estudantes da Turma Andreia
Pereira dos Santos, como resultado da formacdo em CIEMA. Utilizaremos,
para isso, analise dos relatérios de estagio, entrevistas com os estudantes da
LEDOC da area de CIEMA.
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1. Justificativa

Durante a minha formagao no curso de Licenciatura em Educagao do
Campo- LEdoC, cujo principal objetivo é o dialogo entre as disciplinas das
areas, percebi que existem experiéncias de interdisciplinaridade ja
desenvolvidas em diversas escolas do campo em que os estudantes da
Licenciatura em Educag¢do do Campo da Universidade de Brasilia fazem sua
Insercdo Orientada na Escola e desenvolvem projetos e estagios. Algumas

delas iniciadas pelos proprios estudantes da LEdoC. Apesar de que a
minha experiéncia foi cheia de dificuldades, isolada e com muitas
interrogacdes, observo que, quando trabalharam coletivamente, meus colegas
conseguiram alcancar interlocucbes e didlogos interdisciplinares que
despertaram o meu interesse.

Pessoalmente, consegui trabalhar de forma articulada em sala de aula,
com conhecimentos integrados de diversas disciplinas que aprendi durante o
curso. Mesmo assim, carrego uma grande angustia por me sentir limitada para
trabalhar a interdisciplinaridade. As escolas onde realizei meus estagios tém
uma caracteristica similar as outras escolas do campo, tais como, distancia
entre escola e a comunidade, desinteresse por parte dos estudantes pelas
atividades e conteudos escolares, alta rotatividade de professores urbanos e
auséncia quase total de uma pratica pedagodgica voltada para a realidade do
campo, com materiais didaticos precarios e muitas vezes ausentes, espacos
educativos inadequados para a aprendizagem e o desenvolvimento humano.

A formagéo de professores na LEdoC tem demonstrado que o trabalho
coletivo conseguiu romper algumas barreiras disciplinares e possibilitou a
criacdo de espacos e novas experimentacdes pedagogicas que tém
entusiasmado os estudantes.

Neste sentido, a presente pesquisa tem o objetivo de identificar e refletir
sobre as conquistas tedrico-metodoldgicas alcancadas pela pratica de docéncia
interdisciplinar, realizada na LEdoC e outras atividades pedagogicas inseridas

por projetos de extensao e pesquisa.



16

2. Percurso metodolégico

O percurso metodolégico é a sequéncia de passos e decisbes que
vamos tomando ao longo da pesquisa e que vao tomando forma, na medida
em que nos aproximamos mais da teoria e nos envolvemos mais com o tema.
Pode, portanto, sofrer modificacbes, conforme as avaliacOes, leitura e

sugestdes que formos acrescentando a este trabalho.

21. Tema
As Praticas Pedagogicas dos Estudantes do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo da Area de Conhecimento de Ciéncias da Natureza e
Matematica — CIEMA nas Experiéncias de Estagio, PIBID e Extensdo nas
Escolas de Insercéao.

2.2. Objetivos

Objetivo Geral

Analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas na perspectiva da
formacdo por area de conhecimento, da CIEMA, nas experiéncias de Insercao
Orientada na Escola, Estagio Supervisionado e PIBID dos estudantes do curso
de Licenciatura em Educacéo do Campo da UnB.

Objetivos Especificos

e Compreender o conceito de formacgéo por area de conhecimento
entre os estudantes da Area de Ciéncias da Natureza e
Matematica da LEdoC;

e Identificar as praticas desenvolvidas na perspectiva da formacao
por area de conhecimento e dos complexos;

e Apontar possiveis mudancas ocorridas na pratica pedagogica dos
estudantes da LEdoC que ja eram professores na escola do
campo, a partir da formacado de CIEMA,;

e Analisar o entendimento dos professores da LEdoC sobre a
formacdo na Area de Ciéncias da Natureza e Matematica —
CIEMA,;
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e Analisar as mudangas tedrico-praticas ocorridas nos estudantes
da LEdoC, da é&rea de ciéncias, a partir da apropriacdo do

conceito de educacao do campo.

A partir dos objetivos que a pesquisa pretendeu alcancar a metodologia
utilizada se baseia em uma visao dialética da producao de conhecimento. Esta
visdo entende a realidade de maneira historica, rica em relagcbes e
determinacdes e esta em constante transformacao. A partir desta compreenséo

definimos o0s seguintes aspectos da pesquisa

2.3. Tipo de pesquisa

Esta sera uma pesquisa qualitativa. Conforme (GONSALVES, 2011,
p.71) a pesquisa qualitativa estuda a realidade dos sujeitos buscando
compreender a interacdo entre sujeitos produtores de realidade e de
conhecimento.

A realidade investigada seria, portanto, construida pela interacdo entre
sujeitos, pelas trocas que conferem significados as mutantes configuracdes
sociais. (GONSALVES, 2011, p.71)

Os instrumentos de pesquisa serdo: aplicacdo de questionarios,

observacéo e entrevistas.

2.4. Sujeitos da pesquisa
Estudantes do curso de Licenciatura em Educacdo do campo das

Escolas de Insercéao dos estudantes da LEdoC.

2.5. Espaco dapesquisa
Curso de Licenciatura em Educacéo do campo.

2.6. Coletade dados

A coleta de dados foi realizada através:
1. Entrevista com estudantes;
o] Critério de selecéao:

Que seja da area de CIEMA;



Entrevista com professores

Critério de selecdo:

= o NN

Que seja professor da CIEMA

Procedimentos metodoldgicos
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Que tenha tido uma experiéncia interdisciplinar durante a formacao;

Objetivos especificos

Procedimento/técnicas/sujeitos

Compreender o conceito de formacao por,
area de conhecimento entre os estudantes da
Area de Ciéncias da Natureza e Matematica da
LEdoC.

Questionario com 6 estudantes da
LEdoC da area de Ciema.
ANEXO 2

Identificar as praticas desenvolvidas na
perspectiva da formacdo por area de

conhecimento e dos complexos

Entrevista com os estudantes
ANEXO 3

Apontar possiveis mudancas ocorridas na
pratica pedagogica dos estudantes da Ledoc que
ja eram professores na escola do campo, a partir
da formacgéo de CIEMA.

Questionario com estudantes j& atuantes
como professores na escola do campo
ANEXO 4

Analisar o entendimento dos professores
da Ledoc sobre a formacdo na Area de Ciéncias
da Natureza e Matematica — CIEMA

Questionario com os professores de
CIEMA.

Analisar as mudancas teorico-praticas
ocorridas nos estudantes da LEdoC, da area de
ciéncias, a partir da apropriagdo do conceito de|
educacdo do campo.

Entrevista com os estudantes
ANEXO 3

Andalise dos dados

A analise de dados foi realizada com base nas informacdes colhidas das

entrevistas, buscando estabelecer relacdes entre o momento histérico, as

condigbes atuais da LEdoC, assim como as caracteristicas atuais da
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universidade onde o curso se desenvolve.

Cronograma

2012-1013

Outubro Novembro | Dezembro | Janeiro Fevereiro Marco

Finalizacdo | Coleta de | Coleta de | Analise de | Elaboracdo | Elaboragéo

do projeto; | dados dados dados da da
Elaboracéo monografia | monografia
de e defesa.
instrumentos

de pesquisa
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3. Histériade Vida

3.1 A minha histéria a partir vivéncia no Movimento Social.

A minha histéria é marcada por varios acontecimentos mas vou me ater
em relatar a minha histéria a partir da vivencia no movimento social. Em
meados de 1999 a minha familia foi acampar no acampamento Chico Mendes
no municipio de Arinos — MG iniciava se ali a nossa luta por terra eu tinha 19
anos de idade. No principio era o que almejavamos depois de trabalhar a vida
toda em fazendas como meeiros e caseiros. Neste contexto fui conhecendo um
lado da luta que ndo sabia que era muito além da conquista por terra, era a
conquista da liberdade! Enfim teriamos uma terra que era nossa e poderiamos
trabalhar desfrutar e ver o fruto do nosso trabalho. N&o ficamos no Projeto de
Assentamento Chico Mendes porque a estimativa de familias ultrapassava o
namero de acampados, injustica cometida pelo INCRA- Instituto de
Colonizacdo e Reforma Agraria por ndo avaliar a capacidade da terra e pela
morosidade em desapropriar novas terras. Eram 28 familias excedentes, fomos
acampar em outras terras no municipio, ja atuando na militdncia do MST —
Movimento dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra, mais uma
vez sem sucesso. Em 2000 nasceu a minha 12 filha Gabriela Monteiro.
Acampamos em uma fazenda em Cabeceiras de Goias em 2001 e presenciei o
primeiro grande despejo, com muita violéncia policial e atrocidades cometidas
contra os trabalhadores e trabalhadoras acampados. No inicio de 2002
comecamos a fazer trabalho de base nas periferias de Brasilia e Entorno, apos
a ocupacédo da Fazenda Cérrego da Ponte em Buritis — MG de propriedade dos
filhos do entdo presidente da republica Fernando Henrique Cardoso, fato que
levou a prisao 19 trabalhadores rurais sem terra. Fruto do trabalho de base foi
a ocupacdo da Fazenda Pipiripau, latifandio improdutivo localizado no Nucleo
Rural Pipiripau em Planaltina — DF houve um despejo dois dias depois,
massificamos o acampamento nas margens da BR-020 em maior nimero de
familias resistimos e reocupamos a fazenda 2 meses depois, colocamos o
nome do Acampamento em homenagem a um jovem morto na chacina de

Eldorado dos Carajas: Acampamento Oziél Alves Pereira.
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A luta pela regularizacdo da terra para assentar as familias néao inibia as
familias a lutarem pela educacdo no acampamento Oziél Alves Pereira e a
partir da massificagdo do acampamento em dois meses éramos mais de 300
acampados e cerca de 200 criancas em fase escolar. Determinamos em
coordenacao que nenhuma crianca ficaria fora da escola. Na busca de vagas
para as nossas criancas nos deparamos com 0 preconceito da escola que
funcionava nas proximidades. Enfrentamos as dificuldades e matriculamos as
criangas. Foi uma luta conseguir transporte jA que a escola estava longe. A
organizacdo das familias mais uma vez mostrou que € preciso lutar em
conjunto pelo que queremos.

Em outubro de 2002, ainda na Coordenacdo do acampamento Oziél
Alves Pereira, em uma viagem para o0 Projeto de Assentamento Terra
Conquistada um acidente fatal tirou a vida de minha filha Gabriela, na época
com dois anos de idade. Aquela situacdo me fez deixar o acampamento. Em
2003 um acampamento foi homenageado com o nome dela, hoje,
Assentamento Gabriela Monteiro. Fui atuar em outros acampamentos: Dandara
— Arinos/MG, Silvio Rodrigues — Alto Paraiso/GO, Zumbi dos Palmares —
Simolandia/GO, indio Galdino — Unai/MG e atuei por dois anos na secretaria
estadual do MST. Em fevereiro de 2004 nasceu Luna Sofia a minha 22 filha,
uma luz que iluminou a minha vida ap6s tamanha perca. No més de setembro
de 2005 ocupamos a Fazenda Sao Miguel em Unai - MG, o maior latifundio da
regido, com 45.000 ha de propriedade do grupo Agrorreservas do Brasil, cujos
donos faziam parte de um seguimento religioso da Igreja dos Santos dos
Ultimos dias os Mérmons* Esta ocupacdo gerou uma série de processos aos
integrantes do MST, identificados como liderancas. A fazenda nédo foi
desapropriada. Em 2006 casei e mudei para o Projeto de Assentamento indio
Galdino em Unai — MG. Este foi o nome escolhido pela comunidade. No
entanto, ndo prevaleceu. Hoje leva o nome da antiga fazenda, Projeto de
Assentamento Barreirinho. Moro |4 até hoje.

A minha chegada ao P.A Barreirinho gerou muita desconfianca de um

! Os mérmons pertencem Igreja de Jesus Cristo dos Santos dos Ultimos Dias restaurada em 6 de Abril de
1830. A comunidade mdérmon constitui parte de uma religido cristd restauracionista, e segundo o0s
Mormons, o termo moérmon inicialmente era 0 nome de um local onde o profeta Alma ensinou o Evangelho
de Jesus Cristo ao povo do Rei Noé que vivia na terra de Lei-Néfi proximo ao ano 146 a.C.
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grupo isolado de 5 integrantes do Assentamento que vinham realizando varias
acOes desarticuladas da luta das familias do Assentamento. Este grupo, por
inUmeras vezes causou problemas no Assentamento, a coordenagéo da época
decidiu pela remocao dos mesmos para outra area. Isso aconteceu em 2007.
Eles foram removidos, o que gerou um descontentamento por parte do grupo.
Neste mesmo ano nasceu a minha 32 filha Luara, como seus nomes sugerem
as minhas filhas Luna e Luara me guiam e clareiam meus caminhos nas
épocas escuras da minha vida. No inicio de 2008 foram expedidos 5 mandatos
de prisdo preventiva, entre 0s quais estavam eu e mais quatro integrantes do
MST. Ficamos 1 ano e meio na condicdo de foragidos, até a revogacao da
mesma. Neste mesmo ano desafiando as leis e a propria sorte, me desafiei a
prestar vestibular para o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. Passei
e iniciei o curso em novembro do mesmo ano. Neste periodo em meio aos
estudos, familia e militdncia, tive que me ausentar de casa até a revogacao das
prisbes. O referido grupo que havia sido removido do Assentamento retornou e
invadiu a sede do Assentamento e a partir dai a situagdo no assentamento se
complicou. Formaram-se dois grupos de familias, iniciando uma fase de muitos
conflitos internos. Em 2010 comecamos um trabalho de reunificacdo das
familias e que, enfim teve resultado, passamos a coordenar o assentamento
por comissdes. Iniciamos um mutirdo pela legalizacdo do Assentamento, o que

mostrou os primeiros resultados favoraveis & comunidade.

3.2. Historico do Projeto de Assentamento Barreirinho

A historia do Assentamento onde vivo se insere em minha historia de
vida O Projeto de Assentamento indio Galdino/Barreirinho fica localizado no
Municipio de Unai na Regido Noroeste do Estado de Minas Gerais, e conta
com 9.225,00 ha de terras devolutas e adquiridas pelo INCRA em 1985, sendo
que 1.340,92 ha séo areas tituladas pela antiga Rural Minas, a area por mais
de 50 anos foi palco de luta contra a grilagem de terra na regido, a luta iniciou
com 0s posseiros que sdo nascidos naquela terra e com o passar dos anos
foram expulsos de suas terras na chapada e tiveram que se refugiar na parte
mais acidentada da fazenda, chamada de vao. Os que resistiram na chapada

foram espremidos nos cantos da fazenda e por varias vezes foram alvo de
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ameacas e tentativas de homicidio, praticada por jaguncos a mando dos
grileiros.

Em 1999 o INCRA emitiu 44 contratos de assentamento aos posseiros,
mas suas terras nunca foram demarcadas e nenhuma forma de investimento
ao desenvolvimento do Assentamento foi iniciada. No ano de 2002 os
posseiros que sdo organizados por uma associacdo a mais de 30 anos se
uniram a cerca de 300 familias do MST oriundas de MG, DF e GO para retomar
as terras griladas. Foram anos de luta até que grande parte dos grileiros fosse
retirada pelos préprios acampados.

No ano de 2005, familias cansadas de aguardar pela solucdo do INCRA,
se organizaram e contrataram um agrimensor para medir as terras da Chapada
em 170 lotes de 20 h4, definidos a partir a realizacdo de vérias oficinas de PDA
- Plano de Desenvolvimento do Assentamento realizadas com Técnicos da
COOTRADFE e uma Arguiteta voluntaria Valéria Bortolini. O parcelamento foi
proposto pelas familias. O modelo seria em raio de sol nas areas onde fosse
possivel para que todas as familias tivessem acesso aos recursos naturais do
Assentamento, desde entdo as familias moram em suas parcelas e produzem
por conta propria para sobreviver.

As familias permanecem sem as condicfes basicas de sobrevivéncia
como: energia elétrica, estradas, saude, transporte, dentre outros. Ficamos
com as migalhas que a prefeitura do municipio oferece, devido a nossa
localizacdo 100 km distante da sede do municipio e condi¢do indefinida pelo
INCRA.

A conducdo organizativa do Projeto de Assentamento Barreirinho
encontra-se hoje em disputa. De um lado alguns grileiros que estdo na terra
para especulacdo imobiliaria e desarticulagdo das acbes de desenvolvimento
da comunidade, o poder publico local que nunca demonstrou interesse em
investir no desenvolvimento das comunidades vizinhas, o INCRA pela
morosidade em resolver as problematicas de regularizacdo das familias e do
Assentamento. De outro, as familias que ja enfrentam 30 anos de luta e jamais
desistem de sonhar com a regularizacdo e desenvolvimento do Assentamento.
Em 2011 unimos os grupos de familias da chapada e o grupo de familias do
vao (posseiros), representando mais um grande passo para o desenvolvimento

do Assentamento. Em fevereiro de 2012 as familias, cansadas de aguardar as
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resolveram contratar uma empresa para efetuar a

regularizacao do assentamento.

4. A Educacdo do Campo

Educacdo do Campo e seus Principios

Entre o0s principios estabelecidos ao longo dos anos,
amadurecidos na luta, através dos estudos, pesquisas e
debates estdo os seguintes

A Educagédo e o conhecimento universal devem ser garantidos
como direitos inalienaveis dos povos do campo; Que 0S povos
do campo tenham acesso a educacdo publica gratuita e
universal em todos os niveis e modalidades no e do campo; O
reconhecimento de que h& especificidades no modo de vida,
cultura e organizacéo social dos povos do campo; A Educacéao
do campo deve ser construida a partir da diversidade dos
sujeitos do campo: comunidades negras rurais, quilombolas,
béias frias, assalariados rurais, posseiros, meeiros,
arrendatarios, acampados, assentados, reassentados atingidos
por barragens, agricultores familiares, vileiros rurais, povos das
florestas, indigenas, pescadores, ribeirinhos, entre outros; O
povo do campo tem direito a uma escola do campo, politica e
pedagogicamente vinculada a histéria, a cultura e as causas
sociais e humanas dos sujeitos do campo; O funcionamento e a
organizacao da escola devem ser adequados aos tempos e ao
modo de vida dos sujeitos do campo; A escola do campo deve
estar socialmente referenciada na vida e luta do povo do
campo; Reconhecimento e incorporacdo das praticas
pedagdgicas construidas dentro destes principios, pelos
movimentos sociais e outras organizacdes dos povos do
campo; Participacdo das comunidades do campo na
construcao de politicas publicas, no projeto politico pedagdgico
e nos curriculos;
A educacdo do campo é um processo de formacdo humana
produzida em diferentes espacos;
A educacdo do campo esta comprometida com um modelo de
desenvolvimento social, economicamente justo e
ecologicamente sustentavel. (BENISIO, 2010, sn)

No cenario atual da educacéo no Brasil, diversos sdo os desafios para

construir uma educacéo de qualidade, levando em consideracdo a formacéo de

educadores, acesso ao ensino publico de qualidade e melhorias das

instituicdes publicas de ensino.

No campo a realidade € bem mais cruel e complexa. Além de

compartilhar dos mesmos problemas e desafios da educacdo publica na

educacdo do campo as dificuldades se encontram no acesso a escola pelas
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comunidades do campo. Onde ha escola nas comunidades do campo a
situacdo de infraestrutura é precaria. O os estudantes sdo obrigados a se
deslocar para as cidades proximas para cursar o Ensino Médio, deixando para
traz uma cultura, uma histéria, um futuro ligado ao campo. Como afirma Caldart

O povo brasileiro que vive e trabalha no campo tem uma raiz
cultural propria, um jeito de viver e de trabalhar, distinta do
mundo urbano, e que inclui diferentes maneiras de ver e de se
relacionar com o tempo, o espaco, o meio ambiente, bem como
de viver e de organizar a familia, a comunidade, o trabalho e a
educacao. E nos processos que produzem sua existéncia vao
também se produzindo como seres humanos. (CALDART,
1999)

Ao se afastar do campo os jovens vao perdendo a sua identidade e os
vinculos necessérios para lutar por condi¢des de vida, pela escola do e no
campo para aqueles que nela vivem e produzem.

A Educacdo do Campo nasce nos movimentos sociais e tem como
objetivo defender a vida e a escola do campo. Por isso se envolve com 0s
espacos que vao para além da estrutura da sala de aula. E também um espaco
de producédo e reproducdo de conhecimento, que tem uma identidade propria.
Promove a formacdo de identidade viva e presente de possibilidades e
existéncia social.

A luta Por uma Educagcdo do Campo contempla muitos dos anseios
dos povos do campo e esta sendo constituida, idealizada e realizada por quem

avive.
4.1. Histérico da Educacao do Campo

“O grito de ordem era: Reforma Agraria: Uma Luta de Todos!” Assim
encerrava-se o 1° Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma
Agraria 0 ENERA em 31 de julho de 1997 (CALDART, 1999). O inicio da
Educacdo do Campo? Nao, a realizagdo de uma grande conquista: colocar a
Educacdo do Campo? na pauta da sociedade. Realizar uma dentincia e exigir
uma educacao voltada para a realidade das comunidades do campo, ligada a
sua vida e cultura.

A luta dos movimentos sociais, sindicais e comunidades tradicionais por

20 conceito de Educacdo do Campo ainda nao tinha sido definido, mas estava construc&o.
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politicas publicas visa garantir que um jovem nédo precise abandonar o campo.
Que nédo seja sua Unica opcao buscar sua sobrevivéncia na cidade, que tenha
o direito e a oportunidade de estar no campo, e poder ai trabalhar.

A Educacdo do Campo comecgou a ser gerada nos palcos das lutas por
direitos de vida digna no campo. Como sujeitos de direitos os trabalhadores e
trabalhadoras do campo lutaram organizados em movimentos sociais e
sindicais por uma nova vida, por acesso a politicas publicas, terra, educagao e
dignidade. A luta politica ndo se resume a isto, a luta politica vai além, ela
atravessa as cercas em busca de uma mudanca na historia, na cultura e na
estrutura da sociedade.

A escola do campo almejada ndo cabe neste modelo de sociedade,
porque o modelo atual molda o ser humano e o direciona para a subordinagéo.
Uma escola voltada para a concientizacdo e a criticidade se opde a escola
tradicional, principal instrumento de dominacédo da classe dominante, que forma
ai os seus trabalhadores.

A educacdo oferecida no meio rural sempre esteve aquém do que
necessitavam os povos do campo. As escolas sempre foram um paliativo. A
escolinha da ro¢ca multisseriada com uma professora, com formacgéo primaria,
ou uma escola, extensdo da cidade onde se oferecia as séries iniciais (da 12 a
42 series). As demais séries, quando possivel, sdo feitos na cidade mais
proxima, o que desmotiva 0s estudantes a concluir os estudos basicos. A
distancia, em muitos casos era percorrida a pé, a cavalo, carroga, barco e paus
de arara. Hoje o transporte escolar faz este trajeto, mas a realidade ndo muda.
E uma contradicdo: encurta-se a distancia das familias do campo para escola,
mas nao aproxima a escola do campo.

A escola da zona rural esta desprovida de projetos para o campo. Nao
h& estrutura de funcionamento, os professores ndo possuem formacéo
adequada para trabalhar com as disciplinas. O curriculo continua fora da
realidade e da vida dos estudantes e completamente alheia as especificidades
e demandas das comunidades, das organizacdes dos trabalhadores e
trabalhadoras do Campo. Promove, frequentemente o descuido e desrespeito
com a realidade local, estimulando a saida da juventude do campo, em busca
de trabalho, educacéo e formacéo profissional.

A Educacédo do Campo se constitui na luta contra essa realidade. A forca
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dos movimentos populares se nutre da indignacao e da resisténcia a destruicédo
da vida no campo, por mudancas que representem melhorias e conquistas em
todos as dimensfes. A organizagdo e o0 protagonismo dos sujeitos do campo
nos trouxeram conquistas. Um marco importante na luta pela Educacéo do
Campo foi a 12 Conferencencia Nacional “Por uma Educacdo Basica do
Campo” ocorrida em Luziania/GO, 27 a 31 de julho de 1998 (ARROYO, 2009,
p. 16).

Neste encontro histérico os diversos movimentos sociais, populares,
sindicais, universidades e organizacbfes nao governamentais discutiram os
rumos da Educacao do Campo e propuseram compromissos, desafios e agdes.
Essa articulagdo prop0s a criacdo e a regularizacdo de alguns cursos de
formacgéo de professores com o apoio do PRONERA. Foram criados inUmeros
cursos como: Agronomia, Historia, Geografia, Técnico Agricola com énfase em
agroecologia, Magistério e a Pedagogia da Terra, que visavam formar Jovens e
Adultos do Campo trabalhadores e trabalhadoras rurais dispostos a mudar a
realidade do lugar onde vivem e contribuir com a contru¢cdo da Educacédo do
Campo.

N&o basta ter escolas do Campo, € preciso formar educadores para
atuar nestas escolas e dar continuidade a luta pela Educacdo do Campo. O
curso de Licenciatura em Educacédo do Campo veio a suprir uma demanda de
formacdo de educadores dos anos finais do ensino fundamental e Ensino
Médio, e discutir as praticas pedagogicas e curriculos que estejam dentro da
realidade. O corpo docente das escolas do campo é formado, muitas vezes,
com o0s proprios estudantes que concluem o Ensino Médio, devido a a

precarizacao no ensino no meio rural.

4.2. Politicas Publicas e Educacao do Campo

A educacdo para os trabalhadores do campo sempre esteve voltada
para a desqualificacdo e descaracterizacdo desses trabalhadores enquanto
sujeitos do campo. A educacdo no meio rural quando ofertada era destinada a
formacdo de médo de obra para o exercito industrial de reserva jA que o
agronegocio tomava conta das terras agricultaveis e expulsava milhdes de

familias do campo. A oferta de escolarizacdo era somente para as seéries
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iniciais de 12 a 42 séries uma copia piorada da educacédo urbana adaptando-os
ao produtivismo. Sob controle patronal as escolas rurais funcionavam dentro
dos latifandios e comunidades rurais.

A Educacao do Campo comecgou a ser gerada nos palcos das lutas por
direitos de vida digna no campo em meados dos anos de 1980 quando a
ditaduara militar se findava. Como sujeitos de direitos os trabalhadores e
trabalhadoras do campo se organizaram em movimentos sociais e sindicais
para lutar por uma vida digna no campo, ter acesso a politicas publicas, a terra,
ao trabalho, a educacéao e dignidade.

Com a conquista da terra pelos trabalhadores e trabalhadoras rurais
organizados em Movimentos Sociais e Sindicais, surge a necessidade de lutar
por uma educacdo como direito de todos e de embate contra hegemonico e
que estivesse voltada para as especificidades das comunidades e populacdes
do campo.

Assim surgem as demandas por escolas do campo. Seu objetivo é, em
oposicao a légica capitalista, valorizar a producdo de conhecimento a partir da
vivencia destes sujeitos. A escola, para a Educacao do campo, deve promover
a discussédo de um campo de producao e reproducédo da vida.

Os sujeitos do campo passam a ser protagonistas na idealizacdo de um
novo projeto de sociedade, pensada a partir da educacdo, que promoveu
eventos, e articulacbes em busca de educacdo uma contra hegemonica.
(KOLLING; MOLINA, 1999; CALDART, 2000).

O atual modelo de politicas publicas esta voltado para o financiamento
do agronegdcio que utiliza cada vez mais as terras agricultaveis para producao
de commodities agricolas em grande escala, voltados a monoculturas e
maximizacdo do trabalho e instabilidade econdmica. Esse “modelo” acarreta a
substituicdo da mao de obra pela mecanizada, consequentemente 0 uso
abusivo de fertilizantes quimicos sintéticos e agrotoxicos, insumos, sementes e
implementos agricolas dando margens de dominacdo agraria da cadeia
produtiva e dependéncia de recursos externos.

O governo neoliberal que se aliou o capital financeiro fortaleceu o
agronegocio que utiliza a grande midia na divulgacéo de resultados ficticios de
superacao da miséria. Neste mesmo periodo como forma de desarticulacéo

houve uma forte represséao e criminalizacdo dos movimentos sociais. “Da parte
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dos trabalhadores e trabalhadoras rurais 0 que sucedeu neste periodo foi um
longo e intenso processo de lutas e resisténcia, com avangos e recuos, mas
buscando criar condi¢des para disputar a hegemonia”. (MOLINA; ROCHA,

MUNARIN; CALDART 2012).

Observando o contexto das politicas publicas de Educacdo do campo e
analisando a atual situacdo percebemos que ela foi capaz de materializar-se
em diferentes instancias da sociedade civil e conquista seu espago na
sociedade politica, como o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria — PRONERA, em abril de 1998 (CALDART, 2011), foi responsavel pela
alfabetizacdo, escolarizacdo e formacdo de milhares de trabalhadores e
trabalhadoras do Campo da educacgéo basica a superior.

No campo das politicas publicas (CHAUI apud MOLINA 2012,) enfatiza
que “um direito, ao contrario de necessidades, caréncias e interesses, nao é
particular e especifico, mas geral e universal, valido, para todos os individuos,
grupos e classes sociais” (ibid.). Essa é a principal caracteristica da ideia de
direito: ser universal, referir-se a todos os seres humanos, independentemente
da sua condicao social”.

A partir da primeira Conferéncia Nacional Por uma Educacédo Basica do
Campo no ano de 1998, foi criada a articulacdo “Por uma Educagéo Basica do
Campo”. Esta conferéncia foi um marco na discussdo de politicas publicas,
materializacdo, e reafirmacdo dos direitos das populagcdes do campo. Era o
inicio da articulacdo da triade Campo - Educacao — Politicas Publicas.

Em 2002 foram aprovadas pela Resolucdo CNE/CEB N° 1, de 03 de
abril de 2002, da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacao as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do
Campo (BRASIL, 2001). Importante passo para reconhecimento da modalidade
especifica de Educacdo do Campo e define a identidade da escola do campo,
em uma educacgao no e do Campo.

A patrtir do reconhecimento de uma educacéao voltada para as escolas do
campo surge a necessidade de formacdo de professores educadores para
atuarem nas escolas do campo, com a concepcao sob a 6tica dos direitos a
educacao que esta seja voltada para os povos do campo. Segundo (ARROYO,
2012) “Os cursos de formacdo de professores partem das demandas dos

movimentos do campo reunidos na Conferéncia Nacional realizada em 2004,
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que deu origem, na Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacdo (SECADI/MEC), ao
Programa de Apoio as Licenciaturas em Educac¢édo do Campo (Procampo)”. Dai
surge o curso de Licenciatura em Educagcdo do Campo que hoje abrangem
mais de 40 universidades de todo o pais®. Segundo Cruz os povos do campo
abrangem, os povos indigenas, quilombolas, populacbes agroextrativistas,
seringueiros, castanheiros, quebradeiras de coco de babacgu, grupos vinculados
aos rios ou ao mar, ribeirinhos, pescadores artesanais, caicaras, varjeiros,
jangadeiros, marisqueiros, grupos associados a ecossistemas especificos,
pantaneiros, caatingueiros, vazanteiros, geraizeiros, chapadeiros e grupos
associados a agricultura ou a pecuaria, faxinais, sertanejos, caipiras, sitiantes
campeiros, fundo de pasto, vaqueiros. (CRUZ, 2012, p. 598)*.

Um dos programas mais recentes do MEC, o Pronacampo surge de
questbes demandadas pelos movimentos sociais do campo ligados a
Educacdo do Campo em contraposicdo a Educacéo Rural. Hoje vemos, no
entanto, um retrocesso no que ja havia sido deliberado em politicas publicas
que seria atender as necessidades dos povos do campo. Para tanto o
Pronacampo atualmente se volta para modelo de projeto que visa atender o
agronegocio desarticulando a proposta educacional do campo e saindo do foco
especifico para o qual foi proposto. O Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego - PRONATEC CAMPO dentro desta politica se apropria e
resignifica os projetos que deveriam ser voltados para os trabalhadores do
campo transformando estrategicamente em modelo que atende a classe
hegemonica.

A formatura das turmas de Licenciatura em Educacdo do Campo coloca

a publico os primeiros resultados, através da pratica profissional e politica de

% Os cursos s&o propostos a partir das discussdes de um grupo de trabalho que surgiu na primeira
conferéncia. Foram implementadas a partir de editais publicos 4 turmas piloto: Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), Universidade de Brasilia (UnB) — na primeira turma, em parceria com o Instituto de
Capacitac@o Josué de Castro (Iterra) —, Universidade Federal da Bahia (UFBA) e Universidade Federal de
Sergipe (UFS). E no ano de 2010 eram 31 Instituicdes de Ensino Superior com turmas da Licenciatura em
Educacédo do Campo. No decreto de n° 7352\2010, de 4 de novembro de 2010, que alcou a Educacgéo
do Campo como politica publica de Estado que reconhece juridicamente o direito a educagdo como
obrigagéo do Estado.

* Dentre os programas conquistados com as lutas destes povos destacam — se o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), Programa Saberes da Terra, Programa de Apoio as
Licenciaturas em Educacdo do Campo (Procampo), O Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
Diversidades/CAPES e o Programa Nacional de Educac¢éo do Campo - Pronacampo.
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cada egresso(a), do trabalho construido coletivamente. Muitos estudantes
estdo inseridos em escolas do campo. Para o enfrentamento com os interesse
capitalistas, temos muitos recursos coletivos, organizativos, politicos e
pedagdgico. Estamos inseridos nas comunidades e escolas e podemos fazer a

diferenca a partir dai.

4.3. Formacé&o de Educadores do campo

Tradicionalmente o professor é formado a partir da concepcéo
hegemobnica de educacdo, marcada defasagem histérica sem a preocupacao
com as especificidades de cada publico, diversidade ou realidade de
estudantes. Moldados segundo os curriculos padronizados, seguindo
orientacbes das Secretarias municipais e estaduais de educacao, criancas e
jovens perdem, gradativamente a capacidade criativa e transformadora.

Apesar da evolugdo em relacdo a escolinha da professorinha, filha do
fazendeiro, que dava aula na escola que levava o nome da fazenda ou de seu
dono, estamos distantes da escola garantida por lei, ou da escola do campo. A
educacdo do campo resiste ao fechamento de escola. Resiste também ao
modelo de professor que apenas transmite conteudo escolar. Propde, como
alternativa a escola tradicional o estimulo a participacéo ativa nas aulas como
sujeitos individuais e sujeitos coletivos em construcdo constante de um projeto
de vida.

Acreditamos com isso estimular a criticidade e a criatividade, o desejo de
conhecer e participar nas agdes coletivas de seu grupo. O estudante deixa de
ser mero receptor e passa a ser sujeito de sua propria formacao. Para Paulo
Freire a escola tem que ser um espaco de constru¢cdo do conhecimento a partir
das experiéncias de vida dos sujeitos que ali vivem e produzem sua existéncia.
Precisa ser formadora de sujeitos politicos, participantes, criativos e
emancipados.

Na maioria das escolas rurais ainda ndo esta presente o professor
preparado para promover esta formagao. A busca de criacdo de cursos que
formem na perspectiva da educagcdo do campo tem dado resultados. O primeiro
deles foi o curso de formacdo de Docentes Educadores “Pedagogia da Terra”

realizada nos centros de formag¢do dos movimentos sociais em conjunto com
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as instituicbes publicas de ensino superior e apoio do PRONERA. Esta
iniciativa teve inicio a partir das discussées da Primeira Conferéncia Nacional
“Por uma Educacgéo Béasica do Campo” ocorrida em Luziania/GO, 27 a 31 de
julho de 1998 que teve alguns desafios e propostas de acgédo (item 5). E foi
reafirmada em 2004 na Conferencia Nacional, de onde originou a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da
Educacdo (SECADI / MEC) ao Programa de Apoio as Licenciaturas em
Educacao do Campo (Procampo).

A criacdo dos cursos de formacdo de docentes — educadores/militantes
tem proporcionado importantes debates e mudancas nas Instituices de Ensino
Superior. A entrada na universidade de um grupo social excluido, formado por
jovens ligados ao campo, a luta pela terra, ligados aos movimentos sociais, que
nao querem apenas questionar a defasagem da educacdo no meio rural,
guerem construir o novo a partir de experiéncias vivas, com vinculo direto com
a realidade das escolas e comunidades em que vao atuar como docentes —
educadores/militantes. Muitos, apGs entrar na universidade percebem que sua
condicdo de classe ndo permitiria, tradicionalmente, este acesso. A LEdoC é
um espaco conquistado e construido com luta dos movimentos sociais e
sindicais do campo.

Para se desenvolver a escola do campo se apoia em teéricos como
Paulo Freire propée uma educacdo dialogica, problematizadora, popular e
transformadora. Segundo Gadotti (1941, p. 28), a pedagogia da praxis € a
teoria de uma pratica pedagogica que procura ndo esconder o conflito, a
contradicdo, mas, ao contrario, os afronta, desocultando-os. Mas a pedagogia
da praxis ndo € uma pedagogia inventada a partir do nada. Ela ja tem uma

histéria. Ela se inspira na dialética.

A Pedagogia da praxis pretende ser uma pedagogia para
educacao transformadora. Ela radica numa antropologia que
considera o ser humano um ser criador, sujeito da histdria, que
se transforma a medida que transforma o mundo.” (GADOTTI
1941, p. 30).

Por que € importante a formacdo do educador do campo? Os
professores que hoje atuam nas escolas de educacéo basica da zona rural tém

uma imagem distorcida da préatica docente e da fungdo que executam, ndo
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pertence aquela realidade e tampouco fara muito para muda-la. A escola da
zona rural é, em muitos casos, 0 Unico espaco de trabalho para o professor.
Prevalece e quanto maior a distancia maior a falta de vontade de inovar as
praticas docentes. A rotina encasulada fica enclausurada no livro didatico, no
quadro negro, na memorizacao, repeticdo e, por fim, nas provas. Na sua
maioria ndo se propdéem a mudar, ndo por falta de vontade acredito mas
principalmente por falta de um projeto, de uma formagéao continuada que vise
novas praticas pedagdgicas’.

Véarias foram as contribuicbes para a constituicio do Projeto da
Educacdo do Campo. Uma das mais importantes foi a de Paulo Freire, o
precursor de uma educacdo dialégica que questionava o imobilismo da
educacao tradicional. Paulo Freire foi a vanguarda do pensamento da
educacdo para a libertacdo. Pensava e agia em busca de uma praxis
revolucionaria na educacdo que sO poderia ser possivel com uma profunda
mudanca da sociedade. a partir da escola e baseada nestes principios e na
grande trajetoria percorrida pelos lutadores do Campo

® A desvalorizacdo da carreira docente no Brasil traz estes reflexos. O resultado disso pudemos
acompanhar nos indices do IDEB 2012. Se considerados como nota, 0s indices reprovariam a maioria
dos estudantes que ficariam com a média anual abaixo de 4. Estes indices pouco em nada contribuem
para melhoria da educacéo bésica. O aprendizado fica continua em segundo plano e o papel da escola se
reduz a fica em prol de alcancar indices. A educagdo béasica da escola publica tem a funcéo de preparar
trabalhadores com uma formagdo minima, necessaria para o mercado de trabalho. No discurso da classe
hegemo&nica na zona rural nem isso é preciso, porque ndo é necessario estudo para pegar em enxada ou
trabalhar de bdia fria. Entdo ndo h4 interesse em construir escolas no/do campo.
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5. O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na UnB

A proposta da Licenciatura em Educac¢do do Campo da Universidade de
Brasilia € formar professores para atuarem na Educacgéo Bésica das escolas do
campo (anos finais do ensino fundamental e ensino médio). A Universidade de
Brasilia ja oferece a Licenciatura em Educacdo do Campo, O curso foi
aprovado pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (PPP LEdoC UnB,
2009 p.). A primeira turma da Licenciatura em Educagdo do Campo da
Universidade de Brasilia, Patativa do Assaré, foi concluida no primeiro
semestre de 2011. Estdo em andamento as turmas Andréia Pereira dos Santos
8° semestre, Dandara 7° semestre, Panteras Negras 5° semestre e a turma 5

no 2° semestre e turma 6 no 1° semestre.

5.1. Projeto Politico Pedagdgico da LEdoC

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico da Licenciatura (2000) em
Educacdo do Campo da Universidade de Brasilia, seu objeto é a escola do
campo, enfatizando a construcdo da organizacdo escolar e do trabalho
pedagogico. Pretende formar e habilitar profissionais para a docéncia dos anos
finais do ensino fundamental e ensino médio, nas areas de conhecimento:
Linguagens e Ciéncias da Natureza e Matematica, ampliando a atuacdo dos

egressos do curso na gestao de processos educativos escolares.

Na gestdo de processos educativos escolares, entendida como
formacéo para a educacéo dos sujeitos das diferentes etapas e
modalidades da Educacdo Bdésica, para a construcdo do
projeto politico-pedagégico e para a organizacdo do trabalho
escolar e pedagbgico nas escolas do campo. Enfases:
Educacdo Fundamental Anos Finais e Educacdo Basica de
Nivel Médio, também na Modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos e na combinacdo com a Educacédo Profissional. (PPP,
2009, p.18)

Segundo BARBOSA, SA e MOLINA.
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O curso visa formar educadores para as escolas e
comunidades rurais do Centro Oeste, dentro do Programa de
Apoio 4 Formacgdo Superior e Licenciatura em Educacdo do
Campo (Procampo), do Ministério da Educacdo. O curso
compreende a formacdo humanistica, pedagbgica e
sociopolitica do educando integrada a formacdo nas areas de
habilitacdo em Ciéncias da Natureza e Matemética e em
Linguagens, com base na metodologia da alternancia.
Enquanto que o perfil de ingresso dos estudantes desse curso
exige o vinculo com escolas e comunidades rurais, o perfil do
egresso é o de um educador cuja pratica pedagdgica esteja
baseada numa visdo de totalidade da realidade em que ele se
insere e numa metodologia de producdo de conhecimento que
seja pertinente a transformacdo desta realidade” (MOLINA,
SA, BARBOSA, 2009)

A proposta do PPP entende o campo como territério de producdo de
vida, producdo de novas relagcbes sociais, reconhecendo permitindo a
necessaria a dialética entre educacao e experiéncia. Na busca pela superacdo
dos paradigmas presentes na educacdo, o curso propde como forma de
superacdo o dialogo entre as disciplinas e vai além do limite do campo
cientifico de produgdo. Nesta transicdo entre de paradigmas a
Transdisciplinaridade ocupa um papel fundamental nos colocando que existe
conhecimento legitimo para além da sala de aula, colocando a necessidade de
didlogo com o0s inumeros saberes dos sujeitos do campo. Os principios
orientadores partem da organizacdo dos componentes curriculares por area de
conhecimento e trabalho pedagdgico interdisciplinar que se caracteriza como
uma estratégia de integracdo metodologica, dando énfase na pesquisa,
integrando 0s outros componentes curriculares do curso. O estudante é
desafiado a conhecer a realidade do local onde mora através da Insercédo
Orientada na Comunidade (IOC) e da escola da comunidade onde devera
desenvolver seus estagios e projetos com a Insercdo Orientada na Escola
(IOE). O PPP propde também a superacdo da dicotomia professor aluno
tornando o estudante educador no processo de ensino aprendizagem, de sua
comunidade, de si e de seus colegas de formacao.

O curriculo é organizado metodologicamente por alternancia® entre

6 A . . ~ .

A alternancia no curso da Licenciatura em Educacdo do Campo foi um fator fundamental que
proporcionou a permanéncia dos educandos oriundos das comunidades rurais na universidade. A
alternéncia vai além da mera organizacdo do tempo em TC/TE quando propde aos educandos a vivencia
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Tempo/Espaco Escola-Curso e Tempo/Espaco Comunidade-Escola do Campo:
TC e TE. Segundo o PPP:

O Tempo/Espaco Curso sera de 8 h/a diarias de trabalho nos
componentes curriculares durante cada etapa, realizadas na
Faculdade UnB Planaltina — Campus Planaltina, localizada na
Area Universitaria n. 1, Vila Nossa Senhora de Fatima,
Planaltina/ DF. A duracdo de cada Tempo/Espaco Curso
dependerd da carga horéria curricular de cada etapa e da
metodologia de desenvolvimento dos respectivos componentes
curriculares;

A proposta de atuacdo dos educandos nos diversos espacos de
producdo do conhecimento, formacdo e vivencias coletivas, somados ao
pensamento da educacao popular, especialmente os ideais de Paulo Freire
constituem uma educacéo voltada para a mudanca da realidade. A pratica e a
reflexdo sobre a préatica sdo elementos basicos para a transformacéao.

Dentre os aspectos legais que regulamentam a Licenciatura em
Educacdo do Campo e |Ihe déo legitimidade institucional encontram-se as nas

seguintes bases:

Lei 9.394 de 1996;

Parecer CNE/CEB 36/2001 e Resolucdo CNE/CEB 1/2002 que
institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo;

Parecer CNE/CP 009/2001 e Resolugdo CNE/CP 1/2002 que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura.

Entre os objetivos gerais do curso, segundo o PPP, destaco o seguinte,
de interesse deste trabalho: Desenvolver estratégias de formacdo para a
docéncia multidisciplinar em uma organizacdo curricular por éareas do
conhecimento nas escolas do campo.

Entre os objetivos especificos, destaco os seguintes:

1)Habilitar professores para a docéncia multidisciplinar em
escolas do campo nas seguintes areas do conhecimento:
Ciéncias da Natureza e Matematica; Linguagens. 2) Formar

da realidade e da préatica dos ensinamentos e experiéncias adquiridas com os contetdos do curso,
tornando possivel uma educacao mais integrada, rica, pensada,omnilateral.
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educadores para atuacdo na Educacdo Bésica em escolas
do campo aptos a fazer a gestado de processos educativos e
a desenvolver estratégias pedagdgicas que visem a
formacdo de sujeitos humanos autbnomos e criativos
capazes de produzir solucdes para questbes inerentes a
sua realidade, vinculadas a constru¢cdo de um projeto de
desenvolvimento sustentavel de campo e de pais. 3)
Capacitar docentes para uma atuacdo pedagdgica de
perspectiva transdisciplinar e articuladora das diferentes
dimensdes da formacdo humana pretendida.

Dentre os aprendizados especificos, destacamos o0s seguintes: 1)
Capacitacdo tedrico-metodolégica para implementacdo de estratégias
pedagogicas e mais amplamente para a conducdo de processos educativos
que articulem projetos, sujeitos e interpretacdo da realidade especifica. 2)
Apropriacdo da construcdo teorico-pratica da Educagdo do Campo. 3)
Capacidade de exercer a docéncia a partir de uma concepcao de educacéo e
de forma articulada as diferentes dimensdes do processo pedagogico escolar.
4) Compreensdo da légica do trabalho interdisciplinar e transdisciplinar no
modo de producdo da ciéncia e no modo de organizar o estudo/o ensino por
area do conhecimento. 5) Habilidades didatico-metodolégicas para
organizar/desenvolver atividades de ensino por area do conhecimento.

Os destaques apontados anteriormente sdo referéncia para elaboracéo
deste trabalho. Ou seja, diante de tais desafios colocados, em que medida os
atuais formandos alcancaram os objetivos do curso.

De posse deste Projeto Politico e Pedagogico, a partir das primeiras
etapas do curso, tivemos a dimensao da importancia da proposta do curso para
os educandos através dos estudos coletivos em GO Grupos de Organicidade.
Em outra oportunidade apresentamos aos demais estudantes da Faculdade
UNB Planaltina nossa proposta possibilitando a ampliagdo dos debates sobre

NOSSO CUrso.
5.2. Historia da Turma Andréia Pereira dos Santos
A segunda turma do Curso de Graduacao Licenciatura em Educacao do

Campo da Universidade de Brasilia prestou vestibular para ingresso no curso

em 27 de julho de 2008. O presente estudo tem como objeto, as reflexdes
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apresentadas por alguns dos 42 estudantes que conseguiram chegar ao final
do curso.

Para acessar a universidade, passamos por uma prova de vestibular
aplicada pelo CESPE/UnB. As inscri¢cdes foram feitas mediante a apresentacéo
de carta de intencdes redigida de proprio punho. Era necessario também um
documento comprovando a atividade rural do candidato, apresentado por
movimento social, sindicato ou associacdo da comunidade de origem além da
comprovacgdo de trabalho desenvolvido em escolas do e no campo e ou
residéncia no campo como assentado da reforma agraria, comunidades
remanescentes de quilombos e agricultura familia. Foram aprovados 55
estudantes no vestibular.

Para preparar os estudantes para o formato e as particularidades do
curso e dar inicio as disciplinas, foi realizada uma Etapinha no IFB — Instituto
Federal de Brasilia local, cedido ao curso devido a falta de estrutura do
Campus da FUP — Faculdade UNB Planaltina. Ainda sem estrutura para
receber os estudantes da Licenciatura em Educacdo do Campo no ano
seguinte, o 1° e 0 2° semestres foram realizados na Chacara Irméaos Sol no
Lago Oeste. Somente a partir do 3° semestre as demais etapas foram
realizadas no Campus da FUP — Faculdade UNB Planaltina. Ficamos alojados
em uma casa préxima a Faculdade. A principio, os custos de hospedagem,
alimentacéo e material didatico do curso eram financiados por projetos do MEC
e a partir de 2012 inicia o processo de incorporacdo da LEdoC no seu
orgcamento e a UNB.

Os estudantes das turmas participaram em conjunto de varias lutas para
terem acesso as politicas de assisténcia estudantil. Em agosto de 2012 o curso
foi avaliado pelo MEC e ficamos com a nota 4, sendo que a nota maxima € 5.
Esta conquista foi compartilhada por todos que contribuiram na construgdo do
Curso.

Neste periodo de cinco anos enfrentamos varios desafios enquanto
coletivo: A convivéncia em GO - Grupos de Organicidade, que
estrategicamente nos organizavam em grupos. Depois de duas etapas novos
grupos eram formados. Mudavam os componentes e com iSso uma nova forma
de relacéo surgia, com um novo nome. Assim, o compartilhar de experiéncias

tornava-se mais rico, os conflitos instaurados de alguma maneira tinham que
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ser superados. Os Grupos de Organicidade tem a funcéo de realizar trabalhos
coletivos, estudos, misticas e fazer funcionar a propria organicidade do curso.

Muitas dificuldades foram enfrentadas, entre elas a distancia da familia,
adaptacdo a dinamica do curso e seus conteudos, estagios, emprego, e,
finalmente, a monografia.

No decorrer das etapas alguns estudantes foram desistindo do curso e
outros trancaram a matricula para voltar em outra turma. Hoje somos em 39
estudantes. As desisténcias eram motivadas pela questdo financeira. Muitos
estudantes da LEdoC que trabalhavam em escolas como funcionarios
contratados e professores e perderam seus empregos. A coordenacdo do
curso por meio de projetos de extensdo e de iniciagdo cientifica conseguiram
bolsas para alguns estudantes que se encontravam em situacao financeira
mais critica.

A ciranda infantil foi uma grande conquista da LEdoC, oriunda das
experiéncias com a Educagéao Infantil do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra. A Ciranda Infantil da LEdoC foi um projeto inovador dentro da UNB
e teve em sua coordenacdo os professores do curso, assim como uma equipe
de educadores infantis voluntarios que transformaram o espaco Ciranda Infantil
em um local agradavel e de aprendizagem mutua. Apesar das dificuldades, a
Ciranda Infantil permitiu que maes e pais pudessem estudar, sem se descuidar
de seus filhos menores. As dificuldades foram provocadas pela auséncia uma
creche institucionalizada, que permitisse a contratacdo de uma educadores e
educadoras com formacgdo, e dedicacdo exclusiva para a ciranda. Nas varias
etapas da turma Andréia Pereira e em outras turmas da LEdoC os educandos
do curso desenvolveram um trabalho excepcional e reconheceram o espaco
pedagdgico da Ciranda Infantil como espaco de formacao’.

Estes quatro anos juntos nos trouxeram grandes aprendizados,
experiéncias e vivéncias coletivas, sofremos, aprendemos e lutamos.
Compatrtilhar o dia a dia dos nossos enfrentamentos e conquistas nas
comunidades e escolas de inser¢cdo nos colocou a refletir e tracar novas

estratégias de enfrentamento. Tiramos 5 grandes eixos estratégicas que

’ As criangas que passaram pela ciranda Infantil da turma Andréia Pereira dos Santos desde
2008 foram: Luara, Luan, Gustavo, Ana Julia, Raissa, Ananda, Erica, Ester, Herbert, Eduardo,
Emily, Luna, Erislei, Lincoln, Leticia, Gabriel, Daniel, Ruth, Aimeé, Maicon Christian e
Giovanna,;
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norteariam as nossas acoes em IOC/IOE e em consequéncia disto a
continuidade das acBes que se ampliariam para outras comunidades,

municipios, regides e estados.

Os eixos estratégicos foram:
Poder popular

Educacao Popular
Transformacgéo Social

Consciéncia de classe

o kr 0N PE

Igualdade de Classe, género e etnia.

A 22 turma de Licenciatura em Educac¢do do Campo leva o nome de uma
militante do setor de educacdo do MST, Andréia Pereira dos Santos,
professora de alguns dos estudantes da turma, educadora popular que teve
sua historia escrita com luta e determinacdo. Uma méae excepcional que perdeu
a vida em decorréncia de complicagbes do parto de sua 32 filha. Esta foi uma
homenagem mais que merecida a alguém que de varias maneiras contribuiu
para que o0 curso existisse.

De maneira geral apesar dos atropelos considero a Turma Andréia
Pereira uma vencedora, passamos por 8 longas etapas, enfrentamos 0s mais

variados desafios mas sempre juntos, nem sempre em consenso, mas juntos.
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6. A docéncia por Area do conhecimento

A Licenciatura em Educacdo do campo desenvolve seu trabalho na
perspectiva da formacéo por area de conhecimento. De acordo com 0 SENSO
escolar de 2009 a demanda de formacéo de professores para a zona rural era
de 196 mil professores. A formacao de professores, oferecida pelos cursos de
educacdo do campo, em desenvolvimento nas universidades publicas
brasileiras, buscam apontar sua formacdo na direcdo do dialogo entre as
diversas disciplinas, historicamente fragmentadas.

As diversas areas do conhecimento, oferecidas no periodo da
escolarizacéao,
tem como finalidade expor conteidos que sédo considerados basicos e que nao
requerem aprofundamento e ndo buscam uma relacdo mais préxima da
realidade dos estudantes. No entanto, a escola do campo ndo pode ser
construida nesta perspectiva, pois sua sobrevivéncia depende do sentido que
ela adquira no ambiente social e comunitario. A auséncia de ligacdo com a vida
e com a realidade, no que se refere a utilidade dos contetddos, mas também em
relacio a apreensdo da dimensdo cientifica, presente no cotidiano,
impossibilita ao estudante sua insercao social e apropriacdo da dimensao e do
significado do conhecimento produzido pela humanidade.

Assim o0 conteudo é determinado por um curriculo estabelecido pelas
Secretarias de Educacgéo estaduais e municipais. A forma escolar vigente n&o
permite o didlogo entre as areas do conhecimento, Paulo Freire afirma que a
formacdo de professores ndo € limitada a sua formacdo docente e que o
professor esta em constante processo de formacdo junto com 0s seus
educandos numa troca mutua de conhecimentos,

E preciso que, desde os comecos do processo, va ficando cada
vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se
forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma
ao ser formado. E nesse sentido que ensinar ndo é transferir
conhecimentos, conteddos, nem formar € a ac¢do pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam,
ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender

(FREIRE, 2003, p.23).
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A formacédo de professores esta atrelada a fragmentacdo de contetdos
especificos de cada area do conhecimento. Tradicionalmente, o trabalho do
professor esta condicionado a um curriculo escolar que ndo deixa uma
abertura para o dialogo com as diversas areas de conhecimento. As limitacdes
de conteudo, determinada pelo curriculo engessam o professor. Pensar uma
articulacdo entre as varias areas do conhecimento é uma iniciativa contra
hegembnica que para Gramsci o0 Estado exerce sua forca através dos
aparelhos de hegemonia ou aparelhos ideologicos do estado e a escola
fragmentada faz é um dentre varios desses aparelhos de hegemonia. O estado
utiliza de seus aparelhos reprodutores da hegemonia burguesa criando um
vazio epistémico na sociedade. O dominio de diversos conhecimentos
cientificos desfragmenta os conteidos e é possivel pensar no trabalho
pedagogico de maneira diferenciada, articulada.

Tudo esta ligado a todo o resto! Tudo vai a algum lugar! Nao ha almoco
gratis! Com estas palavras o Professor de biologia do curso da Licenciatura
em Educacao do Campo da UnB na terceira etapa falou sobre as formas como
a vida se organiza. Estas séo as regras da ecologia, e podem traduzir bem o
que vivemos. O mundo esta em movimento constante. Difundir os nossos
conhecimentos, de forma dialética, entre o ser humano e a natureza, assim séo
as propostas de formacéo por areas de conhecimento do curso da Licenciatura
em Educacdo do Campo. Elas ndo surgem do nada e n&o findam em um
curriculo pré-estabelecido. A formacdo desses dos professores tem por
finalidade, de acordo com BRITTO (2010):

formar professores comprometidos com a realidade do seu
tempo, a fim de atuarem em prol de uma educa¢do no campo
mais consciente, justa e democratica, valendo-se de um corpo
de conhecimentos dos fendmenos quimicos, fisicos, biolégicos
e mateméaticos do mundo vivido dos estudantes” (BRITTO,
2010, p.172).

A formacdo por area é uma maneira de construir a interdisciplinaridade
para o ensino e de acordo com (BRITTO, 2010 p. 166) € uma abordagem
integrada dos campos do conhecimento, diferente da disciplinarizacdo dos

conhecimentos.
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No entanto, para a Educacdo do Campo, a formacdo por area é um
instrumento do processo de formacdo, mas ndao um fim em si mesmo. Para
Caldart (2011) ndo é possivel dimensionar a formagdo por area acima da
educacdo do campo. S6 ha sentido em pensar a formacao por area, na medida
em gue ela esta inserida em uma reflexao critica:

A docéncia por area € apenas uma das ferramentas escolhidas
para desenvolver uma das dimensdes do projeto de formacéo
de educadores que de conta de pensar os caminhos para a
transformacdo da escola no ambito da educacdo do campo
(CALDART, 2011, p. 97).

A autora alerta que ao se afastar desse centro, a questdo da docéncia
por area tende a ser absolutizada, exatamente pela novidade e os desafios de
sua implementacéo, e desloca atencéo e o trabalho educativo do centro da
discussdo. A preocupacdo com uma formacdo mais ampla dos educadores,
para além da docéncia visa uma proposta de um trabalho integrado cujo
objetivo é superar a logica da fragmentacdo curricular e seu afastamento das
questdes da realidade (CALDART, 2011, p. 107).

O que quer dizer que ndo se trata de defender para nossas
escolas que o curriculo seja organizado por areas, mas sim que
a docéncia possa ser organizada dessa forma. Significa ndo ter
um professor para cada disciplina, mas sim uma equipe
docente trabalhando com o conjunto das disciplinas de cada
area do conhecimento... tendo dois obijetivos: instaurar ou
organizar o trabalho coletivo dos educadores, o que €
fundamental tanto do ponto de vista formativo mais amplo, ou
seja, na perspectiva do padrédo de relacdes sociais; resguardar
no trabalho docente a especificidade das areas de
conhecimento na formulagdo dos objetivos instrucionais que
devem acompanhar o trabalho pedag6gico com o
conhecimento dos fendmenos da realidade, e a preparacao
especifica do ensino dos contelidos disciplinares, que continua
necessario , apenas ndo de forma independente nem
descolada do trabalho educativo mais amplo da escola (Ibdem,
2011, p.116).

Ao pensar uma formacdo mais ampla colocamos as nossas perspectivas
de mudanca da logica da educacdo. Qualquer desenvolvimento mais
avancado, que aconteca em uma escola concreta, terd como ponto de partida a
escola ja existente. E, por isso, tdo importante quanto ter as referéncias de
onde queremos chegar € ter capacidade de uma andlise rigorosa da realidade
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especifica onde atuamos (Ibdem, 2011 p. 117).

Caldart ressalta ainda que é importante destacar a potencialidade de
incluir, no curriculo da &rea de habilitacdo, componentes que nao sejam
estritamente disciplinares, ou que jA acompanhem o movimento de
desfragmentacado da propria ciéncia. “Sera importante que os préprios docentes
se assumam como sujeitos de sua formacdo e participem do esfor¢co dos
educadores do curso na construcdo do trabalho por area, especialmente os da
sua area de habilitacdo para a docéncia” (CALDART, 2011, p.119).

6.1 A Area de Ciéncias da Natureza e Matematica

A concepcdo da docéncia por area de conhecimento dentro da
Licenciatura em Educacdo do Campo esta baseada no didlogo entre as areas
buscando uma educacédo que contemple o educando em sua totalidade. Uma
educacdo contra-hegemoénica, para além do capital, com atencdo as
necessidades individuais e coletivas, de um ensino omnilateral que, de acordo
com MARX, leva o individuo multifacetado a humanizacao tendo no horizonte a

totalidade. Caldart reforca esta concepcao ao afirmar que,

A &rea pode compor um esfor¢o de articulacao dos professores
em relacdo & revisdo dos conteludos basicos das disciplinas,
gue continuam como o centro da organizacao do curriculo, mas
podendo integrar projetos interdisciplinares desde a
perspectiva da contextualizacdo do conhecimento (112).

Nos parametros curriculares nacionais esta previsto que a articulacao
entre as areas € uma clara sinalizacdo para o projeto pedagogico da escola e
que, em parte, essa integracao de metas exige, para sua realizacdo, projetos
interdisciplinares, concentrados em determinados periodos, nos quais
diferentes disciplinas tratem ao mesmo tempo de temas afins. Ainda no texto
dos PCN na articulacdo das areas, ndo se cogita a descaracterizacdo das
disciplinas, confundindo-as todas em praticas comuns ou indistintas; o que
interessa € promover uma acao concentrada do seu conjunto e também dar a
cada uma delas, a servico do desenvolvimento de competéncias gerais que
dependem do conhecimento disciplinar. (PCN, p. 16)

A area de Ciéncias da Natureza e Matemética abrange as disciplinas de
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Quimica, Fisica, Biologia e Matematica. Na licenciatura em Educacdo do
Campo esta formacédo vai além do que prevé a formacéo por area, ela leva a
proposicdo de préticas curriculares integradas que vao além da docéncia
propriamente dita € uma proposi¢ao transdisciplinar em que a area se articula
dentro das praticas pedagodgicas em todos os espacos de producdo do
conhecimento.

A figura 1: Mapa conceitual Ciéncias da Natureza e Mateméatica
demonstra como séo articulados estes conteldos na organizacdo da area de
CIEMA:

Ciéncias da Natureza e Matematica

Mapa conceitual

e  Matéria; e  Transformagdes
. Trabalho; . Energia

e  Energia; e Tempo

e  Espaco; e  Matéria

. Tempo;

L]

Transformagéo e

Quimica

Fisica (substancias da
(NF;tTJT;g]OS natureza)

Biologia Matematica
(vida) (ciéncias das

regularidades e das
estruturas abstratas

e  Meteria; e  Quantidade (nGmeros);
. Energia; . Estrutura;
e  Sistema; e  Espaco;
e  Transformacdes. \/ e  Transformagdes;
e  Regularidades (padrdes)

Figura 2

Fonte: Baseado no quadro elaborado pela equipe da Licenciatura em Educacdo do Campo —
UFS.

Ano: 2011

A formacdo area na LEdoC se situa no ambito da pedagogia da praxis
de Paulo Freire, relagcdo do homem as suas condicdes reais de existéncia, sua

capacidade de inserir-se na producgéo e na transformacéo da sociedade a acéo
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e reflexdo dos sujeitos sobre o mundo para transforma-lo.

A formacdo pela praxis com acédo-reflexdo-acdo torna o ato docente
mais atrativo, € o0 estudar a vida e suas inumeras possibilidades de reproducéo
diante de educandos que vivenciam cotidianamente estas rela¢des. Olhar da
janela e ver a vida diante dos olhos, mesmo em situacdes de extrema aridez.
As préticas pedagogicas se tornam um exercicio de resisténcia ao modelo
atual, que solidifica as disciplinas e compartimenta o pensamento, que acordo
com BRITTO (2011, p. 172) a seleg&o de temas integradores e/ou articuladores
de conceitos referentes aos dos modulos; pesquisas a pesquisa como principio
educativo; relacdo teoria e préatica e o protagonismo dos estudantes.

O planejamento desses componentes curriculares tendo como
finalidade: formar professor@s comprometid@s com a
realidade de seu tempo, a fim de atuarem em prol de uma
educacdo no campo mais consciente, justa e democratica,
valendo — se de um corpo de conhecimentos dos fendmenos
guimicos, fisicos, bioldégicos e matematicos do mundo vivido
dos estudantes (BRITTO, 2011 p. 172).

A formagdo na Area de Ciéncias da Natureza e Matematica da
Licenciatura em Educacé&o do Campo tem como preocupacdo a construcéo de
um projeto formativo que supere a compreensdo generalista, na qual
predomina uma visédo Unica e fragmentada de conhecimentos, de pensamento,
de verdade e de ciéncia. Tal preocupagdo se manifesta no sentido de situar,
tanto no campo epistemoldgico como metodoldgico, modelos e formas de
organizacdo dos conhecimentos quimicos, bioldégicos e matematicos mais
adequados para uma formacao que permita aos futuros professores uma visédo
globalizada e articulada dos conhecimentos (BRITTO, 2011 p. 177).

O desafio desta formagcdo ndo se encerra ao concluir de cada turma,
pelo contréario, inicia se uma nova etapa de formacéo permanente e € preciso
um processo de formacao continuada e exercicio da praxis dentro e fora do
espaco escolar, buscando novos saberes.

Na LEdoC, foi realizado todo um esforco no sentido de trazer, para
dentro das praticas pedagodgicas de Estagio e atualmente no PIBID, forma de
dialogo entre as disciplinas. Entendemos que surgiram novas experiéncias que
devem ser analisadas e refletidas, com o objetivo de ilustrar novas

experiéncias.
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7. Contribuicdes para as Praticas Pedagdgicas
Interdisciplinares

Numa percepcdo das escolas como uma agéncia
libertadora ou emancipatéria, partindo da compreensao
gue a educacao, é por ela mesma, um fendbmeno
emancipador, devemos pautar nossa pratica pedagogica,
em busca dessa perspectiva do oprimido, desse olhar
gue vé o mundo, epistemoldgica e politicamente, como
espaco do mais-ser. Porque a “superioridade” da ciéncia,
da arte, da religido e das demais formas de
representacdo do oprimido esta, exatamente, na sua
admissdo da mudanca, na compreensdo e aspiracdo da
transformacéo social. (FREIRE, 1987, p.184).

O trabalho pedagdgico nas Escolas do Campo precisam estar
fundamentados nas matrizes formadoras construidas e sistematizadas ao
longo do processo de luta pela Educagdo do Campo com pressupostos de uma
base tedrica fundamentada no materialismo histérico e dialético que propde
uma formacdo omnilateral pela praxis revolucionaria e tem o trabalho, a luta
social, a organizagcdo coletiva, a terra, a cultura, a historia, as vivéncias da
opressao e 0 conhecimento popular como principais matrizes pedagdgicas.
Sao a partir delas que se organizam os trabalhos pedagogicos nas escolas do
campo tendo a formacdo humana e a emancipacdo fundadas em principios
filoséficos que norteiam a educacgdo para a transformacéo social. E as bases
filoséficas contemplam a educacgéo para o trabalho e a cooperacéo, educacao
como um processo permanente de formacdo e transformacdo humana e
educacdo com valores humanistas e socialistas aliados ao conhecimento
cientifico sistematizado pela humanidade desde a sua existéncia. Tornando-se
fatores relevantes no processo de desconstrucdo da matriz educativa
convencional.

O trabalho como pratica humana que transforma a natureza para
garantir a producdo e reproducdo da vida. Vivemos do trabalho e é ele que
garantiu a nossa humanizagcdo ou desumanizacdo quando tratamos da
exploracdo do trabalho pelo capitalismo. Durantes milénios o ser humano
garantiu a sua sobrevivéncia através do trabalho. O capitalismo organizou esta

exploracdo de forma a garantir sua existéncia explorando a méo de obra: a
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exploracdo de uma classe pela outra. O trabalho quando explorado
desumaniza o ser humano e ele acaba ndo se reconhecendo no seu proéprio
trabalho. Muito mais antigo do que se tem registro a historia da humanidade se
confunde com a prépria luta de classes. O acirramento da luta se dara a partir
que o trabalhador tiver consciéncia da sua condicdo de explorado e lutar pela
sua emancipacdo. Neste sentido o trabalho mais do que uma condicdo para a
sobrevivéncia nos emancipa quando é concebido pela coletividade e pela
garantia de nossa sobrevivéncia que é a permanéncia na terra.

O conhecimento cientifico produzido e sistematizado pela
humanidade nos € negado desde sempre. O que € repassado na educacao
basica é uma parte significante mas insuficiente do conhecimento cientifico e
chega de forma fragmentada, seriada e separada em disciplinas com o intuito
de impossibilitar a sua utilizacdo pelo trabalhador. A usurpacdo deste
conhecimento esta implicita nas universidades publicas de onde deveriam ser
produzidos conhecimentos para melhoria de vida da populacdo que é a maior
benemérita das universidades. O que se produz ali vira marca registrada de
grandes corporacdes e que talvez nunca cheguem aos livros didaticos.

No campo da Educacdo do Campo o trabalho se torna
socialmente util quando estd em contraposicdo ao trabalho pedagogico
alienado. Isto se faz na organizacdo dos trabalhadores na luta pela superacéo
do modo de producéo capitalista propondo uma mudanca na matriz tecnolégica
convencional. Assim evoluindo para uma producdo agroecologica e livre de
insumos externos tendo como fator principal a emancipa¢ao do campesinato.

Esta sob a responsabilidade da escola a formacdo humana e esta
se vincula a uma quebra de paradigmas. A educacao basica deve deixar de ser
basica e ser uma educacéo por inteiro, numa totalidade tendo uma base teérica
e pratica na busca pela praxis articulando o conhecimento cientifico, o trabalho,
a ideologia, a cultura e a formacdo humana que traz o ser humano como um
ser inconcluso que estd em constante transformacao.

A educacdo do Campo de acordo com (SANTOS, 2012, p.08) é
permeada por trés forgcas: o campo esta em movimento, a Educag¢do do Campo
€ uma producao sociocultural de humanizacdo e a nova escola do campo ja é
uma realidade. (SANTOS, 2012, p.08 apud CALDART) Estas trés forcas sao

resultado de uma luta constante que iniciou se nos campos de luta pela
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Educacdo do Campo e € o que deve permear nossa luta pela transformacao
social.

A organizacédo do trabalho pedagogico da Escola do Campo deve
considerar 0os seguintes aspectos: o conhecimento da realidade em que a
escola esta inserida abrangendo as condi¢des de trabalho e acesso as politicas
publicas para o campo, necessidades vitais dos trabalhadores e aprendizagens
necessarias para o desenvolvimento humano que de acordo com Tafarel,
Santos e Escobar (2010,P.196)

Os conhecimentos que constituirdo o curriculo ou
programa escolar devem estar articulados ao modo de
vida do campo, aos seus sujeitos, ao trabalho, a cultura
do campo, na perspectiva da emancipacdo humana e
social e da superacdo da légica do capital, pela
construcdo  de outras relacbes  sociais de
producdo(TAFFAREL, SANTOS E ESCOBAR, 2010,
p.196 ).

Com isso é necessario considerar a forca e potencialidade da
escola do campo na construgcdo de uma nova ordem social (SANTOS. 2010,
p.08).

7.1. Insergédo Orientada na Escola- IOE.

A Insercao Orientada na Escola- IOE é a formacgdo presencial na
escola do campo, ela ndo se dissocia da nossa formacdo, sdo espacos
distintos de formacdo de conhecimento e se articulam quando se refletem
sobre eles a praxis. A IOE sdo as vivéncias praticas no Tempo Comunidade.
Parte da andlise da realidade em que atuam.

Nisto consiste a Alternancia: Os processos de ir e vir se
fundamentam no entendimento de que vida ensina mais que a escola; que se
aprende também a partir da experiéncia do trabalho, da participacdo na
comunidade, nas lutas, nas organiza¢des, nos movimentos sociais (ANTUNES-
ROCHA, 2010, p. 216). As atividades da IOE buscam conhecer a realidade das
escolas do campo, de seus educandos e das comunidades que fazem parte do
entorno da escola. A intencionalidade € conhecer as contradicées que podem

impulsionar movimentos de transformacédo desta realidade possibilitando
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identificar e propor acfes contra hegeménicas vinculadas a um projeto de
Educacdo do Campo.

Ao inserir-se em processos e praticas significativas para o avan¢o da
escola as atividades previstas na IOE se engajam nas questdes relacionadas &
vida destes sujeitos historicos. Como vivem como trabalham e como produzem
a sua existéncia a partir da sua formacdo escolar, questionando a forma
escolar vigente. Ndo basta saber ler que Eva viu a uva. E preciso compreender
qual a posicdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para
produzir a uva e qguem lucra com esse trabalho (FREIRE, 2013)

A partir da observacdo de documentos como Planos de Educacéo
Municipal e Projeto Politico Pedagdgico (a maioria das escolas ndo possuia
PPP) das escolas se tem nocdo da fragmentacdo das nossas escolas. O
estudante passa a ser refém de uma serie de procedimentos na escola
capitalista. A escola € como uma priséo/fabrica, prisdo porgue aprisiona a vida
e atrofia os pensamentos e fabrica porque o processo de escolarizagdo € uma
producdo em série, ou melhor, em séries. A grade curricular possui disciplinas
e para passar delas o estudante se sujeita a uma prova de habilidades e dai
sim saira reformado para o mercado de trabalho e manutencdo da sociedade

de classes.

7.2. A alternancia na LEdoC

A alternéncia surgiu na Franga no inicio do séc. XX e a partir dai se
difundiu pelo mundo. No Brasil a primeira experiéncia foi no Espirito Santo. As
referéncias que se tem desta experiéncia sdo dos Ceffas (Centros Familiares
de Formacao por Alternancia). Estas experiéncias ganharam forca nos cursos
de formacdo dos movimentos sociais do campo, em cursos de formacgéo
politica e nos cursos de graduacdo como a Pedagogia da Terra. Esta
metodologia tem sido fundamental quando se tratam de formacdo das
comunidades do campo, particularmente politica e universitaria.

Existem varios formatos de alternancia: justapositiva, associativa e
integrativa. A que se adéqua aos cursos dos movimentos sociais € a

alternancia integrativa ou real que segundo (SANTOS, 2012, p.57):
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A alternancia integrativa ou alternancia real ndo se limita
a uma sobreposi¢do de um tempo sobre o outro, ou uma
aproximacao do Tempo Escola e do Tempo Comunidade,
nem tdo pouco, a simples aproximacao da teoria com a
pratica. A integracdo acontece mediante uma profunda
relacdo do Tempo Escola- (TE) com o Tempo
Comunidade — (TC), em um movimento dialético no qual,
os dois tempos se intercomunicam, de modo que, a
formacdo seja continua em espacos diferenciados, ou
seja, acontece uma dinamica de formacdo permanente,
tanto no TE, quanto no TC.

A alternancia tornou se parte estruturante das Licenciaturas em
Educacdo do Campo sem ela ndo seria possivel a nossa formacao académica.
As acoes realizadas nos Tempo Comunidade s&o indissociaveis do Tempo
Escola/Universidade, e como parte integrante da nossa formacao tornam estes
tempos um processo de continua avaliagéo, reviséo e reflexdo sobre as nossas
praticas. Torna-se uma intervencdo direta na realidade o que possibilita o
dialogo entre a teoria e a pratica.

Na LEdoC UNB a alternancia precisa ser repensada a partir de uma
l6gica de que ela é uma conquista e uma importante ferramenta metodoldgica.
Ela ajuda o estudante a manter um vinculo mais fortalecido com sua
comunidade, o que € muito positivo. A troca de conhecimentos entre a
academia e as comunidades acontece de forma mais consistente®. Em contra
partida o grupo de professores da Ledoc tem sido insuficiente para a realizacdo
do em relagdo ao acompanhamento de TC. Neste caso, outras alternativas
para solucionar este problema precisam e a metodologia precisa ser
repensadas. E preciso que se tenha um grupo que pense 0S
acompanhamentos de TC e de fato materialize esta ideia para ter sentido a

alternancia.

7.3 A Escola Municipal Terezinha Rezende

A Escola Municipal Terezinha Rezende atende os estudantes dos
Projetos de Assentamento indio Galdino/Barreirinho, Menino Jesus e Balsamo,
Cabeceira da Mata, Chapadinha, e filhos e filhas de trabalhadores das

fazendas vizinhas, a escola funciona em um vilarejo chamado Chapadinha com

® parte da avaliagdo em grupo da LEdoC do DF, 2013.
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cerca de 40 familias, situado no municipio de Unai — MG. A Escola Municipal
Terezinha Rezende até o ano de 2004 era multisseriada e atendia os
estudantes de 12 a 42 séries do ensino fundamental e tinha apenas 2 salas de
aula, funcionava em uma estrutura precéria, mas com pessoas dedicadas e
que amavam o que faziam. A organizacdo do MST e associacdes das
comunidades, devido a demanda crescente de novos estudantes, orientou a
coordenacdo do Assentamento e das comunidades vizinhas a reivindicarem
junto a prefeitura a ampliacdo da escola para atender os estudantes das
comunidades.

Em 2005 inauguraram a ampliacdo da escola inacabada e ampliaram o
atendimento da educacéo infantil e dos anos finais do ensino fundamental.
Hoje a escola conta com uma estrutura precéaria de 4 salas de aula que foram
subdivididas e viraram 8 e mais uma sala que funciona no saldo da igreja do
lado de fora da escola. O corpo docente da escola é formado por professores
gue moram na cidade de Unai a 90 km da escola e vém todos os dias em uma
Van locada pela prefeitura. Esta escola € um espelho da precarizacdo da
educacao na zona rural. Funciona em um unico turno e ndo abre possibilidades
para insercdo da comunidade na escola. Mesmo sendo situada no local de
origem a Escola Municipal Terezinha Rezende acaba sendo uma escola
extensdo da cidade, devido a falta de autonomia dos seus gestores.
Conseguimos unir as comunidades em prol de uma discussédo para melhoria da
participacdo das comunidades na escola.

Em 2012 as mées e pais iniciaram uma discussdo sobre o
desenvolvimento da educagéo dos filhos matriculados na escola, foi elaborado
em debate e discussdes com o Plano de Intervencdo Pedagdgica que aborta
questdes como: dificuldade de aprendizagem, adequacéo idade série, aulas de
refor¢co escolar e acompanhamento psicolégico aos estudantes com dificuldade
de aprendizagem e montagem da biblioteca.

Através do exposto anteriormente, procurei desenhar o cenario no qual
irei atuar enquanto educadora. N&o basta ser professor, € preciso dimensionar
nossa atuacdo enquanto sujeitos politicos, que observam a sociedade como
um todo em suas multiplas relacdes e determinacdes. Minha formacdo na
Licenciatura em Educacdo do Campo € forjada em meio a todas as

contradicdes que cercam minha existéncia, com foi relatado. Algumas delas tdo
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indignantes que ndo podem ser enfrentadas de forma individual. Precisam de
firmeza e determinacéo coletiva.

Na LEdoC nossa formacao busca abordar a realidade da educacao
como um todo, para que a insergao ultrapasse o ambito da sala de aula e da
escola. Neste sentido o debate sobre a historia da educacdo do campo é

fundamental, como veremos a seguir.
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8. Estagio e os complexos teméticos uma aproximagao

Que tipo de homens e mulheres a fase revolucionaria em que
vivemos atualmente exige de n6s? A fase em que vivemos é
uma fase de luta e de construgdo, construcdo que se faz por
baixo, de baixo para cima, e que sé sera possivel e benéfica na
condicdo em que cada membro da sociedade compreenda
claramente o que € preciso para construir e como é preciso
construir. A solucdo do problema exige a presenca e 0
desenvolvimento das seguintes qualidades: Aptiddo para
trabalhar coletivamente e para encontrar espaco num trabalho
coletivo; Aptiddo para analisar cada problema novo como
organizador; Aptiddo para criar “as formas eficazes de
organizacao”. (PISTRAK, 2000)

O estagio supervisionado esta previsto nos cursos superiores de
formacao de professores como previsto na Lei n°® 11.788, de 25 de setembro de
2008 (BRASIL, 2008), no curso de graduacao de Licenciatura em Educacao do
Campo da Universidade de Brasilia este componente curricular teve outra
dimensao: a dimenséo da Educacédo do Campo, do no Campo e de um campo
de possibilidades. O pensar e agir conhecendo a realidade em que atuam seus
educandos. A partir do inicio do curso tratdvamos do estagio como parte
integral da formacédo, aliado com a pesquisa e aos projetos de extensdo em
gue estavam inseridos os educandos do curso. As ac¢des sao articuladas com a
pratica que de acordo com Fazenda (1991, p.64), “s6 no contato com a prética
o educando vai perceber que, para explica — la explica-la e intervir nela, é
necessario refletir sobre ela e esta reflexdo s6 ndo sera vazia se alimentar-se
da teoria”.

Antes do estagio propriamente dito, o estagiario estudante busca uma
interacdo maior com a sala de aula durante as primeiras etapas. Passa por
processos de observacio, planejamento e a pratica. E a oportunidade de levar
a Universidade para dentro da escola e fazer esta interacdo. O estagiario busca
colocar em pratica tudo o que aprende. Em um primeiro momento seus
planejamentos ficam distantes da realidade da sala de aula e da escola. e
tramar planejamentos mirabolantes no anseio de ir logo praticar o que
aprendeu, como se o0 conhecimento pudesse primeiro ser adquirido para depois

ser praticado. A escola ndo estad preparada para receber o estagiario, e ele
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corre o risco de se tornar um estorvo acaba sendo um apéndice em sala de
aula. E alvo da curiosidade dos estudantes e, muitas vezes, das criticas dos
demais professores. Na maioria dos casos, se depara com uma sala de aula
cheia, exatos 50min de aula, horarios determinados disciplinas dentro de uma
grade e uma série de procedimentos burocraticos a cumprir. Por né&o
estabelecer critérios claros de como o estagio pode contribuir na sua formacéo
docente o estagiario se perde e perde a chance de iniciar sua pratica e
perceber a docéncia como ferramenta de mudanca. O educador que né&o
dispde de critério ndo podera trabalhar de forma atil na escola: ele se perdera
sem encontrar o caminho, sem guia, sem saber o objetivo a ser atingido
(PISTRAK. 2010. p.25).

A preparacgdo para o estégio, no curso da Licenciatura em Educacgdo do
Campo, nos colocou diante da a aproximar complexidade da escola. Nos fez
perceber, e que ndo estamos lidando com uma escola comum, ela tem
problemas comuns as demais escolas, mas é uma escola em construgdo, uma
escola de sujeitos que carregam uma identidade prépria, muitas vezes de luta
Uma identidade camponesa de lutas, conquistas e superacdes. Sao escolas
que estdo sendo fechadas, passando por cima das necessidades das
comunidades. E fundamental abrir as portas destas escolas para a vida, e criar

uma nova escola.

A nova escola devera estar sempre na vida na pratica social,
no trabalho socialmente util, onde os sujeitos se constituem,
inclusive pela insercdo nas lutas sociais e pela vivencia das
contradi¢cBes, constituindo — se constituindo-se como sujeitos
que se auto organizam para intervir na construcdo do mundo.
(FREITAS, 2010. p.04).

O nosso estagio adquire entdo, teria um caréater diferenciado dos demais
estagios. Somos desafiados a compreender a docéncia, para além da sala de
aula, para além da relacdo ensino-aprendizagem, para além de uma mera
pratica de ensino. Somos desafiados a conhecer a escola, a nos relacionarmos
com ela e estabelecermos compromissos com a realidade local, Enfim, fomos
desafiados a questionar a ordem hegemonica. Desafiar a ordem estabelecida
pelo capital e criar alternativas pedagdgicas para as diferentes das propostas
pelas escolas.

A preparacdo do estagio partiu do conceito de complexos temético,
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proposto por Pistrak e sistematizados por Freitas (2010). A aproximacao destas
experiéncias se deu através na construcdo da elaboracdo dos complexos
tematicos. O complexo € uma construcao teorico-pratica elaborada no contexto
da didatica socialista, € como um espa¢co onde se pratica a tdo desejada
articulacéo entre teoria e a pratica (FREITAS, 2010, p. 06). A elaboracédo dos
complexos é estudada por Freitas, quem prop6s uma metodologia, a partir dos
elementos apontados por Pistrak. Sua proposta tem o intuito de nos ajudar a
organizar o estagio, partindo do que os educandos ja vivenciam e conhecem.
Qualquer assunto a ser desenvolvido em sala de aula ja est4 presente na
pratica social, como parte constitutiva dela (FREITAS, ibdem).

Partimos para elaboragdo dos complexos de estudo, que tem como
base: trabalho socialmente util, bases das ciéncias e das artes, métodos de
ensino especificos, auto direcdo e organizacdo da vida individual e coletiva.
Iniciando pelos inventarios: Inventario das lutas sociais e das principais
contradigbes vivenciadas na vida; Inventario das formas de organizacdo e de
gestdo dentro e fora da escola; inventario das fontes educativas e inventario
das formas de trabalho socialmente Uteis e quem s&o os estudantes.

A coleta de dados foi durante o Tempo Comunidade das quatro
primeiras etapas. Os dados foram colhidos pelos educandos do curso. Em um
primeiro momento a tarefa de elaborar os inventarios ficou com os estudantes
da LEDOC. No entanto, no decorrer dos estagios, fomos percebendo que os
estudantes das escolas do campo ndo se mobilizavam em torno de atividades
promovidas através dos inventarios. Desta forma, em avaliagdo do estagio, no
Tempo Escola 7, sugerimos que houvesse mudancas nas metodologias de
elaboracdo dos complexos. Esta metodologia teve falhas, porque o certo € que.
Sugerimos que quem deveria participar da construcdo destes inventarios eram
as comunidades e a escola em conjunto com os educandos da LEdoC. E
preciso dialogar com 0s sujeitos e suas praticas e, ao mesmo tempo, realizar
um movimento reflexivo para que possam pensar 0 Seu espaco e seu proprio
fazer (ANTUNES — ROCHA, 2010). O que acontece, na maioria das vezes, é
gue as comunidades estdo ndo entendem a proposta da LEdoC, em outro foco
de pensamento e ndo conseguem perceber a importancia deste processo.

A partir dos dados colhidos montamos os complexos que de acordo com

s

Caldart (2010, p. 248), a nocdo de complexo de estudo é uma tentativa de
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superar o conteddo verbalista da escola classica, a partir do olhar do
materialismo histérico e dialético, rompendo com a visdo dicotdmica entre
teoria e pratica (CALDART, 2010 p.248). O planejamento das aulas se deu
num processo de andlises dos inventarios, dos conteldos escolares e praticas
pedagogicas. Antes de planejar os métodos de ensino especificos de uma
disciplina, € preciso em primeiro lugar demonstrar porque ela é necessaria;
depois definir o que sera ensinado e s6 depois é que se coloca o problema da
procura dos métodos. (PISTRAK, 2000, p. 24).

A minha experiéncia de estagio foi iniciada iniciou se com a Insercéo
Orientada na Escola Municipal Terezinha Rezende no municipio de Unai —
Minas Gerais que se deu com certa tranquilidade por ter uma aproximacgao com
a escola, promovida pelas lutas em prol da prépria escola, em conjunto com 0s
movimentos sociais e sindicais em que estdo organizados os assentados da
regiao.

A situacdo na escola em relagdo aos estudantes € instavel. , em um ano
havia um determinado nimero de estudantes, no ano seguinte este O numero
de criancas caiu pela metade de um ano para outro, fatos ocorridos devido a
instabilidade da situacdo dos assentamentos da regido. Em sua A maioria dos
assentamentos estdo sucateados e suas familias ndo tém alternativas de
geracdo de renda para manter-se nha comunidade suas familias.

A responsabilidade pelo desenvolvimento dos assentamentos da
reforma agraria, a principio, € do INCRA que tem o dever de regularizar a
situacao das familias para que tenham acesso as politicas de desenvolvimento
do assentamento como a Infraestrutura, créditos e assisténcia técnica.
Posterior a isso, a responsabilidade passa a ser da prefeitura municipal que,
em convénio com o INCRA e o Estado dariam as condicbes para o
desenvolvimento social das familias. A auséncia destes desestabiliza a vida
dos agricultores e agricultoras assentados e estes ndo ficam sem alternativa de
sobrevivéncia s viaveis.

O governo maquiou os indicadores de desenvolvimento dos
assentamentos colocando como meta cumprida 0s reassentamentos de
familias. Os problemas persistem sem que a sociedade fique ciente, o que
acarreta a evasdo das familias dos assentamentos que, aos olhos da

sociedade, sdo o exemplo da faléncia da Reforma Agréria.
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A escola encontra muita dificuldade em lidar com a situacédo, correndo
até o risco de ter as portas fechadas. Ocorrem ameacas frequentes a todas as
escolas do campo, mesmo que ndo sejam do movimento ou que nao desafiem
a ordem estabelecida. Outro fator relevante que desestabiliza a escola, e
consequentemente a comunidade, € a frequente troca e auséncia de
professores. Algumas disciplinas ficam até meses sem professor. A gestao da
escola é condicionada depende diretamente da prefeitura. Se mudar mudando
o prefeito muda a gestao da escola, os professores e funcionéarios, sem levar
em consideracao os trabalhos que estdo em andamento.

O estagio que realizei na escola foi das disciplinas de ciéncias e
matematica do 6° ao 9° ano do ensino fundamental. O planejamento que
realizei com os complexos foram inviabilizados porque a escola segue a risca
as exigéncias da secretaria de educacdo. Em ciéncias os materiais para as
aulas eram entregues no dia das aulas de estagio. Consegui realizar o estagio
driblando as exigéncias e inserindo a0 maximo os contextos da vida das
comunidades nas aulas, mesmo com a auséncia de planejamento. Em
matematica o professor foi mais flexivel. Ele se recusava a fazer planejamento
para as aulas, porém, me deixou executar algumas poucas alteracdes feitas na
perspectiva dos complexos. A escola tem um turno Unico e os professores
moram na cidade.

Em outra experiéncia de estagio no ensino fundamental pude abordar a
interdisciplinaridade e as praticas da formacdo por area, integrando as
disciplinas: ciéncias, astronomia, biologia e quimica em aulas dinamicas e
dialogadas. A experiéncia foi na modalidade EJA e o diferencial foi que os
educandos eram adultos e a compreensao se deu com maior facilidade.

O estagiario se capacita para fazer uma leitura de mundo, a partir da
realidade da crianca, dentro da sala de aula, o que se torna indispenséavel
quando se esta inserido num processo de transformacao social. “Veja, vocé
tem os conhecimentos Uteis, e agora decida vocé mesmo como vai agir, como
vocé deve avaliar a sociedade em que vocé vive” (PISTRAK, 2000) deixa claro
gue nao basta conhecer a realidade, € preciso intervir nela para transforma-la.
Estdo postas as duas teses: a neoliberal e a socialista. Cabe a nés construir a

nova sintese.
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8.1. PIBID um espacgo para a pratica pedagdgica Area de Ciéncias da
Natureza e Matematica - CIEMA nas escolas de insercao.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)
oferece bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que
se dediqguem ao estagio nas escolas publicas e que, quando graduados, se
comprometam com o0 exercicio do magistério na rede publica. O objetivo é
antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica.
Com essa iniciativa, o Pibid faz uma articulagéo entre a educagéo superior (por
meio das licenciaturas), a escola e 0s sistemas estaduais e municipais.
(BRASIL, 2010).

Para a Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade de Brasilia
0 programa teve inicio em novembro de 2011. Participam os estudantes das
duas areas de habilitacdo: Ciéncias da Natureza e Matematica e Linguagens,
sob coordenacdo de professores das respectivas areas e supervisores nas
escolas das comunidades. Abrange as escolas das comunidades dos
estudantes das cinco turmas de Licenciatura em Educacdo do Campo da
Universidade de Brasilia dos territorios do Entorno do Distrito Federal nas
regides do nordeste goiano e noroeste mineiro. A abrangéncia do programa
tornou — se tornou-se possivel a partir do Edital Conjunto n°
002/2010/CAPES/SECAD-MEC. Firmados entre Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), em parceria com a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secadi) do
Ministério da Educacao (MEC).

A intencdo do programa € unir as secretarias estaduais e municipais de
educacdo e as universidades publicas, a favor da melhoria do ensino nas
escolas publicas. Entre as propostas do Pibid esta o incentivo a carreira do
magistério nas areas da educacdo basica com maior caréncia de professores
com formacgéo especifica: ciéncia e matematica de quinta a oitava séries do
ensino fundamental e fisica, quimica, biologia e matematica para o ensino
médio (BRASIL, 2010).

Para os educandos da Licenciatura em Educacdo do Campo o programa
aprofundou de forma significativa a experiéncia da interdisciplinaridade. Com a
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colaboracdo de professores, coordenadores, estudantes, escolas e
comunidades estdo em andamento diversas a¢des que sdo um esforco de
superacao do estagio tradicional, incluindo no cotidiano dos estudantes préticas
interdisciplinares, que vao além da docéncia. Para Paulo Freire:

o formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia
formadora, assumindo-se como sujeito também da producdo do
saber, se convenca definitivamente de que ensinar ndo é
transferir conhecimento, més criar possibilidades para a sua
producéo ou a sua construcédo (FREIRE, 1996, p. 22).

Nas relagBes sociais envolvidas nas praticas dos educandos onde a
participacdo da escola e comunidade é um objeto da acdo educativa, o
educador precisa levar em conta as vivéncias, a cultura e 0 meio em que 0s
educandos estdo inseridos. A presenca dos movimentos sociais as lutas e os
conflitos estdo postos no dia a dia e é preciso vivenciar tudo isso e trazer pra
escola de alguma maneira. Na experiéncia da escola do Assentamento
Virgilandia os educandos da LEdoC moradores da comunidade, educandos da
escola e comunidade trouxeram um conflito que envolvia a todos, a expanséo
canavieira que provocava 0 assoreamento e poluicdo dos mananciais. A
situacdo foi problematizada e apresentaram em forma de teatro, dando
visibilidade educativa ao problema. “O ato de educar qualquer que seja ele é
sempre uma teoria do conhecimento posta em pratica.” (FREIRE).

As praticas dos estudantes da LEdoC que participam do Pibid tiveram
um diferencial, estavam inseridos nas escolas do campo desde o inicio do
curso, no decorrer das etapas eram feitos relatorios da Insercédo Orientada na
Escola do Campo (IOE). A partir desta pratica foram elaborados inventarios de
todos os aspectos: sociais, culturais, politicos e ambientais que envolviam as
escolas e as comunidades. Partindo destes inventérios foram planejadas as
intervencdes em sala de aula. Aulas planejadas a partir da realidade dos
estudantes trazem um esforco de superacdo da educacédo liberal burguesa
(FREITAS). Hoje no campo, como no conjunto da sociedade, predomina uma

educacédo aos trabalhadores a uma ldgica que é a sua propria destruicao.
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8.2. As contribui¢cdes dos projetos de extensdo para a pratica pedagodgica
da Area de Ciéncias da Natureza e Matematica - CIEMA

Os projetos de extensdo sdo processos educativos que articulam
universidades, os cursos de graduacdo e as comunidades. Na LEdoC os
estudantes desenvolveram varias a¢fes que promoveram a interagdo
dialogada entre os sujeitos envolvidos. Tendo como metodologia as praticas
interdisciplinares entre as areas do conhecimento: Linguagens e Ciéncias da
Natureza e Matematica vinculadas as praticas do Tempo Comunidade.

A articulagdo destes projetos de extensdao com a LEdoC proporcionou a
geracdo de conhecimentos mutuos, conhecimentos gerados nas comunidades
dos educandos e compartilhados na Universidade e , vice versa. pois articula
as relacdes entre teoria e pratica e contribui para a transformacdo da
sociedade.

Deste modo, constitui-se uma relacdo dialogada entre a Universidade e
a sociedade, o que possibilita a sistematizacdo da interacdo entre os saberes
populares e académicos que possibilitam a producdo de conhecimento. Essa
relacéo se constitui na superacdo da hegemonia da academia e na construcao
de uma via de mao dupla que cimenta uma alianga com 0s movimentos sociais
buscando solu¢cdes compartilhadas e a superacdo das desigualdades.

A interdisciplinaridade deve caracterizar-se na interacdo de modelos e
conceitos complementares; na mediacdo de materiais e metodologias
buscando consisténcia tedrica e operacional que estruture o trabalho dos

atores do processo social.
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9. Um olhar sobre a pratica pedagodgica dos estudantes da
LEdoC.

Para analisar as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos estudantes
da LEdoC foi feita a coleta de dados com seis educandos do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo da Area de Ciéncias da Natureza e
Matematica da turma Andréia Pereira dos Santos que cursavam 0 oitavo
semestre do curso. Um educando professor de escola do campo do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo da Area de Ciéncias da Natureza e
Matematica da turma Andréia Pereira dos Santos que cursavam o0 oitavo
semestre do curso e trés professores do Curso de Licenciatura em Educacéo
do Campo da Area de Ciéncias da Natureza e Matematica da Universidade de
Brasilia. Foram elaborados trés questionarios que levaram em consideracdo os
objetivos especificos do trabalho:

- Compreender o conceito de formacdo por area de conhecimento entre 0s
estudantes da Area de Ciéncias da Natureza e Matematica da LEdoC;

- Identificar as praticas desenvolvidas na perspectiva da formacéo por area de
conhecimento e dos complexos;

- Apontar possiveis mudancas ocorridas na pratica pedagodgica dos estudantes
da LEdoC que j& eram professores na escola do campo, a partir da formacao
de CIEMA;

- Analisar o entendimento dos professores da LEdoC sobre a formacéo na Area
de Ciéncias da Natureza e Mateméatica — CIEMA,

- Analisar as mudancas tedrico-praticas ocorridas nos estudantes da LEdoC, da
area de ciéncias, a partir da apropriacao do conceito de educacéo do campo.

Na andlise de dados foi feita a identificacdo dos seis estudantes que
participaram da pesquisa com as letras: A; B; C; D; E e F; o estudante
professor: A e os professores: A, B e C. Em relacdo ao contetdo das questdes
analisados foi levado em consideracédo as falas que iam de encontro com o0s
objetivos das questdes, considerando as criticas e reflexdes sobre cada
guestao.

Para analisar os dados nos baseamos em alguns dos passos da andlise
de conteudo: definicdo do conteddo e dos sujeitos produtores das repostas;

Organizacdo das respostas em quadros com suas respectivas perguntas.
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Classificacdo das perguntas, se possivel para identificar categorias de analise,
formulacédo de inferéncias com base no estudo das respostas, conforme Franco
(2008).

1) Como vocé entende a educagédo do campo depois de sua formacgao na
LEDOC?

A educacdo do campo nos seus anos de existéncia tem conquistados e dados
passos importantes, como a criacdo de cursos para a formacdo de
educadores/as, as diretrizes operacionais para educacédo do campo, o decreto
gue torna a educacdo do campo uma politica publica, mas que depende de um
empenho e luta constante dos povos do campo na construgcdo de uma nova
sociedade. Durante o curso da LEdoC pode conhecer o processo de luta pela
educacdo do campo, que se refere ao luta pela terra vinculado aos
movimentos sociais. Uma educacdo do campo que venha a atender as
necessidades dos povos do campo, que seja no e do campo, NO: as pessoas
tém o direito de ser educados no lugar onde vive levando em consideracéo
toda a vivéncia comunitaria, DO: pensada pelos préprios sujeitos levando em
consideracdo as culturas e formas de vida sendo estes defensores do seu
espaco de vida. Esta educacéo pensada pelos povos que compdem o campo,
que ndo sO produza produtos agricolas, a producdo da vida, de relacGes
sociais, e formas de se relacionar com a natureza e com outras pessoas.
(Estudante A)

Acredito realmente que é um curso que engrandece com conhecimentos
tedricos e ao mesmo tempo nos dar uma base de como relacionar teoria
e pratica baseado na realidade de nossas comunidades. (Estudante B)

Como um processo de formacado critica, sobre tudo politica e contra
hegemonica, possibilitando aos povos do campo uma formacdo cientifica
voltada as realidades dos povos do campo. (Estudante C)

Eu percebo que esse curso de Educacdo do Campo tem um potencial muito
grande, e faz a diferencia, onde ele traz varias concep¢do de uma educacgao
do campo para quem estd no campo. (Estudante D)

O curso contribui no sentido de uma educagcdo mais humanizada (Estudante
E)

Entendo como uma formacdo importante para superacéo da exclusdo .E o
caminho rumo a uma sociedade mais humanitaria . (Estudante F)

Ao responder sobre o entendimento da educacdo do campo apés a
formacdo na LEdoC, o estudante A destaca que o curso proporcionou um
conhecimento sobre a luta pela educacdo do campo, assim como sua
apropriagédo quanto ao sentido da mesma nas escolas:

Durante o curso da LEdoC pude conhecer o processo de luta
pela educacdo do campo, que se refere a luta pela terra
vinculada aos movimentos sociais. Uma educacdo do campo
gue venha a atender as necessidades dos povos do campo,
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gue seja no e do campo, [...] Esta educacdo pensada pelos
povos que compdem o campo, que ndo sé produza produtos
agricolas, mas a producdo da vida, de relacBes sociais, e
formas de se relacionar com a natureza e com outras pessoas
(Est. A).

O estudante B assinala que a Licenciatura proporciona “uma base de
como relacionar teoria e pratica baseado na realidade de nossas
comunidades”. O que reforca a ideia de que o curso fortalece este vinculo,
ponto fundamental de sua proposta.

Observa-se que o conceito de educacdo nao se limita a escola, mas se
relaciona com a producdo da vida e com as relagbes sociais, a natureza e a
cultura.

Por outro lado, os estudantes C, D, E e F, pontuam que em seu
processo de aprendizagem sobre a educagcdo do campo estdo presentes Varios

elementos de uma educacao omnilateral e integrada de mundo

O conhecimento é tratado, nesta concepgdo, como parte da
educacdo omnilateral dos trabalhadores em que a instrucdo
integra um projeto de formacdo que tem objetivo de
transformacdo coletiva da realidade, com intervengfes
organizadas na direcdo de um projeto historico e assumida a
orientacdo tedrica e politica do materialismo histérico-dialético
para o trabalho pedagdgico escolar.(CALDART, 2011, p. 114).

“E um curso que engrandece com conhecimentos tedricos e ao mesmo
tempo nos da uma base de como relacionar teoria e pratica baseado na
realidade de nossas comunidades”(Estudante B); “Como um processo de
formacao critica, sobre tudo politica e contra hegemoénica”’(Estudante C); “a
concepcao de educacdo do campo é de um projeto de transformacéo social”
(Estudante D) “entendo como uma formacgédo importante para superacdo da
exclusdo”(Estudante E); “E o caminho rumo a uma sociedade mais
humanitaria”. (Estudante F).

Os estudantes egressos da LEdoC saem do curso com uma concepcgao
de que ha grandes desafios e uma realidade a ser mudada e conseguem
assimilar isso a partir de sua formagcdo como educador do campo CALDART

vem reforgar isso quando coloca que:
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Um grande desafio do projeto formativo da LEdoC é o de
construir estratégias pedagdgicas que materializem dentro do
proprio curso o exercicio da praxis, ou seja, que permitam ao
educador aprender a juntar teoria e pratica em um mesmo
movimento que é o de transformacado da realidade (do mundo)
e de sua autotransformacdo humana, de modo que esteja
preparado para ajudar a desencadear este mesmo movimento
nos processos educativos de que participe.

(CALDART. 2011, p. 136).

(2) Em que sua viséo de escola do campo modificou depois do curso?

Na realidade se ampliou, pois ja tinha uma ideia de educacéo do campo, por
ter estudado todo o ensino fundamental e médio em escolas do campo, e
trabalha na escola do campo. Compreendi o quanto o poder publico deixa
desejar e investir na qualidade das infra estrutura das escolas do campo,
sendo esta escola pensada pelos sujeitos do campo aproximando de sua
realidade. (Estudante A).

2 Acho que a partir do curso percebi que € importante se ter uma
Educacdo do e no Campo, porém compreendi que precisamos ir mais
além ao mesmo tempo a que baseamos na realidade do Campo é
preciso trazer a realidade Urbana, porque por mais que percebemos da
necessidade de se ter pessoas que valorizam e queiram permanecer no
campo, também h& jovens que compreendem isso, porém preferem ir
zona urbana e por isso € importante pensar nessa hipoteses de se formar
camponeses kalungueiros em doutores capaz de sobreviver em outras B
localidades. (Estudante B).

Passou de uma escola onde se cumpria apenas o ensino fundamental, para
uma escola responsavel pela aprendizagem que o acompanhara até as
formacbGes futuras hoje vejo a escola com um lugar que no futuro ira
proporcionar grandes possibilidades e, sobretudo um lugar de grande
producdo de conhecimento. (Estudante C).

na minha visdo, com essa formagao que 0 curso nos proporcionou eu pude
perceber o quanto nos sujeito dominado contentamos com t4o pouco e somos
bem paciente com as questdes (Estudante D)

O curso contribui no sentido de uma educacdo mais humanizada; (Estudante
E)

Em varios sentidos principalmente em relacdo aos conteudos proprios para
aquela realidade (do campo) assim os educando ndo sao mis tratado sem o
respeito que merecem. Entendendo estes como sujeitos historico. (Estudante
F)

Estes mesmos estudantes colocam como modificou a sua visdo de
escola do campo depois da LEdoC, o estudante A enfatiza “o quanto o poder
publico deixa a desejar e investir na qualidade da infraestrutura das escolas do

campo, sendo que esta escola foi pensada pelos sujeitos do campo”. A maioria
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dos educandos da LEdoC participaram dos processos de luta pela conquista da
escola nas suas comunidades e mostram-se indignados com o descaso que 0
poder publico trata estas escolas. E que “com essa formacdo que o0 curso nos
proporcionou eu pude perceber o quanto noés, sujeito dominados, nos
contentamos com tdo pouco e somos bem pacientes com as questdes” (est. D).
Entretanto, reforcam, como coloca o estudante B, que “a partir do curso percebi
que € importante se ter uma educacdo do e no Campo,” e que esta concepgao
de escola do campo atravessa a formacdo basica. O estudante C coloca,
neste sentido, que a escola,

[...] passou de uma escola onde se cumpria apenas o0 ensino
fundamental, para uma escola responsavel pela aprendizagem
gue o acompanhara até as formacdes futuras. Hoje vejo a
escola como um lugar em que no futuro ira proporcionar
grandes possibilidades e, sobretudo um lugar de grande
producao de conhecimento.

Os estudantes avancaram no sentido de, compreender que € urgente a
nossa intervengéo para transformacdo desta escola. Tomando conhecimento
de nossos limites e avancando na compreensdo dos processos que permeiam

sua transformacédo, CALDART nos afirma que:

Qualquer movimento de transformacdo que aconteca em uma
escola concreta (menos ou mais avancada) tera como ponto de
partida a escola ja existente (é preciso partir da situacéo
existente), com seus sujeitos concretos, suas contradicbes
internas e de seu entorno; de dentro para fora (educandos e
educadores) ou de fora para dentro (comunidade, governo e
movimentos social) (CALDART, 2012, p.27).

A nossa formacédo na LEdoC contribui também no sentido em que o
estudante e “o curso contribuem no sentido de uma educagcdo mais
humanizada”.

Por sua vez, o estudante F reforca que esta formacdo contribuiu em
“varios sentidos, principalmente em relagcdo aos conteludos proprios para
aquela realidade (do campo), assim os educandos ndo sdo mais tratados sem

0 respeito que merecem, entendendo estes como sujeitos histéricos”.
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(3) A luta pela transformacéo da escola do campo reflete em sua pratica
como educador/a? Explique:

Sim, pois o educador do campo tem que esta vinculado as lutas dos povos do
campo, o educador tem que exercer seu papel de militincia na busca de
melhorias para a escola e a comunidade. O educador tem que fazer essa
ligacdo da pratica com a formacéo politica dos estudantes. (Estudante A).

3 Com certeza afinal apesar de nao ser uma Kalunga legitima, me
considero uma Kalunga branca como alguns moradores me chama, sei
que no fundo tenho uma afrodescendéncia, além de saber que tenho
sangue cigano com quilombo de llhéus. Acredito que devemos buscar e lutar
pelo que acreditamos e gosto de ser atuante ativa e praticante pela
transformacdo da escola. Afinal ndo € s6 porque tivemos acesso a unidade
escolar e que o sistema ndo se preocupou com a sua melhoria, porém
s6 a fragmentou que ndo devemos continuar como marionetes sem ter direito a
decidirmos se devemos ou ndo a brincar de marionetes. E a escola e
uma das grandes ferramentas para essa transformacédo individual e coletiva.
(Estudante B)

Acredito que comecamos a mudar a escola mudando nossa prépria forma de
ensinar, e para isso é necessario que o educador se reconheca como sujeito
gue vé na educacao a possibilidade de mudanca. (Estudante C)

sim (Estudante D)

Hoje entendo que educacdo acontece nas relacbes e pode ser em varios
espacos sociais, e 0 que acontece nas escolas tradicionais € que o saber é
fechado redeia o professor sobre tudo e os objetivos instrucionais. (Estudante
E)

sim, esta € uma luta que precisa ser retomada a cada dia porque ndo ha como
propor mudanca sem consultar constantemente as nossas concepcdes senao
ficaremos desnorteado. essas reflex6es tem que estar a tona inclusive durante
a docéncia. (Estudante F).

Em relacdo ao questionamento sobre a luta pela transformacédo da
escola do campo e como essa luta refletem nas praticas destes educadores,
estes se colocam como educadores que vivenciam nha pratica esta
transformagao com toda sua complexidade. O estudante A reflete sobre esta
guestao o seguinte:

O educador do campo tem que estar vinculado as lutas dos
povos do campo, o educador tem que exercer seu papel de
militdncia na busca de melhorias para a escola e a comunidade
[...] fazer essa ligacdo da pratica com a formagéo politica dos
estudantes” (Est. A).

Em uma outra reflexdo o estudante B reforga que “devemos buscar e
lutar pelo que acreditamos [...] a escola € uma das grandes ferramentas para

essa transformacédo”. Neste sentido também coloca o estudante C que

“comecamos a mudar a escola mudando nossa propria forma de ensinar, e
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para isso € necessario que o educador se reconhega como sujeito que vé na
educacao a possibilidade de mudanca.” E completa o estudante F “esta € uma
luta que precisa ser retomada a cada dia porque ndo ha como propor mudanca
sem consultar constantemente as nossas concepcoes”.

Os caminhos de transformacdo da escola estdo sendo trilhados pelos
trabalhadores, educandos, educadores, comunidades (CALDART, 2012, p. 56).
E a reflexdo que faz o estudante E colocar que entende que “a educacio

acontece nas relacdes e podem ser em varios espacos sociais”.

(4) Como os complexos tematicos contribuiram na sua pratica
pedagdgica nos estagios?

Foi uma experiéncia muito importantes, pois este exigiu que buscamos novas
formas de planejamentos envolvendo a realidades da comunidade vinculada
com a pratica na sala de aula. Os estagios foram uma experiéncia que o
complexo tém que ser realizado a partir de planejamentos estratégicos
envolvendo outras disciplinas e educadores/as. (Estudante A )

Apesar de fazer uma metodologia parecida o complexo veio
complementar e reforcar a importancia de relacionar teoria e pratica com
a realidade vivenciada por nossas criancgas rurais, além de organizar melhor
minha pratica pedagoégica em sala de aula. (Estudante B)

Os complexos nortearam nossos trabalhos de forma em que conseguimos
fazer com que os estudantes veem sentido nos conteddos ao serem
aproximados da realidade, isso é um grande referencial para que o estudante
perceba em seu cotidiano os conhecimentos adquiridos em sala de aula.
(Estudante C)

os complexos foi muito bom, e foi um diferencial nos estadios na escola,
porque ele nos possibilitou uma forma diferente de estar dando as aulas
fugindo um pouco daquela pratica rotineira que nos era acostumado. E
novidades para os estudantes onde sempre que avia possibilidade as aulas
era de forma bem voltada para a realidade dos alunos, relacionando 0 maximo
gue podia com as suas realidades dentro da comunidade. (Estudante D)

Os complexos foram atividades inovadoras, onde o professor traz as vivencias
para o ensino escolar, da trabalho porque vai ter que sentar e planejar, nem
todos estdo dispostos a isto. (Estudante E)

Foi através deles conseguimos unir a pratica com a teoria .Toda a
sistematizacdo dos inventarios dos complexos faz sentido entender o porque
de adequar os conteudos com a realidade . (Estudante F)

A organizacado do trabalho pedagogico nas escolas do campo envolve
conceitos e matrizes abordados neste trabalho. As praticas pedagdgicas séo
baseadas em complexos de estudos construidos pelos proprios estudantes nas
escolas de insercao e na comunidade e ao serem questionados sobre como os

complexos tematicos contribuiram na sua pratica pedagdgica nos estagios eles
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nos relatam os aprendizados com estas experiéncias. O estudante A coloca
que:

foi uma experiéncia muito importante, pois este (complexo®)
exigiu que buscassemos novas formas de planejamentos
envolvendo a realidades da comunidade vinculada com a
pratica na sala de aula [...] que o complexo tem que ser
realizado a partir de planejamentos estratégicos envolvendo
outras disciplinas e educadores/as (Est. A).

Contudo os estudantes C, D, E e F concluem que “o complexo veio
complementar e reforcar aimportancia de relacionar teoria e pratica com
a realidade vivenciada por nossas criancas além de organizar melhor minha
pratica pedagogica em sala de aula”. (Est. B). Esta relacdo que fazem da
teoria com a pratica reforca a concepcdo que estudamos na LEDOC que o
campo além de ser o lugar onde moramos e produzimos a nossa existéncia é
também lugar de producao de conhecimento. Ao levarmos os complexos para
os planejamentos de nossas aulas estas tomaram uma dimensao nova assim
como relata o estudante C:

(os complexos) nortearam nossos trabalhos de forma que

conseguimos fazer com que os estudantes vissem sentido nos
contetdos ao serem aproximados da realidade.

E completa o estudante D quando fala que:

ele nos possibilitou uma forma diferente de estar dando as
aulas fugindo um pouco daquela prética rotineira que nos era
acostumado. E novidades para os estudantes onde sempre
gue havia possibilidade as aulas eram de forma bem voltada
para a realidade dos alunos, relacionando o maximo que podia
com as suas realidades dentro da comunidade.

E ainda o Estudante E “os complexos foram atividades inovadoras, onde
0 professor traz as vivencias para o ensino escolar” e finalizando as reflexdes
sobre o trabalho com os complexos “através deles conseguimos unir a pratica
com a teoria .Toda a sistematizacdo dos inventarios dos complexos faz sentido

entender o porque de adequar os conteudos com a realidade”( Estudante F)

® Comentario da autora.
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As praticas dos estudantes da LEdoC evidenciam a necesséaria mudanca
das préticas pedagdgicas nas escolas do campo. Freitas (2011, p. 240). coloca
gue com os complexos “o0 que pretendemos € dar consequéncia pratica e

demonstrar a aderéncia ao real”

5) O que representou para sua pratica pedagdgica a proposta de
formacdo por area?

Vai exigir muito mais dedicacdo para conseguir trabalhar por area, de certa
forma o curso ndo conseguiu atender as disciplinas da area com a mesma
carga horaria de formagdo. E um desafio, por as escolas trabalhar por
disciplinas em caixinhas separadas, mas que vincular a proposta da nossa
formacdo dentro de uma escola que na sua maioria € influenciada pelo
Estado, € um grande desafio. A proposta por area € um avanco para a
formacao de educadores/as do campo. (Estudante A )

Excelente a implementacdo dessa ideia porque me deu subsidios para
desenvolver uma aula interdisciplinar e ao mesmo tempo dinamica. (Estudante
B)

Faz uma grande diferenca, pois por area podemos nos dedicar para
aperfeicoarmos em disciplinas em que nos identificamos, proporcionando
melhor compreensdo dos conteldos e consequentemente um bom trabalho
nas nossas escolas de insercdo. (Estudante C)

um diferencial na muito importante, porque com a formacao feita por area o
educador vai estar bem mais qualificado para desenvolver um trabalho com
mais qualidade. (Estudante D)

A formacédo por area € uma forma de suprir as caréncias de professores na
zona rural e é uma forma interdisciplinar de organizar uma aula, no caso pra
educacao do campo € uma forma de superar o saber fragmentado. (Estudante
E)

6 Foi bem interessante no sentido de me capacitar em CIEMA porque deu —
me condi¢cdes para atuar em area que verdadeiramente domino. (Estudante F

)

Em relacdo a proposta da formacdo por area e o que ela representou
para sua pratica pedagdgica os estudantes colocam que
E um desafio pelo fato de as escolas trabalharem por
disciplinas em caixinhas separadas. Vincular a proposta
da nossa formacdo dentro de uma escola que na sua
maioria é influenciada pelo Estado, € um grande desafio.

A proposta por 4rea € um avanco para a formacdo de
educadores/as do campo. (Est. A).

E evidente a diferenca que faz a formacdo por area. Ela da uma
dimensao de totalidade. Como coloca o estudante B “a implementacdo dessa

ideia me deu subsidios para desenvolver uma aula interdisciplinar e ao mesmo
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tempo dinamica”. O estudante C afirma que “por area podemos nos dedicar
para aperfeicoarmos em disciplinas em que nos identificamos, proporcionando
melhor compreensdo dos conteudos e consequentemente um bom trabalho
nas nossas escolas de insercao”.

A formacédo docente em disciplinas modela o professor e fragmenta o
conhecimento fazendo com que o educador se feche em uma disciplina
isolada. Ja a formacdo por area abrange o conhecimento e caminha pelas
areas de forma interdisciplinar e por inteiro. Na educacao do campo a formacao
tem que ser um instrumento de superacdo de dominacdo do capital. O
estudante F reforca esta concepcéo ao colocar que: “A formacgéo por area é
uma forma de suprir as caréncias de professores na zona rural e € uma forma
interdisciplinar de organizar uma aula, no caso pra educacdo do campo € uma
forma de superar o saber fragmentado” e completam os estudantes D e F “com
a formacédo feita por area o educador vai estar bem mais qualificado para
desenvolver um trabalho com mais qualidade [...] deu-me condi¢des para atuar
em area que verdadeiramente domino”.

Contudo o formato do curso, em alternancia, nao permitiu que
dedicassemos o0 tempo aula necessario para aprofundarmos nas areas. Esta
questdo j4 esta sendo repensada no curso, com uma nova reorganizagdo do
tempo e maior articulacdo e organizacao do Trabalho Pedagdgico. A formacao
adquirida foi desenvolvida numa perspectiva de ir além da docéncia,
possibilitando nos tornar também pesquisadores e investigadores, tanto da

nossa realidade quanto dos conhecimentos cientificos sistematizados.
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6) Como percebe a formacédo por area na licenciatura em educacado do
campo da UnB?

Ainda a formacao apresenta algumas restricées, no sentido que por ainda esta
se estruturando corpo de educadores/as para as disciplinas ofertadas em cada
area do conhecimento. E principalmente na nossa turma demorou muito tempo
para adentrarmos nas areas especificas. (Estudante A)

Acredito que essa formacdo ira colaborar com o desenvolvimento e a
pratica pedagdégica de cada educador que concluir a LEdoC. (Estudante B)

E um grande potencial da LEdoC, porem acredito que seria necessario a
formacdo em outras areas do conhecimento, que néo se limita apenas na
Educacéo, pois o campo também necessita de pessoas formadas em saude,
areas agrarias sociais e entre outras. (Estudante C)

um curso gue preocupa mais com as demandas das escolas do campo muito
importante, porque qualifica o professor para estar bem mais preparado para
assumir um cargo que antes tinha de ser assumido por dois por falta de
formacdo na area. (Estudante D)

A formacao por area e complexos fexam uma organizacdo explendida e uma
forma de trabalhar as vivéncias, de realmente dar sentido a vida escolar.
(Estudante E )

Uma forma de o futuro educador ser realmente competente. (Estudante F )

Com relacdo a formacdo por area na licenciatura em educacédo do
campo questionamos sobre como estes educandos percebem isso na sua
formacdo. O estudante A coloca que “a formacdo apresenta algumas
restricdes, no sentido que ainda esta estruturando o corpo de educadores/as
para as disciplinas ofertadas em cada area do conhecimento” (Est. A). E
pensando numa emancipacao maior dos camponeses O estudante B reforca
que acredita “que seria necessario a formacdo em outras é&reas do
conhecimento, que nédo se limita apenas na Educacao, pois o campo também
necessita de pessoas formadas em saulde, areas agrarias sociais e entre

outras”. Como prevé no Projeto Politico Pedagdégico da LEdoC:

A luta principal da Educacdo do Campo tem sido por politicas
publicas que garantam o direito da populacdo do campo a
educacao [...] as pessoas tem direito a uma educacao pensada
desde o0 seu lugar com a sua participacdo, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humana e sociais. (PPP, 2009,

p. 9).
O estudante E afirma que “a formacao por area [...] € uma forma de
trabalhar as vivéncias, de realmente dar sentido a vida escolar”. A formacgao
para a docéncia por é&rea deve visar a transformacdo da escola e a

desfragmentacdo dos conteddos para realmente dar sentido a educacéo.
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“

Assim o estudante D destaca que a formacdo por area “ [...] qualifica o
professor para estar bem mais preparado” e o estudante B ressalta nesta linha
que “essa formacgdo ird colaborar com o desenvolvimento e a pratica

pedagdgica de cada educador que concluir a EdoC ”.

7) Como o estagio auxiliou sua compreensdao dos complexos e da
formacdo area na educacdo do campo?

O estagio é um periodo de vivéncia na escola com estudantes, que possibilita
uma dimensdo do que € um educador, ali comeca a compreender na pratica
como funciona a realidade de um educador, algumas apontamentos deve levar
em consideracdo, o planejamento feito tem que esta vinculado com a
realidade e deve ser flexivel, pois a realidade da sala de aula € outra ou igual
a que foi planejado, imprevistos que aconteceram como quebra do transporte
escolar. A pratica dos estagios mostra a realidade enfrenta pelos educadores
no dia a dia. (Estudante A)

Ao aplicar e desenvolver os complexos por formagéo por area na educagéo do
campo nos estagio foi possivel ter melhor uma desenvoltura e firmeza na
ao realizar minhas acdes através de minha pratica pedagogica. (Estudante B)

O estagio € o momento em que temos a oportunidade de colocar em pratica o
gue vemos em teorias durante os tempos escolas.(Estudante C)

O estagio nos da uma formacdo pratica de como € uma sala de aula, o
conhecimento fazendo a ligagdo da concepcdo do cognitivo com outras
dimensdes da vida. (Estudante D)

Em todos os sentidos, principalmente no que se refere a meta de atingir o
conhecimento sistematizado, por outro lado as aulas fora das 4 paredes nos
ajudou a sair da mesmice das aulas tradicionais. (Estudante F)

* obs.: O estudante “E” ndo respondeu a questado 7.

A pratica de estagio dos educandos da LEdoC foi um momento em que
véarias contradi¢ces foram acirradas nas escolas de insercdo. As reflexdes a
seguir tratam de como o estagio auxiliou na compreensdo dos complexos e da
formacdo por area na educacédo do campo. O estudante A coloca que:

O estagio € um periodo de vivéncia na escola com estudantes,
qgue possibilita uma dimensdo do que é um educador, ali
comeca a compreender na pratica como funciona a realidade
de um educador [...] o planejamento feito tem que estar
vinculado com a realidade e deve ser flexivel, pois a realidade
da sala de aula é outra. (Est. A).

Os estagios trazem vérias reflexdes das praticas pedagogicas destes
estudantes que situam a sua pratica nas dimensdes estudadas na LEDOC, e
0s complexos nortearam estas praticas a partir dos inventarios elaborados no
Tempo Comunidade. As aulas foram preparadas colocando os contetidos

escolares que sdo previstos nos curriculos escolares, porque o conteddo
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escolar ndo deve ser negado o que faz a diferenca nestas praticas é como
estes contetudos sdo trabalhados em sala de aula e a dimensdo que eles
tomam quando relacionamos com a vida do educando. Assim caminhando
para uma formagdo que de fato emancipe o campesinato. O estudante D
coloca que “o estagio nos da uma formacao pratica de como € uma sala de
aula e o conhecimento, fazendo a ligagdo da concepgédo do cognitivo com
outras dimensdes da vida.”.

E quanto ao desenvolvimento destas praticas o estudante B Ao aplicar e
desenvolver os complexos na formacao por area na educacado do campo nos
estagios foi possivel ter melhor uma desenvoltura e firmeza ao realizar
minhas a¢fes através de minha pratica pedagdgica” e o estudante F coloca
que estas praticas contribuem em [...] todos os sentidos, principalmente no

que se refere a meta de atingir o conhecimento sistematizado.
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8) Como o PIBID e outros projetos auxiliaram em sua compreensao dos
complexos e da formacéo por area na educacédo do campo?

Um dos projetos que auxiliaram na minha compreensdo da educacdo do
campo e que participei do processo de organizacao foi os seminario itinerante
e 0 seminario por area. Estes tiveram uma compreensdo da proposta o curso,
as atividades em que participei pude perceber e aprender a planejar, e
perceber a integracdo entre escola e comunidade. (Estudante A)

O PIBIB e outros projetos, assim como 0s complexos vem nos fazer pensar
em nossas acdes em nossa comunidade, visando sempre a melhoria e muitas
vezes fortalecendo o vinculo entre escola/ comunidade e nossas acgdes
para o desenvolvimento do coletivo, porém acredito que had uma falta de
conscientizacdo da real importancia de realizar as acbes planejadas por
estes (complexos, PIBID e outros projetos), para que nao se perca a dinamica
da importancia de fazer acontecer e ndo apenas planejar com intencédo de
aumentar sua renda financeira, sem se importar e valorizar a grandeza que
aquela acéo ira enriguecer sua vida e sua comunidade. (Estudante B )

Os projetos reforcam as possibilidades de desenvolvimento dos trabalhos, de
forma em que temos que planejar, executar e auto avaliar nossas atividades,
dessa forma potencializa nossa capacidade de desenvolvimento e proporciona
a aprendizagem. (Estudante C)

O eu vejo esses projetos como ema experiéncia que deu ser, por possibilitar
varias acdes de desenvolver varias atividades no coletivo envolvendo
educador ,estudantes e comunidade, formando assim um elo de troca de
experiéncia e formacao de conhecimento. (Estudante D )

O PIBID emerge por situacdes de aprendizagem inovadora, organizar as aulas
de campo foi interagir com as areas de conhecimento e complexos, aulas
muito ricas que até me surpreendeu trabalhar matematica que é a area que
mais se fecha em numeros, contas no encontro foram trabalhadas de forma
esplendida. (Estudante E).

O PIBID nos serviu bastante para darmos continuidade aos estagios.
Colaborando principalmente com a parte financeira porque o estagio exige
muito de nés. (Estudante F).

Continuando com as reflexdes sobre as praticas pedagdgicas nas
escolas de insergcédo indagamos a questdo de como o PIBID e outros projetos
auxiliaram na compreensdo dos complexos na formacgao por area na educacéo
do campo, o educando B coloca:

O PIBIB e outros projetos, assim como 0s complexos vem nos
fazer pensar em nossas agdes em nossa comunidade, visando
sempre a melhoria e muitas vezes fortalecendo o vinculo entre

escola/comunidade e nossas acBes para o desenvolvimento
do coletivo (Est. B).

A educacado tem como finalidade ndo apenas uma socializacdo de
saberes dos diversos sujeitos mas o maior talvez seja 0 compromisso de

contribuir com a superacéo das desigualdades com um trabalho coletivo e uma
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unidade entre o lugar de estudo e o lugar de trabalho, tendo a escola como
parte essencial destas conquistas como coloca o estudante D: [...] possibilitar
varias acbGes de desenvolver véarias atividades no coletivo envolvendo
educador, estudantes e comunidade, formando assim um elo de troca de
experiéncia e formacdo de conhecimento. Caldart (2011) ressalta a ideia de
campo como produtor de conhecimento e como ele € concebido coletivamente
pelos diversos sujeitos que participam deste processo ao afirmar que:
Faz parte do processo de construgdo do novo desenho de
escola e do exercicio da préaxis uma reflexdo epistemoldgica ou
sobre como as praticas educativas escolares devem trabalhar
com a dimensdo do conhecimento, e como essa dimensao
integra o processo educativo mais amplo: que conhecimentos,
que modos de producdo do conhecimento, que forma de
trabalho pedagoégico para garantr o movimento do
conhecimento, que forma de trabalho pedagdgico para garantir
0 movimento entre apropriacédo e producédo de conhecimento e
0 engate entre conhecimentos e processo formativo como um
todo; que conhecimentos ajudam nos processos de formacao

do ser humano, na formagéo de sujeitos coletivos. (CALDART,
2011. p.104).

A escola do campo em construcdo e como espaco de formacdo humana
envolve os diversos sujeitos nas praticas pedagégicas e na producdo do
conhecimento. Nao cabe somente ao educador licenciado esta pratica ele sim
esta ali para incentivar a pesquisa e a investigacao e os projetos de extenséo
formulados pelo coletivo de professores da LEdoC e o PIBID Diversidade
contribuem com estas praticas. No sentido de superacdo das dicotomias
existentes no cenario do campo brasileiro estes sujeitos permitem a si mesmos
a construcdo de seu projeto historico de forma livre e autbnoma atuando por
antitese. Os educandos da LEdoC participam ativamente desta constru¢do nas
suas localidades e com uma perspectiva de totalidade na abrangéncia desta
luta. O envolvimento destes nas atividades pedagodgicas de estagio, PIBID e
projetos de extensdo aliados a formacdo por &area numa perspectiva
multidisciplinar e refletem isso como coloca o estudante C:

Os projetos reforcam as possibilidades de desenvolvimento dos
trabalhos, de forma em que temos que planejar, executar e auto
avaliar nossas atividades, dessa forma potencializa nossa

capacidade de desenvolvimento e proporciona a aprendizagem.
(Est. C)
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Ainda reforcam os estudantes E e F: “O PIBID emerge por situacdes de
aprendizagens inovadoras, organizar as aulas de campo foi interagir com as
areas de conhecimento e complexos”. (Est. E) e [...] o PIBID nos serviu
bastante para darmos continuidade aos estagios, colaborando principalmente
com a parte financeira porque o estagio exige muito de nos” (Est. F). Destaca
este a efetivacdo das politicas publicas que sao frutos da luta, aqui fomentando
a parte financeira que também contribuiu com deslocamentos e material

didatico para realizacao destas atividades.
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9) Relate uma experiéncia de articulacdo entre as diversas areas do
conhecimento realizado durante os estagios?

O estagio é um periodo de vivéncia na escola com estudantes, que possibilita
uma dimensao do que € um educador, ali comeca a compreender na pratica
como funciona a realidade de um educador, algumas apontamentos deve levar
em consideragdo, o planejamento feito tem que esta vinculado com a
realidade e deve ser flexivel, pois a realidade da sala de aula é outra ou igual
a que foi planejado, [...Jimprevistos que aconteceram como quebra do
transporte escolar. A pratica dos estagios mostra a realidade enfrenta pelos
educadores no dia a dia. (Estudante A)

A partir de uma aula de matematica com a docente Susanne sobre funcéo
consegui relacionar a velocidade do crescimento por dia (fisica), nome
cientifico, nome regional, e para que a planta seja utilizada (biologia) e
quantidade que podia ser consumida na porcao (quimica) e construir a funcéo
em relacdo ao seu crescimento (matematica). (Estudante B)

Realizamos durante o estagio o desenvolvimento de um projeto na escola, onde
previa atividades educativas para além da sala de aula. Fizemos uma aula
utilizando a area de cerrado, que é a area de reserva do assentamento, onde
se localizam as nascentes que abastecem o assentamento. O ponto estratégico
que escolhemos para aula. E um lugar onde se visualiza uma grande paisagem
gue circunda o assentamento, dessa forma conseguimos abordar varias areas
do conhecimento nessa aula como biologia, matematica, geografia, historia,
agrarias entre outros. (Estudante C)

Um da experiéncia que eu participei e que foi uma articulacao entre as diversas
areas do conhecimento foi o levantamento fitossocioldégico que fizemos na
comunidade kalunga Engenho Il. (Estudante D)

Nos estagios sempre buscamos atuar de forma integrada, tanto que os estagios
era planejado pelo grupo do Virgilandia para serem aplicados
interdisciplinarmente, um exemplo foi a feira de ciéncia, foi trabalhado mais de
60 horas, no total fora quase 2 meses dentro da escola. Na didatica de
conteudos foi trabalhado o tema em questdo que é a expansao canavieira,
numa busca de resgatar a cultura de producdo, trabalhamos questbes
ambientais em biologia e sociologia, foi trabalhado um caderno de receita na
area de linguagem e matematica (producao textual e calculos), e por fim fechou
0s estagios com a execucao da feira de ciéncia, em que se protagonizou junto
com moradores da comunidade, professores da escola e alunos, a realizacao
da producdo da rapadura e farinha de mandioca fora montada uma oficina
dentro da escola, que foi parte chave da feira de ciéncias foi inédito, isso nunca
aconteceu em nem um lugar. (Estudante E )

As oficinas de rapadura e farinha proporcionaram-nos trabalhar com diversas
disciplinas. Fazendo dessas aulas uma das poucas que se consegue ensinar
por exceléncia. (Estudante F)

O estagio € um periodo de vivéncia na escola com os
estudantes, que possibilita uma dimensdo do que € um
educador, ali comega a compreender na pratica como
funciona a realidade de um educador, alguns apontamentos
devem levar em consideracdo, o planejamento feito tem que
esta vinculado com a realidade e deve ser flexivel, pois a
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realidade da sala de aula é outra ou igual a que foi planejado,
[...] A préatica dos estagios mostra a realidade enfrentada pelos
educadores no dia a dia. (Est. A).

Aqui enfatizadas as praticas como uma incorporacdo de ensino e
aprendizagem na pratica cotidiana relatadas nas experiéncias nas
comunidades e escolas do campo as quais estdo inseridos os educandos da
LEDOC e quando realizados em um coletivo se tornam um processo dialético

dindmico e por vezes revolucionario.

O que o individuo aprende o que ele faz e produz, ndo é em
nenhum momento, uma producdo apenas sua, mas do
contexto, das relagfes, das especificidades de sua realidade
[...] o individuo se apropria de atividades objetivadas e sua
consciéncia surge a partir das relagdes sociais, da vinculagéo
genética e dialética que existe enquanto unidade entre ser
humano e mundo, acdo e consciéncia. (WOLFF, 2011. p.301)

A interdisciplinaridade aqui toma uma dimensdo que vai além da
formacao por area que na formacdo de educadores do campo nédo é fator
principal. A formacao por area s6 faz sentido se pensada e articulada a um
conjunto de ac¢des vinculadas com a realidade do campo que exige um
educador que tenha compromisso com a luta pela educagao do campo. Aqui
0 estudante B coloca a contribuicdo das areas de conhecimento nas préticas

interdisciplinares:

Consegui relacionar a velocidade do crescimento por dia
(fisica), nome cientifico, nome regional, e para que a planta
seja utilizada (biologia), quantidade que podia ser consumida
na por¢do (quimica) e construir a fungdo em relacdo ao seu
crescimento (matematica). (Est. B).

Em outro relato os estudantes C, E e F relatam experiéncias que
transcenderam as areas e a sala de aula:

Realizamos durante o estdgio o desenvolvimento de um
projeto na escola, onde previa atividades educativas para
além da sala de aula. Fizemos uma aula utilizando a area de
cerrado, que é a area de reserva do assentamento, onde se
localizam as nascentes que abastecem o assentamento. O
ponto estratégico que escolhemos para aula. E um lugar onde
se visualiza uma grande paisagem que circunda o
assentamento, dessa forma conseguimos abordar varias
areas do conhecimento nessa aula como biologia,
matematica, geografia, histéria, agrarias entre outros (Est. C).
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Nos estagios sempre buscamos atuar de forma integrada,
tanto que os estagios eram planejados pelo grupo do
virgilandia para serem aplicados interdisciplinarmente, um
exemplo foi a feira de ciéncia, foi trabalhado mais de 60 horas,
no total foram quase dois meses dentro da escola. Na didatica
de contelddos foi trabalhado o tema em questdo que é a
expansao canavieira, numa busca de resgatar a cultura de
producdo, trabalhamos questbes ambientais em biologia e
sociologia, foi trabalhado um caderno de receita na area de
linguagem e matematica (producédo textual e célculos), e por
fim fechamos os estagios com a execucao da feira de ciéncia,
que foi protagonizada pelos moradores da comunidade,
professores da escola e alunos, na realizacdo da producéo da
rapadura e farinha de mandioca foi montada uma oficina
dentro da escola, que foi parte chave da feira de ciéncias.
(Est. E).

E ainda o estudante F completa, “[...] as oficinas de rapadura e
farinha proporcionaram-nos trabalhar com diversas disciplinas”. (Est. F). A
partir destes relatos sdo evidenciados que a transformacdo na escola é
possivel e que a educacdo convencional fragmentada ndo proporciona a
unidade dos sujeitos. Neste trabalho conseguiram unir estudantes
universitarios, comunidade, educandos e professores na socializacdo de
diversos conhecimentos que foram acumulados pelo trabalho de agricultores
camponeses para contrapor o0 modelo capitalista de producéo, Frigotto coloca
que ndo héa sentido na ciéncia se ela ndo estiver a servi¢o destes sujeitos e a
producdo do conhecimento ndo se limita a este campo. A apropriacéo e
dominio da cadeia produtiva de base agroecoldgica traz a emancipacéo das
comunidades sem que estas ndo precisem vender a sua mao de obra para o

agronegocio destrutivo;

O carater revolucionario da escola, no ventre das atuais
adversas e contraditérias relacdes sociais, constitui-se na
medida pela qual o processo pedagogico, no contetdo, no
método e na forma, permite as criangas, jovens e adultos irem
se apropriando daquilo que Marx entende por cientificidade do
saber. Trata-se do saber que implica um método materialista
histérico dialético que supere as formas fragmentérias,
funcionalistas, pragmaticas e utilitaristas da “ciéncia” burguesa,
a qual separa os objetos do conhecimento das mediacbes e
conexdes que os constitui, uma “ciéncia” que pode revelar as
disfungbes da realidade, mas ndo consegue explicar o que as
produz. (FRIGOTTO, 2012, p.272).
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A educacdo do campo propde uma educacdo para além do que
propbe o estado burgués. O campo brasileiro enfrenta uma disputa de
projetos. O capital financeiro do agronegdcio esta se impregnando no campo e
agora com ofensivas preocupantes nas escolas do campo com falsos projetos
gue entram nas escolas. A resisténcia das comunidades esta no seu processo
de luta pela emancipacdo que se torna uma estratégia de resisténcia a
exploracdo do capital. A formagdo de educadores do campo busca em
conjunto com a luta maior que € a transformacédo social uma revolu¢do no
campo brasileiro, formando educadores com compromisso real com as
escolas, comunidades e a educacdo do campo. Este processo esta em
construcdo e cabe a organizagao coletiva destes sujeitos buscarem cada vez
mais conhecimentos e aperfeicoarem suas praticas numa dimenséo

amnilateral.

9.1 Mudancas na pratica pedagdgica de estudante/professore a partir das
aprendizagens na LEdoC.

As reflexdes a seguir apontam as possiveis mudancas ocorridas na
pratica pedagdgica dos estudantes da Ledoc que ja eram professores nas
escolas do campo, a partir da formacéo em CIEMA.

A condicéo a que sao sujeitados os professos das escolas do campo
refletem em sua pratica, estes ndo veem nenhum incentivo a docéncia e por
vezes ndo se sentem comprometidos com a educacao, ndo por culpa destes
gque também séo vitimas do sistema que os coloca em condi¢cdes sub docentes,
nao valorizando o seu trabalho, pagando abaixo do que deveria e submetendo
estes a um contrato-cabresto em que o professor com contrato temporario se
submete aos mandos e desmandos do poder publico municipal. O educando
professor A reflete sobre estas contradicbes e como a formacdo na LEdoC
contribuiu na sua pratica como professor de escola do campo.

A formacdo na LEdoC vem a somar as minhas inquietacfes
sobre os direitos negados e os deveres cobrados da classe
proletaria camponesa e quilombola entre outras, que sempre foi
oprimida e manipulada por um sistema que nunca se importou
e negou o direito de conhecimento, no inicio através de sua
exclusao e hoje com contratos temporarios sem se importar
com uma capacitacdo. (Educando Professor A)
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A formacao de professores esta baseada em um Unico modelo que néo
leva em consideracdo as especificidades dos diversos sujeitos do campo e da
cidade. A pratica docente se limita a reproducdo do modelo capitalista. Arroyo
coloca a fundamentacdo da formacdo docente como uma proposta generalista
de que todo professor deveréd/deveria estar capacitado para desenvolver os
mesmos saberes e competéncias do ensino fundamental, independentemente
da diversidade de coletivos humanos (ARROYO, 2012, p. 361), ao contrario do
que propbe a Licenciatura em Educagdo do campo que coloca a formacéo
como uma concepcao totalizante como afirma a Proposta do Plano Nacional de
Formacé&o dos Profissionais da Educacdo do Campo que defende romper com
a qualificacéo instrumental e afirmar uma formacdo na qual a raiz de tudo é o
ser humano, seu processo de humanizagdo, de emancipagdo humana.
(ARROYO, 2012, p. 366).

Ao abordar quais as possibilidades de trabalhar a interdisciplinaridade
em conjunto com os demais professores da escola, o Educando Professor A
relata as dificuldades que encontrou “Apesar da participagdo de alguns
professores, a falta de participacdo na hora de fazer o planejamento das acées
das disciplinas, por ndo terem uma pratica” a atuacdo do professor
compromissado com a luta € percebivel, ele consegue estabelecer relagcbes
com a escola, professores e comunidades. Faz-se necessaria uma formagéo
continuada dos professores em educacdo do campo nas escolas de insercéo
dos educandos da licenciatura em educacdo do campo. Nao basta construir
escolas, estrutura-las e criar politicas publicas para uma escola sem gente! E
preciso que se entenda o processo e ele ndo é individual, torna-se
imprescindivel a luta coletiva e integrada a discussdo da educacdo do campo
para dar vida as escolas.

E sobre as dificuldades encontradas nas praticas pedagodgicas
interdisciplinares o Educando Professor A

Falta de apoio da direcao escolar e alguns professores que tem
uma mente pequena e que tem uma visdo mais conteudista ou
embromista, ou ndo se preocupam afinal como muitos dizem
vou apenas trabalhar um ano ou vou aposentar, estou cansado

de lutar e ndo ver melhoria, os alunos ndo estdo interessados.
(Educando Professor A)

Os estudantes hoje ndo vislumbram nenhuma expectativa na escola,
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pois esta escola por vezes se torna desestimuladora e afeta o desempenho
do estudante, provocando a defasagem serie/idade e por ndo ter motivo para
o0 estudo o resultado muitas vezes é a evasao escolar. Voltando a ressaltar a
importancia de uma acéo coletiva em prol das escolas do campo.

9.2 O olhar dos professores sobre as praticas do estudantes.

Aos professores do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da
UNB da area de Ciéncias da Natureza e Matematica foi aplicado um
questionario que focava nas questfes a importancia do estagio e dos projetos
desenvolvido pelos estudantes do curso da LEdoC nas escola das
comunidades para a formacéao por area.

1) Qual a importancia do estagio e dos projetos desenvolvido
pelos estudantes da LEdoC nas escola das comunidades para a

formacé&o por area?

Os estagios e 0s projetos proporcionam um ambiente supervisionado por
docentes da UnB dentro das comunidades, o que faz com que as ideias e
propostas desenvolvidas em tempo escola possam ser colocadas em pratica

em diferentes comunidades. (Professor A )

Experiéncia in loco, vivéncia préatica, saber como ser professor na pratica
educacional, confrontar a realidade com a teoria, adequar 0 que aprendeu
teoricamente com a realidade de cada escola e comunidade relacionando a

pratica de acordo com a vivéncia. (Professor B)

Os estéagios, bem como os projetos desenvolvidos pelos estudantes da LEdoC
nas escolas das comunidades, oportunizam a vivéncia dos saberes
académicos e sua socializacdo com as comunidades envolvidas produzindo

grande beneficio para ambos, estudantes e comunidade. (Professor C )

O professor A coloca, quanto perguntado sobre a importancia do estagio
e dos projetos desenvolvidos pelos estudantes da LEdoC nas escolas das

comunidades para a formacgao por area responderam que;

Os estidgios e o0s projetos proporcionam um ambiente
supervisionado por docentes da UnB dentro das comunidades,
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0 que faz com que as ideias e propostas desenvolvidas em
tempo escola possam ser colocadas em pratica em diferentes
comunidades (Professor A).

Na LEdoC as praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas do
campo ndo se desvinculam da teoria adquirida nos espacos educativos
presentes no Tempo Escola, como as aulas na universidade e como o0s
estudos para a pesquisa. O curso faz este esforco de vincular estes processos
0 que torna a formacdo dos educandos uma formacdo mais adequada as
escolas do campo e suas comunidades, assim como colocam os professores B
e C, quando se referem ao estagio e aos projetos desenvolvidos nas

comunidades,

Experiéncia in loco, vivéncia pratica, saber como ser professor
na préatica educacional, confrontar a realidade com a teoria,
adequar o que aprendeu teoricamente com a realidade de cada
escola e comunidade relacionando a pratica de acordo com a
vivéncia. .(Professor B)

Os estagios, bem como os projetos desenvolvidos pelos
estudantes da LEdoC nas escolas das comunidades,
oportunizam a vivéncia dos saberes académicos e sua
socializagdo com as comunidades envolvidas produzindo
grande beneficio para ambos, estudantes e comunidade.
(Professor C).

Os professores do curso desenvolveram o seminario de area que
representou para o conjunto dos estudantes e comunidades um processo de
integracdo e elaboracdo conjunta sobre os aprendizados académicos, em
relacdo dinamica com a natureza e vida local.

O seminério de area reuniu os professores de quimica, biologia, teatro,
literatura e linguistica, do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, na
comunidade do Engenho Il em Cavalcante Goids e Assentamento Antonio
Conselheiro em Mato Grosso, reunindo estudantes de todas as comunidades,
O efeito desta experiéncia na compreensao dos estudantes a respeito do que
poderia ser a interdisciplinaridade e como ela se revela na préatica pedagogica e
comunitaria rendeu durante os semestres seguintes muitas reflexdes. O
aproveitamento desta iniciativa que envolveu varios professores e estudantes

foi elevado. Estas iniciativas precisam ser garantidas durante a formacao.
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2) A partir das experiéncias praticas vivenciadas nas
comunidades de insercédo, quais as sugestdes fariam para o

aprofundamento e aprimoramento das mesmas?

Para um melhor funcionamento das praticas de insercdo orientada sugiro
algumas propostas para o melhoramento da logistica e pedagdgico:
Logistica:

a) Ampliacdo do quadro de estagiarios e monitores

b) Aquisicdo de um laboratorio movel para percorrer as comunidades
Instalacdo de casas digitais em todas as comunidades envolvidas na
LEDOC

Pedagdgicos:

a) Criacdo de um quadro de visitas as comunidades anual, com previsdo de
datas e atividades para as regides mais proximas, com uma média de 2 a 3
visitas a comunidades por semestre.

b) Implementacdo de um sistema eficaz de ensino a distancia, como a
plataforma Moodle.

c¢) Criagao do caderno de CIEMA, que consiste em um banco de dados com
experimentos e formulagcdes de teorias, para dar assisténcia aos monitores
e educandos da LEdoC que forem organizar oficinas de CIEMA em suas

comunidades. (Professor A)

Houve uma experiéncia satisfatoria nas turmas 1 e 2, que foi o TC de éarea.
No entanto, a demanda por recursos foi alta, o que dificultou a logistica
para as turmas subsequentes. A interdisciplinaridade soa utOpica se 0s
esforcos ndo forem também “interdisciplinares”. Nao é uma questdo de A
ou B para o aprimoramento da préatica docente, e sim de AB, unidos para
um mesmo fim. Enquanto alguns problemas epistemologicos conceituais
nao forem definidos, principalmente, com relacdo ao preconceito sobre as
“CIENCIAS”, em um curso trans e interdisciplinar, ndo ocorrera dialogo
entre as &reas do conhecimento, e o bebé serd& NATI MORTO, néo

adiantando nada o pré-natal. (Professor B)

Como primeira abordagem acredito que as praticas vivenciadas nas
comunidades de insercao poderiam ser direcionadas a atividades que

pudessem ter reflexos visiveis e mensuraveis em um intervalo curto,
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digamos nove meses, periodo apds o qual fariamos uma coleta de dados
para avaliar quantitativamente e qualitativamente os impactos da atividade.
Fariamos uma espécie de pesquisa-acdo, com melhores possibilidades de
documentacédo e interpretacdo de nossa real importancia junto aos nossos

estudantes e comunidades. (Professor C )

Nas atividades do Tempo Comunidade muitas foram as experiéncias
praticas que os educandos da LEdoC vivenciaram. O acompanhamento de TC
pelos professores da LEdoC nas comunidades de insercao dos educandos foi
uma parte essencial nestas atividades. E a partir destas experiéncias praticas
vivenciadas nas comunidades de insercdo os professores sugerem 0 que
poderia ser feito para o aprofundamento e aprimoramento das mesmas. O

professor A coloca

Para um melhor funcionamento das praticas de insercéo
orientada sugiro algumas propostas para o melhoramento da
logistica e pedagogico: Logistica: a) Ampliacdo do quadro de
estagiarios e monitores b) Aquisicdo de um laboratério moével
para percorrer as comunidades Instalacdo de casas digitais em
todas as comunidades envolvidas na LEDOC. Pedagdégicos: a)
Criacdo de um quadro de visitas as comunidades anual, com
previsdo de datas e atividades para as regides mais préximas,
com uma média de 2 a 3 visitas a comunidades por semestre.
b) Implementagdo de um sistema eficaz de ensino a distancia,
como a plataforma Moodle. ¢) Criacdo do caderno de CIEMA,
gue consiste em um banco de dados com experimentos e
formulagdes de teorias, para dar assisténcia aos monitores e
educandos da LEdoC que forem organizar oficinas de CIEMA
em suas comunidades. (Professor A).

A insercdo de novas tecnologias, bem como a colaboracdo de
monitores nestas atividades, aproxima a universidade as escolas e as
comunidades ainda mais. Porém, a realidade das escolas do campo dificultam
estas acoes, a realidade é que 90,1 %, das escolas do campo nao tem internet
e 15% nao possuem energia elétrica, segundo dados do Pronacampo (BRASIL,
2012). Castro (2013, s/n) em seus estudos sobre tecnologia e as escolas do
campo coloca,

A escola do campo ainda prescinde do uso do computador e da
Internet por diversos fatores: falta de equipamentos e
conectividade, auséncia de formacdo dos docentes para
utilizacdo desta tecnologia [...] € preciso fazer um casamento
dos saberes locais com o0s saberes globais. Dotar de
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oportunidades de conhecimento de mundo e de
desenvolvimento as comunidades campesinas, pois o
ciberespaco pode ser este interlocutor, trazendo aos sujeitos
do campo informagfes que auxiliem na melhoria da producéo
agricola familiar (CASTRO, 2013, SN)

Os seminarios integradores foram grandes colaboradores para estes
espagcos de pratica pedagogica e troca de conhecimentos, e reforca o
Professor B a necessidade de didlogo entre as areas,

uma experiéncia satisfatoria nas turmas 1 e 2, que foi o TC de
area. No entanto, a demanda por recursos foi alta, o que
dificultou a logistica para as turmas subsequentes. A
interdisciplinaridade soa utopica se os esforcos nao forem
também “interdisciplinares”. Nao é uma questao de A ou B para
0 aprimoramento da pratica docente, e sim de AB, unidos para
um mesmo fim. Enquanto alguns problemas epistemologicos
conceituais ndo forem definidos, principalmente, com relacéo
ao preconceito sobre as “CIENCIAS”, em um curso trans e
interdisciplinar, ndo ocorrerd didlogo entre as areas do
conhecimento, (Professor B).

O professor B aponta ainda a necessidade de um dialogo conceitual e
metodoldgico entre as areas de conhecimento. Os limites presentes para a
realizacdo deste didlogo devem se tornar objeto de desafios para todos os
professores da LEdoC.

A patrtir das reflexdes do professor C, acredito que seria necessaria uma
sistematizacdo destas atividades que sao vivenciadas em TC e relatadas em
TE. Além dos seminarios de TC estes documentos elaborados pelos proprios
educandos em suas pesquisas poderiam fazem parte de um arquivo para

pesquisas dos professores e educandos da LEdoC.

Acredito que as praticas vivenciadas nas comunidades de
insercdo poderiam ser direcionadas a atividades que pudessem
ter reflexos visiveis e mensuraveis em um intervalo curto,
digamos nove meses, periodo ap6s o qual fariamos uma coleta
de dados para avaliar quantitativamente e qualitativamente os
impactos da atividade. Fariamos uma espécie de pesquisa-
acdo, com melhores possibilidades de documentacdo e
interpretacdo de nossa real importancia junto aos nossos
estudantes e comunidades. (Professor C).
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3) Como a formacao em alternancia contribui para a formacgao por

area?

A formacéo por area em ciéncias da natureza exige um forte vinculo da teoria
com fenémenos da natureza e sua relagcdo com o homem. A alternancia
praticada da forma como se pretende ser feito na LEdoC contribui, através dos

seminarios de area, para que este vinculo seja reforcado. (Professor A)

Que a universidade propiciasse mais vagas de estagiarios técnicos que
facilitassem o processo de formacdo dos educandos. Que tivessem mais
recursos para deslocamento e manutencéo das equipes nas comunidades. Nao
falta vontade, faltam recursos para isto, pois 0 numero de educandos € alto e
as despesas também, o professor € um facilitador e elo, ndo o condicionador.
(Professor B)

N&o vejo, intrinsecamente, qualquer vinculo entre a formacdo em alternancia e
a formacdo por éarea. Contudo, adotando-se o modelo de formacdo em
alternancia, podemos aproveitar algumas de suas particularidades para
explorar a formagdo por &rea. A nossa experiéncia tem mostrado resultados
interessantes, como foi o caso das atividades de astronomia desenvolvidas na

comunidade Kalunga.(Professor C)

Para realizacdo do curso da LEdoC foram necessarias a implementacao
de acdes como os TC e TE e isso se tornou possivel a través da pedagogia da

alternancia que segundo Barbosa,

O sentido da Pedagogia da Alternancia, na perspectiva de uma
Pedagogia da Complexidade, € articular, distinguir sem desunir,
associar sem reduzir; articular vida e escola, colocando a
escola na vida e a vida na escola; articular formacéo geral e
formacédo profissional “sabendo que uma formacao global ou
integral e ao mesmo tempo util e pertinente s6 pode ser uma
associacdo das duas na complexidade de suas interferéncias”;
articular os campos de saberes — o0s saberes da vida, do
programa escolar e disciplinares; articular os atores do
processo de formacéo — alternantes, pais, monitores — criando
um mundo complexo de relagbes; articular os tempos de vida
do alternante (BARBOSA apud GIMONET, 2007).

Aqui os professores da LEdoC colocam como a formagdo em




89

alternancia contribui para a formacao por area e o Professor A afirma,

A formacédo por area em ciéncias da natureza exige um forte
vinculo da teoria com fendbmenos da natureza e sua relagéo
com o homem. A alternancia praticada da forma como se
pretende ser feito na LEdoC contribui, através dos seminarios
de area, para que este vinculo seja reforcado (Professor A).

As universidades estdo se adequando a esta nova proposta que € a
alternancia e varias medidas ainda terdo que serem tomadas num esforco
conjunto das partes envolvidas neste processo os Professores B e C reforgcam
isto quando colocam

Que a universidade propiciasse mais vagas de estagiarios
técnicos que facilitassem o processo de formacdo dos
educandos. Que tivessem mais recursos para deslocamento e
manutencdo das equipes nas comunidades. Néo falta vontade,
faltam recursos para isto, pois o nimero de educandos € alto e
as despesas também, o professor € um facilitador e elo, ndo o
condicionador (Professor B).

Adotando-se o0 modelo de formacdo em alternancia, podemos
aproveitar algumas de suas particularidades para explorar a
formacdo por area. A nossa experiéncia tem mostrado
resultados interessantes, como foi o caso das atividades de
astronomia desenvolvidas na comunidade Kalunga (Professor
Q).
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4.Como avalia as experiéncias interdisciplinares que ocorrem durante a

formagao dos estudantes?

1 Durante a formagdo da turma 2 houve uma experiéncia interdisciplinar
satisfatoria, que ocorreu durante o seminario de area em Cavalcante e em
Tangara da Serra. Por problemas de logistica da Universidade, ndo houveram
outros seminarios como este na turma 2. Em Tempo Escola, avalio que existem
poucos espacos para reflexdo e elaboracdo de préticas interdisciplinares. Por
outro lado, enxergo o curriculo da LEDOC como um curriculo que propicia
interfaces entre disciplinas em todos os componentes da habilitacdo.

(Professor A)

2 Sem as condicdes citadas na questdo anterior, ndo vejo nenhuma
contribuicdo da alternancia para a formacao por area. Na realidade, vejo muitas
dificuldades na formacdo por éarea em alternancia, pois isto requer
acompanhamento constante, e esbarra na questdo dos recursos fornecidos
para o0 desenvolvimento das atividades, que n&o deve ficar sob a

responsabilidade do curso, e sim, da instituicdo. (Professor B)

3 Infelizmente, a carga horaria destinada as areas esta muito aguém do que
seria 0 minimo necessario para uma formacdo adequada e com as devidas
reflexdes sobre as experiéncias interdisciplinares. Ainda mais quando se
pretende que o curso habilite o estudante para atuacdo no ensino médio.
Atualmente, fazemos o melhor que podemos com o minimo que nos foi dado!
O resultado disso € que, eventualmente, até podemos ter sdo algumas
solugdes bem sucedidas, mas o resultado final esta longe de apresentar uma

solucéo de continuidade. (Professor C)

Diante de inumeros desafios a enfrentar na formacéo de educadores do
campo por area de conhecimento os professores avaliam as experiéncias
interdisciplinares que ocorrem durante a formagdo destes estudantes. O

professor A coloca que

Durante a formacdo da turma 2 houve uma experiéncia
interdisciplinar satisfatéria, que ocorreu durante o seminario de
area [...JEm Tempo Escola, avalio que existem poucos espacos
para reflexdo e elaboracdo de praticas interdisciplinares. Por
outro lado, enxergo o curriculo da LEDOC como um curriculo
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gue propicia interfaces entre disciplinas em todos os
componentes da habilitacdo (Professor A).

O Professor B enfatiza que “na realidade, vejo muitas dificuldades na
formacdo por éarea em alternancia, pois isto requer acompanhamento
constante”. Para superacdo dos desafios colocados sdo necessarios um
esfor¢o conjunto de todas as partes. Caldart coloca que a formacéo por area é
apenas uma parte num todo que é a Educacdo do Campo e que também é
parte de outra luta maior que é a transformacéo social. Reforca que a formacao
por area seja ancorada em uma analise historico-critica da escola coloca ainda
que

organizar a docéncia por area significa prever, voltando a um
dos motivos originarios da LEDOC, a possibilidade de néo ter
na escola um professor para cada disciplina, ma sim uma
equipe docente trabalhando o conjunto das disciplinas de cada
area do conhecimento (CALDART, 2011, p. 116).

O Professor C coloca a preocupacao em relacéo a formacgéao por area,

a carga horéria destinada as areas estd muito aguém do que
seria 0 minimo necessario para uma formagdo adequada e com
as devidas reflexdes sobre as experiéncias interdisciplinares.
Ainda mais quando se pretende que o curso habilite o
estudante para atuacdo no ensino médio. Atualmente, fazemos
o melhor que podemos com o minimo que nos foi dado! O
resultado disso é que, eventualmente, até podemos ter séo
algumas solucdes bem sucedidas, mas o resultado final esta
longe de apresentar uma solucdo de continuidade (Professor
Q).

A realidade enfrentada prop8e a necessidade de ampliagcdo da carga
horaria para aprimorar ainda mais a formagdo nas é&reas, isso esta sendo
pensado a partir das reflexdes dos proprios educandos, coordenacdo e
professores do curso no intuito de formar professores comprometidos com a
sua realidade. As universidades envolvidas na formacdo de educadores do
campo estdo propondo um curso de especializacdo no ensino de Ciéncias da
Natureza e Matematica para os estudantes egressos da LEdoC da area de
CIEMA para que estes recém-formados que continuam em um constante
processo de formacdo e pesquisa possam aprimorar seus conhecimentos

dentro das areas.
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Comentarios Finais

Esse trabalho teve o intuito de abordar as praticas pedagdgicas que
estavam sendo desenvolvidas por estudantes da Area de Ciéncias da Natureza
e Matematica do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UnB nas
Escolas de Insercao/estagio/PIBID, utilizando os conceitos dos Complexos de
Freitas que foram experiéncias de elaboracdo de inventarios de todas as
formas de viver e produzir a vida nas comunidades e Formacao por area que
na LEdoC tem o objetivo de formar professores comprometidos com a docéncia
multidisciplinar além de perceber quais as mudancas nestas praticas e na sua
concepcao de educacao do campo mudaram com a formagéo na LEdoC.

Foram analisadas as préticas pedagdgicas dos estudantes da LEdoC da
area de CIEMA, dos estudantes da LEdoC da area de CIEMA que atuam como
professores das escolas do campo e o entendimento dos professores da
LEdoC sobre a formacéo por area da Area Ciéncias da Natureza e Matematica
— CIEMA, para compreender o conceito de formacao por area de conhecimento
entre os estudantes analisando as mudancas tedrico-praticas ocorridas a partir
da apropriacdo do conceito de educacdo do campo, identificar as praticas
desenvolvidas na perspectiva da formacgéo por area de conhecimento com isso
apontar quais mudancas ocorreram nestas préaticas a partir de sua formacgao na
LEdoC.

As reflexdes dos estudantes sdo de que a sua visdo de escola do campo
tiveram uma grande mudancga. Dentro das reflexdes ressaltam que devemos
lutar por uma escola que seja no campo e do campo e que devemos iniciar
pela luta para manter as escolas no campo, a construcao destas onde ndo ha e
buscar novos conhecimentos dentro das matrizes pedagodgicas da educacao do
campo.

Avalio que diante dos relatos estas praticas tiveram um aprimoramento a
partir da elaboracdo dos complexos e ao entrar nas areas de habilitacdo
puderam aprofundar mais 0s seus conhecimentos nas atividades de 10C,
mesmos as experiéncias individuais demonstram que sao possiveis as praticas
pedagdgicas interdisciplinares. Mostram ainda que a diferenca que esta sendo
feita na formacéo destes educadores decorre da sua formagdo como educador

do campo e das vivéncias ocorridas durante este processo, onde conseguiram
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envolver os diferentes sujeitos que buscam a transformacdo social e
problematizar as contradicbes que envolvem as comunidades e a sociedade
em geral. Saem ainda com a concepcdo de que devem buscar mais
conhecimentos como docentes pesquisadores responsaveis pela sua formacgéao
individual e a formacao coletiva dentro das praticas nos campos da luta pela
Educacdo do Campo.

Enquanto professor ja atuante nas escolas do campo a formagédo na
LEdoC trouxe para este educando/professor uma base tedrica maior para
trabalhar a interdisciplinaridade e provocar os demais professores da escola
propondo uma pratica integrada no trabalho docente visando a melhoria nas
praticas pedagdgicas destes.

Embora enfrentando diversas dificuldades de ambito estrutural por
sermos a primeira turma da LEdoC dentro da UNB o0 curso superou ha
perspectiva pedagdgica, humana e revolucionaria na formacao de educadores
do campo.

Em relacdo aos problemas Estruturais o curso acabou tendo uma carga
horaria que ficou aquém da proposta de formacdo por area, ndo devido ao
formato do curso, mas da realidade das escolas do campo que demandam
cada vez mais conhecimentos que ha anos foram negados. Os professores
entrevistados colocam estas preocupacdes e se propdem a contribuir quando
colocam a preocupacao em relacao a formacao destes estudantes, sugerem na
maioria das falas o que podem fazer no ambito metodoldgico e estrutural.

As bases tedricas utilizadas deram um referencial bem elaborado da
histéria da Educacdo do Campo, as conquistas que partiram de varias
articulacbes que se formaram neste processo, a conquista de inumeras leis,
decretos, pareceres e portarias que foram elaboradas e embasadas por estas
articulagcbes. As matrizes pedagogicas e os Complexos e como pensar a
educacao do campo a partir das lutas sociais, teorias e metodologias.

Por fim o trabalho mostra que mesmo superando os inUmeros desafios
no processo de formacdo os educandos se formam com o desafio maior que €
o enfrentamento ao modelo neoliberal que se entranhou nas escolas do campo,
e a partir de sua formagcdo como educador do campo dar continuidade a sua

formacdo e articulacdo da Educacéo do Campo em seus territorios.
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ANEXO 1

QUADRO DE ESTUDANTES DE TURMA ANDREIA PEREIRA (TURMA
Andréia Pereira dos Santos) 2008-2013

ESTADO: DF CIDADE COMUNIDADE
Capitulo 2 NOME

Christiane Freitas de oliveira Sao Sebastido Nucleo Rural Séo Bartolomeu
Michel Pinho de Araujo Sobradinho Acampamento Palmares
Janderson Barros dos Santos Planaltina Pipiripau

Adriana Fernandes Monteiro Planaltina Pequeno Wiliam
Capitulo 3 ESTADO: GO

Capitulo 4 NOME CIDADE COMUNIDADE

Agmar Monteiro Costa Melo Formosa P. A. Vale da Esperanca
Alessandra Dias Pereira Agua-Fria GO P. A. Terra Conquistada
Ana Patricia da Silva Formosa P.A Brejao

Cleonice Cesério dos Santos Planaltina Assentamento Itatina
Cristina Pereira Batista Formosa P. A. Vale da Esperanca
Elza Gongalves de Castro Formosa P. A. Virgilandia

Gide&do Gomes Pereir Formosa P. A. Virgilandia
Gleciane C. dos Santos Machado | Planaltina Assentamento Itatna
Herbert Anton Wasen Formosa P. A. Vale da Esperanca.
Ivaldete de Souza Corréa Planaltina Assentamento Itatina
Ivandice De Souza Corréa Planaltina Assentamento Itatna
Ivonete de Souza Corréa Planaltina Assentamento Itauna
Jaci Pereira da Silva Formosa Santo Antonio do Xavier
Lexandro Ribeiro de Moura Formosa P. A. Vale da Esperanca.
Ludmilla dos Santos Aguiar Cavalcante Engenho Il (Kalunga)
Luzilene Barbosa de Jesus Planaltina Assentamento Itauna
Moisés Coelho dos Santos Planaltina Assentamento Itatna
Nuria Renata Alves Nascimento | Cavalcante Engenho Il (Kalunga)
Pedro Henrigue Gomes Xavier Formosa P. A. Vale da Esperanca.
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Priscila Gomes Pereira Formosa P. A. Virgilandia

Reinaldo dos Anjos Sousa Cavalcante Faz. Congonhas - Area
Calunga

Roneci de Souza Corréa Planaltina Assentamento Itauna

Rosileide Rocha de Souza Costa |Formosa P. A. Virgilandia

Simone Rodrigues Barbosa Couto | Formosa P. A. Virgilandia

Vilmar Souza Costa Cavalcante Engenho Il

Vitor Coelho dos Santos Planaltina Assentamento Italna

Capitulo 5 CIDADE COMUNIDADE

ESTADO: MG

Capitulo 6 NOME

Elizana Monteiro dos Santos Unai P. A. Indio Galdino /
Barreirinho

Luciano Monteiro dos Santos Buritis P.A Mae das Conquistas

Capitulo 7 ESTADO: MT CIDADE COMUNIDADE

Capitulo 8 NOME

Angela Cristina Alves Tangara da Serra | Assentamento Antonio
Conselheiro/ Comunidade
Che Guevara

Angélica Gongalves de Souza Barra dos Bugres | Assentamento Antonio
Conselheiro/ Comunidade
Paulo Freire

José Ernando Albuquerque | Barra dos Bugres | Assentamento Antonio

Ferreira Conselheiro/ Comunidade
Paulo Freire

Luernandi Alves de Miranda Barra dos Bugres | Assentamento Antonio
Conselheiro/ Comunidade
Paulo Freire

Rosana da Silva Moreira Barra dos Bugres | Assentamento Antonio
Conselheiro/ Comunidade
Paulo Freire

Sidivaldo Oeder de Oliveira Barra dos Bugres | Assentamento Antonio
Conselheiro/ Comunidade
Paulo Freire

Valdoison da Cruz de Miranda Barra dos Bugres | Assentamento Antonio
Conselheiro/ Comunidade
Paulo Freire

Capitulo 9 ESTADO: MS CIDADE COMUNIDADE

Capitulo 10 NOME

André Aparecido Bispo Ponta Pora Nova Conquista — MST -

Itamarati I

Edimar Benitez Miranda

Angélica — MS

Assentamento Estrela do Sul
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ANEXO 2

REFERENCIAS PARA ELABORACAO DO QUESTIONARIO

Dimensodes do

guestionario

Critérios para andlise das perguntas

Conceito de educagéao do

campo

Em que medida o estudante tem presente a formacéo
de educadores como uma busca de transformacgédo da
escola no ambito da educacdo do campo...(Caldart,
97)?

Em que medida a concepc¢ao de escola vincula a prética
escolar com as mudancas necessarias na escola...
(111)

de

aprendizagem

Conceito ensino-

Em que medida tem uma preocupacdo com uma

formacao mais ampla, para além da docéncia....(106)

Uso dos complexos.

Tem uma proposta de um trabalho integrado em vista
de superar a logica da fragmentacdo curricular e seu
afastamento das questdes da realidade...(107)?

Em gue medida realiza o trabalho educativo consegue
relacionar com a vida e romper com a dinamica

enrijecida da sala de aula

Formacdao por area

Em que medida entende a revisdo dos contetdos

Estagio

Em que medida conseguiu relacionar o estagio com o

complexo e sua dimenséo integradora e dinamica.

Pibid/extensao

Em que medida a integracdo de préaticas permitiu a

compreensao dos complexos?

Relagao escola

comunidade

Em que medida busca o envolvimento da escola com a

comunidade (cultura, trabalho, lazer).




1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

9)
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ANEXO 3

QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES DA LEdoC

Este questionario faz parte de nossa pesquisa sobre educacao do campo
na area de CIEMA. Tem o propdsito de conhecer sua opinido sobre as
praticas pedagogica desenvolvidas durante a sua formacé&o, na escola do
campo. Suas reflexdes sdo de grande importancia para nosso trabalho.

Agradecemos toda colaboracdo que puder nos oferecer.

Nome

Comunidade

Escola

Municipio Estado

Como vocé entende a educagao do campo depois de sua formacéo na LEdoC?
Em que sua viséo de escola do campo modificou depois do curso?

A luta pela transformacédo da escola do campo reflete em sua pratica como
educador/a? explique.

Como os complexos tematicos contribuiram na sua pratica pedagogica nos
estagios?

O gque representou para sua pratica pedagdgica a proposta de formacao por
area?

Como percebe a formacédo por area na licenciatura em educacdo do campo da
UnB?

Como o estagio auxiliou sua compreensao dos complexos e da formacao area
na educacao do campo?

Como o Pibid e outros projetos auxiliaram em sua compreensdo dos complexos
e da formacédo por area na educacao do campo?

Relate uma experiéncia de articulacdo entre as diversas areas do

conhecimento realizado durante os estagios?



1)
2)

3)

4)
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ANEXO 4

QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES/PROFESSORES DA LEdoC
COMPLEMENTAR NO QUESTIONARIO PARA ESTUDATES

Este questionario faz parte de nossa pesquisa sobre educacdo do campo
na area de CIEMA. Tem o propdsito de conhecer sua opinido sobre as
praticas pedagogica por area de conhecimento desenvolvidas durante a
formacdo. Suas reflexdes séo de grande importancia para nosso trabalho.

Agradecemos toda colaboracdo que puder nos oferecer.

Nome

Comunidade

Escola

Municipio Estado

HA quanto tempo vocé é professor de escola do campo?

Em que medida a formag&o na Ledoc contribuiu na sua pratica como professor
de escola do campo?

Quais as possibilidades de trabalhar a interdisciplinaridade em conjunto com os
demais professores da escola?

Quais as dificuldades encontradas nas praticas pedagogicas interdisciplinares?
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ANEXO 5
QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DA LEdoC

Este questionario faz parte de nossa pesquisa sobre educacao do campo
na area de CIEMA. Tem o propdsito de conhecer sua opinido sobre as
praticas pedagodgicas desenvolvidas durante a formac&o, na escola do
campo. Suas reflexdes sdo de grande importancia para nosso trabalho.

Agradecemos toda colaboracdo que puder nos oferecer.

Nome:
Disciplina:

Nomes dos projetos que coordena e ou coordenou:

. Qual a importancia do estagio e dos projetos desenvolvidos pelos estudantes
da LEdoC nas escolas das comunidades para a formacao por area?

. A partir das experiéncias praticas vivenciadas nas comunidades de insercao,
quais as sugestdes faria para o aprofundamento e aprimoramento das

mesmas?

3. Como a formacao em alternancia contribui para a formacéo por area?

. Como avalia as experiéncias interdisciplinares que ocorrem durante a formacao

dos estudantes



