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RESUMO

SILVA, lzabella de AlmeidaAnalise do Discurso para a formacdo do professor A
importancia da insercdo de conceitos de Analise daiscurso na formacéo académica do
professor de Lingua PortuguesaProfessor orientador Maria Luiza Sales Corba: 2{H,1,
57 folhas.

Analisou-se conceitos da Analise do Discurso bemaca importancia deles na formacao
académica do professor de Lingua Portuguesa. Manibora tenha sido motivado pela
insercdo desses conceitos as aulas de Lingua Bestuglo Ensino Regular, esse trabalho se
detém a uma abordagem de temas da Analise do Bisealtada para a Educacao Superior.
Tratou-se de elaborar um recorte de conceitos ralgantes a tematica em questao, visto a
impossibilidade de tratar todos os temas pretesdisi#@o eles: os diferentes graus de
implicitude na malha textual através de analiseserwlo implicaturas conversacionais; a
intertextualidade que transforma a comunicagdo nade, assim descrita por Bakhtin, que
inclui nesse momento os conceitos de Ideologiagerenia; o pragmatismo dos contextos e
como eles sdo contundentes para o entendimentendimgiados, os graus de interacéo entre
0 emissor e o receptor dos enunciados. Todos essesitos observados sob a égide da LDB
— Lei de Diretrizes e Bases e dos PCN — Parameuosculares Nacionais; a fim de
demonstrar como eles sdo importantes para a foomacadémica dos professores e, por
conseguinte, como é relevante a sua presenca aatagbns em sala de aula afim de formar
cidaddos com senso critico cada mais apurado,querando se tornem massa de manobra,
visando assim, uma transformacéo social.

Palavras-chave: analise do discurso, formacgédo, mudea social.



ABSTRACT

This paper analyzes the concepts of Speech Anaasisell as the importance of each
concept on academic background of Portuguese teadhiéhough this paper had been arisen
by the insert of Portuguese teaching concepts dinany education, it also holds an approach
of themes linked to Speech Analysis for collegecation. It attempts to assemble a clipping
of the most relevant concepts linked to this thedus to the impossibility to deal with the
issues intended, which are: different levels oftuak implicitness beyond conversational
implicative analysis; the intertextuality that tarthe communication into a web, as described
by Bakhtin, who adds the concepts of Ideology argétnony; the context pragmatism and
how crucial they are to the enunciation understagndhll these concepts are being observed
under the perspectives of LDB (Lei de DiretrizeBases) and PCN (Parametros Curriculares
Nacionais); in order to demonstrate how importaeseé concepts are for teachers’ academic
education and, as a result, how relevant theirgm@s are on classrooms’ approach for
citizens formation with a more accurate criticahs® so that people will not tend became
mass of maneuver, hopping as a result a sociaftanation.

Key-words: speech analysis, formation, social ckang
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1. Apresentacao

Este trabalho apresenta uma abordagem diferenerada@nalise do discurso sobre a
necessidade de insercdo desses elementos na formeg@émica do professor de Lingua
Portuguesa. O objetivo é demonstrar como o Ensiraves de conceitos da Analise do
discurso pode ser proveitoso e efetivo. Muito embswa motivacdo inicial tenha sido a
insercdo desses conceitos as aulas de Lingua BResagio Ensino Médio, pretende-se
explicitar que a Disciplina de Andlise do Discurdeve ser implantada no curriculo de
formacao académica do professor de Lingua Portagrgs natureza obrigatéria.

No decorrer da pesquisa, houve esta mudanca de goodm néo foi abandonada a
idéia inicial de implanta¢éo do contetudo aos alu®&nsino Médio, por iSso se manteve o
primeiro capitulo desse trabalho com tais apontémseftste capitulo se presta a um estudo
do escopo criado para o Ensino através da Lei detrRes e Bases e os Parametros
Curriculares Nacionais.

A partir dai foi elaborado um recorte de temas ictemados relevantes para a
abordagem a que se prop0e este trabalho. Saoreéragdo verbal, ainda que em textos néo
orais, estudo do contexto e a relevancia dele pamatendimento da mensagem, os graus de
implicitude que compdem o0s enunciados e as infaénque devem ser feitas para
depreensdo do significado e até mesmo as inferi@ levam a um entendimento
deficitario. A intertextualidade e a atuacdo deleatg aos conceitos de lIdeologia e
Hegemonia, e por fim o papel desses conceitos ppesacdo de uma mudancga social,
extrapolando das paredes da sala de aula ao mumelocegrca os alunos sob a ética
paulofreireana. Sabemos que sdo poucas as temahoasgadas, porém suficientes para a
elaboracdo de um arcabouco significativo, mas eidatimpossibilidade de abordar todos os

assuntos pertinentes, foi feito um recorte queepcku abranger os temas considerados de



maior relevancia para a discussao, assim como osaite importancia para a formacéo do
senso critico dos alunos.

Torna-se cada vez mais necessario o ensino dapliscaos futuros professores de
Lingua Portuguesa ainda na Academia, para que pstesua vez, possam dar continuidade a
este conhecimento no exercicio de seu oficio, pwte reside, dentre outros, o0
desenvolvimento do senso critico e perspicaci@ihar.

Objetivando formar cidaddos mais preparados pacarngepcdo de suas proprias
idéias, entendendo o contexto social em que es&#idos e como essa relacdo ocorre por
meio do dialogo entre os textos (intertextualmer@sse trabalho pretendeu incitar a reflexéao
quanto a pertinéncia do ensino curso de Letrddninersidade de Brasilia, no que concerne
aos conceitos que podem deixar de ser ensinadgmreconsequéncia, podem passar

despercebidos na formacéo dos professores de LRmtiaguesa.



2. Problematizacéo do Ensino de Redacao nas EscolaskElesino Médio

Os Parametros Curriculares Nacionais foram antgoggela LDB e partiram de um
processo de trabalho que envolveu tanto professoras, profissionais das respectivas areas
de conhecimento. Construidos inclusive através almtds e discussfes, apresentam uma
nova perspectiva para a educacdo no Brasil. Embasaa premissa de que a sociedade
mudou significativamente com a revolucdo tecnokdge a consolidacdo do Estado
Democrético, o Ministério da Educacéo chega a uwo padrédo na proposta pedagdgica: os
novos Parametros Curriculares Nacionais, conhe@dpsalarmente como PCN.

No decorrer da apresentacéo dos referidos PCNheraege a seguinte declaracao:

Tinhamos um ensino descontextualizado, compartimealizado e baseado no
acumulo de informac8es. Ao contrario disso, buscarsodar significado ao
conhecimento  escolar, mediante a  contextualizacdo; evitar a
compartimentalizacdo, mediante a interdisciplinarichde; e incentivar o
raciocinio e a capacidade de aprender. (PCN p. 4)

De acordo com a citagcdo do texto original, percaseue, ao contrario do que muitos
acreditam, os novos Parametros trazem a tona m\g@sperar a problematica de um ensino
compartimentalizado, um conhecimento rigorosamdivielido em disciplinas ou matérias,
ignorando até mesmo as interseccbes entre contedfiles. A disciplina de Lingua
Portuguesa era dicotomizada em Lingua e Literatt@al.DB de 1971. Essa dicotomia
culminou na posterior divisdo entre os conteudogrdmatica, literatura e redacéo. A maioria
das escolas ainda hoje preza por ter especiabgtasada area de conhecimento. O ensino
havia se transformado em um processo tdo compattiiEado que inseriu divisbes até
mesmo dentro da disciplina de Lingua Portuguesa.

Uma das conseqéncias decorrentes desse fatacénimacimento que, na pratica, se

limita a0 ambiente escolar e ndo se estende aag@bma vida pessoal dos alunos.



A primeira providéncia tomada para agrupar meltsodiaciplinas afins foi a criacéao
de areas de conhecimento nos PCNSs, séo elasnigudgens, Codigos e suas Tecnologias;
— Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecmalogil — Ciéncias humanas e suas
Tecnologias. Com essa reorganizacdo fomenta-seeipaimente a interdisciplinaridade,
significando um primeiro passo para que o conhedinecupe lugares sociais na vida dos
alunos, que néo seja meramente a sala de aula.

Os Parametros Curriculares Nacionais sao favorageisontextualizacdo do
conhecimento, em outras palavras, a extrapolacamdbecimento para as outras areas da
vida do corpo discente. A proposta € apresentaddodea simples, com marcas de
pessoalidade, que conferem ao texto um tom inn@stm envolvimento com o processo de
elaboracdo dos Parametros. Contudo, para que jetlvobseja logrado, todo o processo de
ensino devera ser imbuido destes conceitos, deswleerstacdo curricular, perpassando o
material didatico e chegando a “ponta” da condulgiprocesso: o corpo docente.

A proposta supracitada estd inserida nos Paras€uoriculares Nacionais. Estes
Parametros, como ja se infere pela elucidacdo doenadrdo orientar a elaboracdo dos
curriculos escolares anuais, os de Lingua Portagueslusive. Por sua vez, a elaboracéo
curricular fica a cargo das respectivas SecretagaEducacdo de cada Estado e do Distrito
Federal, conforme deliberacdo da Lei de Diretre®ases — LDB. Essa forma de elaboragao
curricular descentralizada foi justificada peloofae que, com a proximidade das realidades
sociais de cada Estado, as Secretarias de Edupad@dam elaborar uma melhor adaptacéo
das propostas contidas nos Parametros.

Assim, os PCNs tém a premissa de ser um instruntentidadania democratica, que
ird culminar na elaboracgdo dos curriculos. Taisicuios devem abranger os trés dominios da
vida humana: “a vida em sociedade, a atividadeytival e a experiéncia subjetiva’. Nesse

aspecto, incorporam-se como diretrizes orientadaas proposta curricular as quatro



premissas apontadas pela UNESCO como eixos estigitda educacdo na sociedade
contemporanea, séo elas: aprender a conhecergdapreifazer; aprender a viver e aprender a
ser.

Segundo a LDB, o ensino devera ser ministradolzase nos principios de pluralismo
de idéias e de concepcdes pedagogicas. Nessemspmatrao ser respeitadas as diferencas
ideoldgicas e sociais, apropriando-se este coneeitarcabouco tracado para o ensino de
Lingua Portuguesa, um bom exemplo disso, poderia seplantacdo de conteados como a
variacao e o preconceito lingiistico, significandaso da Lingua no contexto das diferentes
praticas humanas. O melhor dominio da lingua saneéc quando se entende como ela é
utilizada no contexto da producéao do conhecimemtatifico, da convivéncia, do trabalho ou
das praticas sociais: nas relagcbes familiares dre esompanheiros, na politica ou no
jornalismo, no contrato de aluguel ou na poesidisiza ou na filosofia.

Outro ponto significante a ser explorado € o Attd8 Lei de Diretrizes e Bases: “a
vinculagcdo entre a educacgdo escolar, o trabalhe graicas sociais”. Transportando esse
elemento de praticas sociais ao ensino da lingaaquesa, poderia se admitir o ensino de
conceitos de Analise do Discurso nas aulas de &edac

O ensino da lingua, por meio de elementos da andtisdiscurso € o que de melhor
representa a pratica social vinculada ao uso dgukinidentificar as ideologias impregnadas
nos mais variados discursos presentes na socisgaideum ponto de partida para formatar
este arcabouco.

A identificacdo dos diversos sujeitos por trds déscursos sociais, 0 estudo do
contexto no qual se encontra inserido um autontdeatura brasileira, a difusdo da leitura,
baseado no pressuposto de Bakhtin, intertextuaidgde sera mais bem explorado no

capitulo 7 que leva o mesmo titulo, de que nadexisnhum texto que nédo tenha dialogado



com seus antecessores e nao ira dialogar com geesseres; tudo isso pode redirecionar o
estudo da Lingua Portuguesa por novos caminhostelgr para seu ensino.

Ao examinar este estudo dos Parametros Curricuaiiretrizes Nacionais, podemos
sentir a falta de Conteddos Programaticos, quantdaimas, a Literatura e a Producéao do
texto escrito, mas, “os conteudos tradicionaisnfonacorporados por uma perspectiva maior,
que é a Linguagem, entendida como um espaco dialdggm que o0s locutores se
comunicam.(PCN p. 23)

O estudo dos Parametros Curriculares Nacionaispetémcias e habilidades, Lei de
Diretrizes e Bases e as Orientacfes Curriculares @d&nsino Médio, conduziu-nos a um
entendimento de que todas essas diretrizes, fommata cenario propicio e favoravel para a
implementac&o do ensino da lingua por meio de dmsoge Analise do Discurso.

Implementar esse ensino, porém, significa perpassks as camadas do fluxo do
Ensino, isto é, ndo basta estar pressuposta némemos e ndo alcancar a sala de aula. A
maior relevancia no processo e seu efetivo exeraies praticas escolares. Para que se
obtenha esse resultado, esta perspectiva devepestésta desde a concepgéao ideoldgica até
0s exercicios e atividades propostas em sala de taahspondo todas as barreiras até chegar

ao aluno.



3. Analise do discurso e ensino

A escola, do ensino Fundamental ao Médio, limgtass formar sobreviventes.
Sobreviventes ao mercado de trabalho, cada vezexigiente e competitivo e, sobrevivente
as relacdes sociais. Essa posicdo € defendidaapédo Ingo Voese, no livro Analise do
Discurso no Ensino com base em citacdes de PaelceFp autor nos apropria de que a
primeira funcdo do discurso é mediar a apropria@@astituido, ou seja, o discurso existe
para mediar a aprendizagem do individuo.

Voese propde uma “Teoria do Discurso (e uma andlsDiscurso) como uma pratica
proveitosa ao ensino da Lingua Portuguesa”, e appata uma problematica de que a
educacao atualmente ndo desenvolve, nem libergaassn que, desmerece a inteligéncia do
alunado negando-lhes a oportunidade de sua coa@istreomo sujeito, baseado nos
pensamentos de Freire, que aponta ao caminho paea eaducacdo dialogal e ativa,
caracterizada pela profundidade na resolucao dedgmmas.

O ensino da lingua ndo deveria contemplar apendsn@do comunicativa da
linguagem, pois qualquer pessoa que tenha o p@sugmpmo lingua materna, ja se comunica
suficientemente bem, antes mesmo de freqlientasodaes esta bagagem que o alunado traz
para a sala de aula aponta para uma realidadd sactpial eles estédo inseridos, bem como
direciona para uma posicao social seja ela hegeadui ndo.

As aulas de lingua portuguesa caminham sobre pgréblemas fundamentais,

segundo Ingo Voese:

(1) Esqueceu-se a dimensao dialdgica do discurso quen éermos de Andlise do
Discurso, conduz ao cotejo de textos que, por suazy ao destacar as diferencas
— também ideol6gicas — elimina o risco de manipuldg ideoldgica na sala de
aula;

(2) N&o se levou em consideracdo a dupla funcdo do disso enquanto mediacao
das interacdes sociais que conduz a reproducdo etransformacdo do que
pertence ao género humano;

(3) Subestimou-se o poder de rebeldia e a capacidadeamsformadora dos
individuos. (VOESE, 144)



O autor explicita que nas aulas de lingua portiyués deveria ser exercitado 0 uso
da lingua apenas sob a égide da funcédo comunicatasaconsiderar, sobretudo, a construcao
de consciéncias capazes de discernir entre o guedtezir e 0 que transformar da realidade.
Todos os processos de transformacao social partieaoma apropriacdo social da situacéo e
em seguida de acdes com relacdo ao panorama agl@pri

A proposta da insercédo da Teoria Social do discooseo um estudo da mediacéo e
da pratica pedagdgica traz efeitos e contribuigiges as aulas de Lingua portuguesa se
apoiarem em outras idéias. A primeira é a constatde que os enunciados nao s6 ocorrem
ligados a experiéncias e situacdes que sao hasoneas sdo acontecimentos, o que implica
na aproximacdo desses fatos com o individuo nadeakula. I1sso corrobora a participacéao
ativa dos alunos, mediante a aproximacao do exposto

As nocOes de heterogeneidade social e polifomauwzem a modos de enunciacéo e
entendimento das variedades linguisticas como ymssiDa mesma forma, o aluno precisa
entender que existem muitas vozes naquela aulgustéela chegue fisicamente aos seus
ouvidos. A este fenbmeno da-se o nome de Polifmoajo o proprio nome ja explica,
configura as muitas vozes que constituem o enuoci&xiste a voz dos Parametros
Curriculares Nacionais, que fundamentam em linleagig por onde o ensino deve caminhar;
por sua vez, a voz da Secretaria de Educacédo @mldEsim questdo, que, pelos préprios
Parametros sdo empossadas da responsabilidadebdeagbio de um curriculo adequado a
situacdo e realidades do alunado; seguindo, temasz ado livro didatico, que reflete a
posicdo hegemonica do professor, mas trata-setce \mr presente no processo de ensino; e
por fim, a voz do professor, que é a mais preseateala de aula, pois € o mediador de todas
as outras vozes até o aluno.

N&o héa possibilidades de exclusdo de toda a p@ifoo processo de ensino e até

certo ponto essa polifonia é positiva, desde gjsrsteitas duas observagdes: a primeira é o



que concerne a explicitacdo ao aluno, que aqueleurdio € hegemonico, 0 ensino €
hegemonico, e que existem, como foi elencado négpafio acima, muitas vozes na aula de
Lingua Portuguesa; a segunda, que é uma contindacpomeira, € necessario fazer o aluno
entender que a voz dele precisa aparecer. Esslnplindo deve acabar no professor,
cabendo ao aluno a mera obrigacéo de reproduznibecimento. E uma relacéo dialogica,
uma “via de mao dupla”: o aluno ndo pode ser umomeprodutor de vozes dos discursos
que ele escuta, pois isso ndo é o que esta prevast®CNs. Estes falam do preparo para as
relacbes sociais e para isso ndo se pode abrird@&dama posicdo ativa na resolucédo de
problemas, nas relacdes sociais. Isso tera sew,ifdzendo o aluno entender que aquele
texto precisa da voz dele também, para que seguade ao processo de internalizacdo do
conteudo, de uma forma participativa e nao repreaut

A pratica discursiva a ser adotada deve ser emaidcia, segundo os critérios de
publicacdo de um artigo de Hilary Janks e Roz vaBignifica usar a linguagem, juntamente
com outros aspectos da pratica social, de um moeéotrgbalhe em direcdo a uma maior
liberdade e respeito pelas pessoas, incluindo tanmdbé&nunciador. O formato do discurso
devera ser de modo que a nao tirar o poder desodisoursos ‘disempower’, e se baseia em
duas responsabilidades. A primeira em direcdo &opesom quem falamos ou a quem
escrevemos, pois deve haver a preocupacéo em ndessespeitoso, ofensivo, excludente ou
generalista. Alguns termos sdo inerentemente ofensais como analfabeto ou “viado”. E a
segunda é a responsabilidade com a pessoa com falanaos ou para a qual escrevemos,
visto que, quem fala ou escreve pode usar a lireguggara impor ser ponto de vista, pode
incorrer no erro de apresentar suas opinides canfossem a verdade, pode ser persuasivo.
Uma vez que o professor ja estd em uma posicamftieéncia, se for utilizada uma
metodologia que soe como verdade absoluta, isgdar o processo criativo, assim como o

processo de formacéo de senso critico da classgiemstiver ministrando aula.



Diante da problemética exposta sobre uma forn@dducao mais eficaz nas aulas de
Lingua Portuguesa e a apresentacdo de um arcabtuajgara reflexdo, ndo poderia deixar
de ser colocada a seguinte duvida: “onde esta@miesstodos estes elementos na formacao
do professor que estd em sala de aula hoje?” Anldgn@side em um ambito muito distante
da formacéao oferecida aos professores e remonteuasss de Letras. Nem mesmo a matéria
de Introducéo a Analise do Discurso € obrigatéaidanmacéo académica do professor, trata-
se de uma disciplina optativa. Logo, ndo ha subsigiara a cobranca efetiva desses
elementos na formacédo e na postura do professesaaple serem muito necessarios na
conducao das aulas de Lingua Portuguesa, eleméatasalise do Discurso. Um primeiro
passo seria a insercdo da disciplina no curricaloghduacdo, como obrigatoria, e nao
optativa. Essa medida, forcosamente levaria a Ueréaamais condizente com o namero de
alunos na graduacao de Letras Portugués, pois abrégatoriedade da disciplina conduz a
uma oferta escassa, entdo se gera um grupo despwohis que gostariam de ter tido esta
formacdo durante a graduacdo, mas ndo tiveram,ndaishavia condi¢bes favoraveis para

ISS0. Esse seria apenas um primeiro passo paraluchnca conjuntural.



4. Interacéo Verbal

Segundo Bakhtin, a verdadeira substancia da liggeenstituida pelo “fenébmeno da
interacdo verbal, realizada atravésatanciacdoou dasenunciacfe$ Sao as interacoes,
segundo ele, que constituem fundamentalmente adir@@uando falamos de interacdo, néo se
trata necessariamente de um dialogo falado, apksaste configurar uma das principais
formas de interacdo verbal. Trata-se de uma reldigiggica no seu mais amplo sentido, no
gue concerne a todas as formas de comunicacadagialiA escrita hada mais é do que um
didlogo realizado entre o autor e o leitor. Baseagkse entendimento, viemos demonstrar o
quao importante se torna o entendimento de quemosasujeitos envolvidos neste ato
dialogico. Por detras das linhas de todos os eadasiescritos, seja ele oriundo de qualquer
grau de complexidade, de uma revista em quadrighasna Tese de Doutorado, esta
embutido um evento discursivo: o sujeito dialogaodm o leitor necessita-se esclarecer para
dar continuidade a este arcabouco que, a escr@sséncialmente dialogica pelo fato de
configurar uma extensao do ato da fala, da interaca

O discurso, segundo Bakhtin, torna-se integramteummha discussao ideoldgica em
grande escala social, “ele responde a alguma a@fda, confirma, antecipa as respostas e
objecdes potenciais, procura apoio, etc.”. Panatarando existe um discurso isolado, seja ele
em sua forma escrita ou ndo. Por melhor elaboradg® epteja, por mais completo e
significativo, ele é parte constitutiva de um sisecomunicativo ininterrupto. Esse sistema,
por sua vez, configura um momento evolutivo derdateado grupo social. Na medida em
que a escrita for compreendida como um ato diabdgidor avaliada como continuacao de
discursos anteriores e prospeccdo de discursosriposs, teremos um entendimento mais

proximo da realidade sobre a forma como se déegaigdio verbal sistemicamente social.



Para que essa compreensdao seja difundida creseerieeno Ensino Regular, torna-se
cada vez mais necessaria a inclusdo da questaarmacfio académica dos professores de
lingua portuguesa. O cenario atual aponta paraistandiamento consideravel entre o leitor
e o0 texto escrito, ndo somente pela auséncia tladena vida social e até mesmo na
Educacdo, como também porque, quando se |é, Fataesamente de uma obrigacao,
resultando no distanciamento, primeiramente ematiorE um segundo tipo de
distanciamento, porém ndo menos importante, é acioeario ou ideoldgico. O leitor ndo
adentra o texto escrito para opinar, pois nao ceemate que tem essa liberdade, além disso,
por mais candnica que seja a leitura em quest#ta;¢e de uma opinido, seja ela implicita ou
explicita. A compreensao da leitura como uma fod@anteracao verbal est4 cada vez mais
distante das concepc¢des de ensino e isso é cangtlaente prejudicial a formacédo do senso
critico. Entendemos, entretanto que o problemadeesia formacdo dos professores, ou
melhor, na auséncia desta tematica no Ensino Sugn Lingua Portuguesa.

Saussure, o primeiro linguista a sistematizar guanna modernidade, acreditava na
relacdo dicotdmica entre fala e escrita. Essa ceemséo foi disseminada nos estudos que
antecederam a década de 70, e até dado momentmteusse o pressuposto de que lingua e
palavra tratavam-se de uma dicotomia. Além dissorezonhecida a supremacia cognitiva da
escrita em relagdo a fala. Atualmente, assume-edoprinantemente “a posicao de que se
pode conceber oralidade e letramento como ativiladeerativas e complementares no
contexto das praticas sociais e culturais.” (Machy$.16).

Na obra Da fala para a escrita: atividades de retextualidag Luiz Antonio
Marcuschi esclarece sobre esta relacdo e afirnsmlifiguas se fundam em usos e ndo o
contrario” desse modo, o0 autor anuncia que o udimgaa independe de regras morfolégicas
e sintaticas. Por esse motivo, o foco de qualgasquisa deve partir do uso, pois deste uso

surgem variacgdes linguisticas, interacbes verbaisiicas socias. Além disso, afirma que o



ato que determina a lingua € o uso. As formas éguatin ao uso e nao o inverso, por iSso 0
foco deve ser transferido das formas, pois é agquedalireciona estas.

Apesar de se tratar de elementos que se completafala e a escrita, ambos
apresentam caracteristicas especificas. A falauppsssodia, esta ao ser submetida a uma
interpretacdo critica, certamente atribui um sigado especial ao texto narrado. Possui
também o auxilio da gestualidade. Os gestos aliadmsitica comunicativa re-significam o
discurso, a presenca deles, muitas vezes dispensasguer outros elementos para efetivar a
comunicacao. Em rituais religiosos, atos simbdjicesimonias, entre outros exemplos, a fala
€ meramente complementar, quando nao dispensawelimdntos do corpo e dos olhos
conferem muitas vezes a intencionalidade da fale, gn dados momentos, tornam-se
inviaveis de serem transcritos apenas com sinaicgs. Ao realizar o ato da fala, cria-se
com as entonacfes empreendidas uma musicalidadeésatde diferentes alturas pausas,
énfases, forcas, forma-se o som. A escrita ndoegomsreproduzir os elementos da escrita
apesar de possuir outros tantos, como tamanho tesfae letras, cores, formatos e
organizacdo explicita. Mas vale ressaltar que ameato escrito, antes de apresentar esta
natureza, era um documento verbal, uma vez quememoé um ser direcionado a fala e a
organizacdo dos pensamentos esta mais alinhado® aim de falar do que com o ato de
escrever.

Por esta razdo, muito do que se pretende transpiaalpara a escrita, especialmente
no que se refere as intengdes, torna-se limitadessa forma passivel de varias possiveis
interpretacdes. Ao se transferir um pensamento pagacrita, ele passa primeiro por dois
momentos: primeiro 0 surgimento, o qual ocorre oran& oral, segundo se reafirma mais
claramente como uma composi¢ao verbal e deporassfére para a escrita. Isto €, quaisquer
concepcbes surgem oralmente e depois, ao se fagesssario a transcricdo, séo

transformadas em texto escrito. Segundo Marcussbly o ponto de vista mais central da



realidade humana, seria possivel definir o homemocam ser que fala e ndo um ser que
escreve”, mas tornando-se necessario a transa#faa, o individuo se utiliza de elementos
que irdo configurar toda a composicado escrita, esses elementos se refere a escolha do
léxico. Essa escolha passara por todas as suaxmsgpela compreensao que ele tem das
palavras que serdo utilizadas, o que muitas velzesgd, em pequena ou larga escala, dos
significados extraidos pelos seus leitores paralagnformacéo. Essas escolhas configuram
um novo significado para essa concepcéo, por elastas interacdes verbais, sejam orais ou
escritas, sdo mediadas. Quando o discurso estaanfoigna escrita, a sua interpretacao é
passivel de um maior nimero de possibilidades, para mesmo texto é possivel varias
leituras, pois a mediacdo escrita ndo conta coex@gcacoes extra textuais que possui a fala.
Em contraponto, a escrita permite melhor a condtrule um texto coeso e coerente e
€ mais utilizada para exposi¢cdes formais. A ordideem cronologicamente a primazia em
relacdo a escrita e muitas sociedades ainda se a@#m a tradicdo oral, mas ndo tém a
tradicdo escrita. O uso da escrita € imposto t@igcamente, e com uma supremacia em
relacdo a fala, que se torna um elemento com saldal superior, quando na verdade, diante

de todo o exposto nesse capitulo, obtemos a esorita uma extensao do uso da fala.



5. Texto e Contexto

Um texto ndo existe a priori, mas € constituidanteracéo do texto e do sujeito. Para
a producéo de sentido, necessario se faz levaroata © contexto. Na fala e na escrita, 0s
leitores ou interlocutores fazem uso dos variosrsas existentes além das simples palavras
do texto, tais como: género textual, analise daatendo autor, data de publicacdo do texto,
meio de veiculacdo, etc. Segundo Koch, “a produgacentido realiza-se a medida que o
leitor considera aspectos contextuais que dizerpeites ao conhecimento da lingua, do
mundo ou da situacdo comunicativa.” (2001, p.27)

Para ilustrar o conceito de contexto, a autorazat& metafora daceberg Ele tem
uma peguena parcela a mostra no oceano, denomixatioito, e uma grande parte imersa
na agua, chamado de implicito, e consideramos xtontendo oiceberg tudo aquilo que de
alguma maneira auxilia a construcéo do sentido.

Para que duas pessoas se entendam em uma sitoag@iticativa, pragmaticamente,
necessario se faz que o contexto de ambos sej&masrmsemelhante, pois é impossivel que o
campo de conhecimento de uma pessoa seja idémticke autra, mas para que ocorra a
compreensao entre as partes, basta uma semelhd@rgaeus conhecimentos de mundo. Ao
entrar em uma discussdo, cada um dos interlocujareasrrega consigo uma bagagem
cognitiva. Essa bagagem j& é por si mesmo, um xionéea cada momento de interacdo, esse
contexto é alterado, ampliado e torna-se precisaajuste aos novos contextos que vao se
originando. A isso autora denomina contexto cogmitilos interlocutores. Esse contexto
reune todos os tipos de conhecimentos arquivadegm@cisam ser utilizados no momento de
interacdo verbal, tais como o conhecimento lingigisto conhecimento enciclopédico, o
conhecimento estilistico, 0 conhecimento de ouie®s que permeiam nossa cultura. Este

item serda mais bem explicado no Capitulo 7 qua ttatintertextualidade.



Todos os textos carregam uma carga de ambigliddadaseca, uns mais, outros
menos e é o contexto que ira auxiliar na depreeds&ignificado, pois ele reduz muito as
interpretacdes possiveis, conduzindo o entendimdatéexto para um caminho univoco.
Deste modo, é impossivel o estudo de quaisquerstald¢sconsiderando o contexto, pois se
torna insuficiente a sua compreenséo total. Obsas\frases a sequir:

1. “Ao chegar a cidade, a jovem dirigiu-se a um bamrecisava munir-se de dinheiro

para as compras.

2. “Ao chegar a cidade, a jovem dirigiu-se a um bamrecisava descansar um pouco

antes de enfrentar a dura jornada que teria petefr

Nesses dois exemplos, a contextualizacdo que seduase inicial € imprescindivel para
depreensdo do significado semantico da palavraobadc contexto linglistico se torna
imprescindivel para a extracdo de qual tipo de daedrata.

Além disso, existem fatores extra textuais quenskiém na composicao dos contextos.
S&o elementos que ndo necessariamente estdo £sur@cisamos de fatores e conceitos que
extrapolem a malha textual, conforme o dialogogaiise

- Alg, eu gostaria de falar com o chefe de policia

- AlG, chefe? Existe alguma Lei que diga que asasngm que combinar com o0 que a
pessoa tiver vestindo?

- 6 mae, vem ouvir isso aqui!

Para a construcdo do sentido e da ironia destegdiak necessario que conhegcamos 0s
papéis sociais da mée, do filho e principalmentetdde de policia. A partir do conhecimento
desses papéis sociais e das solicitacbes prov@veise espera fazer a um chefe de policia e a
relacdo hierarquica entre mée e filho, depreendentsnor do texto, que se deve em grande

parte também ao género textual proposto, pois featede um género que, tem por principio



romper com a relacéo logica esperada, gerando ass$iomor caracteristico deste tipo de
linguagem.

Ingedore Koch (2001) conceitua ainda o context@rdelucdo e o contexto de uso. Em
casos de interacao verbal eles coincidem, ja ndaa@so da escrita. Como ja foi explicado
anteriormente na metafora aeberg os objetos de discurso aos quais se refere @, testéo
em sua grande maioria de forma incompleta, muitementos permanecem implicitos. No
conjunto de elementos necessarios para a compeeeut&ontexto, faz-se necessario a
compreensao de outros textos. Da-se o nome deéextielidade e sera mais bem explorado
no Capitulo 7.

E impossivel se extrair significado de enunciadb®rdos quando ndo se domina o
contexto em que esta inserido determinada mensagsm.€ recorrente especialmente na
ironia, figura de linguagem que requer um entendimespecifico do comum para notar que
aguele enunciado € incomum. Por esse mesmo mosviextos em tom humoristico exigem
do leitor uma compreensao geral do tema abordaii®, Ipaseado nessa leitura convencional
e de senso comum, havera a construgdo de um rgnificgido, o humoristico.

Para demonstrar a necessidade da contextualizaga @uaisquer enunciados,

utilizaremos como exemplo a charge abaixo, pubdicaalJornal de Uberaba:



COMPANHEIRO
ESPELHO MEU,
O GIANECCHINI
TA MAIS BONITO
QUE EU?

iR

wiwad taninhocaroon.blogspot.com

Para obter a compreenséo da charge dependemtigid®a informacdes basicas que
nao estdo no texto explicitamente. Existem muitbgmacdes implicitas nessa comunicacéo,
pois ela foi construida pelo entendimento do c#stan Todos quantos olharem e lerem
obterdo a sua leitura pessoal. Existem, entretafgamas informacdes imprescindiveis para
0 entendimento da mensagem. Neste caso, sao trés:

* O ex-presidente Lula em seus discursos se utilidavaocativocompanheirp para
tratar de seu eleitorado e posteriormente do paasilbiro. Isso € uma marca
registrada dessa figura politica.

* Reynaldo Gianecchini é um galé da televiséo biesile

e Lularaspou o cabelo e a barba recentemente.

Estas sdo as trés informagfes contextuais ne@sgaia compreender basicamente

do que se trata a charge. A partir dai, as demfosmacdes sdo acréscimos, reforcam o

entendimento, reorganizando e enriquecendo adeitur



* Se 0 leitor souber que o politico cortou os cabelos barba em decorréncia do
processo de quimioterapia ao qual sera submetitiquecera a sua leitura. Essa
informacéo pode modificar a leitura realizada, palgumas pessoas podem se
sensibilizar com o fato de se tratar de uma doengao apenas uma mudanca de
aparéncia, por opcéo pessoal. Isso pode influeno@usive, a aceitacdo dessa charge
de um modo geral.

* Outra informacao que reorganiza a leitura € quen&®dp Gianecchini também raspou
a cabeca recentemente, isso corrobora a compredas#éotivo pelo qual o cartunista
escolheu este ator, ao invés de outro.

* Um processo de quimioterapia, pelo qual o atomBlelyp Gianecchini foi submetido,
esclarece a motivo ao qual o ator raspou a cabeca.

Fechado este ciclo de informacgbes, obtemos o0s mtemeque provavelmente
motivaram a elaborac&o da charge nesse formato.

Pode-se inferir que o autor da charge conhece testas informacdes, porém, existem
alguns dados basicos e estritamente necessariasupe leitura, para que ela tenha o
minimo grau de complexidade. Trata-se, pois, dés primeiros tépicos. As outras
informacBes serdo responsaveis por re-configurantendimento. Ao passo que a
auséncia delas, nao interfere na compreensao falnenas a inclusao, por outro lado,
contribui muito para a leitura ser mais proximacdatexto do autor.

As leituras diversas, comunicacdes em geral, §ass pelo universo do emissor e
do receptor, cada um desses elementos estdo mseandseu contexto. Contexto este que

direcionara a criagdo e a leitura de cada indivituprocesso de comunicagéo.



6. Graus de implicitude

Todos os textos, sejam eles verbais ou ndo verpassuem diferentes graus de
explicitude. S&o consideradas implicitas todashnsmacdes em que o enunciador, ndo se
comprometa explicitamente com a sua verdade, amacmnpassa pelo campo da inferéncia
do interlocutor. Muito embora as informacdes imfd& estejam contidas no campo da
inferéncia e do necessario raciocinio, sdo comusmengvisiveis e fundamentais para o
entendimento completo do enunciado em questao.uhesnestrita relacdo com o contexto e a
abrangéncia da leitura de mundo do individuo enstoe

Os pressupostos tedricos que embasam a analisgisdaorso nos conduzem ao
entendimento de que o dito tem relacao direta codioadito. Segundo Eni Orlandi,

A condicdo da linguagem é a incompletude. Nem sufes nem sentidos estéo
completos, ja feitos, constituidos definitivamenteConstituem-se e funcionam
sob o modo do entremeio, da relacdo, da falta, do awimento. Essa

incompletude atesta a abertura do simbdlico, pois &lta é também o lugar

possivel. (ORLANDI, 2005, p. 52)

Apesar do processo de significacdo ser abertansiego autor, isso ndo o configura
como ndo administrado ou néo regido. Essa limit&&uiito importante quando se trata de
parafrase e polissemia, pois, se ndo houvesse amnio ssivel estabelecer limite entre o
campo de possibilidades de inferéncias e as inaéngras de interpretacoes.

Ao “dizer”, o individuo confronta a lingua e o nuay que carece de significados.
Nesse processo de interseccdo e convergéncia dessidades, quendiz escolhe o
movimento da sua fala gerando significados paraiedm com o fluxo escolhido por ele.

Segundo Rodolfo llari, “o sentido literal dos eamdos inclui freqientemente

informacdes implicitas” (ILARI, 85), ou seja, assbmmo Eni Orlandi, o autor aponta para a



presenca do que foi aparentemente ndo dito. O defende a existéncia de dois tipos de
raciocinio para a realizacao das inferéncias, E&peessuposicae acarretamento
A pressuposicao:

Diz-se que uma informacédo é pressuposta quando el@ mantém mesmo que
neguemos a sentencga que a veicula. Se alguém naseli que o carro parou de
trepidar depois que foi ao mecénico, concluimos quecarro morria antes de ir
ao mecanico; se este mesmo alguém nos disser queaoro ndo parou de
trepidar apesar de ter ido ao mecéanico, também cohdgremos que o carro
trepidava antes. Sempre que um certo contelildo egtéesente tanto na sentenca
como em sua negacdo, dizemos que a sentenca preSsugsse conteldo.
(ILARI, 2010, p.85)

O acarretamento:

Temos acarretamento toda vez que a verdade de uma&nsenca implica a
verdade de uma outra, simplesmente pela significagdde suas palavras.
Geralmente os acarretamentos resultam do uso de paras de sentido
especifico; assim, se dissermos que o Tico é um gl poderemos concluir que
ele é um péassaro, um vertebrado, um ser vivo etéLARI, 2010, p.85)

Muito embora este dois exemplos de formas de aptasdo de uma informacao
implicita estejam evidentes, existem implicitos aq@® podem ser previstos somente pelo
sentido literal dos enunciados. Séo definidas pelimr porimplicaturas conversacionais
Nesses casos é preciso fazer uma analise da sitdagébmunicacdo que gerou a sentenca e
fazer uma retrospeccao as possiveis intencdedatidaA esse procedimento de descoberta
sempre sera necessario a interpretacao indiretavidte sempre tera que se aplicar reflexdes
como: “0 que sera que X pessoa quis dizer com Yh@ado?” Ou ainda, “onde X pretende
chegar com Y?

Para exemplificar a questdo, lancemos mao de uoecdo analoga a utilizada pelo
autor em sua obra. Suponhamos que Maria é atrieossp de uma vaga em uma Companhia
Teatral. Para conseguir 0 emprego, recorre a umngaatiretora e solicita que faca uma carta
recomendando-a. A diretora escreve uma carta aamg dizendo: “Maria € extremamente
pontual e nunca foi presa.” Ao ler a carta, a CathgaTeatral infere que Maria ndo merece a

vaga.



Mediante uma analise situacional da comunicacaalizeela, a Companhia
acertadamente infere que a atriz ndo possui quigslgue justifiguem a contratacdo. Para o
trabalho em questédo, as informacdes fornecidaspeddora sdo irrelevantes. Pressupde-se
que, a carta precisava dizer algo, queria pasgamal informacdo ndo negativa de Maria.
Como nao havia nenhuma qualidade melhor para dalatriz, a diretora optou por fornecer
as unicas informacdes positivas que possuia comgaela atriz, porém estas informacoes
pouco importam para a contratante.

Muitas vezes, passamos por situacfes nas imphsatonversacionais que necessitam
de uma interpretacdo. Estas sdo o maior exemptomanicacdo da presenca de indiretas e
guando este fendbmeno ocorre, da-se o nome vulganate caiu a ficha”. Ocorre quando
alguma coisa foi dita no que esta implicito, retodma reflexdo de Eni Orlandi citada no
inicio desse capitulo que diz que a condicdo dgudigem € a incompletude, e ndo ha o
processamento das informacfes contidas nas ehaslifPara que haja esta compreensao €
necessaria a interpretacdo dos significados peseos textos.

O papel da escola, segundo os Parametros CurgsWNacionais € o preparo do aluno
para a vida em geral, para o mercado de trabathdeste € um motivo primordial para a
insercdo de conceitos como este na educagdo bEkesapara que isso se torne possivel, a
formacgao do professor deve conter obrigatoriamesites conceitos. E na grande realidade o
conceito é muito direto, o que colabora ao enteadio € a pratica discursiva diaria.
Mediante esta pratica o professor estara prepgradoler as entrelinhas. O desenvolvimento
desta expertise gera um senso critico muito maisadp.

Observe a charge abaixo publicadasite Conversa afiadae criada pelo chargista

Bessinha:



Rocinha...

Esta charge precisa de um esclarecimento contedumser entendida. Na ocasido de
sua publicagdo, foi muito noticiada na midia a fmao” da favela da Rocinha, situada no
Rio de Janeiro. Essa “ocupacao” foi uma operaca®@PE, para a tomada da favela da
Rocinha, antes dominada pelos traficantes. Eseasttornou a marca registrada do ato que
contou com o hasteamento das bandeiras do BrdsiRo de Janeiro. O cartunista utilizou a
foto original e sobrepds a logomarca da emissotaldeisdo Globo. O mais instigante é que,
sem dizer nada, ele disse tudo que necessitavaapasmsagem ser compreendida. A leitura
gue fazemos é que esta “ocupacao” se configuraugaociedade como um apelo midiatico
fortissimo e que foi apenas uma cena criada ppopalacdo e principalmente para o mundo,
tendo em vista que o Brasil foi noticiado negatieate pelos jornais americanos por causa da
violéncia do pais que sera sede da Copa e das i@tiagp

Existe, porém uma informacdo complementar paeitard completa da charge, que
também foi muito noticiada. Assim que foi concluadaperacao, estava sendo transmitida a
corrida de Formula 1 na Emissora em questdo. lsgoul os policiais a aguardarem a
confirmagéo de que estavam vivopara efetivar hasteamento da bandeirasitéoO Globo
podemos observar claramente esta espera. A despeitmanchetes ironizaram: “até o

combate ao crime s6 acontece quando a Globo aaitoriz



Desse modo a informacdo da charge € quase in@itarmo campo das inferéncias,
pois nada esta escrito, inclusive a critica priacgn autor da charge reside no que ndo esta

explicito, mas sim, implicito.



7. Intertextualidade

Segundo Bakhtin, ndo existe nenhum texto que teédba dialogado com seus
antecessores e que nao preceda os sucessoresfdeemtds graus de interacdo, todos os
textos dialogam entre si, em outras linhas, Fouaurma que “ndo pode haver enunciado
gue de uma maneira ou de outra ndo reatualize§(tt891; 27).

O tema foi muito explorado por Bakhtin, porém, rféao ele o criador do termo
intertextualidade, utilizava o termo “translingidat. Para ele, todos os enunciados desde
conversas informais a um artigo cientifico ou umaace sdo submetidos por uma mudanga
de falante, sdo orientados retrospectivamenteduarido que ja foi dito anteriormente.

Desse modo néo existe enunciado deslocado, masusian cadeia ininterrupta de
comunicacdo. Fairclough se embasa na declaracéKrideeva “a inser¢cdo da histéria
(sociedade) em um texto e desse texto na sociedapetl KRISTEVA in FARCLOUGH:
134)

E parafraseia:

Por a “insercéo da histéria em um texto” ela quer @&er que o texto absorve e é
construido de textos do passado (textos sendo os ionaes artefatos que
constituem a historia). Por “a insercdo do texto naistoria” ela quer dizer que
0 texto responde, reacentua e retrabalha textos pemdos e, assim fazendo,
ajuda a fazer histéria e contribui para processos & mudanca mais amplos,
antecipando e tentando moldar textos subseqientéEAIRCLOUGH, 135)

Uma questao que precisa ser levada em considgpacd@ analise ndo superficial é a
interseccdo entre os conceitos de hegemonia e tddeitualidade. Apesar de ter sido
desenvolvido um raciocinio de uma comunicagdo eniopta, ha que ser levada em
consideracao a “relevancia” dos textos que compésta cadeia. Esta relevancia (digo entre
aspas, pois, teoricamente ndo existe texto maisriae que outro) € socialmente
determinada pelas relacbes de poder. Da mesma,festaapossibilidade de encaixamento de

discursos, nao esta disponivel para todos de naargialitdria como um espaco ilimitado



para a inovacao textual. Mas a teoria da interddixtade ndo € suficiente para
esclarecimentos desta estirpe, capazes de exptiaatacdes de poder e como elas moldam e
sdo moldadas por praticas sociais. Dessa maneitagrea de intertextualidade encontra
limitacbes que perpassam conceitos de hegemordaatogia dominantes, mas a questao
relativa & hegemonia sera mais bem explorada ntut@peguinte.

Os textos incorporam outros textos na sua makiadk ou respondem a outros tantos
que o precedem, mas, além disso, pode ser estalaelena conversa entre os formatos e
convencdes, tais como géneros, discursos, estilosutras atividades. Essa relacdo sera
construida de acordo com a escolha estética de quem podendo se apresentar dos mais
diversos formatos acentuando as formas das quéiataeu mesmo ironizando. Essa escolha
passa pela leitura do enunciante.

A intertextualidade possui dois tipos de apregg@imtano tocante a forma. Sao elas a
intertextualidade manifesta quando os outros textos estdo explicitamenteadascno texto
seja esta marca aspas, tragos ou ainda o ickadi e aintertextualidade constitutiva,
guando as outras vozes presentes no texto naas@eis através de marcadores textuais e
discursivos, dessa forma a intertextualidade cimgti discurso e muitas vezes percebe-se
dificuldade em distinguir as vozes de outros texposs, como o préprio nome ja diz, todas as
vozes fazem parte de um sé elemento.

Um texto intertextual € um texto heterogéneo, d#so observemos a voz de

Fairclough:

Os textos variam muito em seus niveis de heterogéede, dependendo se suas
relacdes intertextuais sdo complexas ou simples. @xtos também diferem na
medida em que seus elementos heterogéneos séo iegs, e também na medida
em que sua heterogeneidade é evidente na superfidie texto. (Fairclough, 2001;
137)

Essa heterogeneidade pode ser facilmente peeceafpidndo possuirem marcas

textuais ou verbdliscendj separando do restante do texto, como dito amteeiate, ou pode



ser de percepcéo mais complexa, quando se tratanaéntertextualidade constitutiva. Dessa
forma, “textos heterogéneos podem ter uma superfextual desigual e acidentada, ou
relativamente regular” (2001; 138)

Dessa forma a fala do outro pode ou nao ser peecel superficie textual: ela é mais
facilmente percebida nas superficies acidentadatestguais, visto que estas possuem
marcadores textuais visiveis. Por outro lado, gerficies mais homogéneas, podem nao ser
claramente colocadas na rede intertextual do t€&dde-se confundir inclusive se a voz € do
autor ou nao, de especial modo quando se utilizdisturso indireto, nesse caso sempre ha
uma ambivaléncia sobre se as palavras reais pogleraatmente atribuidas a pessoa cuja fala
€ representada ou se sdo do autor do texto. Iss@aure com o discurso direto, que por
utilizar as aspas, ou travessoes, trata-se ne@essate da fala a quem o autor faz referencia
naquela citacao.

Facamos uma analise sucinta desde capitulo, qaesesdo construido. O primeiro
paragrafo é introduzido pela voz de Bakhtin no fationde discurso indireto livre. Por este
motivo, esta introducdo apresenta uma releituraadtor, ndo representa, de maneira
nenhuma, as palavras do préprio Bakhtin. Diferestdgm do 4° paragrafo, que é a citagédo
direta da obra de Fairclough, o recuo acentuadotappara esta leitura. Essa escolha de
citagdo torna o texto acidentado, uma vez quezsadeessaria a marcagao textual visivel. Se
por outro lado, no ato da elaboracéo a autorasevescado méo do discurso indireto, o texto
estaria, a0 menos nesse ponto, mais homogéneo.

Existem alguns momentos nos quais se faz necessarium trabalho desta natureza,
a utilizacdo da transcricdo direta do referencedrito, pois quaisquer substituicdes
vocabulares podem afetar o significado textualgmeitio pelo autor. Ainda sobre o 4°
paragrafo, gostaria de salientar o fato de seridesaima terceira voz (Kristeva), que foi

utilizado como referencial teérico do meu referah@ue é Fairclough. Nesse caso eu obtive



uma leitura de Kristeva, sob a otica e a escolhkaielough. Muito provavelmente, se eu
tivesse escolhido ler diretamente Kristeva, tetaapercepcado, pois ndo passaria pelo olhar
de Fairclough.

Nessa problematica reside a necessidade da insdegémnceitos de intertextualidade
na formacdo do professor de lingua portuguesa, pas nao cessando nele, esse
conhecimento se apresente na formacdo dos alunBsigieo Médio. Ha a necessidade de
entendimento de que todas as leituras séo intedsxtsdo formadas por varias vozes que
compdem a teia textual. Porém, quando se |é, pempbo, Kristeva, sob a Otica de
Fairclough, ndo se esta conhecendo a obra da paimmeas uma releitura da mesma. Esse
conceito deve direcionar ao entendimento de qustesx, em sala de aula, multiplas vozes: a
do professor, a do livro tedrico adotado, a vozcdoteudo programatico da disciplina em

questdo e nenhuma destas trata-se de uma verdaudetab



8. Discurso e mudanca social

O tipo de discurso ao qual nos referimos néo éatimalade simplesmente individual,
ou o ato de falar como um reflexo de uma variaitehsional, mas propomos considerar o
termo com a sua natureza social e como forma de prdtéca social. Utilizou-se como
referencial teérico Norman Fairclough, com sua iBe&ocial do Discursoir(: Discurso e
mudanca Social), e Viviane de Melo Resende e V&viRamalho, que auxiliaram com um
segundo olhar as palavras do autor.

Norman Fairclough é o expoente no assunto e swaial&ocial do Discurso é
considerada uma proposta tedrico-metodoldgica naligen do Discurso Critica, muito
embora os trabalhos de Andlise do Discurso nadinstalem a este autor. (RAMALHO e
RESENDE, 21). Izabel Magalhaes foi a primeira beasi a desenvolver trabalho tendo como
referencial tedrico-metodoldgico a Analise do DisouCritica. A doutora elucida que a maior
contribuicdo do linguista para os estudos critat@dinguagem séo “a criacdo de um método
para o estudo do discurso e seu esforco extraoimlipara explicar porque os cientistas
sociais e estudiosos da midia precisam dos (agli$itas.” apud Magalhdes 2005; p.B
RESENDE e RAMALHO; p. 21). Discurso, para Fairclbuég

um modo de acdo, uma forma em que as pessoas podagir sobre 0 mundo e
especialmente sobre os outros, como também um mode representacao. [...]
Segundo, implica uma relacdo dialética entre o diacso e a estrutura social,
existindo mais geralmente tal relacdo entre a prata social e a estrutura social:
a ultima é tanto uma condi¢cdo como um efeito da prieira (FAIRCLOUGH,
91).

A palavra “discurso” € naturalmente ambigua, pé@e Be trata somente do tipo de
discurso apresentado por Fairclough como um mod@agd® sobre o mundo, sobre as
pessoas, bem como um modo de acdo das pessoasmpasanundo e as outras pessoas; mas
trata-se também de uma forma de enunciacdo orgerstacpraticas particulares, como por

exemplo, o discurso midiatico ou religioso. Mas ooja dito na introducdo deste capitulo,



trataremos da natureza social do discurso levamdooata que “o discurso € uma pratica nao
apenas de representacdo do mundo, mas de sigadidacmundo, constituindo e construindo
o mundo em significado.” (FAIRCLOUGH, 2001; p.91)

O autor distingue trés aspectos dos efeitos rdivis do discurso. Em primeiro
lugar para a construcdo do que é conhecido commiideles sociais e posi¢cdes do sujeito.
Segundo, o discurso contribui para construir as;f&s sociais entre as pessoas e, em terceiro
lugar, o discurso contribui para a construcao stesias de conhecimento e crenca.

O discurso serve tanto para reproduzir os sistelaasciedade como para transforma-
las. Por exemplo, quando um professor ministrasagferentes a algum assunto, faz parte do
conhecimento a reproducado desse discurso, porénpoele ser transformada ou modificada
pelo aluno, pois apresenta abertura para isso ntediana reflexdo do aluno. Passara entdo a
compor o discurso do aluno, que foi originado mlEigrofessor, mas gracas a reproducédo do
mesmo deu-se origem a um novo discurso.

Deparamo-nos, de um lado, com a determinagé&ol sticidiscurso e, de outro, com a
construgdo social do discurso. No primeiro cas@atsa de um reflexo da realidade social e
no ultimo da construcdo social. Nesse panoramadcagelo autor podemos analisar as
relagcOes estabelecidas no Ensino atualmente.

Esta via de conhecimento, muito embora venha esda uma evolugao gradativa,
ainda é unilateral no sistema educacional vigeaseascolas. Os alunos estdo cada vez menos
guestionadores, e mais reprodutores de um discwegemonico, sem que haja um senso
critico para 0o que se escuta em sala de aula. Estda vez mais reprodutores de
conhecimento sem critério critico. A consequéndaalé em primeiro lugar, a formacao de
cidaddos que sdo massa de manobra na populacéde eaquirdo se questionar sobre os
motivos envolvidos nos processos educacionaisjneipalmente as conclusdes alcancadas

nesse processo. Em segundo lugar, nos depararemos dalta do impulso de mudanca



social presente na sociedade que, como uma esmdrgarve todo o discurso ouvido e 0
reproduz sem maiores questionamentos que podeeiamealizados. Esse € 0 primeiro passo
para a estagnacao social: a auséncia de uma abordaagis dialética.

N&o existe uma formula para esta mudanca de enfegueacional visando a
mudanca social, entretanto, é fato que as abordagersala de aula poderiam ter um enfoque
necessariamente critico e questionador, tendo ¢@®® conceitos da analise do discurso.

A Lei de Diretrizes e Bases e os Parametros Claries Nacionais se apresentam
propicios a insercao de conceitos de analise doirdis nas aulas de Redacao e Interpretacéo
de Textos, como demonstrado no primeiro capitusbedigabalho. Além disso, os Parametros
Curriculares Nacionais estdo pragmaticamente ppaats em formar cidaddos com senso
critico apurado, porém néo € o que observamosyuitoss elementos que compdem o sistema
educacional e inclusive, para uma leitura signifieados PCNs € preciso ter passado por
uma formacdo académica que subsidie esta leiteras$arametros Curriculares Nacionais
se apresentam desta forma, torna-se necessadsdin da Analise do Discurso na formagéo
académica do professor, pois se queremos gque assaltheguem nessa pratica critica,
necessario se faz subsidiar a formacdo dos proéssgara que, continuando a cadeia de
educacional esse conhecimento alcance o alunanfegeando sua leitura de mundo.

Na medida em que a abordagem educacional for cemgda como um ato
dialégico, for considerada uma interagdo verbaliatzd pelo professor, for avaliada como
continuagdo de discursos anteriores e prospeccadisdersos posteriores, teremos um
entendimento mais proximo da realidade sobre a docommo se d4 a interagdo verbal
sistemicamente social. Para isso faz-se necesaddampreensdo de que o0s textos sdo
necessariamente intertextuais, ndo existe enungadonao seja precedido nem tampouco

continuado. Mas existe nesse contexto uma situaegemodnica de dominacgédo ideoldgica



que deve ser levada em consideracdo na formacpmtissor, pois esta relacéo seleciona os
discursos considerados relevantes nessa relacao.

Todas estas idéias foram trabalhadas no decaste trabalho, a fim de fundamentar
a necessidade da insercédo desses conceitos ngfmr@meadémica do professor, pois formar-
se-a cidadaos que estdo dispostos a pensar sqbecl®m, o que ouvem ou assistem.

A proposta de Fairclough vem corroborar os pressiog apresentados, pois o autor
propde um modelo tridimensional de Analise de Disguque compreende a analise do texto,

da prética discursiva, e da pratica social, ilgktram sua obra pela figura seguinte:

TEXTO

PRATICA
PRATICA SOCIAL

A separacdo dessas trés dimensdes é analiticagjauy serve unicamente para
organizacdo da analise. De dentro para foraexto concerne ao vocabulario, gramatica,
coesao, estrutura lexical e textual.pfatica discursiva diz respeito a producéo, forma de
distribuicdo, consumo, contexto, forca, intertektizale. Por fim, goratica social engloba
basicamente a ideologia — sentidos, pressuposigiegforas — e hegemonia — orientacdes
politicas, econémicas, culturais, ideologicas —NRAHO e RESENDE, p. 28)

Observou-se que uma posterior abordagem do austocde o foco da analise de
praticas discursivas para praticas sociais. Dessno discurso passou a ser visto camo
momento de praticas sociais.

Toda andlise parte de umnoblema baseado, quase sempre, nas relacdes de poder, na
distribuicdo assimétrica dos recursos materiaigsndd@ico, na naturalizacdo de discursos

particulares como sendo universaeguindo a analise, o segundo passo € a idegéficde



obstaculos para que o problema seja superado, sessdo serdo avaliados os impeditivos
sociais individuados ou hegemdnicos que imposkihilia mudanca estrutural essa etapa se
subdivide em trés tempaanalise da conjunturg que é a analise de um panorama do qual o
discurso faz parte, ou de onde decorreanalise da pratica particular, basicamente seréo
analisados os outros momentos de praticas comacelaguele discurso, considerando as
praticas relevantes para este momeattalise do discursp orientada para a estrutura e
interacéo do discurso.

O terceiro passo € a funcdo do problema na praticel. Implica na verificacdo da
existéncia de uma funcéo particular para o asgeci@ematico que motivou a analise. Além
de verificar a problematica na qual esta inserigwablema, deve-se avaliar sua funcdo nas
praticas discursivas sociais. Logo apds essa epapa,que realmente seja efetiva a analise
discursiva e provoque mudanca social, avaliam-segassiveis modos de ultrapassar o
obstaculo, um meio eficaz que pode ser utilizadsa@nalise € explorar as contradicdes das
conjunturas. Toda essa pesquisa deve gerar unexdeflisso significa que toda pesquisa
critica deve ser reflexiva. As duas Ultimas fass®icham juntas, pois quando se analisam
maneiras de superar o problema ja se esta direxioreauma reflexao.

Todo e qualquer discurso deve ser analisado commamento de pratica social ao
lado de outros momentos, igualmente relevantepquesso devem ser levados em conta na
hora da analise, pois “o discurso é tanto um elémda pratica social que constitui outros
elementos sociais como também é influenciado pes, eém uma relacdo dialética de
articulacéo e internalizacdo.” (RAMALHO e RESENDQE 39).

Por isso ndo ha momento isolado nas praticas spt@los eles formam uma rede
compreendidas e determinadas umas pelas outras Exkes sdo sustentadas pelas relacdes

sociais de poder, dominadas pelas lutas hegemaaipeals ideologia dominante.



9. O ato de ler a vida

“A leitura do mundo precede a leitura das palavras”

Trata-se de um trecho do discurso “A importanciatbode ler” de Paulo Freire, por
ocasido da Conferéncia de abertura do 3° Congoesd@itura do Brasil (COLE) realizado
em Campinas, logo apds o término do seu exilio,18681L. Em funcdo da significancia e
objetividade do discurso, foi imediatamente tramaBdo em livro e hoje se encontra na 512
edicdo. A época, o trecho gerou polémica, foi timtaomo “burrice” em um folheto da
Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas mdetido original para publicagdo do
texto.

Parafraseando Paulo Freire, é impossivel ler agvized sem que isso seja uma
continuidade da leitura do mundo. Todos nés tenma leitura de mundo que veio se
formando de acordo com a nossa historia e nosgésoias, € fato que quando formos extrair
o significado das palavras do texto, a visdo pésdmanundo sera fator relevante para a
compreensdo do texto escrito. Por esse motivo, uesmo texto, pode ter varias
interpretacfes cabiveis, pois cada leitor submd@tara ao seu conhecimento de mundo.
Ezequiel Theodoro da Silva parafraseia o autoedaiste forma:

todo texto (oral, escrito, imagético etc.) encerrae evoca referencias da
realidade. Toda possibilidade de coeréncia discuks advém exatamente dessa
relacdo. E quanto mais a palavra se afastar dos fémenos concretos do mundo,
menos objetiva ou coerente ela sera, descamband@y isso mesmo, para uma
esfera da ideologia, mentira ou alienacéo. (2008; B8)

Para Paulo Freire, “0 ato de ler ndo se esgoteoadificacdo pura da palavra escrita
ou da linguagem escrita, mas se antecipa e seaatanmteligéncia do mundo” (2011; p.19).
Além de outros conceitos estudados para esta cpi@efemos primeiramente a importancia
do contexto no ato da leitura. Tudo deriva do cdaotem que esta inserido o aluno. Tudo
deriva da leitura que ele ja fez do mundo antefatiode ter adentrado em uma sala de aula.

O grande erro dos educadores € acreditar que o aluna com a cabeca vazia em sala de



aula, quando na verdade antes e fora deste ambeealeno viveu muito e ja fez leituras
semanticas do mundo que o cercava. Segundo Paile,Fele foi alfabetizado no chéo do
seu quintal, com a sombra de arvores, com palaaasu mundo e ndo do mundo maior dos
seus pais. Ao chegar a escola, ele ja estava aifatle, e a sua professora tinha total
consciéncia disso, pois para ela, a chegada désse ma sala de aula significava uma
continuidade do processo que ja havia se iniciad®d daquele ambiente. Para finalizar essa
discusséo, podemos ir mais longe e concluir qe#t@d da palavra ndo é apenas “precedida
pela leitura de mundo”, mas de certa forma, decreesr este mundo. Esse € o caminho para
uma efetiva transformacéo social.

Neste segundo momento, gostaria de trazer a toba perspectiva de Daniel Pennac,
a questdo do engessamento do ato de ler e dos que® cercam. Na obi@omo um
romance ele reflete sobre os motivos pelos quais a kitleixa de ser um ato prazeroso aos
alunos e se reduz a uma obrigacdo. No comeco diegmso de alfabetizacdo, os pais se
debrucam sobre a cabeceira dos filhos e lhes apaeses mais “incriveis” historias antes de
dormir, e muitas vezes a crianca, pega o livro rmeg@a a recitar a historia que acabou de
ouvir, como se tivesse conseguindo decodificara@vpas transcritas naquela folha de papel.
No processo de alfabetizagéo, a crianca pode sggarada a um alquimista, um descobridor,
quer ler tudo, placas, outdoors, comerciais, notegl®jas, € um leitor em descoberta do seu
oficio.

Quando chega a adolescéncia, o prazer pela la&uteansforma na prova de leitura
gue deve ser realizada no final do bimestre. Aileie um peso, e como pesa sobre os ombros
desse aluno! Muitas paginas, pouco tempo, e unmg&a. A leitura se torna uma obrigacao,
um fardo pesado. Os pais ja ndo acompanham aalelasg filhos, ao invés disso perguntam

sobre ela e o filho nunca afirma que o livro é tohau macante, diz no maximo que tem



citacbes muito longas. Essa ruptura decorre paalagnte, sem que percebamos, é um
processo.

A televisado é elevada a dignidade de recompensian €ontraponto, a leitura reduzida
ao nivel de obrigacdo; pois, depois que o meninoit@r a sua leitura esta liberado para
assistir televisdo. Assim, a leitura vai se afaftacada vez mais do prazer do aluno e se
acomodando no campo da obrigacdo. E uma questdqoooas explicacdes possiveis, se
considerarmos que a principio, o maior prazer dmalera ler, e aos poucos isso se
transforma em um fardo muito pesado. As avaliag8eguais sdo submetidos os alunos e o
mito crescente que conclama a sociedade: é prlmisedo fatores fundamentais para esta
analise.

Todas as pessoas dizem que € necessario ler, lgiteara € a chave da mudanca e
transformacao social, mas na realidade isso € gmadasuplantado pela sociedade que néo
|€. Os alunos sabem que precisam ler, se Iheofaitado uma redacao sobre o ato de ler,
serd unanime a aceitacdo e a real necessidaddwta e sociedade, € um dogma também
gue a televisdo é o inimigo numero um da leiturarn@ pena que os alunos a tomem como
recompensa e a leitura como obrigacdo. Isso redaltama postura errbnea tanto dos pais,
guanto dos professores que, apesar de saber qpgededlunos estao conscientes de que ler é
imprescindivel, ao ler o texto desses alunos, cagia de suas frases reafirma o fato de que
eles nunca Iéem. Ler é imprescindivel, mas a keiuatribuida ao ensino como elemento de
coergcdo. Segundo Pennac, os professores, na ceakdgio muito mais preocupados com as
avaliagbes, com redacdes e fichamentos bem feitapid com a disseminag¢éo do habito da
leitura. O processo de ensino/avaliacdo pelo qeabénetido o professor, provavelmente € o
grande vildo dessa ideologia suplantada no corperde.

O professor Daniel Pennac relata a experiéncima/iem sala de aula, na obra em

guestdo, quando da leitura em voz alta de obrasictés da literatura mundial, aos seus



alunos e como eles reagiram positivamente a eggealeEle comecava um romance em sala
e 0s ouvintes se dirigiam as livrarias simplesmeraiea obter a sequéncia antes da aula
seguinte. Pode-se atribuir esse fato, em primagarlao ponto de todas essas obras estarem
fora do conteido programatico, da lista de livmatidados para o PASem outras palavras, a
auséncia da contrapartida. Isso tornava o livrggheavelmente interessante, a liberdade. O
grande empecilho da decisdo dos alunos pela l&torangessamento do ato de ler. A leitura
€ imposta pelas provas, resumos e resenhas, qunangrdade o que deveria ser mostrado a
eles é que os caminhos e beneficios da leiturdéemdonam na sala de aula, mas comecam ali.
Lé-se para a vida, e ndo meramente para uma aé@l@g um vestibular. A medida que o
alunado entender essa perspectiva, teremos avasigadficativamente no que concerne a
formacdo cultural e ao exercicio da cidadania, ceeres pensantes dotados de um senso
critico apurado. Um cidaddo capaz de se posicimmno agente na sua historia e
possivelmente, ndo ser mais um ser humano pereiatoedtantos apontamentos ideoldgicos.

Nessa mesma obra o professor elenca ainda, owslio® leitor: o direito de pular
paginas ou o direito de ndo terminar uma leitus,alunos vém o livro como algo tao
intocavel e engessado que acreditam ndo posseidées#to. Assim como o direito de voltar
na leitura para reler algo que ndo tenha comprdenbém; mas ao invés disso ele esta
freqlientemente com um prazo determinado, sejagselala ou ainda pela sociedade, pela
familia, pelo vestibular. O aluno tem o direito ke “qualquer coisa”, ndo somente 0s
classicos, Machado de Assis, José de Alencar, Gaaadrosa foi-lhe extirpado o direito de
ler para si, ler simplesmente por curiosidade etpuanais se fomentar a obrigacéo de leituras
de canones, menos liberdade o aluno alcancar@ruedér.

A leitura é libertadora, infelizmente tem sidotdda como um peso na vida escolar

dos alunos de Ensino Médio por parte dos educadétésa crescente necessidade de

* Programa de Avaliacdo Seriada: trata-se de ugr&ma de avaliacdo criado pela Universidade deflgras
que semelhante ao vestibular, se realiza em @@agtuma em cada ano do Ensino Médio.



engendrar a ideologia de que a leitura é de todpara todos. Nao se deve ler a fim de
realizar uma prova, nem tampouco pelo dogma deéqunecessario ler para alcancar uma
ascensao social. As pessoas precisam ler descoimspaatfamente, despretensiosamente. O
caminho inicial € encontrar a ruptura entre o “migsta das palavras” e o adolescente que
odeia ler e o faz por obrigacdo. Os professores @ais tém papel fundamental nesse
encontro, mas sabe-se que € um caminho tortuoso.

Com a auséncia da leitura, os alunos tornam-sesanasndutivel e eximios
reprodutores de um Discurso hegemonico, pois stepauito do poder de questionamento
quando se abre mao da leitura. Nao simplesmentatm de ler sera libertador, nesta
perspectiva, mas o0s beneficios que esta leitura pmohceder nas praticas sociais, no
entendimento do seu papel de sujeito e no recameatd do sistema intertextual de

comunicacao, pautado sobre as relacées hegemamigas,se refere Bakhtin.



10. A guisa de conclusdo

Quando esta pesquisa foi iniciada a motivacao ipahera a inser¢cdo de conceitos da
Andlise do Discurso nas aulas de Ensino Médio. Assp que, na atualidade, o ensino de
Lingua Portuguesa ainda é limitado a “formacaoateeviventes”, termo utilizado pelo autor
Ingo Voese para descricdao do fenébmeno, conformaaneixplicado no capitulo Analise do
Discurso e Ensino. Entretanto, ocorreram dois ést@ontundentes para a mudanca de foco
durante a pesquisa: a primeira e extremamente arglevfoi a constatacdo de que os
Parametros Curriculares Nacionais se apresentaieneinente favoraveis a uma abordagem
gue enviese por esse caminho critico e formatiwocdntrario do que se pensava antes desse
exame aos mesmos, juntamente com a Lei de DiretezBases — LDB, que também se
apresenta favoravel.

Ao iniciar o estudo dos PCNSs, a segunda constat@a¢@onecessidade de conhecimento
dos conceitos de Analise do Discurso para umaréeigficaz dos Parametros Curriculares
Nacionais. Todo ele fala em linhas mestra sobréicasa sociais, e como a formacédo do
sujeito esta intrinsecamente relacionada ao exeraessas praticas. Por isso, ao ser
examinado, os PCNs serdo mais bem compreendidaspt®itor que conheca os principios
de Analise do Discurso.

Tendo em vista esses dois fatores, um parecerdesioe a necessidade de uma leitura
direcionada, constatamos que aparentemente nadahenesores impeditivos para a insercao
dos conceitos nas aulas de Lingua Portuguesa,igspecte de Redacédo. Isso configurou a
primeira surpresa, uma vez que, eles podem a aralggmpo serem implantados no
Conteudo Programatico, que sdo, por determinacddéa elaboradas por cada Secretaria
de Educacéo.

Ao constatar-se que a leitura eficaz dos PCNs axig®lhar sob conceitos de Analise do

Discurso, incorremos no fato que a Disciplina erast@o, logo, o Conteddo em questéo, nao



esta previsto de forma obrigatéria na formacdo @oarth do professor, trata-se de uma
matéria “optativa”, o aluno pode sim sair da Acadesem nunca ter tido contato com este
conteudo. Desse modo, ndo ha possibilidade de imtaplam conteddo aos alunos de Ensino
Regular que seréo regidos por professores que podemdo domina-lo, uma vez que ndo o
souberam desde a formacéao académica no Ensinoi@uper

Diante disso, constatamos que 0 cenario € extremiznpropicio e fecundo, mas se os
proprios formadores ndo tém contato com os coreeidoAnalise do Discurso constatamos
que o problema é conjuntural. Nao ha possibiliddeleobranca de postura, de formacéo, ou
de quaisquer outros, se ndo tenha sido previancenferido a quem se cobra. Por isso este
trabalho mudou de foco durante o seu desenvolvioment

Em relacdo aos assuntos abordados, constatouesmdps eles sdo imprescindiveis
para uma formacéo que leve em conta as praticesquevistas nos PCNs, e que considera
o alunado, ndo apenas pessoas que precisem decicoah®s gramaticais para obter
aprovagao em uma prova e que “sobrevivam” na sadeednas que se preocupem com algo
a mais, em primeiro lugar com a formacédo de cidadfice se neguem a ser massa de
manobra, pois construiram um senso critico capazodeuzi-los em busca da verdade,
através do questionamento. Nao incorramos no exrqué a Analise do Discurso sera a
solugdo da falta de senso critico da humanidade,seétrata de uma visdo romantica e
generalista, mas de entender que 0s conceitosd®iila e Hegemonia e como eles operam
no Ensino, Contexto, Intertextualidade e todosuiros, tratados nesse trabalho ou néao, estao
ligados e podem corroborar e configurar um pontgaltida a pretensdo de uma mudanca

social.
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