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PONTE, Luana Lustoza de BritRepresentacdes Sociais da Escola na Perspectiva de
Alunos da Educacao de Jovens e Adultos - EJAap. 103. . Trabalho de Conclusao de
Curso (Graduacdo em Pedagogia) - Faculdade de ¢&hcbniversidade de Brasilia,
Brasilia, 2012.

RESUMO

As representacdes sociais sdo fendmenos que égddimd com o modo particular de
compreender a realidade e de se comunicar cria@skadorma mecanismos que possam
gerar conhecimentos reificados e consensuais soealidade. Gilly (2001) um dos
tedricos das representacdes sociais voltados aag@ilucafirma que as representacdes
sociais ofertam uma nova maneira para a explicdgdmecanismos pelos quais fatores
sociais atuam sobre o processo educativo. As rEmisges que os alunos possuem no
seu ambiente de estudo, no caso a escola, poderfeiimtnas suas atitudes perante o
seu proprio processo de aprendizagem. Desta foemigoria das Representacoes
Sociais € util para investigar e entender as vaspsesentacdes de um grupo especifico,
0s alunos, e com isso buscar uma compreensacsdepaesentacoes. Para tal finalidade,
esta investigacdo se baseia na Teoria das Reme8esatSociais, para analisar e refletir
sobre a escola. Participaram da pesquisa, trédasspdblicas situadas em Planaltina
(DF), contando com a colaboracédo de 100 estuddatésiucacao de Jovens e Adultos,
sendo que 10% destes estudantes participaram istat. Para coletar os dados foram
aplicados dois questionarios, um de evocacéo lags,100 estudantes e uma entrevista
semi-estruturada para 10 estudantes. Os resultdéstss pesquisa mostraram que 0s
alunos da EJA, entendem que a escola € um lugapryécia a interacao social bem
como a aprendizagem, gerando novas oportunidademnleecimento. E o fator que
mais os preocupam em relacdo a escola é a fafieofissor e o ensino desmotivador. Ainda
para o0s alunos a escola de qualidade é aquelatgoebons professores, e alunos interessados.
Assim, se conclui que a escola é convalidada rgsostas dos atores investigados,
como sendo um lugar importante e com aspectosimssitEnfim, as representagdes da
escola retratam as praticas, os discursos, e aafgua ela € avaliada e reforcada pelo
sistema escolar e consequentemente pela comunidade.

Palavras - chave: Representacdes Sociais; Escola; Educacdo de Javens
Adultos; Alunos.



PONTE, Luana Lustoza de BritdSocial Representations from the Perspective of
Students School of Education, Youth and Adults - EA. pp.103. Work of Course
Completion. (Undergraduate Education) - School dudation, University of Brasilia,
Brasilia,2012.

ABSTRACT

Social representations are phenomena which areecteth with the particular way of
understanding reality and to communicate thus krgamechanisms that can generate
knowledge about the reified and consensual reaf@ijly (2001) a theory of social
representations focused on education states thasdbial representations offers up a new
way to explaining the mechanisms by which socieildies acting on the educational process.
The representations that students have in theinileg environment, where the school can
interfere in their attitudes towards their own heag process. Thus, the theory of SR is
useful to investigate and understand the variopsesentations of a specific social category,
the student, and thus seek an understanding of dapittions. For this purpose, this
research is based on the Theory of Representatmasalyze and reflect on the school. The
research involved three public schools locatedlan#&tina (DF), with the collaboration of
100 students from the Youth and Adult Educationerehl0% of these students participated
in the interview. To collect the data were applie questionnaires, a free recall, the 100
students and a semi-structured interview to 10esttsd Our results showed that students in
adult education, understand that the school isaaepthat promotes social interaction and
learning, creating new opportunities for knowledgad the factor that most concern them
in relation to school is the lack of teacher edwwceand demotivating. Even for the students
guality school is the one who has good teachejrarrested students. Thus, we conclude
that the school is validated in the responses @faittors investigated as an important and
positive aspects. Finally, the representationshefdchool portray the practices, discourses,
and how it is evaluated and reinforced by the sthgstem and therefore the community.

Key - words: Social Representations; School; Yaurttd Adults; Students.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Antes de Cristo - a.C

Campanha de Alfabetizacdo de Adolescentes AdulOBAA

Conselho de Entidades Base / Conselho Nacionatlded€do - CEB/CNE
Constituicdo Federal — CF

Educacéo de Jovens e Adultos — EJA

Frequéncia - f

Fundo de Financiamento da Educacéo Basica - (FUNDEB

Instituicdo de Ensino Superior - IES

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB

Organizacéo das Nacgbes Unidas — ONU

Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL

Ordem de Evocacdo—o e

Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacaénei&e a Cultura - UNESCO
Organizacédo ndo Governamental — ONGs

Programa de Alfabetizacdo Solidaria — PAS/ALFASOL
Representacdo Social - RS

Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetiza¢aiversidade — SECAD
Teoria das Representacfes Sociais - TRS

Teoria do Nucleo Central — TNC

Universidade Estadual de Goias - UEG

10



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Disposicao dos resultados obtidos dassndé evocacao.

11



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1:Perfil dos alunos — Género.
Grafico 2:Perfil dos alunos — Idade.

Grafico 3:Perfil dos alunos — Filhos.
Grafico 4:Perfil dos alunos - Estado Civil.
Grafico 5:Perfil dos alunos — Religido.
Grafico 6:Perfil dos alunos — Ocupagcao.
Grafico 7: 1° Quadrante- Nucleo Central.
Grafico 8: 2° Quadrante- Periferia Proxima.
Grafico 9: 4° Quadrante- Periferia Distante.

Grafico 10: Diferencas entre escola publica e paldr.

12



LISTA DE QUADROS

Quadro 1Categoria 1- Compreensao de Escola.
Quadro 2Categoria 2 - Aspectos identificados em uma est®igualidade.
Quadro 3Categoria 3 - Aspectos preocupantes na escola.

Quadro 4:Quadro 4: Categoria 4 - A escola ideal.

Quadro 5Categoria 5 - Diferencas existentes entre as espalalicas e particulares.

Quadro 6Categoria 6 - Motivos do abandono da escola.

Quadro 7Categoria 7- Motivos do retorno a escola.

13



Sumario

DEDICATORIA......coiiitiieteetete ettt ettt ettt ettt s ettt et etean st et ere et eaeesen s \Y
AGRADECIMENTOS. .....ccoitiuiieeeeeeee ettt et s s eses s eeeen s s eseas e nenaneseeseseeees VI
EPIGRAFE .....ooiittctee ettt ettt ettt sttt ettt ettt ene et nanis VI
RESUMO......coitetieceeeeeeee et teeeee s e s st st s et s st ese s s et et st ssesesessanasansesssssn s ssssssssesesnsens 8
ABSTRACT .ottt ettt ee ettt s s et et e et e s s se s et st et e sssnanansasesesesnen s s ssaseseens 9
LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS .......coouiuiieeeeeeeeeeee et 10
LISTA DE FIGURAS ...ttt eeeeee et es s esennnan s s 11
LISTA DE GRAFICOS ..ottt ettt ettt ene st ese st eeneens 12
LISTA DE QUADROS.......coiiiiieietetieceeeeveeessesesese e eaeeees s st essssesannanssn s essenens 13
INTRODUGAOD ...ttt ettt se ettt eanasste s ste s etenn e 16
MEMORIAL EDUCATIVO ..oviuieeieeeee ettt eaeenas st en e s aen e 18
CAPITULO 1: REPRESENTAGAQO SOCIAL.......coeveueeeemeeeeeeeeeeeeeieeeeee oo 21
1.0 —BREVE HISTORICO ..oviieiiiiii ittt e e e e e e e s e et e it s e aeenas 21
1.1 DEFINICOES E ABORDAGENS ....cuuiitiiiiiietiiiieteeieet et saas et iaennssenssnesreraeenss 22
1.2CARACTERISTICAS EFUNGCOES.......u ittt et eeee e et e e eans 25

1.3 PROCESSO DE FORMAGCAO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS | ANCORAGEM E

(@2 =5 11V7-Y o7 Yo LR PSERR SRR 26
1.4 ANALISE DAS REPRESENTACOESSOCIAIS: A TEORIA DONUCLEO CENTRAL ......... 29
1.5REPRESENTACAOSOCIAL E EDUCACAO .....uiiitiiii e eeeeee e eaae s 30
CAPITULO 2: A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NOBRASI L .....c.ccoeueaeee 32
2.0APROXIMAGOESHISTORICAS. ...cciieiiiiiiiiieeeeaasitieeeeeesssnsteeeeesssstaeeeeeessnnssneeeeaeanns 32
2.1 ALFABETIZAGAO DE JOVENS E ADULTOSPARA ALEM DAS LETRAS.....cceeeviiurreennn 39
2.2ESCOLARIZACAO EEXCLUSAO SOCIAL c.uuiitieiieeiiee e ee et et e eemeeee e e e 41
2.30S ALUNOS DAEDUCACAO DEJOVENS EADULTOS ...uuciiieiiieeeteeeieeeteeeneeaneeennnnns 43
CAPITULO 3: ESCOLA ...ttt eeee ettt en et ne e 46
3.0  APROXIMAGOES HISTORICAS .....uvviiiiiieeeeiiiiiieee e e s sttt e e e e snnnne e s s snnnaeeeeeeens 46



3.1 OBJETIVOS E FUNCOES DAESCOLA .....civiiiii et eeeee e 48

3.2 A ESCOLA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS ..ucivuneiiiieiiieeeiieeeieeeneeenneens 50
A- METODOLOGIA ..ottt ettt e e e e ettt e e e e e sttt e e e e e e s nnneeesansnneeeaeaans 53
4. 1METODODA PESQUISA ......oeieeeeeeeeeeeeeee et et saesae e eaneaens 53
4.20BJETIVODA PESQUISA ... .ottt e e e e nnnnee s 54
TTODJELIVO GEIAl... .ot 54
T1ODJetiVOS ESPECITICOS. ...ttt e e 54
A .3PARTICIPANTES ...ttttueeeeeeetttae e eeeeett s e e e eeestaaaaaaeeaeeeetna e aeaeensann e eeaeesnnnnnaeaens o4.
4.4INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS. . .ueteeeesiiurtreeeeaeesannneeeeeessanssenesssnssenes 56
4.4.1 Questionario de evocacao livre (livre aSSBOR.........ccceeeeeeeeeeeeerreeeeeeninnns 56.
4.4.2 Questionario de entrevista semi-estruturado...............cccoevvvvvivviiienennn. 57
4.5PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS......uuiietuuaieiinaeeniaareniaeeenneesesnnnnnns 58
4.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISES E INTERPRETACAO DOS DADQS......ccvueevvneennnennnn. 58
5 - ANALISE DOS RESULTADOS .....cviieteeieeiecemeeeteeteeeee et stesaeeae e et sae e snannnnns 61
5.1 ANALISES DOS DADOS DOS ALUNOS....cvueeeeeeainnnrrereaesssnnssseeesesaannnneessansssseeeeeaans 61
5.1.1 A estrutura das Representacgdes Sociais -alESabla na perspectiva de alunos
da Educacgéo de Jovens € AdUIOS; ........cocccmmmmriiiii e 61
4 - CONSIDERA(}OES FINAIS oo e 82
ASPIRACOESFUTURAS ..ottt sttt a e aestesteese e neesesaennenns 85
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ...ttt ettt 86
ANEXOS ..ottt 244 e e e e e e e e e e e e e bttt e aaaaa—ataaeeeanrrraaeaeeaannes 92
TERMO DELIVRE CONSENTIMENTOL ...ttt ettt ememmme e e e e e eeennns 93
TERMODE LIVRE CONSENTIMENTOZ ....cccoiiiiiiiiee et 94
QUESTIONARIODE LIVRE ASSOCIACAO.......c.coieeeeeeteeeeeeeee e 95
ROTEIRODE ENTREVIST A .ottt e e et e et e e e e e enans 97

15



INTRODUCAO

“O valor se constroi com a reflexdo, com a convdrgarior, com o
estimulo ao pensamento, ao passo que os dogmagerlh sao
construidos pela aceitacdo de uma verdade revelqga jamais
poderia ser atingida pelo esforco racional”.

(Celso Antunes)

E inegavel o papel da escola na formacdo de ingbgice, consequentemente da
coletividade, isso implica fazer escolhas e tomecigbes, uma vez que até a minima
interpretacédo feita pelo professor em sala de @anéribui para a formacgéo do aluno e / ou
da aluna, dai a necessidade de saber que tipodoeédum se deseja formar, para entao,
formular e executar planos de trabalho de formaete e consistente.

Desta forma a pesquisa em representacdes sociaggentender qual a génese de
determinados sistemas de pensamentos, assim comagorqué dos diferentes
comportamentos emitidos nos diversos ambientesispama vez que elas sdo guias de
conduta, possibilitando entdo, a reflexdo dos maisados assuntos apropriados pelo
senso comum em uma sociedade, no caso desta pesgascola.

No campo educacional, muitas praticas impostas p®ldprio sistema sao
vivenciadas nas escolas sem que haja maiores@efleda validade de suas propostas e das
consequéncias vividas pelos alunos, e entender esses alunos veem e compreendem a
escola é fundamental. Assim, qual seria a reprag&atsocial da escola na perspectiva dos
alunos da educacéo e jovens e adultos?

A partir desse ponto de vista, este trabalho temocabjetivo geral e norteador
identificar e analisar, as representacfes socaigsdola para os alunos da Educacao de
Jovens e Adultos em trés escolas publicas de Blem@lF. Em relacdo aosbjetivos
especificos eles se dirigem: (a) Compreender qual a visdoogusunos da Educacéo de
Jovens e Adultos tém a respeito de uma escola aéade, e quais os fatores que os
preocupam na mesma, (b) Identificar os motivos ejoais esses alunos deixaram a
escola e porque retornaram.

Para tal finalidade, o trabalho foi dividido em fiajps que podem ser
entendidos da seguinte maneira:

» Capitulo I: Teoria das Representagfes Sociaistacke® 0s postulados tedricos das

Representacdes Sociais contextualizando sua kisgtae, conceitos basicos a partir

16



da perspectiva tedrica de Moscovici e de seus demgs que contribuiram no
desenvolvimento de sua teoria, destacando sua tameta tedrica no contexto da
educacao.

» Capitulo Il: Educacao de Jovens e Adultos no Bragfletindo sobre o historico da
EJA no Brasil, sua importancia, trancando o pddieducando que dela faz uso.

» Capitulo Ill: Escola — neste capitulo apresentarsa contextualizagdo historica da
escola, bem como, seus objetivos e fungles, eipgaoedé escola € necessario na
Educacao de Jovens e Adultos.

e Capitulo IV: Metodologia — descreve a abordagemodwbgica utilizada na
realizacdo deste estudo, especificando o métodopamscipantes da pesquisa
juntamente com o campo de pesquisa, 0s instrumeamosedimentos para a coleta
de dados, bem como para suas analises.

e Capitulo V: Andlise dos Dados — apresentam-se @ssas e reflexdes dos resultados
a partir das informacfes coletadas pelos instrumserstplicados aos sujeitos
participantes tendo como sustentacao os aportesded@as Representacdes Sociais
e da Educacdo de Jovens e Adultos, bem como dalaEsdentificando as
representacdes sociais dos alunos da EJA sobosela.es

» Capitulo VI: Consideracdes Finais — que expde awxclosdes dos resultados
encontrados na investigagao,

Esse trabalho investigativo, portanto, se inclui estudo das Teorias das
Representacdes Sociais em relacdo a escola, pmpoodmpreensdo da representacédo do
estudante sobre a escola como fator de relevaace g efetivacdo de uma aprendizagem

reflexiva aos envolvidos no processo

17



MEMORIAL EDUCATIVO

Nasci em Planaltina-DF, em uma familia simples,sndieia de amor e com
incomparavel senso de justica. Meu ingresso em instauicdo de ensino deu-se aos
seis anos idade. Desde a educacéo infantil cordneoitho “prezinho” até o ensino médio
estudei em quatro escolas diferentes, porém tadasps.

Sempre gostei de estudar, quando fui para escalanidecia todo o alfabeto e ja
escrevia meu nome, isso devo as minhas irmas nedigs; que sempre brincavam
comigo de escolinha, e realmente aquelas brinaaldiespretensiosas fizeram com que
me apaixonasse pelo “mundo” das letras, talvez esgdicasse a minha opcgao por
pedagogia!

Tive um percurso muito proveitoso na educacéao titffanno ensino fundamental,
sempre fui muito comprometida e nunca reprovei,nfiuito elogiada por professores e
familiares, e creio que essa motivacdo foi muitpartante em todas as fases da minha
vida.

No final do ano de 2005 conclui o ensino médio eano seguinte ingressei no
curso pré-vestibular onde permaneci por um ano. plmeiro semestre de 2007,
prestei vestibular para o curso de pedagogia naesidade Estadual de Goias, em
Formosa-GO, onde alcancei éxito, foi uma das maiakegrias ter passado no vestibular.
Realizei a matricula e fui estudar na UEG repletaatisfacdo e cheia de sonhos. Logo no
primeiro semestre, cursei as seguintes componeutesulares: Sociologia, Filosofia,
Histéria da Educacdo, Psicologia, Historia da Aresas de conhecimento que, me
“ganharam” de inicio promovendo meu intenso enwodrito, desde entdo tive a certeza
que estava no caminho certo, amava tudo aquil@ntento, a instituicdo onde estudava
passava por varias crises, deixando lacunas enttaggeu caminho para o sucateamento,
gue pena!

Entretanto, mesmo diante das adversidades sabrgumecessario mais empenho,
assim o meu primeiro ano na referida instituicam, de muita dedicacdo e de bons
resultados.

Ja no inicio de ano de 2008, aconteceu algo egireoro na minha vida. No dia
12 de janeiro de 2008, me casei com um homem denagcmaravilhoso, perfeito, que

me deu novo félego e incentivo a continuar mintt\académica. Hoje com quatro anos
18



de casada continuo com 0 mesmo pensamento a cedeleit Ele € demais!

Neste mesmo ano tive a oportunidade de participaurd projeto do governo
intitulado ABC/DF, que tinha como objetivo a alfibacdo de jovens e adultos no
Distrito Federal. Foi ai que os meus olhos comegaaaorilhar e meu coracdo a pulsar
pela a Educacédo de Jovens e Adultos, participée gesjeto por quatro etapas sendo que
trés delas atuei como sala de aula como alfabetiaagl a Gltima etapa participei como
coordenadora de grupo. Essa experiéncia em sa@al@eom os adultos foi simplesmente
maravilhoso, o carinho, amor e afeto com que euratada me encantaram. Alegria dos
alunos quando conseguiam escrever seus propriossn@mdescritivel.

A partir de entdo surgiu uma vontade intensa dersataprender mais sobre essa
modalidade de ensino, crescente nos ultimos anos.

Ja no ano de 2009, estava cursando 0 meu seguad@aJEG, e incentivada por
algumas amigas do curso tentei o processo de érénsia facultativa oferecido pela
Universidade de Brasilia, realizei as etapas eepassselecdo, sendo outro momento de
éxtase na minha caminhada. Iria para tdo faladanbkasla UnB, toda a familia vibrou
juntamente comigo.

No segundo semestre de 2009, |a estava eu na Bidizde de Brasilia, no inicio
me senti um “peixe fora d’agua’, mas depois de ralgs semanas fui me adaptando.
Percebi que a realidade da UnB era bem diferentékia, pois as possibilidades que a
instituicdo oferecia eram tantas que eu nem imaginao entanto a Educacédo de Jovens e
Adultos ainda estava intrinseca meu coracao.

E no segundo semestre de 2010, cursei a discimiicalogia social, que mal sabia
eu que iria me mostrar inimeras possibilidadesstieles, amei os conteudos ministrados,
a professora era fantastica, muito competente @enigeresa Cristina era nome dela, na
mesma disciplina ela informou sobre o projeto 3&jaeestava ofertando e que tinha como
tematica a Representacdo Social da escola, ndotperdo e me matriculei, foi 0 meu
primeiro contato com a assunto, fiz todas as agss do projeto. E também passei a atuar
junto ao Grupo de Estudos e Pesquisa em Psicadgtucacdo - GRUPPE da UnB.

No mesmo ano participei como bolsista do projetoedtensdo (PIBEX) da
Universidade de Brasilia que tinha como tituloe¢macdo TV/ Video a formacgéao e pratica
de educadores. Coordenado pela Prof2 Dr2 Vanial@aintdo Carneiro.

E em 2011 fui contemplada pelo Edital ProlC/DPP/UrBbic (CNPq) 2011/2012 a

dar inicio em um projeto de pesquisa, intituladepiRsentacdo Social da Escola na
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perspectiva de alunos da Educacao de Jovens eoAdtdima motivador dos estudos deste
trabalho de final de curso.
E hoje chegando ao final desse curso, tenho ag@ngéena do dever cumprido, e
a compreensao de saber que estou ho caminho certo.
Assim, sem mais delongas, eu, Luana Lustoza de Bdhte, aos 24 anos, casada,
sendo aprovada nesse trabalho alcancarei em atgasss, o titulo de Pedagoga. E,
guando isso acontecer, carregarei esse titulo caio rargulho, pois toda a experiéncia
e conhecimento que adquiri ninguém podera tiranesmo que, eu venha trabalhar em

areas externas ao campo educacional, sempre sgbersou uma eterna educadora.
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CAPITULO 1: REPRESENTACAO SOCIAL

“As representacdes sdo resultado de um continuo
burburinho e um didlogo permanente entre
individuos, um dialogo que é tanto interno quando
externo, e durante o qual as representacfes
individuais ecoam ou sdo complementadas”.
(Moscovici)

1.0— Breve Historico

Cabe aqui uma breve explanacdo sobre o referete®akco das Representacdes
Sociais. Inspirada na ideia de “representacfesivadd proposta por Durkheim (1898&jle
além do conjunto de pensamentos individuais, gxiéado na concepc¢do de representacdes
coletivas, que estabelece um paralelo com a nog&epitesentagdes individuais, como uma
primeira base conceitual (FARR, 2002). Assim Mosgtqgvarte primeiramente de uma ideia
sociologica fundamentada por tais pressupostos.

Desta forma “a nocéo de representacéo coletivautlkhim descreve, ou identifica,
uma categoria coletiva que deve ser explicada aniwel inferior, isto €, em nivel da
PSICOLOGIA SOCIAL. E aqui que surge a no¢do deespntacdo social de Moscovici.”
(FARR, 2009, p. 44)

Assim, na década de 60, com a publicacdo da obModeoviciLa psychanalyse,
son image et son public (1961- 197@&)iciava-se um novo movimenttedrico em
psicologia social — o estudo das representacO@Es0C

Com esse estudo Moscovici busca pesquisar a repaede social da psicanalise na
sociedade parisiense no final da década de 50. i€smnMoscovici gera uma ruptura no
campo da psicologia social da época, marcada pé&aeeno cognitivismo da tradicdo norte-
americana caracterizado pelo estudo dos processioslqgicos individuais. Em seus
estudos observou o que acontece quando um noveaardnto, a psicanalise, se dispersa
na populacdo de uma forma geral. (FARR, 2002). ®\istestava interessado num limite
cultural - o limite entre ciéncia e pensamentodeig

Moscovici (1961) fez consideracdo a respeito dpsesentacdes de modo que as
incorporam simultaneamente nos vieses tanto pgjcad@uanto socioldgico, por isso a sua

teoria é denominada de psicossocial.
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A psicologia social, inicialmente, tinha por obyetiexplicar os fenbmenos sociais e
culturais, estudo da vida cotidiana, das relagd@s,ideologias e da criatividade individuais
e coletivas. Porém, tais ideias foram esquecidgap®cologia social se tornou uma “ciéncia
do comportamento”, associada a psicologia geratringindo suas implicacdes sociais e
politicas. Esta no¢cdo de comportamento social tas@m trés abordagens de psicologias
sociais, que coexistem e que sao contraditorias.e®f: a taxondmica, que determina a
natureza das variaveis que podem explicar o cormperito de um individuo em frente a
um estimulo (como afeta o processo de julgamewotmdcédo e percepcdo de atitudes),
ignorando a natureza do sujeito (indiferenciadeimido) e define “social” como uma
propriedade dos objetos divididos em sociais esu@mis (em que os fendmenos que sdo
inerentes da atividade social sdo concebidos coarte pda natureza); a abordagem
diferencial, que tem por principio reverter os tesrda relacdo entre sujeito-objeto e procura
nas caracteristicas do individuo a origem do cotapmnto observado.

Aqui a natureza da estimulacdo € de pouca impoaadag@reocupacao é classificar
os individuos por critérios de diferenciacdo (estd®m cognitivos, caracteristicas afetivas,
motivacoes, etc.), sujeito (diferenciado pelas atarésticas de sua personalidade) e objeto
(indiferenciado). Procura explicar o que acontexsaciedade em termos de caracteristicas
individuais, reduzindo-se a ser mais aparente aad; [E, por ultimo, a abordagem
sistematica, que “se concentra nos fenbmenos glotpaé resultam na interdependéncia de
diversos sujeitos em sua relacdo com um ambiemb@mo fisico ou social” (MOSCOVICI,
2010, p.150). A relacao entre sujeito-objeto € ealipor um segundo sujeito, em que cada
um deles é determinado pelos outros dois. Podess&tica (objeto de estudo: modificacbes
de comportamento de individuos em interacdo) o@mndica (efeitos que estas relagbes
produzem: o individuo, as interacdes, a orientaggambiente).

Nesta perspectiva, desde o inicio a Teoria daseReptacdes Sociais de Moscovici
€ uma importante critica sobre a natureza indiVigialste da maior parte das pesquisas em
Psicologia Social na América do Norte. (FARR, 2002)

1.1 Definicbes e Abordagens

Segundo Moscovici (1988, p. 214), o termo Repres@es Sociais:

concerne ao conteudo dos pensamentos cotidianosestague de ideias
que dao coeréncia a crencas religiosas, a ideidticg® e as conexdes
(mentais) que nés criamos[...] Tornam possiveis ¢jassifiquemos as
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pessoas e objetos para comparar e explicar compamtas e para
objetiva-los como parte integrante de nosso cesadal

Como o proprio nome sugere, a representacdo seeiabfere a uma reproducao
mental (constru¢do ou transformacédo) de algumacbigyo, € a partir do seu estudo que
podemos compreender a transformacdo sofrida pelohecomento (simples ou
especializado), até tornar-se “senso comum”, Vo assim, sua aplicacdo nas reflexdes
cotidianas. (MOSCOVISI, 2010)

Para Jodelet a representacdo social correspondeunaa “modalidade de
conhecimentos socialmente elaborada e partilhashaurn objetivo pratico que contribuem
para a construgdo de uma realidade comum a umntorgacial.” (2001, p. 22)

As representacdes sociais podem ser vistas ensvagares e ocasides do nosso
dia-a-dia, por serem formas de agir na realidadeuoo, como um saber préatico que visa
responder questdes que surgem na comunicacacetanmnamento.

Doise entende que “as representacfes sociais is@ipps geradores das tomadas
de posicao ligadas a inser¢des especificos nunurtiongle relacdes sociais e que organizam
0s processos simbolicos que intervém nessas rela¢D®OISEapudSA: 1996; 33).

Sa apresenta, ainda, um conceito de representagdnlédo por Moscovici

posteriormente (em 1981), o qual diz que:

Por representagbes sociais, entendemos um conjdatoconceitos,
proposicdes e explicacbes originado na vida catidiao curso de
comunicagdes interpessoais. Elas sdo o equivalemtejossa sociedade,
dos mitos e sistemas de crencas das sociedadésiomads; podem
também ser vistas como a versdo contemporanea MmEo sEOMUM.
(MOSCOVIClapudSA: 1996)
De acordo com Abric, "a representacdo é um guia pacao, ela orienta as acdes e
as relacdes sociais [...] um sistema de pré-ddécad#o da realidade porque ela determina

um conjunto de antecipacdes e expectativas" (ABRIEB; p. 28).

Arruda (2002) entende representacdo social como pumeesso dinamico que
“encadeia acdo, pensamento e linguagem nas sue8ekumprimordiais de tornar o nao
familiar conhecido, possibilitar a comunicac&o &eobontrole sobre 0 meio em que se vive,
compreender o mundo e as relacdes que nele selestah”. (p.141)

Para Wagner (1998), representacdo social é sinealta@nte um:

23



[...] conteddo mental estruturado — isto é, cogojtavaliativo, afetivo e
simbodlico — sobre um fenébmeno social relevante, tpuea a forma de
imagens ou metaforas, e que € conscientemente dilhgo com outros
membros do grupo social e [..] um processo publim criacao,
elaboracéo, difusdo e mudanca do conhecimento ctithpdo (p. 3-4).

As varias definicbes de representacdo social cgeueem Unico pensamento o qual
ha diferentes formas de conhecer e se comunicadpsguiadas por objetivos diferentes e
formas que sdo moveis. Entende-se a realidade semdo socialmente construida, e o
saber, como uma constru¢cdo do sujeito, porém n&bgdda de sua insercdo social.
Moscovici propfe, entdo, uma psicossociologia dmheocimento, com forte apoio
sociolégico, mas sem desprezar 0S processos susjeticognitivos.

Portanto, as representacbes sociais possibilitaonganizacdo das relacdes do
individuo com o mundo, direcionando condutas e aytampentos no meio social, sendo um
sistema de interpretacdo da realidade. Entéo,re teosca compreender a inter-relacado do
sujeito com o objeto e, como se d& o processo mEragdo desse conhecimento.

A disseminacdo das representacfes sociais, qué gwrdmeio da linguagem,
concretiza-se e modifica-se com o passar do terRpdem ser transmitidas as outras
geracoes, caracterizando assim, o dinamismo pmeessn constante mudanca de acordo
com o periodo de vivéncia. Dentro desta perspeofivgue 0 senso comum é considerado
uma peca importante dentro da teoria de MoscotT7§), pois, por meio de observacoes,
didlogos, ideias e relatos transmitidos por germpdelem surgir tipos de conhecimentos que
nao possuem uma fundamentacéo e o rigor do conéetrientifico.

A respeito do senso comum, que nao reflete um ntmjde dados estavel ou
imutavel e, sim, ao contrario, trata-se do proddéo cultura mesclado com teorias
cientificas, ao mesmo tempo, deve haver uma atidodasicélogo social quando observa
gue seus resultados confirmam um consenso (sabedopular); a mortalidade e a
esterilidades dos achados em algumas areas deigzepqu falta de aporte teorico; e 0
isolamento de varias &reas de pesquisa e faltsfdeces para chegar a generalizactes
tedricas. De acordo com Jacques (2009 p. 105),Rémresentacdes Sociais sdo teorias
constituidas a partir dos saberes populares e mgoocsomum, elaboradas e partilhadas

coletivamente, com a finalidade de construir erpretar o real”.
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1.2 Caracteristicas e Fun¢des

As representacfes - que tém como caracteristicasaéam uma copia/reflexo/
fotografia da realidade, mas uma traducéo/versésiade sdo formas de conhecer,
consideradas tipicas dessa sociedade (modernagadaapela velocidade vertiginosa de
informag&o, com processamento constante do now,da&ando espaco no tempo para
cristalizacdes em tradigcbes. Da-se, entdo, lugama sociedade de “sabios amadores”
(Moscovici, 1961), onde “a comunicacdo é o bercgesaguadouro das representacdes”
(Arruda, 2002 p.133) e o sujeito do conhecimentadativo/ativo e ndo uma tabula rasa.

Para Jodelet (2002), uma das principais repredestaios estudos de Moscovici, as
representacdes sociais devem ser estudadas artioeda os elementos afetivos, mentais e
sociais. Ou seja, deve-se integrar a cognicaongudigem e a comunicacdo as relacoes
sociais, que afetam igualmente as representacaesealidade material, social e ideal (no
sentido de ideias) sobre a qual elas vao inte@viestudo das representagfes acrescenta a
implicacdo de abarcar o seu campo, isto €, a dat# de expressodes, imagens, ideias e
valorespresentes no discurso sobre o objeto.

Para Abric (1994) o carater interdisciplinar da flfealas Representacdes Sociais
(TRS), sua amplitude e complexidade, possibilita wiversidade de estudos, em diferentes
areas de conhecimento.

As representacdes ndo devem ser entendidas apemas Lon processamento de
informacfes, mas sobre tudo como upraxis um saber que tem como objetivo a
organizacdo das acdes do individuo para com o mendague esta inserido. (ALVES,
CAMARGO e JUSTO, 2011).

Abric (1994) distingue quatro funcdes fundamenths representacdes sociais as
quais sao:

* Funcao de saber - que permite compreender a expliealidade, saber
pratico do senso comum, elas permitem que os aswesis adquiram
conhecimentos e os integrem em um quadro assirhidéaeempreensivel
para eles préprios, em coeréncia com seu funciomaneognitivo e 0s
valores aos quais eles aderem;

» Funcao identitaria - que definem a identidade enftem a protecéo da
especificidade dos grupos, a funcao identitariarélaesentacdes assegura,
para estas, um lugar primordial nos processos oga@cao social, (...)
por outro lado, a referencia as representacteslgfirem a identidade de
um grupo tera um papel importante no controle $oeiercido pela
coletividade sobre cada um de seus membros, esgeaial, Nnos processos
de socializacao;
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* Funcédo de orientacdo — que guiam 0s comportamentas praticas
enquanto representagdo social, ou seja, reflendatureza das regras e
dos elos sociais, a representacdo é prescritiveoogortamentos ou de
préaticas obrigatérias. Ela define o que € licibberavel ou inaceitavel em
um dado contexto social; e

» Funcao justificadora: que permitem justificar atpaeri as tomadas de
posicdo e 0s comportamentos, elas (representagii@aisy intervém
também na avaliacdo da acdo, permitindo aos aex@gar e justificar
suas condutas em uma situacdo ou em face de smesrga (ABRIC,
1998, p. 28-30)

Jodelet (2001) sistematizou um conjunto de elensenfue configuram a
representacdo social como uma espécie de sabieoprée liga o sujeito a um objeto:

« A representacdo social é sempre a representacaamgdena coisa
(objeto) e de alguém (sujeito). As caracteristidassujeito e do objeto
nelas se manifestam;

- Arepresentacdo social tem com seu objeto umade@lde simbolizacdo
(substituindo-0) e de interpretacdo (conferindo-kignificado). Estas
significacbes resultam de uma atividade que fazegmesentacdo uma
construcdo e uma expressao do sujeito;

- Forma de saber: a representacdo sera apresentada oma
modalizacdo do objeto diretamente legivel em (darita de) diversos
suportes linguisticos, comportamentais ou materiais

« Qualificar esse saber préatico se refere a expesiéngartir da qual é
produzido, aos contextos e condicBes em que ele,s@ébretudo, ao fato
de que a representacdo serve para agir sobre oonmumdoutro, o que
desemboca em suas fungdes e eficacia sociais).(p.28

Por apresentar varias fungdes as representac@iessssfo intensamente utilizadas
em estudos e pesquisas, pois permitem identifitalitar a representacdo de um individuo

ou de um grupo em relacdo a um objeto ou evento.

1.3Processo de formacao das Representagdes Sociaiscdmagem e Objetivacao

Em relacdo aos processos de formacdo das reprg@esitea objetivacdo e a
ancoragem explicam a interdependéncia entre alatliei cognitiva e suas condi¢cdes sociais
de exercicio, nos planos da organizacao dos covdedds significacdes e da utilidade que
Ihe sdo conferidas. Esse dois conceitos sao ogifaia argumentos incorporados nha
fundamentacéo do respectivo tema definido por Masc(l978).

Ambas, sdo maneiras de se lidar com a memoria pgr émeio delas que as
representacdes sociais sao construidas. A prirrateada transformacéao do abstrato para o
concreto e a segunda trata sobre a maneira comodsduos transformam algo nao-

familiar em familiar. Pois, as representacdes $ocimda mais sdo que formas de
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interpretagcéo da realidade — de os individuos eetem o mundo que os cercam —. Essas
representacdes circulam por intermédio da comuicaptre os sujeitos. Essa afirmacéo

pode ser confirmada pela seguinte citacéo:

[...] as representagdes sociais circulam nos dissyrsdo comuns em
multiplas ocasifes, pois, sdo trazidas pelas paer veiculadas em
mensagens e imagens midiaticas cristalizadas edutasie organizacdes
materiais e espaciais. Portanto, seria um sisteedntkrpretacdo da
realidade que, segundo a autora, pautam-se ngdeslao sujeito com o
mundo, orientando suas condutas e comportamentanei@ social.
(JODELET apud LIMA et. al., p. 144).

Investigando um pouco mais sobre esses dois [@uEg@ra a reconstrucao do real

nas representacdes sociais, Moscovici descreva gueoragem é:

Um processo que transforma algo estranho e pedorbgue nos intriga,
em nosso sistema particular de categorias e o gangpan um paradigma
de uma categoria que nos pensamos ser apropriadaase como que
ancorar um bote perdido em um dos boxes (pontedizadores) de nosso
espaco social. (MOSCOVICI, 2010; p. 61)

Segundo S& a ancoragem: “consiste na interacaotivagto objeto representado a
um sistema de pensamento social pré-existente draasformacdes implicadas em tal
processo.” (1999; p. 37)

Nas consideragdes de Jodelet (1984 apud SA, 10B¥), a ancoragem da-$aa
integracdo cognitiva do objeto representado — sef@@ms, acontecimentos, pessoas,
relacbes, entre outros. — a um sistema de pensamamtial preexistente e nas
transformacdes implicadas”.

Segundo Moscovici (1984, apud SA, 1995), no praress ancoragem estio
envolvidos duas operacdes as quais sao: classiicagdenominacdo, e sem esses processos
as coisas sdo estranhas e ameacadoras. Como Mostvici “as coisas que ndo sao
classificadas e que ndo possuem nomes sSdo estrardtasexiste e a0 mesmo tempo
ameacadoras”. (MOSCOICI, 2011 p. 61)

De acordo com Moscovici classificar algo “sigrafique nds o confinamos a um
conjunto de comportamentos e regras que estipulagjneo€, ou nao €, permitindo, em
relacdo a todos os individuos pertencentes a &ssset (2011, p. 63).

Sa (1995) pondera que classificar se d4 mediamscalha de um paradigma ou

protétipos com o qual € comparado o objeto reptadere decidido se é incluido ou nédo. A
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denominacédo seria tirar do anonimato um objetotr@dnzi-lo num conjunto de palavras
gue permite localiza-lo dentro da identidade caltur
Assim, Moscovici salienta que:

denominar uma pessoa ou coisa € precipitad-la (aonmasolucdo quimica
é precipitada) e que as consequéncias dai regdtadb triplices: a) uma
vez nomeada, a pessoa ou coisa pode ser desciidquare certas
caracteristicas, tendéncias, etc. b) a pessoapiea, dorna-se distinta de
outras pessoas ou objetos, através dessas catadsre tendéncias; c) a

pessoa ou coisa torna-se o objeto de uma convemgoos que adotam e
partilham a mesma convencéao (2011 p. 67).

O segundo processo para a formacdo das represemtazddenominado por
Moscovici de objetivagdo, que segundo ele é:

Descobrir a qualidade iconica de uma ideia, ourg@dciso; € representar um
conceito em um imagem. Comparar € ja representachee o que esti
naturalmente vazio, com substéncia. Temos apenaerdparar Deus como um
pai e 0 que era invisivel, instantaneamente setwisivel em nossas mentes,
COmo uma pessoa a quem nés podemos responder @oif@®11 p. 71-72).

Esse processo € responsavel pela transformagéim éequema conceitual em real, é
a atribuicdo de uma contrapartida material a umagem. “Objetivar é reabsorver um
excesso de significacbes materializando-as [..threbém transplantar para o nivel de
observacado o que apenas inferéncia ou simbolo” S®IQVICI, 1978, P. 111)

Entdq a dojetivacdo é o processo por meio do qual um camaeitnocdo abstrata
ganha forma e torna-se concreta por meio de imagendeias (VALA, 1996), resultando
numa organizacao estrutural dos contetdos semelhant mapa conceitual.

Assim, a ancoragem e a objetivacdo sdo formasidde tom a memoria. A
ancoragem responsavel em manter a memadria em ntnsteovimento, deste modo a
memoria é direcionada para dentro, levando e tirajetos, pessoas, acontecimentos, que
de acordo com o tipo € rotulado com um nome qua gera classificacdo. Ja a objetivacéo
é direcionada para os outros, ou seja, para fioaags conceitos e imagens para junta-los e
reproduzi-los no mundo exterior, para fazer asasoisonhecidas a partir do que ja é
conhecido. (MOSCOVICI, 2011 p.78)
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1.4 Andlise das Representacdes Sociais: A Teoria Nacleo Central

Sa (1998) ao falar sobre as abordagens das refae8es sociais diz que as mesmas
desdobram-se em pelo menos trés abordagens: arprempeesenta um viés antropoldgico e
tem sido mais difundida por Denise Jodelet (20049 gm suma é uma continuidade da
original; a segunda, através de Willem Doise (19@0itra-se nas condicfes de producéo e
circulacao das representagdes sociais e a tessndo representada por Jean Claude Abric
(1998), que da énfase a dimensédo cognitivo-esalutanhecida como Teoria do Nucleo
Central.

A Teoria do Nucleo Central (TNC) foi proposta pead Claude Abric (1998) no ano
de 1976. Sustenta a hipotese de que toda repredergacial esta organizada em torno de
um nudcleo central e um sistema periférico. O nlacleotral esta relacionado a memdéria
coletiva dando significacdo, consisténcia e permenéa representacdo sendo, portanto,
estavel e resistente a mudancas.

Assim, a ideia de um nucleo central das repres@esasociais pode ser definida
como “a organizacao de uma representacéo sociapyesenta caracteristicas especificas, a
de ser organizada em torno de um nucleo centragtitwindo-se em um ou mais elementos,
que dao significado a representacdo” (ABRIC, 1988,3), sendo denominada como
abordagem estrutural das representacoes.

Esse nucleo é composto pelos elementos estaveisnais permanentes da
representacdo social, sendo estes de naturezativarmduncional. Os aspectos funcionais
estdo ligados a natureza do objeto representadmermativos dizem respeito aos valores e
normas sociais pertencentes ao meio social do grupo

O sistema periférico € responsavel pela atualizagdaontextualizacdo da
representacdo. Para Flament (2001), a periferiantke representacdo social é considerada
um “para-choque” entre a realidade e um nucleaaeqie ndo muda facilmente.

Conforme a Teoria do Nucleo Central (ABRIC, 1998na representacdo social
constitui-se como um conjunto organizado e estadiude informacdes, crencgas, opinides e
atitudes, composta de dois subsistemas - o ceatral periférico -, que funcionam
exatamente como uma entidade, onde cada partentgpajpel especifico e complementar.

A abordagem estrutural das representagcdes vemrsant muito utilizada em
analises por permitir uma compreensdo sobre aforamscdo das representacdes e a

compreensao sobre a evolucao.
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1.5 Representacao Social e Educacao

Ao discutir o campo de pesquisas em representapdéss Sa (1998) enumera sete
grandes areas que correspondem a um panoramadgsradroducdes em Representacéo
Social: ciéncia, saude/doenca, desenvolvimento hapeducacéao, trabalho, comunidade e
exclusdo social. Desta forma iremos analisar eesgntacdo social no campo educativo, ou
seja, na educacgao.

A educacdo tem sido um campo onde a nocdo de espaedo social tem sido
largamente trabalhada e privilegiada. Gilly (20@rico francés, que se dedica a estudos
em representacfes sociais voltados & Educacaaef@£ncia, considerando o contexto
europeu, ao numero significativo de trabalhos em &gl representacdes sdo estudadas em
apenas alguns de seus aspectos ou manifestagimsoeitro lado, ao numero relativamente
reduzido de trabalhos que colocam as representapddisgar central ou que facam uso de
todas as possibilidades que a teoria permite.

O estudo das representacBes sociais € um instrongentgrande utilidade para

educacao, pois, segundo Gilly:

O interesse essencial da nogao de representagabso@ a compreensao
de fatos da educacao € que ela orienta a atengémspapel de conjuntos
organizados de significacbes sociais no processgatitio. Ela oferece

uma nova via para a explicacdo de mecanismos pplas os fatores

propriamente sociais agem sobre o processo edoocatinfluenciam os

resultados deles; e da mesma forma, ela favorecartasilacbes entre
psicossociologia e sociologia da educacéo. (20@32p

S&o inumeras as contribuicdo das RS na educagdoitipdo um olhar mais focal
para o processo educativo, levando em conta comeesmos séo produzidos e difundidos
em um determinados grupo. Esse subsidio gerado gmlodo da RS é amplamente
importante para compreensdo do desenvolvimento aande aula, ou seja, a interacao
educativa tanto do ponto de vista dos objetos dberes ensinado, quanto dos mecanismos
psicossociais, por vezes discretos, nas acoesrdedipagens. (GILLY, 2002, p. 322-323)

Alves-Mazzotti comenta que:

0 estudo das representacdes sociais parece samimho promissor para
atingir esses propdsitos, na medida em que ineegiggamente como se
formam e como funcionam os sistemas de referénaautjlizamos para
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classificar pessoas e grupos e para interpretancositecimentos da
realidade cotidiana.(1994, p. 61)

Desta forma, por meio da teoria das Represent€®desis, insere-se o esfor¢co na
buscar de solu¢des dos problemas da educacao cespooque articula o homem concreto,
em sua especificidade e complexidade, a totalidadel, dentro do movimento historico
gue os engloba em espaco e tempo definidos.

Sobre o assunto, Gilly esclarece que:
[...] o campo educativo aparece como um campolegizdo para ver com
se constroem, evoluem e transformam as represestag@iais no seio de
grupos sociais, e nos esclarecer sobre o papebhdesmstrucdes nas

relacbes desses grupos com o objeto de sua refagder...] (2002, p.
233,

Portanto, analisar o campo educativo e suas read&en contribuido,
significativamente, para decifrar as préticas deréihinagdo e exclusdo que se constroem

dentro de um ambiente de ensino-aprendizagem.
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CAPITULO 2: A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASI L

"A educacdo sozinha ndo transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda”.
(Paulo Freire)

2.0 Aproximacdes Historicas

A Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil € um tpmeadesperta interesse por parte
da sociedade e das areas de estudo e pesquisasdgpindo a Declaragdo de Hamburgo
(1997, p. 1):

A educacdo de adultos, [...] € a chave para o @éxXMI; é tanto
consequéncia do exercicio da cidadania como camdigdia uma plena
participacdo na sociedade. Além do mais, € um psdeargumento em
favor do desenvolvimento ecoldgico sustentaveletaocracia, da justica
da igualdade entre os sexos, do desenvolvimentiezmndmico e
cientifico, além de ser um requisito fundamentaha construgdo de um
mundo onde a violéncia cede lugar ao didlogo dtaraude paz baseada na
justica. A educacédo de adultos pode modelar aidsalie do cidaddo e dar
um significado a sua vida.

Desta forma temos a Educacéo de Jovens e Adulidg @®mo uma modalidade de
ensino que ao longo da sua histéria vem ganharslbilidade, no entanto necessita ser
valorizada e entendida como ela é: uma medidatpaligpois a mesma néo soluciona o
problema, apenas ameniza o quadro tao critico guediicacéo no Brasil.

No que tange a sua parte histérica a educacacabdsiadultos comecou a delinear
seu lugar na historia da educagdo no Brasil arpdatidécada de 30, quando finalmente
comeca a se consolidar um sistema publico de edaaementar no pais.

Neste periodo a sociedade brasileira passava podeg transformacdes, associada
ao processo de industrializacdo e concentracadogmpnal em centros urbanos, sendo uns
dos fatores influenciadores para ampliacdo deatiytensino basico que abrangesse setores
sociais diversificados. Essa necessidade de aurdargducacéo elementar foi impulsionada
pelo Governo Federal, mais precisamente a partiexgeeriéncia encabecada por Anisio
Teixeira, segundo explica Paiva (1987, p. 172).

[...] a educacdo de adultos comeca assumir impoaamesde o
inicio dos anos vinte (20), embora englobada nblpma mais geral
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da difusdo do ensino elementar. A primeira marafgs importante
gue anuncia o desvinculamento a educacdo elemematonvénio
Estatistico de 1931 no qual se inclui a categorsn® supletivo.

A constituicdo de 1934 reconheceu, pela primeig geeducacdo como direito de
todos, em carater nacional. Como se vé na Comstdutederal Brasileira no artigo 149:

A educacao é direito de todos e deve ser ministiaela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciordé-larasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo queilplites eficientes

fatores da vida moral e econémica da Nacgdo, e delsannum espirito
brasileiro a consciéncia da solidariedade humana

Assim, pode-se dizer que “todos” do artigo 149 ueoh “adultos”. Portanto, a
Constituicdo de 1934 coloca o ensino primario esttenaos adultos como componente da
educacao, como dever do estado e direito do cidad&o

A partir dessa experiéncia o Governo Federal paadoacar diretrizes educacionais
para todo o pais, determinando as responsabilidimesstados e municipios. E com o fim
da Segunda Guerra Mundial Por conseguinte e dal&$avo, retoma-se a democracia e
juntamente com ela as primeiras politicas publidastinadas a instrucdo dos jovens e
adultos e resultando na ampliacdo dos esforcowedl nacional de expansédo do ensino
elementar aos adultos, especialmente nos anos 40.

A partir de 1945, com a aprovacao do Decreto i313).de 25 de agosto de 1945, a
Educacéo de Adultos torna-se oficial. A Lei de Dires e Bases da Educacao Nacional, Lei
n° 4.024/61, vé a educacao como direito de todosves projetos e campanhas foram
lancados com o intuito de alfabetizar jovens etadujue néo tiveram acesso a educacéao.

Porém, foi em 1947, com 50% da populacdo adultdfadreda e a busca do
cumprimento as solicitagcbes da UNESCO que o Bfasjou a Campanha Nacional de
Massa, a Campanha de Alfabetizacdo de AdolescAdidios - CEAA, foi a partir dai que
se estruturou o Servigo de Educacdo de Adultos mistdrio da Educacdo. Em relagéo a
essa Campanha, Paiva destaca que:

A CEAA nasceu da regulamentacdo do FNEP e seurfsnga se fez
em meio ao desejo de atender aos apelos da UNE&C@wer da
educacao popular. No plano interno, ela acenavaacpassibilidade de
preparar mao-de-obra alfabetizada nas cidadesgrgrar no campo e
de integrar os imigrantes e seus descendentesstados do Sul, além
de constituir num instrumento para melhorar a gtoado Brasil nas
estatisticas mundiais de analfabetismo (1987, ). 17
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Assim, com a referida campanha pretendia-se:

Numa primeira etapa, uma acdo extensiva que pee\a#fabetizacdo em trés
meses, e mais a condensacao do curso primario esnpeldodos de sete meses.
Depois, seguiria uma etapa de “agdo em profundidaddtada a capacitagédo
profissional e ao desenvolvimento comunitario. (RO, 2001. p. 20)
Segundo o Relatério do Servico de Educacdo de éslde 1950, no periodo de
1947 a 1950, o movimento de ensino supletivo asraleé CEAA, foi planejado com a

finalidade de atender dois objetivos centrais:

» 0 de estender a acdo da escola priméaria a vénibdes de brasileiros, de
ambos os sexos, adolescentes e adultos, que namdah

* 0 de influir na conjuntura cultural do pais, dérmodo que os problemas de
educacao popular passassem a ser percebidos em &xtansdo e gravidade,
inclusive nos grandes grupos de analfabetos dalggim ativa (BRASIL,1950
p.74).

Abriu-se, entéo, a discussao sobre o analfabetsemeducacdo de adultos no Brasil.
Segundo Ribeiro (2001, p.) “Nessa época, o andlfabe era visto como causa e ndo como
efeito do escasso desenvolvimento brasileiro”. Alémso, o adulto analfabeto era
identificado como elemento incapaz e marginal p8gico e socialmente, submetido a

menoridade econdmica, politica e juridica, ndo pdde entdo, votar ou ser votado
(CUNHA, 1999).

Como salienta Paiva (1990, p. 10):

A grande campanha de alfabetizacdo de adolescentadultos lancada na
segunda metade dos anos 40 com recursos do Fuedmbalado Ensino Primario
apresentou resultados semelhantes aos programasesimo tipo criados em
muitos outros paises do mundo. Depois de um pedodo de grande éxito, em
gue atendeu a demanda reprimida, essa campanba enina letargia tdo mais
profunda quanto maior foi sua absorcdo pela bucaigue ela mesma ajudou a
criar.

No mesmo periodo da CEAA, duas outras campanhaavgm em ambito nacional,
mas que nao tiveram resultados expressivos eranal@ampanha Nacional de Educacgao
Rural, em 1992, e a Campanha Nacional de ErradicdgédAnalfabetismo, em 1958.
Segundo a UNESCO (2008, p. 21):

No final dos anos 50, inUmeras criticas eram diagias campanhas, devido ao
seu carater superficial do aprendizado que sevatetinum curto periodo de
tempo e a inadequacdo dos programas, modelos @iasap&dagogicos, que
consideravam as especificidades do adulto e aditi\sate regional
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Com tais criticas a campanha Nacional de Massag te®ol fim no final da década de
50. Assim, no inicio da década de 60, o pensamdat®aulo Freire, bem como, sua
proposta para a alfabetizacdo de adultos, inspigiacipais programas de alfabetizacdo do
pais. Em virtude dessas consideracfes, 0 analaim®tndo € mais visto como causa da
situacéo de pobreza, mas como efeito de uma soeeglee tem como base a injustica e a
desigualdade. Desta forma abrindo mais espacgogsanavimentos de educacao e cultura
popular que em sua maioria adotaram a filosofianeétodo de alfabetizacédo proposto por

Paulo Freire.
Que segundo Brandao (2008, p. 21, 22) referindameseétodo de Freire diz que:

Um dos pressupostos do método € a ideia de queidringgduca ninguém e
ninguém se educa sozinho. A educacao deve serapokgtivo, solidario — um
ato de amor, d4 para pensar sem susto-, ndo podesesta. Porque educar é
uma tarefa de trocas entre pessoas e, se ndo @odarga feita por um sujeito
isolado (até a auto-educacéo é um dialogo a digjan@o pode ser também o
resultado do despejo de quem supde que possuotsdler, sobre aquele que, do
outro lado, foi obrigado a pensar que ndo possihiuna.

Desta forma, a proposta de Paulo Freire credaéiagducacao o papel de libertar os
sujeitos de uma consciéncia ingénua, herdada de souiedade opressora, agraria e
oligarquica, transformando-a em uma consciéncieariUNESCO, 2008)

No ano de 1964 aprova-se o Plano Nacional de @fiizdcdo, que previa a
disseminacgéo por todo o Brasil, de programas @betizacdo orientados pela proposta de
Paulo Freire. Essa proposta foi interrompida co@otpe Militar e seus promotores foram
duramente reprimidos

A ditadura militar foi um periodo marcado por montesnde extremo autoritarismo,
violéncia, repressdo e por diversos outros métaditizgados para manter o regime. Em
virtude dessas consideragfes, € oportuno resspleara educacdo esteve submetida aos
mecanismos de controle desse regime militar. Ne¥sade raciocinio, reconhecemos que a
educacao se torna instrumento de conscientizacgiondasas e de sua exploracdo, sob a
Otica de grupos contrarios a ordem vigente.

Como lembra Moura (1999, p. 31) “As acdes do perimditar refletem a proibicdo
da utilizacdo da proposta de Freire. Em todos ass afe repressdo as praticas de
alfabetizacdo patrocinadas pelo poder publico aesg nas preocupacdes politicas,
econdmicas e ideologicas.” Até porque os ideaiRaldo Freire representava uma ameaca,

pois tais propostas tinham como objetivo a emagéipalos sujeitos, tornando-os um ser
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pensante, responsavel, consciente de seus dite#imscomo, de seus deveres e plenamente
critico. Tal concepcao para o estado era ameacadora

Desta forma o governo assume o controle dos Rragade Alfabetizacdo de
Adultos, tornando-os assistencialistas e consereadgroibindo todos os programas
baseados no método Freiriano, essa politica dégéoilvisava o pleno controle do estado.

Em 1967 o estado cria 0 Movimento Brasileiro dealbétizacdo — MOBRAL, com o
respaldo da Lei 5.379/67, tendo por objetivo eoadio analfabetismo e desenvolver a
educacao continuada de adolescentes e adultostgpémase cria com base nessa Lei: o de
levantamento de recursos (Decreto n® 61.3311/@/renstituicdo de campanhas civis em
prol da alfabetizacdo (Decreto n° 61.314/67), addntei relativa ao recrutamento militar e
ensino (Lei n°® 21/3/1968) se referindo a alfabefipade recrutas onde em seu artigo 1°
ressalta que: “Os brasileiros, que aos dezessesedenidade, forem ainda analfabetos, serdo
obrigados a alfabetizarem-se”.

Retomando o raciocinio para a implantacdo do MOBRRAbeiro (2001, p. 28) diz
que:

O Mobral constituiu-se como organizacdo autbnomaedagdo ao Ministério da
Educacéo, contando com um volume significativoeseirsos [...] As orientacdes
metodolégicas e o0s materiais didaticos do Mobrgbraguziram muitos
procedimentos consagrados nas experiéncias deodnidos anos 60, mas
esvaziando-os de todo sentido critico e problemddiz

Ja no ano de 1969, lancou-se uma campanha massiaabletizacdo. Criaram-se
Comissfes Municipais, onde essas eram respong#laiexcussao de atividade, porém se
esbarravam na conservadora e centralizadora foencamtrole das orientacdes, supervisoes
pedagogicas e da producéo didatica. (RIBEIRO, 2001)

Pela centralidade, o MOBRAL estendeu-se por todais, no entanto ndo cumpriu a
promessa de erradicar o analfabetismo. Como IlemBemotti (2008), com a
redemocratizacdo do pais o MOBRAL foi extinto er83,%endo substituido pela Fundacéo
Educar — Fundacéo Nacional de Jovens e Adultos;d&dna gestdo governamental de José
Sarney.

Com a criacdo da Fundacdo Educar, o Governo Fedptal por abandonar a
execucao direta dos servigos educacionais, pasgaardoorganismo de fomento e apoio
técnico mediante a assinatura de convénios cono®rgdtaduais e municipais de ensino,
empresas e entidades comunitarias. (DI PIERRO,)2001

Segundo Santos (2001) a Fundacédo Educar, acommarehasupervisionava as

instituicbes e secretarias que recebiam recurs@s gp@cutar seus programas, porém, em
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1990 foi extinta devido omissédo do Governo Fedemarelacdo as politicas de alfabetizacdo
de jovens e adultos.

Com a extincdo da Fundacdo Educar, criou-se ummeneazio na Educacéao de
Jovens e Adultos a incumbéncia foi descentralizaala os municipios ou delegadas as
organizagfes, que frequentemente atuaram em EaateEves de programas.

Assim, a historia da EJA no Brasil chega a décal®@ enferma, clamando por
reformulacdes nas diversas areas e em especiatiaggmicas.

Ja no ambito legal com a Constituicdo de 1988 #tuid o direito de voto aos
analfabetos em carater facultativo, também o enfindamental publico e gratuito aos
jovens e adultos. Segundo Rummert & Ventura (2p031), “a Constituicao Brasileira de
1988 reconheceu o direito de todos a educacadiramao ensino fundamental, obrigatorio
e gratuito, independentemente da idade”.

As politicas educacionais dos anos 90 ndo correglgpam as expectativas geradas
pela nova Constituicdo, priorizou-se a universghpado acesso as criangas e adolescentes
ao ensino fundamental, os outros niveis inclusiiedacacdo de Jovens e Adultos foram
esquecidos e rebaixados a outro plano secundariageada das politicas educativas.
(UNESCO, 2008)

Contudo, com a criagao da Lei de Diretrizes e BdseEducagdo — LDB 9394/96,
resurge uma nova expectativa quando esta destamsuadigos (artigos 37 e 38), no
Capitulo da Educacédo Basica, Secado V, para reafiantdrigatoriedade e a gratuidade da
oferta da educacédo para todos que nao tiveramcaoesglade propria. Aléem do artigo 4°
inciso VIl prevendo a oferta da Educacdo de Jowen&dultos, com caracteristicas e
modalidade adequadas as suas necessidades e hilgtames, garantindo condicfes acesso
e permanecia na escola aos educados que sao aciraé.

Em 1997, na gestdo do presidente Fernando Hendlgquaoso, criou-se o Programa
de Alfabetizacdo Solidaria, buscando preenchercank que pairava desde o inicio da
década de 90. Esse programa continua até hojep sEmdhecido pela sigla PAS ou por
Alfasol.

Neste mesmo ano realizou-se na Alemanha/HamburgoyV aConferéncia
Internacional de Educacao de Jovens, promovida pREBSCO (Organizacao das Nacoes
Unidas). Essa conferéncia representou um importaateo, na medida em que estabeleceu
a vinculacdo da educacdo de adultos ao desenvaltomsustentavel e equitativo da

humanidade.
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No ano de 2000 sob a coordenacdo do ConselheilosCRoberto Jamil Cury, é
aprovado o Parecer n° 11/2000 — CEB/CNE, que dadaDiretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos. Também foologada a Resolucdo n° 01/00 —
CNE.

Em 2003, o presidente Luiz Inacio da Silva, cri@rograma Brasil Alfabetizado,
juntamente com a progressiva inclusdo desta madbdictho Fundo de Financiamento da
Educacéo Basica (FUNDEB), a partir do ano de 2007.

O programa conta com a participacdo do governoyesap, Instituicbes de Ensino
Superior (IES), Organizacbes n&o Governamentais (&N associacbes e outras
organizacdes de sociedade civil.

Assim, o Brasil prossegue na busca de mudancasiamracritico da Educacéo de
Jovens e Adultos, no entanto deve-se entender guagsohistoricamente reproduz, através
da apartacdo, da segregacao, do preconceito eoténcia com que séo tratados seus
concidadaos pela sociedade, alto indices de artifaib como marca da exclusdo social.

O preconceito e 0 estigma se instauram socialnmegeconcepcdes que a propria
sociedade cria e reproduz como verdades e negtdspactuamos com Freire (2001, p.15),

guando descreve sobre como a sociedade conceladfabatismo.

A concepcgdo, na melhor das hipéteses, ingénua altabatismo o encara
ora como uma "erva daninha" — dai a expressaonterréerradicacdo do
analfabetismo" —, ora como uma "enfermidade" quesgpae um a outro,
guase por contagio, ora como uma "chaga" deprimerder "curada" e
cujos indices, estampados nas estatisticas de isrgsn internacionais,
dizem mal dos niveis de "civilizagdo" de certasestades. Mais ainda, 0
analfabetismo aparece também, nesta visdo ingénuastta, como a
manifestacdo da "incapacidade" do povo, de suacgpmteligéncia”, de
sua "proverbial preguica”.

Enquanto o Brasil enxergar a Educacdo de Jovensluto& como uma jogada
politica ndo promovera uma mudanca significativiea Esse segmento, pois a mesma nao
pode ser vista como chance de implementacdo desmmiéicas publicas produtoras de
votos, mas sim como uma necessidade real e gripantparte da populagéo que almejam
condicOes dignas e concretas de educacao e cidadani

A EJA, nos dias de hoje, é reconhecida como diseitgetivo em relagdo ao ensino
fundamental, ou seja, ninguém tem o direito de thegapesar de sabermos que na realidade

iISSO nao ocorre.

38



Enfim, ap6s caminharmos pela linha do tempo nareéseia dos eventos relevantes
que interferiram na Educacdo de Jovens e Adultessepermos que nos primordios o
objetivo era garantir a domesticacédo alicercadaaopromisso com a profissionalizacao,
hoje ha intenso debate sobre o verdadeiro objetap@es metodolégicas a serem
empreendidas visando a construgéo do sujeito. Emfim podemos deixar de reconhecer
gue mesmo com todas as dificuldades apresentadaspapel na sociedade brasileira

cresceu nos ultimos anos notoriamente atravésidaisas acdes sociais e governamentais.

2.1 Alfabetizacdo de jovens e adultos: para além déetras

Alfabetizacdo de jovens e adultos como ja vinams|ongo de sua histéria passou
por altos e baixos. No entanto alfabetizar estdaraléem das letras, os jovens e adultos ja
trazem consigo uma experiéncia de vida larga ershyendo sdo como as criangas, Sao
pessoas que ja passaram por varias fases na gigaagora buscam romper barreiras.

Conforme Corti e Vovio (2007, p. 40),

O processo de aprender € algo tdo corriqueiro mgrente que mal nos damos
conta de todas as aprendizagens que realizamosce pefletimos sobre como

aconteceram. Muita gente acredita que o aprendipadoe apenas durante a
infancia ou na fase escolar, mas nao é bem assimhBl uma idade apropriada
para aprender, e sim mdultiplas possibilidades denalizado ao longo de toda a
vida.

Desta forma, os sujeitos da EJA podem e devem @@rersendo oportuno a
diversificacdo dos métodos a eles oferecidos. Atgue uma das filosofias de Paulo Freire
era justamente a educacdo como meio de emanciga@prescindivel a compreensio que
os educandos das classes de EJA chegam a es@aadwaconsigo saberes socialmente

construidos, conforme ressalta Freire (1996, p. 33)

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professanais, amplamente, a
escola, o dever de ndo s6 respeitar os saberesquenos educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a slberes socialmente
construidos na préatica comunitaria [...] discutmcos alunos a razéo de
ser de alguns desses saberes
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Os alunos da EJA, como Freire resalta devem s=tignados e instigados a discutir
a razdo dos saberes, a pertinéncia dos mesmosapate vida diaria, levando-os a
reconhecerem que sdo agentes do seu proprio spleerde maneira formidavel podem
interagir, buscando compartilhar e adquirir conimecito.

A alfabetizacdo de jovens e adultos, ndo pode apasar que ao final do programa,
ou do ano letivo os alunos saibam ler e escrevas, gque possam ser cidadaos conscientes,
tendo um senso critico, pois cremos que a educpgée promover a liberdade, como

destaca Reis

Essa contribuicdo da educacéo a transformagéo akedade s6 ocorre a
partir de iniciativas politico-pedagogicas, em q@eb determinados
condicbes objetivas, proporcione-se ndo so6 a ¢oigstd de um sujeito de
um saber (epistemologico), mas também de um sueifwoder (politico) e
de um sujeito que acolhe e é acolhido (amorosaojocbase de um e de
outro. Saber como forma de poder. Poder como fatenaaber. (REIS,
2011, p. 48)

Os educando devem ser formados para agirem criic@n até porque o
conhecimento por si s6 ndo é libertador, ele pmeestad associado a uma causa. O
conhecimento esta intimamente ligado a nossa egistéPor isso ndo pode ser instrumento
de compra e venda, onde sua posse esta restotecagp O conhecimento deve constituir-se
numa ferramenta essencial para intervir no mur@aDOTTI, 2005)

Alfabetizacdo é uma arma muito poderosa quanddausarretamente e por pessoas
capacitadas para tal tarefa, assim ela pode intdindtamente na sociedade, pois ela deve

ser concebida como um processo politico e um atmaleecimento.

[...] uma alfabetizacdo de adultos que em lugaprd@or a discussdo da
realidade nacional e de suas dificuldades, em Idgarolocar o problema
da participacao politica do povo na reinvencdoudaseciedade, estivesse
girando em volta dos ba-be-bi-bo-bu, a que juntésses discursos sobre
0 pais — como tem sido tdo comum em tantas campanhastaria
contribuindo para que o povo fosse puramente reptado na Historia [...]
(FREIRE, 1983. p. 49)

Portanto a educacdo, ou melhor o processo educdéve estar voltado para a
formacdo social e politica dos sujeitos, ndo apenasiovendo a escolarizacdo até porque
“[...] os adultos, como bem se sabe, dispdem de gnavade capacidade de aprendizagem”

(VYGOTSKY, 1996, p. 115).
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Temos que ver e entender os alunos da Educacduveesle Adultos como sujeitos
qgue aprendem. Até por que ndo percebemos, ou r&idamos conta, que as pessoas nao
escolarizadas sdo também sujeitos que aprendeavéstida troca mutua, ou seja, na
interacéo e socializacdo. (CORTI e VOVIO, 2007).

Desta forma tal capacidade deve ser usada e idatigantendendo que a
alfabetizacdo ndo pode ser encarada como umagorétiolucionéria, engessada e como um
processo puramente politico. Conforme Freire (1997,94,) “Nao podemos, numa
perspectiva democratica, transformar uma classdfaleetizacdo num espaco em que proibe
toda reflexdo em torno da razao de ser dos fatostapouco num ‘comicio libertador’ .

A educacéo libertadora deve ser feita juntameate outras préaticas educativas e
sociais, para que esta transforme de fato a eetiFREIRE, 1999). A educacéo é a ponte
que liga a sociedade, e pode atuar contra a exchosdal.

Paulo Freire desta que:

[...] Devemos evitar que nos interpretem como swéssemos pensando
que deveriamos primeiro educar as pessoas para beres, para depois
podermos transformar a realidade. Devemos, o quamdsivel, fazer as
duas coisas simultaneamente [...] (FREIRE, 198T798)

Portanto, a alfabetizacdo de jovens e adultospesthalém das letras, pois a mesma
encontra-se num processo de construcao de cidadi@senvolvimento social e intelectual,

favorecendo a liberdade, socializac@o e agucarsg@mso critico dos sujeitos nela inseridos.

2.2 Escolarizagéo e Exclusao Social

Percebe-se que uma das marcas na trajetoria da¢zdude Jovens e Adultos € a
exclusdo social, por muitos anos foi negado aoteslul privileégio da escolarizacdo, mas
que com muitas lutas e conquista esse direito dassumido pela populacdo que dele
necessitam.

O professor Renato Hilaribsque a muito tem se dedicado a alfabetizac&o uleoad
em seu livro — A constituicdo do Ser Humano: anudgpr-saber na educacéao/alfabetizacéao

de jovens e adultos, em seu capitulo - Eu exclusiio? NOs Excluidos? Sim. Para Sempre?

! Professor Adjunto MSC Il da Universidade de BiasiTem experiéncia na area de Educacéo, comenfas
em Tépicos Especificos de Educacdo. Atuando prahtipnte nos seguintes temas: alfabetizacdo deoadult
dialética, relac8es sociais, pensamento, podéncizs sociais e semidtica.
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N&o!. Diz que: “O siléncio parece ser a sua maficanens e Mulheres que buscam a escola,
silenciados ou em silenciamento nas rela¢fes diidamo emprego. Excluidos de tudo, ou
quase tudo, sabem o que € sentir em si mesmo@adE@ba exclusdo.”.

Até porque a alfabetizacado é um direito, ou melbora necessidade para incluir-se
na vida social com autonomia e dinamismo. Na sadiednde vivemos esta organiza por
meio da escrita, no dia-a-dia, tanto em casa,ab@aliho, no lazer, bem como na religido, ou
seja, mais variadas praticas sociais nos depar@omsa necessidade de ler e escrever
(UNESCO, 2008). Assim, se ndo dominamos tais fum@samos a margem, excluidos,
privados de desenvolvermos e atuarmos plenamersecredade em que estamos inseridos.

A esse respeito, podemos entender que:

Dominar a linguagem escrita e conhecer seus usobéta amplia as
possibilidades de registrar pensamentos, opinidestimentos: rever a
propria historia; comunicar-se com outros; bem cq®onite a expressao

z

e fruicdo estética. Assim, a alfabetizacdo € untgeso que favorece a
inclusdo em um conjunto amplo de praticas comungst é, sobre tudo
um processo de conquista de cidadania, no qualogesg&m mais

possibilidades de acessos a bens culturais, qaposesm e fortalecem para
a participacéao social. (UNESCO, 2008, p. 84-85)

Desta forma, compreendemos que aqueles que t&woagalfabetizacdo podem ser
recolocados a uma vida cultural e social, que amdesparticipavam ativamente, no entanto
ndo é qualquer alfabetizacdo que promove a comgdétidadania, ou em outras palavras
um sujeito histérico. Assim, para Paulo Freire,stgeito historico € aquele que supera a
condicdo de consciéncia intransitiva ou ingénuasttaindo em si e com outros uma
consciéncia critica que o instrumentaliza parazerfaistorico”. (FEITOSA, 2005; p. 30)

Nessa perspectiva, entende-se que apenas umetiaigbo que objetive a formacéo,
onde o jovem e adulto aprenda ler e escrever, naoséficiente, pois, isso pode até
momentaneamente satisfazer, no entanto € necess@idormacao de recolocacéo, onde o
educando aprenda a linguagem escrita, mas sobvedej um sujeito historico com plena
capacidade de atuacdo em uma sociedade, ou ngsapale Reis “a constituicdo de um ser
de conhecimento, um ser epistemoldgico, um sealders (2011, p. 72)
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2.30s alunos da Educacao de Jovens e Adultos

Percebe-se que a Educacédo de Jovens e Adultos {&dAjrescido bastante
nas Ultimas décadas, e se tem buscado por um @ubéterogéneo, cujo perfil vem
mudando em relacdo a idade, expectativas e compemta. Trata-se de um jovem ou
adulto que historicamente vem sendo excluido, queda impossibilidade de acesso a
escolarizacao, quer pela exclusdo da educacaaregupor ter que trabalhar.

Deste modo a educacgao de adultos deve contemptamesmo tempo parar com a
exclusado, atuando na transformagéo da sociedan® abrma a Declaragcdo de Hamburgo
(1997, p. 01):

A educacado de adultos engloba todo o processo r@adipagem, formal
ou informal, onde pessoas consideradas "adultadd peciedade
desenvolvem suas habilidades, enriguecem seu dordrgo e

aperfeicoam suas qualificagbes técnicas e profia&p direcionando-as
para a satisfacdo de suas necessidades e assixisaade.

E reconhecendo essas verdades que a educacadtds pddera atingir seus
objetivos, para como seus sujeitos envolvidos.

Entendendo que os alunos dessa modalidade, comurs@atestudantes que nao
tiveram oportunidade de estudar na idade aproprf@atavarios motivos, desde o abandono
da escola, por causa do trabalho antes de termiB@lucacéo Basica ou porque nao tinha
escola na regido onde morava. Sabemos que em @&udegmaioria sdo alunos que estéo
inseridos no mercado de trabalho, ou que aindaaspeele ingressar; ndo visam apenas o
certificado de conclusdo, mas esperam chegar amd&EMedio ou a Universidade para
acender social ou profissionalmente, e tiveram cumaper barreiras preconceituosas,
geralmente transpostas em funcdo de um grandeoddsepprender. Conforme Moacir
Gadotti (2007) afirma os alunos que frequentamue@gho de adultos sdo majoritariamente
jovens e adultos (e inclusive idosos) trabalhadoge® sofrem com salarios baixos, o
desemprego, mas condi¢cdes de vida, saude e moradia.

S&o alunos que tem uma caracteristica de resppetier seus atos e palavras, além
de assumir responsabilidades acerca dos acontdognela vida. Ja trazem consigo
conhecimentos quando chega a instituicdo, que podenser aqueles sistematizados pela
escola, e como afirma Paulo Freire (1996): "Saeresbnascidos dos seus fazeres." Esses
saberes devem ser respeitados pela instituicdceidnal, como ponto de partida para a

aquisicao de outros.
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Portanto sdo homens e mulheres, trabalhadores/agpregados/as e
desempregados/as ou em busca do primeiro emprilgos, fpais e mées. S&o sujeitos
sociais e culturais, marginalizados nas esferasemmomicas e educacionais, privados do
acesso a cultura letrada e aos bens culturais iaisocomprometendo uma participacéo
mais ativa no mundo do trabalho, da politica e diwu@. Vivem no mundo urbano,
industrializado, burocratizado e escolarizado, esnalgtrabalhando em ocupagfes nao
qualificadas.

Como afirma Andrade “os sujeitos da EJA séo tratamsiono uma massa de alunos,
sem identidade, qualificados sob diferentes nomedacionados diretamente ao chamado
"fracasso escolar."Sao, ainda, excluidos do sistema de ensino, eayees em geral um
tempo maior de escolaridade devido a repeténciamaadas e interrupcbes na vida
escolar. Muitos nunca foram a escola ou dela tmeyae se afastar, quando criancas, em
funcéo da entrada precoce no mercado de trabalhmesmo por falta de escolas. Jovens e
adultos que guando retornam a escola o fazem quigelo desejo de melhorar de vida ou
por exigéncias ligadas ao mundo do trabalho.

No entanto o papel da escola e fazer com eles #rcoela o desejo em descobrir,
em aprender levando-os a buscarem uma mudancaamol@@em que vivem como afirma
Comenius: [...] é imprescindivel despertar nakd.amor pelo saber e pelo aprender [...] 0
amor pelo estudo deve ser suscitado e avivado jpeliss pelos professores, pela escola,
pelas préprias coisas, pelo método, pelas aut@sia@COMENIUS, 1997, p. 168-169).

O adulto, para a Educacdo de Jovens e Adultosgn@@studante universitario, o
profissional qualificado que frequenta cursos denégdo continuada ou de especializagao,
ou a pessoa adulta interessada em aperfeicoarceabhecimentos em areas como artes,
linguas estrangeiras ou musica, por exemplo.

Ele € geralmente o migrante que chega as grande§poles provenientes de areas
rurais empobrecidas, filho de trabalhadores rundis qualificados e com baixo nivel de
instrucdo escolar (muito frequentemente analfapedtes proprio com uma passagem curta e
nao sistematica pela escola e trabalhando em o@epagrbanas ndo qualificadas, apés
experiéncia no trabalho rural na infancia e naest@ncia, que busca a escola tardiamente
para alfabetizar-se.

E o jovem, relativamente recentemente incorporadteaitorio da antiga educacgéo
de adultos, ndo é aguele com uma historia de estanda regular, o vestibulando ou o aluno

de cursos extracurriculares em busca de enriguatim@essoal. Como o adulto
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anteriormente descrito, o adolescente é tambémxainido da escola, porém geralmente
incorporado aos cursos supletivos em fases mastadias da escolaridade, com maiores
chances, portanto, de concluir o ensino fundamentahesmo o ensino médio.

Segundo Corti e Vévio (2007, p. 12) “[...] as pessmao sdo pobres porque sao
analfabetas, ou seja, ndo é o fato de ndo saber émcrever que as torna pobres. Ao
contrario, € a situacdo de pobreza que leva a s&wlgocial e educacional”. Assim, por
meio da educacdo o sujeito € participante e agint®udanca na sociedade em que esta
inserido.

Deste modo vale destacar, que outras motivacéesnl®@s alunos jovens e adultos
para a escola. Uma delas é a satisfacdo pessoahqaista de um direito, a sensa¢éo de

capacidade e dignidade que traz satisfacéo pessoal.
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CAPITULO 3: ESCOLA

“Importante na Escola ndo € sé estudar, ndo € s6
trabalhar, € também criar lacos de amizades.”

(Paulo Freire)

3.0 Aproximagdes Historicas

Ao navegamos na imensidao histérica da educacés,aspecificamente na escola
enguanto instituicdo de ensino nos deparamos comasito campo de analise e estudo. E
tendo a escola como nosso instrumento de repredeniarna-se necessario o estudo sobre a
mesma, a fim de identificarmos sua origem, bem cenas funcdes.

Segundo Revelat (2009, p.1) “a escola surgiu nakzeicoes da Mesopotamia e do
Egito e desde a sua génesis, ela foi um estabelptomestrito as elites. Nao obstante, esse
quadro sofreu alteracfes no século XVIII com o m@&rnito da ilustracdo. Essa corrente de
pensamento defendia o ideal de escolarizacdo pdos™ ou seja escola sempre foi um
instrumento transmissor de ideologias, e era cingidm grupo minimo de individuos.

Em uma reportagem, & revista online Mundo Estraabgrofessoras Carlota Boto
e Cecilia CorteZ, descrevem sobre o surgimento da escola e segsnuesmas, a primeira

escola foi fundada na Europa no século 12;

Isso se considerarmos 0 modelo de escola que teoj@scom professor e
criangcas como alunos. Na Grécia antiga as criagrges educadas, mas de
modo informal, sem divisdo em séries nem salasutie da& na Europa
medieval o conhecimento ficava restrito aos membeokjreja e a poucos
nobres adultos. A palavra “escola” vem do gregook;hque significa,
acredite se quiser “lugar do 6cio”. (2008)

A escola era considerada como um lugar de ésgm porque as pessoas iam a
escola em seu tempo livre para refletir. Variosrosnde ensino foram criados pela Grécia,
por iniciativa de diferentes filosofos. As escolgeralmente eram levadas adiante pelos
discipulos do filésofo-fundador e cada uma valatdzama area do conhecimento. A escola
de Isdcrates, um eximio orador, por exemplo, erdonfiorte no ensino da eloquéncia, que é

a arte de se expressar bem. Mas as escolas maliitas) que contemplam as disciplinas

2 Revista online disponivel em: http://mundoestraabil.com.br/materia/qual-foi-a-primeira-escola
% Carlota Boto e Cecilia Cortez, professoras daldacie de educacéo da USP.
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basicas que temos hoje, como matematica, ciériugtéria e geografia, s6 surgiram entre
0s séculos 19 e 20. (REVELART, 2009)

No gue tange o cobrimento histérico do surgimetaoescola, entende-se que as
primeiras manifestacdes de ensino surgiram ha q#G® anos. E de acordo com a histéria
no ano 400 a.C, os sumérios desenvolveram a esaritiforme, sendo considerada uma
das primeiras formas de escrita, esse saber escaitensinado de pai para filhos e em casa.
Ja em 387 a.C Platéo, filosofo grego, criou unéegpde escola onde se estudava filosofia
e matematica por meio de questionamentos. O ppot@scolar ficava nos jardins de
Academos, em Atenas — dai veio o termo “academRsSteriormente, em 343 a.C nas
familias mais abastadas era comum se pagar um pppeceum mestre com mais
conhecimentos que guiasse as criancas nos estuho843 a.C Aristoteles, por exemplo,
tornou-se preceptor de Alexandre, o Grande, réaeedonia. (BOTO e CORTEZ, 2008)

Segundo Boto e Cortez (2008, p. 01) “no séculd4sargem as primeiras "escolas".
Eram locais onde mestres ensinavam gramatica, éaal fisica, musica, poesia,
eloquéncia, mas ndo existiam salas de aula no natldé. Esse modelo durou séculos, até
as escolas modernas”.

Desta forma podemos entender que a escola comec@lin@ar seus espacos e
configuracdes j& no século 4 a.C, no entanto amddase configuram como as atuais, com
professores por disciplina, um horario fixo paraalss e turmas separadas por séries.

Ja no século 12 surgem na Europa as primeiragassnos padrbes atuais, com
criancas nas carteiras e professores em saladalecaam obras de instituicdes de caridade
catdlicas que ensinavam a ler, escrever, contgungég, iam transmitindo as licdes do
catecismo.

Avancando pelos séculos até chegarmos ao Brasd;seoque em 1549 é fundada
por um grupo de jesuitas a primeira escola nomaigdade de Salvador, posteriormente a
segunda no ano de 1554 em S&o Paulo sendo mamadadata da fundacédo da cidade.
Nessas escolas ensinava-se a ler, escrever, mgi@maa doutrina catodlica. Em 1792 é
criada a Real Academia de Artilharia, Fortificagdddesenho, que, com o tempo, foi
agregando outras especialidades e acabou tornandd=scola Politécnica da UFRJ. Ela
ganhou o nome de Universidade Federal do Rio deirdaem 1920. (BOTO e CORTEZ,
2008)
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Assim, a escola comeg¢ou a ganhar espaco perguden publico que foi movido a
construir outras escolas para melhor atender alggim e o objetivo de um pais letrado,

aliado aos primeiros responsaveis pela educacdamiba.

Art. 2°. A educacdo, dever da familia e Edtado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidadedaumana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educansey preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo paramtnd.

Desta forma, compreender que a escola € a Unita te ensino e saber a ser
oferecida aos estudantes € um erro, pois a eduéagameiramente dever da familia e do
estado e a escola entre como aliada a esses domogentes educativos, e quando bem

utilizada pode ser um ferramenta de transformagéials

3.10bjetivos e Funcdes da Escola

Ao longo dos séculos a escola vem se estabelecmmdo uma das principais
instituicdes responsaveis pela difusdo do sabén@nsegundo Libaneo a educacao escolar
€ um sistema de instrucdo e ensino de objetivemdidnais, sistematizados e com alto
grau de organizacdo, dando a importancia da mesmaayma democratizacdo maior
dos conhecimentos.

Nessa perspectiva Libaneo (2008, p 38) elenca slghjetivos da escola as quais

* Preparar os alunos para o processo produtivo eapsida numa
sociedade tecno-cientifica-informacional;

* Proporcionar meios de desenvolvimento de capacsdadgnitivas e
operativas;

» A formacao para a cidadania critica e participativ

* Formacao ética.

A escola cumprindo seus objetivos e tendo uma edocale qualidade pode
promover o dominio do conhecimento para os indddnelas inseridos, levando a um
desenvolvimento social, bem como, individual dogadéos de maneira geral. E o que

afirma Libaneo:

Educacédo de qualidade é aguela em que a escoleooyropara todo o
dominio de conhecimentos e o desenvolvimento dacidgdes cognitivas

* Lei de Diretrizes e Base da Educac&o Naciongd:/lgbrtal. mec.gov.br/arquivos/pdf/idb.pdf
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e afetivas necessérios ao atendimento de necessiduatividuais e sociais
dos alunos, a insercdo no mundo do trabalho, aitdgdo da cidadania
(inclusive como poder de participacdo), tendo estava construcédo de
uma sociedade mais justa e igualitaria. (20051p) 1

Ja para Saviani (1980, p. 51) as instituicdes amioicais teriam a funcao de “ordenar
e sistematizar as relacbes homem-meio para crieoradicbes Otimas de desenvolvimento
das novas geracdes [...]. Portanto, o sentido daagdo e a sua finalidade, € o préprio
homem, quer dizer, a sua promoc¢ao”. Desta fornmamever o homem seria “torna-lo cada
vez mais capaz de conhecer os elementos de sagasita fim de poder intervir nela
transformando-a no sentido da ampliacdo da libe;demmunicacdo e colaboragcdo entre os
homens”. (SAVIANI 1980, p. 52)

Na visdo de Sacristan & Goméz (2000) a escola pexmeer os individuos nao s6 os
conhecimentos, ideias, habilidade e capacidadeaisfroomo também, atitudes, interesses e
pautas de comportamento tendo como objetivo b&asismcializacdo dos alunos para:
"prepard-los para sua incorporacdo no mundo daltrad...] e [...] que se incorporem a
vida quatro funcdes que séo”:

Funcdo reprodutora - garantir a reproducdo social e cultural como
requisito para sobrevivéncia mesma da sociedad&4 (pifo nossg;

Funcéo educativa 1- utilizar o conhecimento para compreender asasg
das influéncias, seus mecanismos, intencdes e quérsgias, e oferecer
para debate publico e aberto as caracteristicBstesepara o individuo e a
sociedade desse tipo de processo de reproducZ®g(fio nossy;

Funcdo compensatoria atenuar, em parte, os efeitos da desigualdade e
preparar cada individuo para lutar e se defendermmelhores condicdes
possiveis, no cendrio social. (p.@#o nossg;

Funcdo educativa 2 - provocar e facilitar a reconstrucdo de
conhecimentos, atitudes e formas de conduta quéa®)s alunos (as)
assimilam direta e acriticamente nas préaticasasode sua vida anterior e
paralela a escola. (p.2Bifo noss).

Desta forma podemos entender que a escola tenfump@o muito importante no
desenvolvimento do individuo, que seria a socigfiva E esse processo, de socializacao e
muito complexo, sutil, com profundas contradicoesegisténcias individuais e grupais.
(SACRISTAN & GOMEZ, 2000) A escola € um cenario permanente de conflitos P..].
gque acontece na aula € o resultado de um processegdciacdo informal [...] entre o0 que o
professor/a ou a instituicdo escolar querem qualmsos/as facam e 0 que estes estédo
dispostos a fazer”. (ENGUITA, 199(pudSACRISTAN & GOMEZ, 2000)

E é nesse contexto de negociagfes que vai seaetiao o processo socializador, tal

como afirma Bernstein (1987), “a escola deve t@nsér-se numa comunidade de vida e, a
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educacdo deve ser concebida como uma continuasteoghio da experiéncia’lapud
SACRISTAN & GOMEZ, 2000)

Assim, a escola € um lugar que deve, ou pelo melevgria oportunizar a
convivéncia entre os individuos, ndo pode ser éidanapenas como transmissora de
conteudo, pois a mesma contribui diretamente partorimacdo social dos sujeitos,
interferindo diretamente na vida dos cidadaos, afidplizando seus ambientes para a
formacdo de experiéncia, tendo o seu ingresso aapalegalmente como podemos
perceber na Constituicdo Federal, em seu artigdrZ€o |, que o ensino sera ministrado a
partir do principio de igualdade de condi¢des paesso e permanéncia na escola, além de
prezar pela qualidade intelectual e social confaarhei de Diretrizes e Bases que aporta em
seu artigo 3° inciso IX garantia de padrdo de dadk e no inciso IX vinculacdo entre a
educacao escolar e as praticas sociais.

Esse direito ndo pode ser negado a nenhum ciabe$@poso de estudar, ou seja, 0s
educandos das classes de Educacdo de Jovens esAdeNem participar, como atores de
seu proprio desenvolvimento tendo a escola comdnsirumento de socializacdo, assim
Paulo Freire (1996) nos alerta sobre essa funcéaligadora que a escola possui, no
sentido da interacdo e colaboracado: “A escolauwgarlonde se faz amigos. [...] Gente que
trabalha, que estuda. Que alegra, se conhecetirpa.gs..] Numa escola assim vai ser facil!
Estudar, trabalhar, crescer, fazer amigos, edwgases feliz. E por aqui podemos comegar a

melhorar o mundd”

3.2A Escola na Educacéo de jovens e adultos

No que diz respeito a Educacédo de Jovens e Ad(Hd&), a escola deve ser um
lugar que proporcione o didlogo dos alunos, bemocarsua escuta, ou seja, deve ser um
lugar onde o aluno tenha a liberdade de falar, @nm tempo ser ouvido, onde as visoes de
mundo possam ser comparadas e debatidas, ondemusdwter lugar. (CORREA, 2009)

Assim, Paulo Freire salienta a necessidades deesomda que seja:

[...] tempo-espaco de producdo de conhecimento wnsg ensina e em
gue se aprende, compreende, contudo, ensinar endaprele forma
diferente. Em que ensinar ja ndo pode ser estecesfle transmisséo do
chamado saber acumulado, que faz uma geracéoaa ewaprender ndo € a
pura recepcao do objeto ou do conteudo transfdpielo. contrario, girando

®> Poema ESCOLA. Paulo Freire — disponivel em:
http://www.umdoistres.com.br/escolas/joseaugustniipaginas/A%20Escola.htm
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em torno da compreensdo do mundo, dos objetogjatsic, ela boniteza,
da exatidao cientifica, do senso comum, ensingrender giram também
em torno da producdo daquela compreenséo, tad goeiato a producéo
da linguagem, que é também conhecimento. (FREIBEZ,1p. 5)

Entdo, como bem argumentam Corréa (2009) e FrEd@/] a escola preparada para
atender o publico de jovens e adultos deve serinstifuicdo que esteja aberta para novos
desafios, bem como grandes surpresas, ndo podendmdugar rigido e “engessado”, que
N&ao se encontre pronta para mudangas e conquistas.

Segundo Reis (2011), relatando sua experiéncia gampos de alfabetizandos e
alfabetizadores iniciantes, diz que os educandosJdatém uma ideia de escola bastante
difundida e poderiamos dizer que se encaixa comnegmento de varios dos alunos dessa
modalidade, onde entendem que escola apresentamnsascseguintes caracteristicas:

Uma sala com quatro paredes, um quadro de fazdangi®s/escrever
conteudos (pode ser negro ou verde), uma mesa adeira a frente ou ao
lado do quadro. Colegas de classe sentados enirasrtema atras da
outra. Uma cartilha ou livro-texto. Muito dever dmsa. Professor,
repassador/transmissor de conhecimentos fazendo omzeam o
transmitido. Uma escola que pressupde a hegemoeialasividade do
conhecimento enquanto “a priori” acumulando e naguanto um “em-
sendo”. Um professor (sujeito) que difunde conhecditm e um aluno
(objeto) que o consome. Aluno que comprova seundrado através de
avaliacéo, principalmente por meio de provas.(p-40-71)

No entanto, sdo surpreendidos quando ndo enconteamscola as maiorias das
caracteristicas acima descritas, pois nas salasldele Educacéo de Jovens e Adultos deve-
se tomar um rumo diferente do exposto na citacderian necessitam ser levados e
instigados a serem os primeiros a falar, rompendideaciamento que muitas vezes trazem
consigo. (REIS, 2011)

Sao necessérias, no espaco escolar,aufhara do acolhimente umagestao

do cuidadoque permitam ao aluno dizer: “aqui € um lugare@dme sinto
acolhido, ondesu sou escutado, ond®i posso dizer o que penso, meu modo
de ver o mundo e as relacbes que o compdem”, @eszaoclar deve ser,
enfim, um lugar onde 0 sonho acontece, onde qliignento € substituido
por relagbes ético-afetivas. (CORREA, 2009, p. 7)

Uma das principais caracteristicas da escola, especificamente se tratando da

EJA é justamente esse acolhimento, até porque wsosl dessa modalidade tém
caracteristicas peculiares, em sua grande maiénapsssoas que trabalham, chefes de

familia e estdo na escola em busca de melhores¢éesdno trabalho e reconhecimento
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social, assim, necessitam de um ambiente acolhmtar qgue possam neles interagirem e
aprenderem. Desta forma, como expde Corréa (20889paco escolar tem que ser acolhedor
com uma gestado de cuidados e atencdo, pois assmio,s& tornara uma arma contra a
evasao escolar, por proporcionarem aos alunos gar e convivéncia harmoniosa com
seus semelhantes, propicio a novas amizades etadbrde aprender e ensinar.

Segundo Corréa (2009), a escola para receber lz@@ulto deve tomar algumas

providéncias:

Uma escola pensada para adultos deve ser necessaigadiferente de
uma para criancas. Exatamente por serem adultiss thevem participar
das discussdes de organizacdo da Escola. A eseoldultos procura
compreender a dindmica vivida pelos alunos em sédiano. Pensar a
gestdo da escola a partir da participacdo dos slummm uma
distribuicdo de responsabilidades. (p. 8)

Essa ideia corrobora com autores aqui mencion@disa escola nessa perspectiva
deve ser pensada e analisada numa vertente deavia@hcias e experiéncias, instigando os
alunos a compartilharem suas experiéncias de \pdem que as mesmas possam ser
geradoras de aprendizagem. Portanto, o “aprendigasisibilita e mobiliza o processo de
desenvolvimento”, e ainda, “o aprendizado const&icomo necessario e universal para o
desenvolvimento do humano”. (REGO, 2002, p. 53)
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4- METODOLOGIA

“N&o é a consciéncia do homem que lhe determina o
ser, mas, ao contrario, o seu ser social que lhe
determina a consciéncia.”

(Karl Marx)

4.1 METODO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em trés Escolas publicaBeasilia durante a realizacao
do Projeto 3 e 4 oferecido pela Universidade desiBaa O titulo do projeto 3 era:
Representacdes Sociais da Escola, que configieas@aso um projeto de pesquisa que visava
identificar as representacdes dos sujeitos queaatuaa escola como - gestores, professores,
alunos e pais. Ja o projeto 4 configura-se comasitobrigatorio da Universidade de Brasilia
para obtencéo do titulo de licenciado em pedagagseja, 0 estagio supervisionado.

Nesta pesquisa, trabalhamos uma abordagem investigalotando como orientagao
metodoldgica a pesquisa qualitativa. De acordo Bogdan e Biklen (1994), esse tipo de
pesquisa envolve a coleta de dados descritivogjasbho contato direto do pesquisador
com a situacao investigada, enfatiza mais o procgss o0 produto e com a preocupacao
principal de retratar a perspectiva dos participant

Esse trabalho também tem como método, a pesquiara&dria, cujas fontes de
informacdes foram feitas em campo, assim os prowtos de coletas ocorreram por meio
de levantamento de dados, sendo que estes possuematureza quantitativa e qualitativa.

Conforme Goncalves (2002) pesquisa exploratoripemquisa de base € aquela que
se ocupa em formar uma visdo panoramica e gered sob determinado assunto.

Severino (2007, p. 123) ressalta que “a pesquigaoeoria busca levantar
informacfes sobre um determinado objeto, delim@aadsim um campo de trabalho,
mapeando as condi¢gbes de manifestacao desse objeto”

Por se tratar de um estudo sobre as representaQdess, essa pesquisa busca
integrar a pertenca e a participacao social (JODOERBO04).

Para melhor apresentar os processos metodologeatigados durante a analise
dos dados, na pesquisa qualitativa, utilizamos aptagdo da analise de conteudo
segundo Bardin (2002) que aponta como pilares @ dasdescricdo ou preparacdo do

material, a inferéncia ou deducéo e a interpretacao
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Para compreender sobre as Representacdes Sociascdia na perspectiva de
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, osinssguobjetivos foram

estabelecidos.

4.2 OBJETIVO DA PESQUISA

e Objetivo Geral

Identificar e analisar, as representacbes sociai®stola na perspectiva dos 0s
alunos da Educacao de Jovens e Adultos de algwsnakae publicas de Brasilia.

* Objetivos Especificos

1. Compreender qual a visdo que os alunos da Euak; Jovens e Adultos tém a

respeito de uma escola de qualidade, e quaisopsdajue os preocupam na mesma.

2. ldentificar os motivos pelos quais esses aldedsram a escola e porque retornaram.

4.3 Participantes

Participaram da presente pesquisa 100 (cem) esasdda Educacao de Jovens e
Adultos, matriculados em trés escolas publicasadds no entorno de Brasilia — DF, na
Regido Administrativa de Planaltina e cursavam eesgrimeiro até o sexto ano dessa
modalidade. A seguir podemos esbocar através dfisag o perfil dos participantes:

Gréfico 1. Perfil dos alunos — Género Gréfico 2. Perfil dos alunos — Idade

Género Idade

70
80 |
80 - 60 N Idade Minima
" 1 34
o = m Masculino ® Idade Média
i ® Feminino 0 1 16 Idade Maxima
- T :

Masculino Feminino Idade Minima Idade Média Idade Méxima
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Os gréficos 1 e 2 nos revelam dados muito imptasarsobre o perfil do
participantes, pois dos cem estudantes que pant&ip da pesquisa, 70% sdo do género
feminino, evidenciando que as mulheres estédo ra’“por melhores condi¢des de trabalho,
de vida, buscando o reconhecimento da sociedadpa@sipantes tém idade minima de 16
anos, média de 34 anos e idade maxima de 64 amts.iddde média dos participantes
entendemos que sao participantes jovens, indiviquesentdo no auge de sua vida, e por
70% dos participantes serem do género feminin@-setque as mulheres assumem uma
postura de extrema importancia na sociedade, néonsentando com a situacdo de siléncio,
estagnacdo e dificuldades, mas buscando melho@supplades, como afirma Macedo
“Vivemos hoje entre transformacdes aceleradas eraipluonde grupos sociais
tradicionalmente submetidos e silenciados buscardictes de se fazer ouvir” (2001, p.35).
Por muitas décadas as mulheres foram privadagelitodibasicos, enquanto cidada, mas em
contra partida vimos essas mesmas mulheres querawram privadas de tais direitos,
partirem para a “luta” e conquistarem legitimamesgas direitos, rompendo com a cultura
do siléncio para alcancarem os seus ideais, epekm é bem evidente conforme mostram
os gréaficos que tracam o perfil dos estudantesedguyisa, pois, entende-se que uma das
acOes que abrem espaco e produz emancipacdo daeresuha sociedade vém por meio da
educacao.

Nos graficos abaixo sédo tracados o perfil dosdesties no que diz respeito: aos

filhos e o estado civil dos participantes:

Gréfico 3. Perfil dos alunos — Filhos Gréfico 4. Perfil dos alunos - Estado Civil
Filhos Estado Civil
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Dos cem estudantes que participaram da presesteiipa 67% tém filhos, 29% nao
tém filhos e 4% nédo declararam. O Grafico 4 mogtra dos cem participantes, 50% sao
solteiros, 44% sao casados, 2% sao divorciado, ¥#vé e 3% nédo declararam. Um dado
interessante que estes graficos revelam é que B8%aiticipantes sdo solteiros, e de cem

estudantes, 29% ainda nao tém filhos, mostrande uma vez o que antes foi dito sobre a
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postura de conquista, onde os participantes esiszabdo sim melhores condi¢des de vida,
procurando a escola, se preocupando com o selo fat@wonsequentemente com o seus
familiares.

Os graficos 5 e 6 revelam a crenca religiosa doscpantes, bem como, a sua

ocupacao.
Gréfico 5. Perfil dos alunos - Religiao Grafico 6Perfil dos alunos - Ocupacéo
Crenga religiosa Ocupagdo
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80 80
60 39 44 Catélico 60 # Trabalham
40 | m Evangélico 40 - 18 5 m 56 estudam
20 rl l 2 2 a i W Espirita 20 - ; ._4., = W Aposentados
0+ T - _— Ateu 3 5 = Y " Desempregados
o« Fe, s & o ™ N3o Declarou §&\° @b‘a °0b° fbbo \b"o ® Nio Declarou
0"\,\ é,eb & ki o & & 47 v&‘,"" .,»‘&&% ,ao°é
& oF

Mediante os dados acima, pode-se verificar que dd8/articipantes professam a
fé cristd e sdo evangélicos, 39% sado catblicossadoadeptos ao Espiritismo, 2% sao
ateus e 13 % nao declararam. No que diz respedoupacdo dos participantes 68%
trabalham, 18% s6 estudam, 1% é aposentado, eongd@nestdo desempregados e 9%
nao declararam.

Portanto, os graficos 1- Género, 2- Idade, 3-d8illd- Estado Civil, 5- Religido, 6-
Ocupacéo, revelam que o perfil dos sujeitos endoksié bastante heterogéneo, conforme
podemos verificar a maioria dos participantes sigéhero feminino, tem a idade média de
34 anos, 50% dos alunos sao solteiros, ou sejatadendos participantes e 67% tém filhos,
professam a fé cristd é sao evangélicos 44% e 6d84llham, isto é, trabalham durante o
dia e estudam a noite. Apesar dessas caractesigtisantas, o grupo possui algo em

comum, o desejo de estudar para melhorarem sudg;6en de vida.

4.4 Instrumentos para coleta de dados

4.4.1 Questionario de evocacao livre (livre assacio)

Foram usados como instrumento de coleta de dadaguestionario de associacao
livre, que serviu para demonstrar aos participadgegpesquisa 0s termos indutores para
realizacdo da técnica de evocacao livre, que temopjetivo estudar as representacoes

sociais partilhadas por um determinado grupo sooietho os alunos da Educacéo de Jovens
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e Adultos. A aplicacao desse instrumento consestissolicitar aos participantes da pesquisa
que escrevessem seis palavras que lhes ocorridonnda espontanea e imediata em relacao
a uma frase elaborada pela pesquisadora e apmd@semiainstrumento aos sujeitos.

A frase indutora era: “Para mim a escola €”... 8dguAbric (2004) o termo indutor
equivale ao objeto de representacéo e as assceiggizadas por meio da apresentacao do
termo indutor tém relagéo com o elemento da reptagao.

Dentre as 6 palavras listadas, ele deveria escellescrever por ordem, as 3 mais
importantes. Por ultimo ele escolheria a palavre mgportante dentre as 3 e justificaria sua
decisdo. Os questionarios foram respondidos no mimmda entrega e junto com a
pesquisadora. Desse modo, essa técnica tem corativobprincipal propor palavras ou
expressdes indutoras e solicitar que o participassponda informando as palavras ou
expressdes que Ihe veem a mente prontamente,icaj@dde visa reduzir as defesas e os

efeitos da desejabilidade social por requerer stapanenos racionalizadas.

4.4.2 Questionario de entrevista semi-estruturado

O segundo instrumento de coleta de dados, foi ueiroode entrevista organizado e
permeado pelos objetivos da pesquisa com a firtdidie estimular o sujeito a reconstruir
suas representacdes sobre o assunto em estuddref&ista possibilitou que os sujeitos
respondessem de forma livre e espontanea as gsiésitds pela pesquisadora de forma que
expressassem suas reflexdes a cerca do fendmeniadst O instrumento em questao era
constituido de seis (6) perguntas as perguntadaserde bases, ou seja, eram guia
orientador, constituindo-se no roteiro da entravisimposto pelas seguintes perguriths:

O que é escola para vocé?> “2) Que aspectos vocé identifica em uma escola de
qualidade?” —“3) Que aspectos mais lhe preocupam em relacdo eem?” — “4) Como

seria uma escola ideal para vocé?* “5)Existem diferengas para vocé entre uma escola
publica e uma particular? E quais seriam?”- “6)Por que vocé abandonou a escola na

idade apropriada e porque retornou a ela?”
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4.5 Procedimentos para coleta de dados

Os procedimentos adotados para a aplicagédo dosrnresttos acima mencionados
aconteceram em dois momentos, a fim de alcancaosiobjetivos propostos neste estudo
de investigacdo, conforme se segue:

1° Momento- Os participantes foram abordados pela pesquiaadae os informou
guanto ao objetivo da pesquisa, e solicitou a coltiio dos mesmos. Logo em seguida foi
aplicado o instrumento de complementacéo de frasdas os alunos que voluntariamente
se prontificaram a participar da pesquisa objetlean identificacdo e compreensao das
representacdes sociais com relacdo ao objeto pesiguiEsse instrumento € formulado na
técnica de Evocacéo Livre. Foi entregue aos sgjesoquestionarios para que respondessem
de forma livre e imediata. Todos os questionaravarh entregues e recolhidos no mesmo
dia, a saber - a pesquisa se deu em trés escdibsasido DF, e os referidos questionarios,
bem como, as entrevistas, foram aplicados nos nuesesitubro e novembro de 2011 e no
més de abril de 2012.

2° Momento - Foram escolhidos dez alunos, ou seja, 10% dataantotal de 100
participantes, para que pudessem responder algymagintas referentes a pesquisa.
Analisados de forma interpretativa, considerandreferencial tedrico aqui apresentado.
Essa selecéo se deu de forma aleatéria e esponé@uedes que demonstraram interesse em
participar foram selecionados. Constitui-se, pactamma amostra por adesao.

4.6 Procedimentos de analises e interpretacao doadbs

Entre os meses de marco, abril e maio de 201 sifisaram-se as atividades de
analise e tratamento dos dados coletados em caoka @ pesquisa.

O instrumento de complementacéo de frase foi adisglentro dos critérios que o
software EVOC exige para que os dados pudesserndaaos e posteriormente analisados,
com o objetivo de fazer o levantamento dos contel@aa estrutura das representacdes
sociais dos alunos sobre a escola, a fim, de dalinoi ndcleo central e os elementos
periféricos da representacao.

Inicialmente todas as palavras, frases e expresef@m® expostas numa tabela do

Excel para serem analisada pelo software EVOC. ess#so eletronico, criado por Pierre
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Verges (PEREZ, 2008) e seus colaboradores, tradle-sen programa que realiza a analise
de palavra ou termo.

No primeiro momento, organizou-se 0 conteudo daesgmtacdo considerando a
ordem e a frequéncia de evocacao e, posteriormeemeportancia dos termos produzidos e
a frequéncia desses termos no conjunto dos supstIglisados.

Num segundo momento, fez-se um teste de centralidach as principais palavras
evocadas pelo grupo de sujeito (com as palavrasidemadas mais importantes) para
confirmar a estrutura da representacdo a partirqdastdo 2 do instrumento de
complementacao de frase apresentado para os akomwosa seguinte descricdo: “Agora,
separe por ordem de importancia trés palavras go@& wsou no quadro acima e que em sua
opinido sdo as mais importantes”.

A partir disso, se fez uma interpretacdo dos dadtsdos pelo Software EVOC para
a identificacéo da representacgéo social do obgesguisado.

Entdo, de posse aos dados analisados pelo softyvéseo calculo das frequéncias e
das médias ponderadas, foi composto, um quadraa@eogcasas organizado por eixos que
discrimina o nucleo central, dos elementos interéarexs e periféricos da representacao.

Assim, oprimeiro quadrante corresponde ao possivel ou provavetowentral das
representacdes. Nele estardo as palavras maiefitegue mais importantes relacionadas ao
termo indutor. Nosegundo quadrante encontram-se 0s elementos menos marcaate
estrutura da organizacdo, porém ndo representen SEemenos importantes. ©rceiro
quadrante corresponde a zona de contraste, néte &spalavras, frases ou expressdes ditas
mais prontamente e com uma frequéncia mais bai@yeopode indicar a existéncia de
algum subgrupo dentro da amostra que tem uma @ariag representacdo em relagcao aos
demais. Ja gquarto quadrante contém os elementos menos frequentes@snmportantes
que correspondem a periferia mais distante do aumdatral, que podem indicar alguma
mudanca que o objeto de estudo esteja sofrendatuadidade. Esses elementos estéo
vinculados aos aspectos mais individuais do sujeito

As entrevistas foram analisadas na perspectivatafivd, ou seja, foram analisadas,
por meio de uma adaptacdo da técnica de andlismrteudo, pois esse tipo de analise
contribui no estudo e andlise de comunicacdesudiggns, bem como possibilita uma
analise mais subjetiva do fenbmeno. De acordo camdiB (1988, p.40), esse tipo de
técnica de analise pode ser considerada como:

Um conjunto de técnicas de analises de comunicacdes utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descramioconteddo das
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mensagens [...]. A intencdo da andlise de contefido inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdoef@ntualmente, de
recepcao), inferéncia esta que recorre a indicaqgrentitativos ou nao).

Desta forma, os dados subjetivos foram apresenaddsrma de quadros para cada
categorizagcao que foi surgindo, a partir das reéapa$os sujeitos e suas classificacdes. Ou
seja, cada categoria criada a priori envolveu do®rtermos que foram agrupados em
classes de acordo com a relacdo semantica entegasstas. Essas classes correspondem a
resposta principal que foram emergindo a partical@apreensdo do contetudo apresentado
pelos sujeitos. Em cada tabela foi apresentado meral de ocorréncias das respostas
apresentadas por cada participante. Vale ressgliarum mesmo participante geralmente
apresentou mais de uma resposta para uma mesrsa. dEso significa que o numero de
resposta pode ndo corresponder ao numero de parties. As frequéncias e porcentagens
foram apresentadas para contribuir com a compreenaédlise de cada questao.

Desse modo, no capitulo, a seguir apresentam-sesoftados e as analises dos

mesmos a luz dos referenciais tedricos.
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5 - ANALISE DOS RESULTADOS

"Sem a curiosidade que me move, que me inquieta,
que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino".

( Paulo Freire)

Diante de todo trajeto até agora percorrido, chegamuma fase muito importante
em toda a pesquisa - a analise dos resultadosraiguno estudo, isto &, podemos descobrir
qual a representacdo social da escola na perspetdivgrupo investigado, ou seja, dos
alunos da EJA, que participaram da pesquisa.

Para a apresentacdo dos resultados, os procedsneadotados foram o0s
apresentados no capitulo anterior. Primeiramentanalisado o nucleo central das
representacdes, logo em seguida sdo apresentaduscle®s periféricos, ou melhor, de
contraste. Depois, faze-se uma andlise das enigviEsnumerando as categorias com suas

respectivas classes, a fim de alcancar os objati@gesquisa.

5.1 Analises dos dados dos alunos

5.1.1 A estrutura das Representacdes Sociais — R& Escola na perspectiva de
alunos da Educacao de Jovens e Adultos;

5.1.1.1 Questionarios

No instrumento de complementacdo de frases, que teaprimeira frase indutora
“Para vocé a escola €.surgiram com a aplicacdo do software EVOC (2069}, palavras
evocadas, sendo 203 palavras diferentes. A médevatmacao, igual a 3,5, enquanto que a
frequéncia intermediaria ficou estabelecida emabminima 3. A partir das evocacdes de
todos os alunos pesquisados, os elementos da Risstasbuem em quatro quadrantes,
analisados por meio da teoria do Nucleo Centraldadagem estrutural de Abric (2000).

Nessa perspectiva, torna-se importante menciamapgra a pesquisa sera utilizado
para analise apenas o 1°, 2° e 4° quadrantespipeisva-se observar o ndcleo central das
representacdes 1° quadrante, a periferia proximaseja, as palavras evocadas mais

préximas ao nucleo central, que por sua vez posketarnar o ndacleo central e por ultimo
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serd analisado a periferia mais distante do nuckaral, aquela que nédo tetanta
representatidade no mesir, ou seja, o 4° quadrante.

Assim, témse 0s seguintes resultados apresentados na figegua

Figura 1: Elementos da representacéo social daeasi fungdo da frequéncia e ordem média de eva

Frequéncia Minima | 3 |Z|
Frequéncia Intermediaria | 5 |Z|
Classificagio Média | 3.5 |Z|

Classificagdo < 3,5 Classificagdo >= 3,5
amizade 28 3.464 - alegre 5 4,800 -
aprender 27 2,704 alegria 8 4,000
aprendizado 6 2,500 amigos 9 4,000
N aprendizagem 9 1.889 boa 23 4.000
Frequencla cidadania 13 3.385 conhecimento 10 4.100
o descobertas 7 2,571 crescimento 5 3.600
>= disciplina 6 3.333 desenvolvimento 6 3.833
5 ensino 20 2.800 divertida 5 4.400
estudar 10 3.300 educagdo 21 3.524
futuro 12 3417 fundamental 8 3.500
importante 26 2,654 legal 12 3.667
interessante 5 2.000 necessaria 6 5.167
maravilhosa 9 3.444 respeito 16 3,563
oportunidade 13 3.077 sabedoria 8 3.750
saber 6 3,667
- Otima 6 4.167 -
4 » 4 »
descontragio 4 2,500 - bonita 4 4,500 -
dificil 4 3,250 especial 4 3.500
educar 4 1,750 formagio 4 4,500
3 esperanca 4 3,250 mudan 3 4,000
- essencia 3 3,000 profissdo 4 4,750
B <é . }nlcli ente 4 %750 superagio .‘3 Qs&‘%
ugar-bom 4 2,000 troca K -3
requ onela | havida 3 2333 unido 30 307
preparagdio 3 3,000 valorizagio 4 4,250
4 vida 3 4.667
< » 4 »

O nucleo centratlas RS da escola esta estruturado por palavraséqueentido
valores e percepcdes positivas frente ao objetstiglo. S&o elasamizade”, “aprender”,
“aprendizadd’, “aprendizagen”, “cidadania’, “descobertas, *“disciplina”, “ensind,

“estudar’, “futuro ”, “importante”, “interessanté, “maravilhosa’ e “oportunidade”. No
nacleo central estdo os elementos mais consensoais, macicamente compartilhados
uma representacdo social de um grupo. Estes elesneéd mais resistentes ao contt
imediato no gal o sujeito expressa ou utiliza suas represeasagdois segundo Abr
(2000) os elementos do nucleo central sdo mais/east® rigidos, 0 que assegur:
continuidade da representacédo em contextos mowisletivos do objetc

Nesse sentido, para «rupo de alunos a escola € lugar que propicia eugrodvas

“amizade€ (frequéncia (f) = 28ordem deevocacao (ce) = 3,4), onde podem de mane
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eficaz criar lagos de “camaradagem”, companheirjssoteguismo, formando assim novos
amigos. De acordo com Hernandez (1998, p. 61)] %..que implica considerar que a
funcdo da escola NAO é apenas ensinar conteldos, viecular a instrucdo com a
aprendizagem”. Desta forma entendemos que a etsgul@@m € responsavel em promover
os lacos sociais dos sujeitos que dela fazem wmdo FEreire em seu poema “a Escbla”
afirma que: "escola € o lugar onde se faz amigossedrata s6 de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos [...]".

Continuando podemos aqui agrupar outras trés elayue foram evocadas com
maior frequéncia pelos participantes que entendestala como um lugar degrender”,
“aprendizadd’, “aprendizageni, caracteristica muito importante, pois os pgpacites
veem na escola a chance de aprenderem e terem preradizagem/aprendizado. Desta
forma analisando os termos evocados pelos aluriesdamos quaprender (frequéncia (f)
= 27, ordem deevocacdo (o e) = 2,7), segundo Arna(@008)é: “recolher ativamente e
tratar as informacdes, organizar as informacdegar lias informagdes. E construir
conhecimentos estruturados. E integrar e ndo jostagvos conhecimentos aquilo que ja se
sabe” E segundo o dicionario Aurélio (2006) o terraprendizado, (frequéncia (f) = 6,
ordem deevocacao (o e) = 2,5), seria 0 “ato, processo eiicetle aprender”, o que supde
as condicdoes de aprendizagem e o tempo durantelosgquaprende. E aprendizagem
(frequéncia (f) = 9prdem deevocacdo (o0 e) = 1,8), € um processo que se difierele
funcdes inatas, tal como a capacidade de digeptdoexemplo, que ja nasce com o
individuo, e dos processos de maturacdo do orgapnismdependente da informacdo do
ambiente, a maturacdo sexual, por exemplo. De ngedal, o aprendizado esta ligado a
fatores psicossociais e a forma como é conduzido.

Desta forma, esse grupo de palavras € muito imuert@ois afirma também pelo
grupo de alunos da Educacdo de Jovens e Adultos aseola € um lugar promotor do
saber, onde podem aprender.

O Termo “importante” constitui a terceira palavra mais evocada pelgsites,
assim, podemos entender que a escola € importantspara os alunos da educacéo de

jovens e adultos, mas para a sociedade em ge¥gpeque desde sempre o aprendizado faz

® Poema ESCOLA. Paulo Freire — disponivel em:
http://www.umdoistres.com.br/escolas/joseaugustiniipaginas/A%20Escola.htm

" Paul Arnaud, professor honorario de Quimica navélsidade Joseph Fourier de Grenoblégprendre ...
mais commentpublicados por Edices Dunod (Paris) no Guide Dudedl'etudiant, Paris (1996). Texto
disponivelemhttps://woc.uc.pt/feuc/getFile.do?tipo=2&id=4016,
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parte de nossas vidas e é essencial para a boacfordo ser humano.por essa razao que
s6 se poddalar bem da escola, sendo ela uma das principmtes da aquisicdo ¢
conhecimento e culturé escola ganha destaque na vida dos alunos dapgBA¢é por meir
dela que eles acreditaencontrar a solucada exclusdo sociabu como destacLibaneo
(2002, p.7):

E preciso que a escola contribua para uma novaurpostice
valorativa de recolocar valores humanos fundanmgmntamo e
justica, a solidariedade, a honestidade, o recamesto de
diversidade e da diferenca, o regpa vida e aos direitos humar
basicos, como suportes de convic¢gdes democri
O autor ressalta papel da escol onde a mesma pode e deve contribuir para qt
alunos assumam uma postura firrdiante das adversidades qupoderdo enfrentar,
reconheendo seus direitos como cidac, bem comosuas responsabilidad
Para melhor visualizacdo do 1° quadrante, ou dejalcleo central, aprese-se o

grafico 7:

Gréfico 7- 1° QuadranteNucleo Centre

1° Quadrante- Nucleo Centra
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Palavras Evocada

Outro grupo de palavras do 1° quadrante que nfigura, como o nucleo central ¢

representacdes ecitladania” (frequéncia (f) = 13ordem deevocacédo ( e) = 3,3),
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“descobertas (frequéncia (f) = 7prdem deevocacao (o e) = 2,5) #uturo ”, (frequéncia
(H = 12, ordem deevocacdo (o e) = 3,4) &portunidade”, nesse grupo de palavras
k,podemos encontrar palavras de muito valor paraugatos, ficando evidente o carater
social da escola, onde os sujeitos veem na escofaodunidade de serem inseridos na
sociedade, de propiciar novas descobertas e aivgardente no futuro dos individuos.
Desta forma Freire destaca que:
A educacdo passa a ter sentido ao ser humano porceel existir se
caracteriza como possibilidade histérica de mudant@omos ou nos
tornamos educaveis porque, ao lado da constatagd@xgeriéncias
negadoras da liberdade, verificamos também serivebsa luta pela

liberdade e pela autonomia contra a opresséo kiwia@l (FREIRE, 2000,
p. 121).

As palavras disciplina”, “ensind e “estudar’, formam mais um grupo pertencente
ao nucleo central da R.S, fica evidente mais ura gi€arater pedagégico, podemos assim
destacar que para o entendimento dos alunos aaeSamin lugar de disciplina, ensino e
estudo, evidenciando que a escola € um ambiemeopexor de tais caracteristicas, ou seja,
a escola deve ser capaz de dar subsidios para gusrm aconteca, bem como para que o
estudo seja prazeroso e a disciplina seja vistaocoma oportunidade de didlogos, até
porque “ensinar ndo é transferir conhecimento, ecrias as possibilidades para a sua propria

producao ou a sua construcdo”. (FREIRE, 1996, p. 25

Ja os ultimos grupos de palavras do primeiro gquéelréém: fnteressanté, e
“maravilhosa’, revelando um dado muito curioso, a demonstradd® participantes da
pesquisa atribuem percepcdes positivas em relagdocda. A escola para os alunos da EJA
configura-se como muito importante, pois foi painreras lutas que hoje eles tém acesso a
ela, pois para Vygostky (1989) o ensino de quagda@xatamente aquele que se adianta ao
desenvolvimento. Assim, as mediacdes em sala @epagem auxiliar no estabelecimento
de uma pratica pedagdgica dita de um bom ensindVEIRA, 1997). Portanto uma escola
gue atua desta forma desperta o interesse de ms,afavorecendo com que 0S mesmo
vejam a escola como importante, interessante ewvittarsa.

Desta forma apresenta-se o grafico 8 para quejodfrante, ou seja, as palavras que

compde a periferia proxima, para que melhor possamisualizados:
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Grafico 8- 2° QuadrantePeriferia Prxima

2° Quadrante- Periferia Proxima
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Observando os elementos periféricos mais proxinooalttleo central, as palavr

evocadas confirmam um posicionamento em sua magamaum ao grupo. A escola
“alegre” ((f) =5, (oe) = 4,8),“alegria” ((f) = 8, (o e) = 4,0);amigos” ((f) =9, (0 e) =4,0),
“boa” ((f) = 23 (oe) = 4,0) €‘conhecimento” ((f) = 10, (o e) = 4,1),crescimento” ((f) =
5, (0 e) = 3,6);desenvolvimento” ((f) = 6, (o0 e) = 3,8) édivertida” ((f) =5, (0 e) =4,4),
“educacao” ((f) = 21, (oe) = 3,5),“fundamental” ((f) = 8, (oe) = 3,5 “legal” ((f) = 12, (0
e) = 3,6),“necessaria” ((f) = 6, (c e) = 5,1),"respeito” ((f) = 16, (oe) = 3,5),"sabedoria”
((f) =8, (o e) = 3,7);saber” ((f) =6, (0 e) =3,6) &tima” ((f) =6, (ce) =4,1), para quem
a frequenta. Nao tendoenhum elemento que aponte um julgamento contrgio o
momento.

Com a o agrupamento dos termos evocados podemiesir melhor sobre os
mesmos, sendo assim o primeiro agrupamento foiddarpelos termos que se segu
alegre, alegria, boadivertida, fundamental, legal, necessama 6tima, que revem 0s
aspectos positivos dastituicéc, onde os participantes entendem que escola € gemque
os fazem se sentir bem conforme as palavras ev®eagiaunciadas acimDesta maneira:

Grande parte dos ¢os jovens e adultos, que buscam a escola, es|
dela um espaco que atenda as suas hecessidadepassuas e ndo apel

66



como alunos que ignoram o conhecimento escolaroPRwo lado, todos
eles acreditam que a escola possa imprimir-lhes mar@a importante e
por isso apostam nela. (BRASIL, 2006 p. 09)

O segundo grupo de palavras formado a partir dosote evocadas no segundo
guadrante s&o: conhecimento, desenvolvimento, edacaabedoria e saber, esse grupo de
palavras atribuem a escola um valor educacionallesuiando a responsabilidade que a
mesma tem diante da sociedade. Tal pensamentospo@ssociado a seguinte citacdo, que
considera a escola: “como um organismo vivo insegth um ambiente proprio, tenho
pensado a escola como uma organizacdo em desengota e em aprendizagem que, a
semelhanca dos seres humanos, aprende e desesea@weinteracéo”. (ALARCAO, 2001,
p. 27)

Entendendo que “as relacdes das pessoas entoe sigroprias com o seu trabalho
e com a sua escola sédo a pedra de toque parargigivke um clima de escola em busca de
uma educacdo melhor a cada dia”. (ALARCAO, 20020).

O dltimo grupo é composto pelas palavras: amigosscimento e respeito. Que
pode-se evidenciar o cunho social da escola, poiesana propicia um crescimento social,
bem como, a interacdo entre 0s sujeitos, que poslaoa enfatiza a relacado entre amigos
que por sua vez contribui para relacdes de respeitao entre os envolvidos no processo
educacional. A escola “tém o poder da palavra asa@a qual se exprimem, confrontam 0s
seus pontos de vista, aprofundam o0s seus pensaneat@lam o0s seus sentimentos,
verbalizam iniciativas, assumem responsabilidadesyanizam-se.” (ALARCAO, 2001, p.
20)

Barbosa (2007) entende que é na escola que:

"se constroi parte da identidade de ser e perteaoemundo; nela
adquirem-se 0os modelos de aprendizagem, a aquid&@oincipios éticos
e morais que permeiam a sociedade; na Escola tlpese expectativas,
bem como as duvidas, insegurancas e perspectivaslagdo ao futuro e
as suas proprias potencialidades". (p. 02).

O dltimo quadrante, configura-se a periferia digare também confirmam as
posi¢cdes anunciados no 1° e 2° quadrante. Comarpseleconferidas pelo grafico 9, onde
sdo descritos os termos/palavras que compdem tererdistante do nucleo central das

representacoes:
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Grafico 9- 4° QuadrantePeriferia Distant

4° Quadrante- Periferia Distante
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J& no ultimo quadrante que trazem os elementos distBntes do nucleo cent
encontramos significantes quovamente reforcam o julgamento positivo dos sigedm
relacdo &scola, ou seja, entendem que a escc‘bonita” ((f) = 4, (oe) = 4,5),“especial”
((f) = 4, (oe) = 3,5), sendo um lugar formacao ((f) = 4, (oe) = 4,5), propicio mudanca
((h) = 3, (0e) = 4,0) um lugar que ajuda Iprofissao ((f) = 4, (c e) = 4,7), lugar de
superacao ((f) = 3, (oe) = 4,3) detroca ((f) = 3, (0e) = 5,00) entre 0s sujeitc
proporcionandanido ((f) = 3, (ce) = 3,66), e&alorizacao((f) = 4, (oe) = 4,2) devida ((f)
= 3, (oe) = 4,6). Desta forma para o grupo a escola é g de vida, evidenciando
carater positivo que os participantes atribuencala

As palavras formacdo, mudanca, profissao, superéo@a e valorizagé constituem
0 primeiro grupo a & analisado, poidesta forma osstudantes que participaram
pesquisaentendem que a escola é um lugar que favorece enwddsimentode suas
formacdes que pode gera e aperfeicoar a profissdo, lugar onuerre as superacgoes,
mudancas, trocas de exi@acia: e valorizagao.
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Conforme, Moacir Gadotti 2087

"A escola € um espacgo de relagBes. Nesse sentida, &scola é Unica,

fruto de sua historia particular, de seu projetdeeseus agentes. Como
lugar de pessoas e relagbes, é também um lugapdesentacdes sociais.
Como instituicdo social ela tem contribuido tantarapa manutencgéo

guanto para a transformacdo social. Numa visdsfsanadora, ela tem

um papel essencialmente critico e criativo."

O que corrobora com o segundo grupo de palavra® os participantes entendem
que escola € um espaco de unido e vida. Ainda coefdGadotti “educar € sempre
impregnar de sentidos todos os atos de nossa wviildiana”. Até porque, como destaca
Freire (apud GADOTTI, 2007 p. 6), “ensinar e apanuio podem dar-se fora da procura,
fora da boniteza e da alegria”

O ultimo grupo de palavras deste quadrante € itwitst pelos termos: bonita e
especial, e como confirmado antes pelas palavr®ad® Freire o aprender ndo pode dar-se
fora da boniteza, a escola tem que ser este espage,0 aprender e ensinar sejam regidos
pela alegria, pela boniteza, enfim, seja um at@@ap Nesse sentido “escola € um lugar
bonito, um lugar cheio de vida, seja ela uma esomta todas as condi¢cbes de trabalho, seja
ela uma escola onde falta tudo. Mesmo faltando,tudda existe o essencial: gente”.
(GADOTTI, 2007 p. 01)

Uma escola sem pessoas seria um edificio semQ@igam a torna viva sao
as pessoas: 0s alunos, os professores, os furio®m®ADS pais que, hdo
estando 14 permanentemente, com ela interagemegsoas sao o0 sentido
da sua existéncia. Para elas existem 0s espagoslas se vive o tempo.
As pessoas socializam-se no contexto que elasigsopriam e recriam.

(ALARCAO, 2001, p. 20)

5.1.1.2 Entrevista

Nas entrevistas podemos evidenciar resultados bantek aos apresentados pelo
instrumento de associacéo livre. Torna-se impatabservar, antes de iniciar as analises,
gue o numero de ocorréncias ndo corresponde aoraldaaesposta que cada participante
apresentou. Cada participante pode apresentardeaisna resposta para cada classe, por

iISS0 0 numero de ocorréncias, por vezes, ndo pamds ao numero de participantes.

® MOACIR GADOTTI (p. 02)- TextoReinventando Paulo Freire na Escola do Século XXt
Disponivel em: http://www.anpae.org.br/congressosgas/simposio2007/342.pdf
69



Dos cem alunos, dez deles responderam a essemesiio de pesquisa, sendo que
seis foram do género feminino e quatro do génesxculimo, com faixa etaria compreendida
de 20 a 54 anos.

De acordo com os procedimentos da analise,resultados apontados pelas
participantes foram dispostos em sete categoriada €ategoria envolve diversos termos
que foram agrupados em classes de acordo com;aoedatre as respostas.

O quadro seguinte foi elaborado tendo com bas@rimeira questdao do
questionarioO que é escola para voc&bm as respostas, foram criadas duas (2) classes

gue abrangem o que foi dito. Sao elas: Aspectosdailbnais e Aspectos Sociais.

Quadrol: Categoria 1- Compreensao de Escola.

v RESPOSTAS N° DE o
CLASSES OCORRENCIAS 0

ASPECTOS SOCIAIS

Possibilidade de um mundo melhor

Um sonho realizado

Um lugar maravilhoso

Possibilidade de um futuro melhor 7 63,7
Novas amizades

Lugar de encontrar amigos

Lugar para recuperar o tempo perdido

VVVVVYVYVY

ASPECTOS EDUCACIONAIS
» Lugar de aprendizado
> Lugar de adquirir conhecimento 4 36,3
» Lugar de aprender

Total de ocorréncias 11 100

Quando os alunos sdo questionados a respeito doé caeescola, foi possivel
localizar dois grupos. As respostas foram dadagacdedo com a compreenséo dos alunos
sobre a escola, obtendo-se maneiras de se cordeeé&presentacdes Sociais que alunos
possuem a cerca da escola. As respostas que tiveraior ocorréncia identifica a
representacdo da escola como um local que contemgdalacos sociais, 0 que reforca o
resultado antes demonstrado pelo nucleo centr&d.8aonde a escola € um lugar que
favorece a interacao social, bem como, o aprendizadch espaco onde o estudante
pode ter uma educacdo integral, trabalhando segss lafetivos e sociais além do
cognitivo. Sendo assim a escola é um local eminestée social, onde essa classe obteve

sete ocorréncias. Representando a escola como:
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(Participante 1) P1- “Lugar de fazer novas amizades e aprender”.
(Participante 2) P2 “Lugar de encontrar amigos”

(Participante 3) P3- “Espaco de amizades e trocas”.

(Participante 4) P4 ~“Lugar que promove um mundo melhor”.

Situacdo essa, ja evidenciada por Freire, qumaf "Ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, 0os homens se educam séntrédiatizados pelo mundo".
(2002, p. 68). E para Vigotsky apud Bock (2001)dem

[...] a aprendizagem sempre inctelacbes entre as pessods relacdo do
individuo com o mundo esta sempre medida pelo oufro] o
desenvolvimento é um processo que se da de fom gemtro. E no
processo de ensino aprendizagem que ocorre a mp@prda cultura e
consequente desenvolvimento do individuo. ( p.§é& nosso)

Acredita-se que a escola é peca fundamental p&saracdo de conhecimentos e
valores que norteiam nossa civilizacdo, sendo askntambém € promotora de alegria e
novas amizades. A escola € um lugar de motivagBodescontracdo; o prazer de frequentar
a escola e de aprender algo novo é o “combustfued” muitas pessoas tém para encarar a
realidades da vida, sobre tudo na Educac¢éo de gevAdultos, onde a realidade de muitos
que nela ingressam € de muito trabalho e superégdescola ndo € s6 um lugar para
estudar, mas para se encontrar, conversar, coaffsatcom o outro, discutir, fazer
politica”. (GADOTTI, 2007 p.2)

JA na segunda classe, onde a escola é vista nesaspectos educacionais,
contemplando a formacé&o e aprendizado dos estsda#ntdasse obteve quatro ocorréncias,
0 grupo de entrevistados entende que a escolaugas tjue prove o aprendizado e o
conhecimento, essa afirmacdo pode ser represergatis seguintes respostas que

caracterizam como a maioria dos alunos represeat@soola.
P1- “Lugar de Adquirir novos conhecimentos”.
P2 —‘Lugar de aprendizagem, que promove o futuro dasqaes”.

Situacao essa, ja evidenciada por Arand@4(2p. 8) que afirma que escola é:

“[...] o espaco no qual se deve favorecer, a tadosidaddos, o acesso ao
conhecimento e o0 desenvolvimento de competéncias, seja, a
possibilidade de apreensdo do conhecimento hiatognte produzido pela
humanidade e de sua utilizacdo no exercicio efet@voidadania”.
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Assim, a escola deve ser organizada de maneim@naoper o pleno desenvolvimento
e aprendizagem dos sujeitos que nela ingressam,. €ab dia-a-dia escolar que o jovem e
adulto tem acesso as mais variadas formas de aprend
O segundo quadro foi elaborada a partir das rempodadas para a segunda
guestao propost&uais aspectos vocé identifica em uma escola diedquia?
Para esta pergunta, trés (3) classes de respastam formadas, sendo elas:

Aspectos Humanos, Aspectos Fisicos e Aspectos Bgidag

Quadro2: Categoria 2 - Aspectos identificados em uanescola de qualidade.

v RESPOSTAS N° DE o
CLASSES OCORRENCIAS °

ASPECTOS HUMANOS
» Professores dedicados
> Alunos interessados 8 47,0
» Alunos dedicados
» Bons professores

ASPECTOS PEDAGOGICOS
» Métodos de Ensino
> Aprendizagem 5 29,4
» Professores Qualificados
» Professores Capacitados

ASPECTOS FiSICOS
» Bons recursos 4 23.6
> Boas instalactes
» Espaco fisico adequado

Total de ocorréncias 17 100

Na segunda categoria, que evidenciavam na opimggadrticipantes em relacao aos
aspectos de uma escola de qualidade foi possigetasl trés classes que séo: Aspectos
Humanos, Pedagdgicos e Fisicos. Tendo maior nudeeogorréncia os aspectos Humanos,
onde sao atribuidos os valores e deveres. Parasoota ser ou ter qualidade na visao do
grupo entrevisto é necessario que nela encontreboess professores, e que 0s mesmo
sejam dedicados e os alunos também interessacdasoados.

O grupo que participou da entrevista atribui a igaale da escola muito em funcéo
dos préprios agentes que nela atuam, fato essenevadio pela fala dos entrevistados.

P2 “‘Bons métodos de ensino e bons profissionais”
P3- “Bons professores e alunos interessados”.
P4 —Professores dedicados com o0 ensino”.

P5 <Bons Professores”.
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Na segunda classe séo evidenciados 0s aspectagpgads, com cinco ocorréncias.
Que sado: Métodos de Ensino, Aprendizagem, ProfessQualificados e Professores
Capacitados. Pois para os entrevistados uma edeotpualidade deve prezar pelos seus
métodos de ensino que por sua vez conduzam a ueradgagem significativa.

Pois, segundo Renato Hilérios dos Reis (20118p. 4

[...] a transformacé&o da sociedade s6 ocorre & pariniciativas politico-
pedagodgicas, em que, sob determinadas condi¢Besvabj proporcione-
se ndo soO a constituicdo de um sujeito de um gapetemoldgico), mas
também de um sujeito de poder (politico) e de ujeitsuque acolhe e €
acolhido (amoroso), com base de um e de outro.

Ja na terceira classe estavam os aspectos Fismbes,foi atribuido que para uma

escola de qualidade seria necessario:
P6 —'Deveria ter bons recursos”
P7- “Espaco fisico adequado que privilegie o apzadb |[...]".

P8 —‘Um lugar onde se aprende, onde encontramos betdndes fisicas”.

A terceira tabela foi elaborada a partir das ressos do
terceiro questionamento, o qual e@aiais 0s aspectos que mais Ihe preocupam em relacéo

a escola?

Nessa terceira categoria que se propdem a idemtifas aspectos mais
preocupantes na escola, com as respostas dosigtianies foi possivel formar trés classes
que séo: Pedagdgica, humanos e outros, conforabektabaixo:

Quadro 3: Categoria 3 - Aspectos preocupantes naceda.

v RESPOSTAS N° DE %
CLASSES OCORRENCIAS 0

PEDAGOGICO
> Falta de Professores

» Ensino desmotivador 6 50,0
HUMANOS
> Falta de interesse dos alunos
) . 3 25,0
» Alunos brincam muito
OUTROS
» Esta Largada
» Descaso do Governo 3 25,0
» Falta de Valorizagéo
Total de ocorréncias 12 100
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Pode-se perceber que o fator que mais preocupéungsaentrevistados quanto a
escola sdo: a falta de professores, 0 ensino desmot, a falta de interesse dos alunos,
bem como, alunos que brincam durante as aulaseedlvalorizacdo por parte do governo
para com a escola.

Na classe de aspectos pedagdgicos, podemos nagrebpostas significativas, para
0 estudo sao elas: falta de professores e enssmafiwador, pois a Educacédo de Jovens e
Adultos configura-se numa vertente bem diferenteedsino para as criancas, tem-se um
problema corriqueiro com essa modalidade que ésaevescolar, fato esse que poder ser
justificado a “grosso modo”, dentre outros fatonestamente ao ensino desmotivado, €
preciso compreender que os jovens e adultos eafreatna jornada de trabalho e rotinas
caseiras e quando chegam a escola ndo podem emcontrensino que seja macante e
totalmente desmotivador. E muitas das vezes adel&colhimento pode ser originada, pelo
fato da escola néo reconhecer a diversidade ddggdaua ser atendida, com a consequente

diferenciagdo na demanda. A esse respeito Cord®® (p. 7) enfatiza que:

Sao0 necessérias, no espaco escolar,aufhara do acolhimente umagestao

do cuidadoque permitam ao aluno dizer: “aqui € um lugare@dme sinto
acolhido, ondeeu sou escutado, ond®iposso dizer o0 que penso, meu modo
de ver o mundo e as relacbes que o compdem”, @eszaoclar deve ser,
enfim, um lugar onde o sonho acontece, onde liliguinento é substituido
por relacdes ético-afetivas.

E indispensavel na Educacio de Jovens e Adultos,cuftura de acolhimento, bem
como, um processo continuo de humanizagdo, pois csmtribuird diretamente na
permanéncia e na aprendizagem do educando, comaitgemrmenta Freire “ndo ha outro
caminho para a humanizacdo — a sua propria e awulogs — a ndo ser uma auténtica
transformacao da estrutura desumanizaste.” (19804-@5)

O quarto quadro foi elaborada a partir das respostancedidas do quarto
guestionamento feito aos participant€&omo seria uma escola ideal para vocé?

Com as respostas, foi possivel localizar trés [83ses de respostas que foram

agrupadas em: Aspectos Educacionais, AspectosiSedapectos Fisicos.
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Quadro 4: Categoria 4 - A escola ideal.

v RESPOSTAS N° DE %
CLASSES OCORRENCIAS 0

ASPECTOS EDUCACIONAIS
» Onde todos Aprendem
» Com mais aulas 6 42,9
» Qualidade no ensino
» Bons Professores

ASPECTOS SOCIAIS
» Valorizagédo dos Professores
» Valorizagéo dos Alunos
» Escola mais valorizada pela comunidade

5 35,7

ASPECTOS FiSICOS
» Boa estrutura fisica
> Mais recursos financeiros 3 21,4
» Ambientes agradaveis

Total de ocorréncias 14 100

Nessa categoria os alunos identificaram o que seria escola de qualidade, a
primeira classe é a dos aspectos educacionaisrop@ por uma escola que seja ideal, pois,
favorece a aprendizagem, e a qualidade no ensiaeéatde bons professores que sejam
valorizados.

Os aspectos sociais, elencados na segunda classenstram o que ja muito foi
dito, que a escola favorece e propicia os lacomisponde a valorizacdo em grupo pode e
deve acontecer no ambiente escolar. Segundo P#86,(p. 27apud REIS, 2011, p. 77,

grifos do original):

[...] o modo pelo qual a crianga [cada ser humaedprna unser culturd

€ a sua inser¢cdo, com a mediacdo do outro, noitoirda significacdo ou
da semiose humana. E que nesta linha de raciocasofuncdes
psicologicassuperiores de que fala Vigotski (1981) sédo a eepssoal
(converséo) da significacdo que a sociedade atéibuelacbes sociais em
gue estd envolvida. As funcdes psicologicas superiaonstituiriam,
portanto, a projecdo no plano pesséadfera privada) da trama das
relacdes sociais (esfera publica).

Assim, a escola ideal para os participantes dausEsgao é apenas uma escola que
propicie a aprendizagem e com boas instalacfess$ismais sobre tudo, um lugar onde

ocorra uma valorizacao dos professores, bem coosoaldnos.
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Para analisar aspestas dadas ao quinto questionamelixisiem diferencas para
vocé entre uma escolplblica e uma particular? E quais seri@nfroi elaborado um
grafico que indicara a peentagem de respostas “sim” e “ndo” pargergunta. O quinto
quadro indicara as difemgas encontradas pelos alunos. A tabelgsyioduas (2) classes

diferentes de respostagndo elas: Aspectos Pedagdgicos e Fisicos.

Quadro 5: Categoria 5 -Diferencas existentes entre as escolas publicasatjrulares.
v’ RESPOSTAS N° DE o
CLASSES OCORRENCIAS °

PEDAGOGICO
» Qualidade do Ensin
» Valorizacao.
> Ensino é melhor
> Interesse dos alunc

60,0

Fisico
> Condicdes Fisicas
> Investimento financeil 4 40,0
> Estrutura apropriada

Total de ocorréncias 10 100

Na categoria cinco os alunos teriam que dizer sg#ecriferenca entre uma esc
publica e uma particular, e 80% dos entrevistadoeadaram em dir que sim, que ha

diferencas entre uma escola publica e uma pantjacdaforme o grafico a segt

Gréfico 10 -Diferengas entre escola publica e partic

Existem diferencas para vocé entre uma
escola publica e uma particular?

20%

H Ha diferencgas

i Ndo ha diferengas

80%

76



E com as justificativas dos participantes foi pessicriar duas classes que
evidenciam essas diferencas, sédo elas pedagodisisas.

Para os alunos entrevistados a diferenca eviderite as duas instituicbes sdo os
aspectos pedagdgico, que segundo o quadro anpedemos percebe que a mesma obteve
mais ocorréncias, sendo afirmadas pelos relatos&seguem:

P2 —Sim. O Ensino € melhor”.
P3- “Sim. Na qualidade do ensino e na vontade denaler dos alunos.”.

P4 —'Sim. Na escola particular o ensino é valorizado,qgianto que na publica ndo ha

interesse”.

P5 — “Sim. Na escola publica ndo ha muita valorizagimuanto que na particular a

qualidade do ensino é bem melhor.”.

Ja na segunda classe foram apontados os aspesitos fjjue diferenciam as duas
instituicbes mencionadas, os alunos creem que ufeeemta significativa entre as duas
escolas sdo justamente os aspectos fisicos, paisessio contribuem e incentivam para
momentos de estudo

O sexto questionamento feito aos alunos: “Porquenddnou a escola na idade
apropriada e por que retornou a ela?”. Foi divitladeias categorias, a saber: Categoria 6 —
Motivos do abandono da escola. Que foi elencade daases, que sdo: Motivacdes internas
e MotivagOes externas. A segunda Categoria formapartir do sexto questionamento foi
aos alunos da EJA, foi: Categoria 7 : Motivos dimrmmea a escola. Que também foram

estabelecidas duas classes para essa categoelasadotivacoes internas e externas.

Quadro 6: Categoria 6 - Motivos do abandono da eslzn
v RESPOSTAS N° DE %
CLASSES OCORRENCIAS 0

MOTIVACOES EXTERNAS

Trabalho

Gravidez

Falta de condicdes 8 27
Reprovagfes consecutivas

Dependéncia quimica

VVVVYY

MOTIVACC)ES INTERNAS
» Acha que era burro
> Na&o achava (til 3 27,3
» Decepcionei-me com 0s amigos

Total de ocorréncias 11 100
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Evasédo escolar sempre é motivo que desperta nmaitegypacéo, e nessa categoria
0s entrevistados expbem o0s motivos pelos quaisiramadcom as repostas foi possivel
formar duas classes, que sdo Motivacdes exterimdsraas. Nessa categoria ficou evidente
que a justificacdo da evasdo se deu por motivosrmed a sua vontade, que teve oito
ocorréncias e pode ser confirmado pelos depoiment®se seguem:

P1 —“Sai da escola, pois desde pequeno tive que traballm meu pai na roca

como peé&o.”

P3-— “Fiquei gravida com 16 anos, dai sai da esquals, ndo dava conta de cuidar do
meu filho e estudar e ainda tinha que trabalhar.”

P5 —“Comecei a trabalhar com 14 anos, me envolver coygas, ai passei a nao

ligar muito para escola, reprovei muito ai sai stzo&.”

P7 — “Tive que trabalhar, a minha familia n&o tinhaitas condigdes ai abandonei a
escola.”

Por existir diferentes perfis, desde o aposentado tempo livre ao adolescente que
trabalha durante o dia e estuda a noite, profiasoautbnomos com pouca formacao que
necessitam retomar seus estudos quando a ele véianii acesso na idade propria e
encontram a EJA como éxodo em busca de recupetampo perdido e concluir seus

estudos.

O grande fator do abandono da escola verificadoe emsé entrevistados foi por
motivos externos a sua vontade e o maior deles foimabalho. Corti e Vovio (2007),
enfatizam que:

Por tras de motivos que parecem individuais, haver@ade iniUmeras
barreiras de ordem social, econdmica, politica acadonal. Afinal

escolarizar-se ndo é algo que dependa simplesneatalisposicao
individual, de um simples desejo ou do esfor¢oattaaim. Trata-se de um

direito constitucional que deve ser garantido pelder publico e que exige
uma rede de apoio social bastante ampla. ( p. 10)

Desta forma, entendemos que os motivos para o abanda escola sédo fatores
coletivos e ndo meramente individuais. Até porgeeas familias tivessem condi¢des dignas
de vida, como moradia, assisténcia medica, consligiequadas de trabalho e oferta de

escolas no local onde residem, certamente podeeam oportunidade de estudar, néo
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necessitando abdicar de um direito, no caso aaspala suprir ou tampar uma lacuna
social. (CORTI e VOVIO, 2007).

Quadro 7: Categoria 7 Motivos do retorno a escola.

v RESPOSTAS N° DE o
CLASSES OCORRENCIAS °

ASPECTOS INTERNOS

Ser alguém na vida

Ser independente

Vida melhor ! SE
Sentir atil

Ser reconhecido

VVVYVYY

ASPECTOS EXTERNOS

> Trabalho melhor 4 36,3
» Ter uma profissao
> Novas Amizades

Total de ocorréncias 11 100

Na ultima categoria foi perguntado aos alunos eistias 0s motivos que os levaram
a retornarem a escola na Educacédo de Jovens eofdalt repostas foram agrupadas em
duas classes que sdo motivacdes internas e oa@xter

Na primeira classe tivemos como motivos 0s segslinte

P2 —[...] Queria me sentir atil.”
P3- “Porque quero uma vida melhor.”
P4 —‘Para ser alguém na vida, e ser reconhecido peladade.”

P3- “Ja batalhei muito pelos meus filhos agora ai&cecriados, quero pensar em mim,

qguero ser independente, para nem passar a permangncomo ja fizeram.”

A escolarizacdo faz com que a pessoa se sintaidasea sociedade, a mesma
contribui "[...] como espaco de construcdo de saberes e pratickientais, reconstruindo
a passagem da libertagdo do homem: de sudito pa@do."(FONSECA, 2003, p. 96).

Neste sentido, Fiori (In: FREIRE, 1987, p.09) afrque:

A educacdo libertadora € incompativel com uma peglagjue de maneira

consciente ou mistificada, tem sido prética de dagéo. A pratica da
liberdade s6 encontrara adequada expressdo nunagouta em que o
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oprimido tenha condi¢des de, reflexivamente, deseeb e conquistar-se
como sujeito de sua prépria destinacao histérica.

A educacéo libertadora permite ao educando seiciparte e agente do ato de
liberta-se. E por meio, da educacdo que o jovem aswto se sentem partes de uma
sociedade. E de suma importancia, que quanto agges, jovem e adulto, que antes foi
privado do estudo, da alfabetizacdo, possam agoracesso as mais variadas formas de
aprender, pois, Paulo Freire (1987) muito antemnj@ndeu essa necessidade, buscou que a
sociedade também reconhecesse esse processo camatarfegitima e necesséaria. Uma
educacao que liberte 0 homem, que os facam agdatsgu proprio saber, assim Freire

destaca que:

O importante do ponto de vista de uma educacdotditbera, e ndo
‘bancaria’, é que, em qualquer dos casos, 0os hosgesstam sujeitos de
seu pensar, discutindo o seu pensar, sua prépsaovido mundo,
manifestada implicita ou explicitamente, nas sugestdes e nas de seus
companheiros. ( p. 120).

O individuo deve ser capaz de pensar e pensataoniéinte sobre os fatos que os
levaram a abandonar a escolarizacdo, bem comogaepessitam dela agora, nesse sentido
de acordo com Gadotti, a educacdo tem que pertfitit a compreensao da vida moderna
em seus diferentes aspectos e o posicionamentooadid individuo face a sua realidade.
Deve, ainda, propiciar o acesso ao conhecimenfalswnte produzido que é patriménio da
humanidade”. (GADOTTI, 2007, p.120).

Na segunda classe encontramos as motivacies extqueaagiram para que 0S
entrevistados retornassem a escola, sédo eles: Nowamdestrabalho melhgrter uma

profissao.

Eles reconhecem que a escolarizacdo pode proparciona ascensao social, bem
como novas amizades. Nessa concepcao entendemosa gescola tem um papel
fundamental, pois por meio da educacgao o estudantea possibilidade de atuar frente a
novos desafios e saber lidar com as dificuldadesemqcontrar segundo Pinto, a educacao
“[...] deve atuar sobre as massas para que estaselpetcdo do seu padrao de cultura,

produzam representantes mais capacitados para sdtualmente.” (PINTO, 1997, p.8)

E como afirma Freire uma das funcdes da escolavérdeer os lacos afetivos,
formando vinculos entre os individuos, a escolauem funcéo social bem maior do que a
ela ja é atribuida.
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Escola é...0 lugar onde se faz amigos ndo se dratde prédios, salas,
guadros, programas, horarios, conceitos... E€;adabretudo, gente, gente
gue trabalha, que estuda, que se alegra, se cordeeestima. O diretor €
gente, O coordenador € gente, professor é gerddynm é gente, cada
funcionario é gente. E a escola serd cada vez makanedida em que
cada um se comporte como colega, amigo, irmao. Nadiha cercada de
gente por todos os lados’. Nada de conviver conpessoas e depois
descobrir que ndo tem amizade a ninguém nada deos®r o tijolo que
forma a parede, indiferente, frio, s6. Importardeescola ndo € s estudar,
ndo é so trabalhar, € também criar lacos de amiZadgar ambiente de
camaradagem, € conviver, € se ‘amarrar nela’! Ogalggico... Numa
escola assim vai ser facil estudar, trabalharcere$azer amigos, educar-
se, ser feliz. (FREIRE, 2008)

Desta maneira o individuo é capaz de tomar decksdlgias e criticamente, decisdes
essas que podem interferir diretamente em sua vida.

Nas palavras de Fonseca: "[...] Somente o ensifjadmprometido com a analise
critica da diversidade da experiéncia humana paadribuir para a luta, permanente e

fundamental, da sociedade: direitos do homem, deoiace paz.{(FONSECA, 2003, p. 96)

81



4 - CONSIDERACOES FINAIS

[...] todo amanha se cria num ontem, através dehojr [...]. Temos
de saber o que fomos, para saber o que seremos.

(Paulo Freire)

Os resultados desta pesquisa tendo como referé@ntgaria das representacdes
sociais no objeto de estudo “escote@rmitiram identificar/conhecer como essa realidade
€ percebida pelos alunos da EJA e para os que desnse relacionam, inclusive
justificando suas praticas e reforcando suas csenEan suma, a escola é vista,
positivamente por este grupo.

Ao final desse trabalho, podemos dizer, sem sond®adlvida, o quanto é
necessario valorizar plenamente o processo edunzdcEm especial, motivar e incentivar
os alunos da EJA, pois é o melhor caminho pardcsegar, a emancipacao do sujeito no
seu espaco junto a sociedade.

Ficou evidenciado, por meio deste estudo, que tealdas representacfes sociais
dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos esigiaais a atributos como: amizade,
aprendizagem, cidadania, descobertas, disciplisiade, futuro, importante, interessante,
maravilhosa e oportunidade. Esses atributos camelgm aos elementos positivos que
emergem nos grupos.

Tal fator € comprovado no segundo momento da pes@iravés da realizagdo das
entrevistas com alunos, que demonstrou tanto pgrapp que respondeu, quanto para 0s
nao entrevistados, que a escola € um lugar queajpeta interacdo social, que por sua vez
contribui para a socializagcéo do sujeito e favora@prendizagem.

Para os sujeitos que participaram da pesquisa somdaede qualidade é aquela que
possui bons professores e os alunos sao interessedatores que os preocupam na escola
é a falta de professor e 0 ensino desmotivadondatelo assim, aos objetivos da presente
pesquisa.

Entendemos que a preocupacao dos pesquisadosiradegiois sobre tudo na EJA o
ensino tem que ser motivador, os alunos precisanarema sala e perceber um ambiente
desafiador e provedor de motivacao para que o mestteono dia seguinte, Paulo Freire foi
um educador que sempre lutou por uma pedagogidilmpree 0 homem, e o faca agente e
fazedor de cultura; segundo Aranha (1996, p.209):
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Ao longo das mais diversas experiéncias de PawoeFpelo mundo, o
resultado sempre foi gratificante e muitas vezemosente. O homem
iletrado chega humilde e culpado, mas aos poucesodes com orgulho
que também é um “fazedor de cultura” e, mais ainda, a condicdo de
inferioridade ndo se deve a uma incompeténciarsag,resulta de lhe ter
sido roubada a humanidade. O método Paulo Fregtemie superar a
dicotomia entre teoria e préatica: no processo, doan homem descobre
gue sua pratica supde um saber, conclui que conléedeterferir na

realidade, de certa forma. Percebendo — se coraiicsdp historia, toma a
palavra daqueles que até entdo detém seu monopdiabetizar €, em

Gltima insténcia, ensinar o uso da palavra.

Assim, os fatores que preocupam o0s alunos na estalgo muito sério e devemos
entender que a motivagdo € a chave para o sucassoopo processo educativo e todos os
sujeitos nele entregado, e particularmente parBdigacao de Jovens e Adultos, pela sua
singularidade uma vez que desmotivados eles nasegamdo enfrentar as barreiras
cotidianas, tudo se tornara mais dificil, cabe madessores e a escola em geral incentiva-

los para que néo desistam.

E é de suma importancia que os alunos entendara gsidatores que contribuem ou
nao na escola, para que 0s mesmos possam pontetiets, buscando, assim mudancas
efetivas. “O homem se faz humano na medida em tpeee pronuncia diante do real,
dizendo; ‘isto € bom, isto ndo €é’, ou seja, criandovalor, fazendo-se ético” (PARO, 2006,
p.45). Portanto constréi a liberdade quando pozer fapcdes.

Outro ponto de investigacao presente neste trabdalhms motivos que levaram os
alunos a abandonarem a escola na idade aprophbada,como porque elas retornaram.
Sobre o0 abandono nota-se que 72,8% dos entrevgstaftsmaram que foram os motivos
externos gue os fizeram abandonar, ou seja, tivguantrabalhar para ajudar os pais, ou até
mesmo para sustentar a familia, ou por motivos cgragidez, dependéncia quimica. Ja
27,2% disseram que foram motivos internos que verden a abandonar a escola, motivos
como: se acha “burro”, ndo via escola como algh oI necessaria, ou por ter se

decepcionado com colegas.

Porém, sobre a volta dos alunos a escola por ngdtgainternas cerca de 63,7% dos
alunos disseram gque retornaram, pois queriam gaeéma na vida, ser reconhecido, se sentir
atil, sdo falas como essas que denuncia o cadtaatior da educacao, ja 37,3 % dizem que
voltaram a estudar, pois queriam possibilidadeshanes de trabalho, para terem uma

profissdo, ou seja motivos externos fizeram coraseakinos voltassem a estudar.
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Entendendo que a escola exerce um papel fundamentciedade, pois a mesma
atua como um vetor de transformacgéo, apreensastragéo e criacdo cultural, os sujeitos
da pesquisa identificaram e atestaram a importafiamesma para a sociedade. E sobre
tudo na Educacao de Jovens e Adultos o ensinopteweover a liberdade e a socializacao.
(FREIRE, 1967).

Sendo necessario fazer uma escola que para Fided,(p. 43): "[...] estimule o
aluno a perguntar, a criticar, a criar, onde s@@eca construcdo do conhecimento coletivo,
articulando o saber popular e o saber critico, tifien, mediado pelas experiéncias no

mundo".

Portanto, percebemos que este estudo de invesdigagapriu com 0 seu objetivo,
mas sabemos que por meio deste trabalho, ha dotraas de analises que, sob outros
pontos de vista poderdo contribuir significativateencom as reflexdes e analise das
representacdes sociais da escola na perspectafarntes da Educacéo de Jovens e Adultos,
entendo que as mesmas ndo sao rigidas, mas siivgmse mudancas. Assim sendo,
conflamos que esta investigacdo possa contribumoc@onto de partida para novas

pesquisas e discussoes.
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ASPIRACOES FUTURAS

"Até aqui nos ajudou o Senhor. (I Samuel 7.12)"

Ao concluir o curso de graduacdo em Pedagogia,otéeim claro e nitido em
minha mente a importancia do educador na sociedadgue vivemos, mas também é
evidente a desvalorizacdo do mesmo. No entant@addua € o que serei, educadora é o
que sou.

Sinto que agora se inicia uma nova fase. A fasexgerimentar, de praticar de
fato, o que em cinco “suados” anos adquiri em terrde conceitos e conhecimento
sobre a profissdo que pretendo exercer.

Considero essa parte do TCC a mais complexa, ponmguéas vezes
planejamos acdes que nao dependem exclusivament®sjecomo no caso de um
emprego, que vai além da nossa vontade, pois seefassario a oportunidade, por isso
falar do futuro se torna dificil. Porém, o quehtenle concreto € a continuagcdo dos meus
estudos. Pretendo fazer o Mestrado, tendo comogeefa area de Representacbes
Sociais. Até la se ndo mudar de ideia gostariaardgt pesquisar sobre a representacéo
social da escola em desenhos animados, pois dwprdgimadamente um ano participei
como bolsista de um projeto de extensdo, que visam&ribuir para a pratica docente,
fazendo indicacBes de desenhos e programacOesamipara o publico infantil. Por esse
motivo assisti inimeros desenhos para realizaisasaé percebi que varios deles eram
passados em ambientes educativos como a escolem, Aszonhecendo os meios de
comunicacdo em massa com grandes difusores deseepaedo creio que 0S mesmo
podem contribuir ou ndo para a formacao de reptas®n sobre a escola.

Ja no doutorado gostaria de estudar sobre a foortgf@rofessor para a atuacao
na Educacdo de Jovens e Adultos, no intuito degafca formacdo especifica para os
professores desta modalidade.

Diante da explanacgéo fica evidente o meu gosto pekquisa, como diria a
professora Teresa Cristinajydo vou ser apenas uma professora "dadora” de auteio
quer iSSO seja ruim, mas amo a pesquisa, a ina€étig entdo pretendo seguir nesta linha
e buscar ser uma professora/pesquisadora, porénmsdieque é a vontade de Deus que

prevalece sobre minha vida! E desde ja sou grBtua por ter chegado até aqui!
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Universidade de Brasilia
. . Faculdade de Educacao

Departamento de Teoria e Fundamentos

Termo de Livre Consentimento

Caro(a) participante, esta investigacdo faz pagterd Projeto de Pesquisa cujo tema é
‘As Representacdes Sociais da Escola’. Essa igegstdo possibilitara ao aluno(a)
complementar os seus estudos e adquirir conhecs@nbfissionais para atuar na area de
sua formacdo (licenciatura), além de contribuirapar ampliacdo dos conhecimentos
académicos sobre o tema proposto. Por isso, a @ahocacdo no preenchimento do
instrumento de pesquisa é de vital importanciaceaescemos que: o0 objetivo da pesquisa é
‘identificar as representacdes sociais de professswbre a escola ’. Assim, o sigilo absoluto
€ assegurado, ndo sendo necessario colocar o s apenas os dados de identificacdo
(sexo, data de nascimento, nivel de escolaridades eutros) que possibilitam caracterizar
o perfil da populacdo estudada. Por isso, os dadosconfidenciais e obedecem aos
principios éticos que regem pesquisas com seresufasre sua participacdo € voluntaria,
nao havendo nenhum 6nus para o participante e aesmoppesquisador. Ainda, ressaltamos

que a participagdo tem um carater colaborativo.

As respostas devem retratar a sua vivéncia e pesgapcao sobre o tema, isto é, nao
existem respostas certas e nem erradas, desta foatiedade de coleta de dados permite
gue os alunos/as alunas possam completar e aprio®s®eus conhecimentos, ampliando a
sua experiéncia com a pesquisa. E os dados cadetgalem ser empregados para
elaboracdo de artigos, discussoes cientificas ergressos, em sala de aula, entre outras
atividades pedagogico-cientificas. Agradecemosaacaumpreensédo e disponibilidade em

participar da investigacdo, preenchendo o instriongue se segue.

Atenciosamente,

Profa. Dra. Teresa Cristina Siqueira Cerqueira
Matricula UnB: 995690

Professora/pesquisadora
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TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO

Eu, )
concordo em participar da presente pesquisa cotnevestado. Fui devidamente informado
e esclarecido pela pesquisadatdANA LUSTOZA DE BRITO PONTE , estudante do

Curso de Pedagogia da Universidade de Brasiliagsmlpesquisa, os procedimentos nela

envolvidos. Foi-me garantido o sigilo das informeg0e que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, As informacodésiash através dessa pesquisa serdo
confidenciais e asseguramos o sigilo sobre su&ipagdo. Os dados nédo seréo divulgados

de forma a possibilitar sua identificacao.

Local e data: Planaltina, DF. / /

ASSINATURA DO PARTICIPANTE
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" Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacd— GRUPPE —PROJETO
1]

QUESTIONARIO DE LIVRE ASSOCIACAO

O GRUPPE (Grupo de Estudo e Pesquisa em Psicotodtducacao) estd desenvolvendo |
pesquisa a respeito do tema ESCOLA. Assim, pedimosua colaboracdo nesta pesqt
respondendo ao instrumento. Ressaltamos @o existem respostas corretas, apenas quel
conhecer 0 que vocé pensa sobre o tema pesquisadias os dados séo sigilosos e ndo preci
identificar.

Escola: Série(s):

Tipo de escolad publica O particular

Solicitamos a sua participacdo respondendo asrgegujuestdes aba:

1) Rapidamente escre@a(seis) palavras ou frases que na sua opinidoletanpa seguint
frase:ATENCAO: é extremamente importante que todas as linas sejim preenchidas

Para mim a ESCOLAé.......

1)

2)

3)

4)

5)

6)

2) Agora, entre a8 (seis) palavras e/ou frases acima cit, indique a seguir as que vOcé consi(

as mais importantesa sua opinia

13, mais importante:

22, mais importante:
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32. mais importante:

3) Dé o significado da palavra e/ ou frase que apmtou como sendo a mais importaste

classificada em primeiro lugar

Dados Gerais.

Data: / /
Idade: SexpfFeminino O Masculino
Estado Civil: Filhoga Sim 0O Nao Quantos: Religido:

Profissao:




‘. " ROTEIRO DE ENTREVISTA

ALUNOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

1) O que é esda para vocé

2) Que aspectos vocé identifica em uma escola dedaula!

3) Que aspectos mais lhe preocupam em relacao a e

4) Como seria uma escola ideal para v

5) Existem diferencas para vocé entre uma escolagalbluma particular? E quais seri

6) Por que vocé abandonou a escola na idade aprogriaol@ue retornou a e

Escola: érie: S

Publica () Particular ()

I) Dados Pessoais:

Idade: Estado Civil: Filhos: SimN&o ( )Quantos: Sexo:
Religido:

Profissao:
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