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RESUMO

Atualmente no curriculo do curso de graduacdo em Pedagogia promovido pela Faculdade de
Educacdo da Universidade de Brasilia ndo ha oferta de uma disciplina especifica em que a
tematica “curriculo” seja objeto de estudo e pesquisa. A partir dessa realidade, esse trabalho tem
como objetivo dissertar sobre a relevancia da insercdo de uma disciplina na modalidade
obrigatdria para o estudo e aprofundamento na temética “curriculo”, pois se considera necessario
e imprescindivel esse estudo para a formacéao do (a) pedagogo (a) com base docente, formacéo tal
que é objetivada pela FE-UnB, segundo seu Projeto Académico do curso de Pedagogia de 2002.
Para fundamentar a referida proposta foi feita uma revisdo bibliografica do que tem sido
produzido a respeito da tematica curriculo e uma pesquisa de campo com aplicacdo de
questionarios para docentes, a fim de que esses exponham as suas consideracdes a respeito da
referida proposta, e discentes, a fim de averiguar o que esses sabem sobre a tematica curriculo, do
curso de graduagdo em Pedagogia da FE-UnB. Sobre os resultados da pesquisa, tem-se que a
hipo6tese central da pesquisa, que era que os estudantes ndo possuiam conhecimentos suficientes
sobre curriculo, foi confirmada e os professores e professoras da FE-UnB consideraram

pertinente a insercéo da disciplina curriculo na modalidade obrigatoria.

Palavras-chave: Curriculo. Formacéao docente. Pedagogia.



ABSTRACT

Currently the curriculum of the undergraduate course in Pedagogy sponsored by the Faculty of
Education at the University of Brasilia is not offered a specific discipline in which the theme
"curriculum™ is the object of study and research. From this fact, this paper aims to elaborate on
the relevance of the inclusion of an obligatory method of discipline for the study and deepening
the theme "curriculum™, as deemed necessary and essential to this study the formation of teacher
based teaching, training such that it is objectified by the FE-UnB, according to their Academic
Project of the Faculty of Education, 2002. To support such a proposal was made a literature
review of what has been produced about the subject curriculum and a field survey with
questionnaires for teachers, so that they expose their considerations of this proposal, and students
to ascertain what these know about the subject curriculum, the undergraduate teaching of the FE-
UnB. The central hypothesis of the research, which was that the students do not have enough
knowledge about curriculum, was confirmed and the teachers of the FE-UnB considered the

inclusion of appropriate discipline in the form required curriculum.

Keywords: Curriculum. Teacher training. Pedagogy.



LISTA DE QUADROS

Quadro 01 — Divisdo quantitativa de créditos do curso de Pedagogia da FE — UnB

.................................................................................................................................. 26
Quadro 02 — Disciplinas obrigatorias do curriculo vigente...........ccccevveveeevieeinneenen. 26
Quadro 03 — A obrigatoriedade da disciplina curriculo em ambito nacional.......... 31
Quadro 04 — As teorias do CUITICUIO........cueeiiii i 36
Quadro 05 — Cronologia de obras criticas da educacéo e do curriculo................... 38

Quadro 06 — Vocé leu, por sugestdo ou por obrigatoriedade, alguma referéncia
bibliografica que trata especificamente sobre curriculo? ...........cccoecveveiieeciennnen, 50

Quadro 07 — Vocé considera pertinente a insercdo de uma disciplina que tivesse
especificamente como objeto de estudo e pesquisa o curriculo escolar? ............... 51



10

LISTA DE SIGLAS

ANFOP — Associacdo Nacional pela Formacéo dos Profissionais de Educacao
CAPES — Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CEPE — Conselho de Ensino Pesquisa e Extenséo

CNE — Conselho Nacional de Educacao

CNI — Confederacdo Nacional da Industria

FE — Faculdade de Educacao

MDA — Ministério do Desenvolvimento Agrario

PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia
SENAI — Servico Nacional de Aprendizagem Industrial

UFBA — Universidade Federal da Bahia

UFG — Universidade Federal de Goiés

UFPA — Universidade Federal do Para

UFPB — Universidade Federal da Paraiba

UFPE — Universidade Federal de Pernambuco

UFMG — Universidade Federal de Minas Gerais

UFMT — Universidade Federal de Mato Grosso

UFPR — Universidade Federal do Parana

UFRJ — Universidade Federal do Rio de Janeiro

UFRR — Universidade Federal de Roraima

UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul

UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina

UnB - Universidade de Brasilia

USP — Universidade de S&o Paulo



11

SUMARIO
L. IMEMORIAL ...ttt sttt neenesnenneens 13
2. ATIVIDADE DE PESQUISA. ...ttt 20
100 (U Lo Lo J S SRTR PSP 21
Capitulo 1 — O curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade de
BIaSTIIA .. e 23
Capitulo 2 — O que é curriculo e porque estuda-10?...........ccccvevveiiiieiiecie e, 34

Capitulo 3 — A importancia da insercdo da disciplina curriculo a partir da pesquisa

o[ R0%: 10 1] oo S UPR O SOURRRPSRI 45
3. PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS........coe e 57
R (=] (=] 1o - TSRS 59
F N o1 [0 0T APPSO 62

APENTICE Bt 65



12

APRESENTACAO

Este trabalho é composto de trés partes: memorial educativo, atividade de pesquisa e
perspectivas futuras.

A primeira parte descreve a minha trajetéria escolar, abordando as minhas historias desde

a educacdo infantil até o meu percurso na graduacdo em Pedagogia pela FE-UnB. Nessa parte,

além das experiéncias escolares, exponho também as minhas experiéncias profissionais, as quais,

de alguma forma, se entrelagam com a minha formacao académica.

A segunda parte trata da atividade de pesquisa, que possui trés capitulos: o curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia; o que é curriculo e porque
estuda-lo; e a importancia da insercdo da disciplina curriculo a partir da pesquisa de campo, no

qual contem a metodologia de pesquisa e a analise de dados.

Os trés capitulos estardo encadeados para que a proposta desse trabalho, que é a insercdo
da disciplina curriculo na modalidade obrigatéria no curriculo do curso de Pedagogia da FE-UnB,
seja devidamente fundamentada, promovendo assim o convencimento sobre a pertinéncia da

referida proposta.

A terceira parte apresenta as perspectivas profissionais e académicas da presente autora,

tais como projetos de trabalho e continuidade da formacéo.
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Minha vida comega em Brasilia, no dia dois de fevereiro de 1988, mas com oito meses
de idade me mudei para S&o Goncalo/RJ e foi & que comecei minha vida de estudante, a qual

perdura até hoje.

Minha primeira ida a uma instituicdo escolar foi com 2 anos, foi na escola S&o Gongalo,
ou melhor, Gongalinho, pois era assim chamada para a educagéo infantil, o principal motivo da
minha precoce ida a escola, pois eu era relativamente novinha, era porque eu via meu irmaozinho
Guilherme ir para a escola e eu ficava sem meu companheiro de brincadeiras, entdo meus pais

decidiram me p6r na escola também, para ndo ficar entediada em casa.

As memorias desse periodo sdo de que em alguns momentos eu realmente gostava de
estar 14, todavia em outros nem tanto. No meu primeiro ano eu tinha um amiguinho que me
mordia todos os dias, obviamente, disso eu ndo gostava, até que certo dia a professora me
orientou a mordé-lo também, atitude que atualmente julgo ser completamente errada, mas a
situacdo foi efetivamente resolvida dai para frente. Fiquei la até os 5 anos, aprendi muitas coisas,
gostei de muitas tias, tinha muitas amiguinhas, inclusive esse ano minha mde me mostrou um
relatério de final de ano de quando eu tinha 4 anos e 1a a professora dizia que eu era muito

carinhosa e gentil com os amiguinhos, fiquei feliz em ler isso.

Em 1994 minha familia e eu nos mudamos para Cuiabd/MT, I& estudei em uma escola
simples e pequena, era 0 Centro Educacional Brasil Central. Com a professora Ligia fui
alfabetizada, na série que, naquela época, se chamava C.A. (Centro de Alfabetizacdo). Recordo-
me com muita nitidez dos fatos dessa época, lembro-me de como era a salinha, da organizacao
das mesas e cadeiras, da presenca de uma pia dentro da sala em que as criancas adoravam brincar,
dos cartazes das letras do alfabeto colados nas paredes e que a nossa sala tinha uma porta que
dava diretamente no parquinho, no qual nds passdvamos muito tempo brincando e correndo.
Nesse ano eu fiz minha primeira amiguinha nessa escola, era a Rachel, n6s viviamos grudadas
uma na outra e adoravamos conversar e brincar juntas, ela estudou junto comigo até a segunda
série. Sobre a professora Ligia que me alfabetizou, lembro-me que ela era brava e carinhosa ao
mesmo tempo, eu gostava muito dela. Nessa mesma escola, logo apos a alfabetizacdo eu fui para
a primeira série ja sabendo ler e escrever. Nessa série eu estudei com a professora Silvia e aquele

ano foi diferente, pois teve a inser¢do de outras disciplinas, sendo que no ano anterior nos
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estudavamos somente portugués e matematica, mas eu ndo tive dificuldades. Também com a tia
Silvia eu fiz a segunda série e me lembro que eu gostava dela, mas que a turma ndo a obedecia

tanto e que nos faziamos muita bagunca nas aulas.

Em 1997 eu mudei de escola, era a escola 18 de Setembro, e pela primeira vez fui
estudar no periodo vespertino, no comeco eu estranhei um pouco, mas me adaptei rapido, pois
sempre gostei de dormir um pouquinho mais pela manhd. Na 3% série eu tive aula com a
professora Luciele, eu a admirava muito, pois ela era jovem, bonita e muito boa professora. Na 42
série e na mesma escola eu tive aula com a professora Maria Elisa. Ela era muito boa professora,
nos ensinou muitas coisas acima das expectativas, até hoje eu me lembro de algumas aulas dela,
uma dessas aulas foi em que ela trabalhou conosco a musica “Admiravel gado novo” do Z¢
Ramalho. Nessa escola eu tinha um grupinho de amigas, que era a Gabriela, a Mayara, a Mariana
e a Matiza, viviamos juntas aprontando muito, de vez em quando nds brighvamos, mas em pouco
tempo ja estdvamos juntas novamente. Essa escola era parcialmente administrada por magons e
dentro dela tinha o prédio misterioso deles, o qual despertava muito a curiosidade das criancas.
Essa escola teve que ser fechada, porque o espaco iria ser utilizado para outra coisa, logo eu tive
que sair, esse fato me deixou muito triste, pois eu amava aquela escola, aquele espaco e todas as
pessoas de |4, desde a diretora, da qual ndo me recordo do nome, até o seu Gregério, que era o

porteiro que morava dentro da escola com a sua doce esposa.

Em 1999 eu fui fazer a quinta série em um colégio estadual, o qual era administrado por
freiras. Esse ano foi de estranhamento, eu quando entrei era crian¢a e me comportava como tal,
até mochila de rodinha eu tinha, mas quando eu cheguei ao primeiro dia de aula ninguém tinha
esse tipo de mochila, pois isso era coisa de crianca e a turma, com idade média de 11 anos, se
achava muito adolescente para esse tipo de coisa. O diferencial desse ano foi a presenca de varios
professores para as disciplinas, confesso que ndo gostei dessa diversidade de professores, porque
acabava que nds ndo ficavamos proximos de nenhum deles. Nesse ano eu senti muita falta da
minha antiga escolinha, a 18 de Setembro. N&o gostei desse ano, ndo gostei da escola e ndo
gostei das freiras, elas eram muito implicantes. Figuei nessa escola por mais um ano para fazer a

sexta série.
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Em 2001 eu e minha familia regressamos para Brasilia, muito contra minha vontade,
porque eu amava Cuiab4, tanto as pessoas de |4 quanto a cidade em si, sua cultura e seus
costumes, mas tive que aceitar. Nesse ano fui estudar numa escola particular, ocorreu certo
estranhamento também, pois além de escola nova eu estava numa cidade nova, onde as pessoas,
em minha opinido daquela época, eram muito esquisitas. Fiquei & da 72 série ao 2° ano do ensino
médio. L4 tinha bons e maus professores, normal como em qualquer lugar. Algo que devo citar é
que foi la em que fiz minha melhor amizade, foi la que a Carolina entrou em minha vida para

nunca mais sair.

Em 2005 eu e Carolina fomos estudar em escola publica para poder pagar o cursinho
pré-vestibular, estdvamos no 3° ano e tinhamos que fazer cursinho preparatorio para o vestibular
da UnB, e assim ocorreu. A Carol passou e eu nao, fiquei muito feliz por ela e triste porque eu
iria ficar sem minha amiga na escola. Chegando o fim do ano eu fiz outro vestibular e ndo passei

e entdo desisti momentaneamente da UnB.

No comeco de 2006 decidi estudar para concurso, na época era para o cargo de
escriturario do Banco do Brasil. Foi um periodo muito estranho, no qual eu me sentia
extremamente desconfortdvel com a situacdo de ndo ter nenhuma garantia de nada, foi um
periodo bem dificil para mim. Eu ndo passei no concurso, apesar de ter estudado seriamente e
bastante, mas hoje eu agradeco por nédo ter passado nesse concurso, porque talvez eu tivesse me
acomodado com a situacdo e ndo teria vislumbrado outras possibilidades para minha vida

profissional que se iniciava.

Em abril de 2006 eu tinha desistido de estudar para concurso e para UnB, eu queria
trabalhar e ganhar meu préprio dinheiro, entdo decidi ser vendedora de loja, fiz meu humilde
curriculo, no qual ndo constava experiéncia nenhuma. Consegui uma vaga em uma loja de roupas
esportivas, 1a eu trabalhava muito e era muito pressionada, foi um periodo em que eu aprendi
muito, e a principal licdo foi de que, sem sombra de duvidas, estudar era muito melhor que

trabalhar em loja.

No 2° semestre de 2006 resolvi voltar a estudar para o vestibular, mas ndo passei no
primeiro vestibular de 2007, entdo tentei rever meus planos e tentar um novo caminho. Escolhi

pedagogia porque a nota de corte era mais baixa, sim, essa foi a realidade, mais especificamente a
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minha realidade. Finalmente passei no cobicado vestibular da UnB no segundo semestre de 2007,
fiquei aliviada por um lado e angustiada por outro, mas resolvi seguir em frente e acima disso
resolvi seguir em frente com qualidade, me empenhei e me empenho até hoje para fazer um bom

Curso.

Ja dentro do curso de Pedagogia, descrevo 0 meu percurso como sendo uma constante
evolucdo e a cada dia que passa, a cada disciplina que fago, a cada livro que leio, a cada professor
e professora que conheco, tudo isso agrega muito a minha formacao, ndo s6 como profissional,
mas também como ser humano. Eu entrei para o curso de Pedagogia com uma visdo inocente e
cliché de que “educacdo é o futuro e salvard o mundo”, em parte isso esta correto, mas agora sei

gue as coisas sdo muito mais complexas que isso.

Sobre as minhas experiéncias profissionais que tive concomitantemente com o decorrer
do curso, a primeira delas foi trabalhar como recepcionista de eventos. Esse trabalho era
temporario e sem garantias, o vulgo freelancer, no qual eu era chamada quando havia o evento,
esse tipo de atividade era muito bom para mim naquela época, pois dava um dinheirinho bom, eu

ndo tinha vinculo, logo podia fazer outras coisas também, tal como me dedicar aos estudos.

Em marco de 2008, eu ja estava no segundo semestre e fui chamada para fazer um
evento mais longo, com duracdo de dois meses, era a exposi¢do de 200 anos de inddstria no
Brasil, esse evento era promovido pela CNI. Essa oportunidade caiu como uma luva para mim
nagquele momento, pois ndo atrapalhou em nada o meu horéario na UnB, eu trabalhava das 15h as
20h, e me rendeu um bom dinheiro. Nesse evento eu fiz muitas amigas, uma delas, a Tatiane,
parou de trabalhar todos os dias no evento porgue ela tinha conseguido um trabalho fixo no MDA
no projeto “Arca das Letras”. Quando o evento terminou, em maio, a Tatiane entrou em contato
comigo dizendo que tinha uma vaga para estagio la na Arca das Letras, eu topei e a chefe dela,

Cleide, me ligou para combinarmos tudo sobre o estagio e rapidamente fui contratada.

Comecei a estagiar na Arca das Letras em julho de 2008, |4 eu fui designada para
catalogar livros e separar acervos, esse Ultimo era bem puxado e bragal, tinha que carregar caixas
e livros para 14 e para ca, mas confesso que gostava muito de 14, do clima, do espaco, do projeto e

de todas as pessoas que trabalhavam Ia, pois elas eram muito legais e, em parte, foi isso que fez
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com que eu ficasse 4 por 3 meses até uma outra amiga minha me chamar para trabalhar aqui na
UnB.

Em outubro de 2008 eu comecei a trabalhar na UnB, pela primeira vez eu trabalharia por
oito horas por dia, mas aceitei por conta do dinheiro, que era um pouco mais que no antigo
estagio, e por conta das supostas condi¢cbes melhores de trabalho. Nesse lugar eu aprendi muito
sobre 0 mundo do trabalho e sobre 0 comportamento das pessoas nesse mundo tao diferente, e as
vezes adverso, eu aprendi muitas outras coisas e aprendi a trabalhar sobre pressao e estresse.
Fiquei nesse trabalho por quase dois anos, e mais para o final do segundo ano eu comecei a
procurar outro estagio, porque como a carga horéria era muito puxada eu ndo estava conseguindo
pegar todas as disciplinas necessarias na Pedagogia. Durante o ano de 2009 eu me atrasei muito
no fluxo do curso, mas essa foi uma escolha consciente, pois eu sempre quis trabalhar, sempre dei

valor ao trabalho e eu preferi me atrasar no curso a ficar sem meu préprio dinheiro.

Em abril de 2010 eu comecei a participar de um processo seletivo para uma vaga de
estagio no departamento nacional do SENAI. Esse foi um processo seletivo muito sério, com
varias etapas de testes e entrevistas. Eu passei em todos os testes e entrevistas e comecei a
trabalhar em junho. Esse estadgio foi uma felicidade muito grande para mim, pois veio em
momento que eu precisava. La eu trabalhava quatro horas por dia no projeto de estruturacdo dos
itinerarios nacionais de educacdo profissional do SENAI, 14 eu aprendi muito sobre educacédo
profissional e suas especificidades, algo que nenhuma disciplina da faculdade poderia me ensinar.
Desempenhei um bom trabalho e fiz verdadeiros amigos que levarei para sempre em minha vida.
Sai do estagio em novembro desse ano para poder me dedicar a essa monografia e aos meus

estudos em geral.

Nesse ano, 2011, em junho eu vi no sitio eletrdnico da FE-UnB um aviso sobre o
processo seletivo para participacdo no PIBID, programa promovido pela CAPES, e me inscrevi
para tal selecdo. Fiz as trés etapas da selecdo e fui contemplada com a vaga, eram dez ao total. O
PIBID veio a consolidar, e muito, a minha formagdo como pedagoga, pois nos inserimos em
escola publica para desenvolver atividades docentes, mas essa ndo € uma simples insercéo,
porque ha um corpo docente da FE-UnB, coordenado pela professora Viviane Legnani, que nos

apoia e acompanha, fazendo que nossa atividade na escola seja mais consciente e confiante. Sou
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extremamente grata em participar desse grupo, por poder presenciar a realidade da escola publica
do Distrito Federal, por conviver e trocar experiéncias com 0s outros nove colegas do grupo e por

ser amparada e formada pelo rico e diversificado corpo docente que nos acompanha.

Minha trajetdria até a realizagdo desse trabalho foi muito interessante e com algumas
inconstancias também, pois 0s meus projetos anteriores, 3 e 4, ndo tém muita conexdo com a
tematica desse trabalho. Alias, eles nem tinham conex&o entre eles, pois as minhas escolhas dos
projetos nunca estavam ligadas aos meus verdadeiros interesses, mas sim ligadas as minhas
possibilidades, pois como eu sempre trabalhei nunca podia pegar os projetos por conta de seus
horarios ndo convidativos. Esclareco que apesar do que relatei todos o0s projetos agregaram para
minha formacdo, mas ndo exatamente como deveria ser. Deixo aqui a minha critica aos projetos,

que € a critica também da maioria dos alunos do turno noturno e dos alunos trabalhadores.

No primeiro semestre desse ano eu me matriculei na disciplina optativa “Educacédo e
Trabalho”, por ser uma area do meu interesse ¢ importante para minha formacdo. No comeco
guem ministrava a disciplina era a querida professora Hélvia, a qual posteriormente cedeu a
disciplina para a professora Livia, foi ai que eu conheci a minha orientadora. Envolvi-me muito
com a disciplina e admirei muito o trabalho da professora Livia, entdo no fim do semestre nds
conversamos e ela aceitou me orientar no trabalho de conclusdo de curso, ela também me
convidou para ser sua monitora no Projeto 2 e para participar como ouvinte de suas aulas da
disciplina “Curriculo: Teoria ¢ Concepgdes” da pos-graduacdo. Eu aceitei e foi ai que me
interessei pela tematica “Curriculo” e, em parte, me indignei por tal tema ndo ser estudado na
graduacdo, foi essa inquietacdo o principal motivo para a feitura desse trabalho e propor entdo a
insercdo da disciplina curriculo na modalidade obrigatéria para a graduacdo em Pedagogia pela
FE-UnB.

Hoje tenho a boa sensagéo de estar no caminho certo, gosto de estudar, gosto de estudar
0 que tenho que estudar hoje. Sinto como se eu fosse melhor do que quando entrei na UnB, e ndo
poderia ser diferente, pois me aproprie de outra visdo de mundo, visdo que me ajuda muito em
aspectos que vao além dos académicos. Sinto também que a cada dia que estudo, descubro que
tenho muito mais a aprender e que a minha trajetoria académica, com certeza, ndo se encerra por

aqui.
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Introducao

O presente trabalho tem como problema a seguinte questdo: qual a relevancia de se
inserir a disciplina curriculo na modalidade obrigatéria para a graduacdo em Pedagogia da FE-
UnB? O tema foi escolhido sob a compreensdo de que o curriculo permeia o trabalho do (a)
pedagogo (a), logo esse profissional, especificamente, deve ter competéncia e base cientifica para
discutir e refletir sobre curriculo. Oportunamente, Arroyo (2007, p. 17) expde que: “A reflexdo
sobre o curriculo esté instalada nas escolas. Durante as Ultimas décadas, o curriculo tem sido

central nos debates da academia, da teoria pedagogica, da formacéo docente e pedagdgica.”.

Pressupondo que o curriculo tem sido central nos debates da academia, questiona-se
como o curso de Pedagogia da FE-UnB né&o disponibiliza, aos estudantes da graduagéo, 0 acesso
a essa producdo académica especifica por meio de uma disciplina obrigatéria. A agravacao dessa
problematica toma dimensdo maior tendo em vista que a formacdo promovida pela FE-UnB,
segundo seu Projeto Académico de 2002, objetiva a formacgéo do pedagogo (a) com base docente,
ou seja, objetiva a formacdo de professores e professoras em potencial. Sendo assim como
esses(as) futuro(a)s professore(a)s ndo possuirdo conhecimentos suficientes sobre curriculo,

algo que sempre permeara os seus trabalhos pedagogicos?

A partir desta perspectiva, 0 objetivo geral desse trabalho é dissertar sobre a relevancia
da inser¢do da disciplina “Curriculo” na modalidade obrigatoria no curriculo do curso de
graduacdo em Pedagogia da FE-UnB. Esta proposicdo nos leva aos questionamentos, tais como:
E pertinente a implementacdo de tal proposta? Por que a insercdo da disciplina se daria
especificamente na modalidade obrigatoria? Sera que tematica curriculo j& tem espaco de
discussdo e problematizagdo em outras disciplinas obrigatdrias? Serd que os estudantes do curso

de Pedagogia da FE-UnB, talvez, ja saibam o suficiente e o desejavel sobre a tematica curriculo?
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A pesquisa entdo se encaminhard pretendendo responder tais questionamentos e
utilizando, além de referencial tedrico, o qual fundamenta a pertinéncia da temaética curriculo, a
pesquisa de campo que se constituiu na aplicagdo de questionarios tanto para dos docentes,
quanto para os discentes do curso de Pedagogia da FE-UnB, a fim de saber a opinido dos
primeiros sobre a proposta desse trabalho e de constatar se os discentes tém conhecimento da
temética curriculo como campo de estudo e pesquisa e saber, entre outras coisas, qual é a

concepcao de curriculo que eles tém.

O primeiro capitulo apresentara um pouco da historia da constituicdo da FE-UnB,
apresentara o seu atual Projeto Académico, o seu curriculo, o alinhamento do Projeto Académico
com as Diretrizes Nacionais para o curso de Pedagogia e trara também uma pequena pesquisa
sobre presenca ou auséncia da disciplina “Curriculo” em treze cursos de graduagdo em pedagogia

de universidades federais do Brasil.

O capitulo seguinte dissertara sobre o que vem a ser o curriculo, a sua historia como
campo de estudos e pesquisa e as teorias de curriculo existentes. Sera feita uma exposicao de
motivos devidamente fundamentada sobre a necessidade do (a) pedagogo (a) de base docente
formado pela FE-UnB ter os conhecimentos necessarios sobre curriculo.

O terceiro capitulo trard a metodologia utilizada no trabalho de campo, o qual foi
aplicacdo de questionarios para discentes e docentes do curso de graduacdo em Pedagogia da FE-
UnB, e a respectiva analise de dados obtidos, fazendo assim a constatacdo sobre a pertinéncia da
implementacdo da proposta desse trabalho, que ¢ a inser¢do da disciplina “Curriculo” na
modalidade obrigatoria no curriculo do curso de graduacdo em Pedagogia da FE-UnB. Logo apds

serdo feitas as consideraces finais a respeito de toda a pesquisa desse trabalho.



23

Capitulo 1

O curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo da Universidade de Brasilia

Um breve historico

A Faculdade de Educacio’ da Universidade de Brasilia foi concebida com a orientacéo
do educador Anisio Teixeira, na época reitor da UnB, no ano de 1963. Contudo por conta do
regime militar e outras questdes politicas a FE comecgou a ser implantada somente em 1966 e a
funcionar efetivamente quatro anos depois, em 1970. Tendo definidos seu estatuto e regimento,
ofertando curso de graduacdo em Pedagogia, o0 qual foi reconhecido em dezembro de 1972 e
alinhado com a Lei de Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° graus, em vigor na época, Lei
5692/71, o curso naquele momento formava especialistas em tematicas da educacgdo, logo
oferecia varias habilitacbes: Magistério do 2°. Grau, Supervisdo Escolar, Orientacdo Educacional,
Administracdo Escolar, Inspecdo Escolar, e a partir de 1975, Tecnologia Educacional.

Em 1988 houve uma reforma curricular que entrou em vigor no segundo semestre do
mesmo ano. A inovacao da tal reformulacdo foi a insercdo da formacdo no magistério para o
ensino fundamental, o qual ndo existia anteriormente. Em 1994 comegou-se a ofertar o curso de
Pedagogia no turno noturno, sendo que para esse turno havia somente uma habilitacdo, que era a
0 magistério para o inicio de escolarizacdo, a referida habilitacdo foi aprovada nas instancias

superiores da UnB em 1997.

Uma nova reformulacdo curricular foi iniciada em 1997, finalizada em 2002 e esta

vigente desde 2003, a qual foi especificamente motivada pela resolugéo 219/96 do CEPE da UnB

! Todas as informagBes relativas ao histérico da FE-UnB foram retiradas do sitio eletrfnico:

<http://www.fe.unb.br>. Acesso em 16 set. 2011.
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que determinou que os créditos em disciplinas obrigatdrias ndo poderiam passar de 70% do total
de créditos exigidos.

Além da motivacédo principal, a resolugdo 219/96 do CEPE, também se tentou atender
as exigéncias e previsdes legais, tais como da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a Lei
9394/96, que dispunha sobre a formagdo de profissionais da educacdo em seu Titulo IV, dos
parametros curriculares nacionais para a educacdo basica e das diretrizes curriculares para 0s

cursos de graduacéo.

A reformulacdo curricular em questdo tentava atender as demandas de natureza legal,
mas nao objetivava somente isso, também queria estabelecer um processo coletivo de reflexao
junto a comunidade académica da Faculdade de Educacéo, o que englobava docentes, discentes,
funcionarios e acolhia também a contribuicdo de membros externos, tais como membros do CNE,
da ANFOPE e do Férum dos Diretores das Faculdades de Educacdo das Universidades Publicas
Brasileiras. Essa contribuicdo dos membros externos favorecia para que o projeto académico da
FE ndo estivesse descolado de uma realidade maior, a realidade nacional. (FACULDADE DE
EDUCACAO - UnB, 2002, p. 7)

Nesse contexto de reformulacéo curricular, alguns questionamentos foram postos a fim
de nortear a discussdo sobre o que deveria ser mantido e o que deveria ser mudado naquele

momento:

- Que objetivos o Curso de Pedagogia persegue hoje?

- As atuais habilitacGes devem permanecer como base de organizacdo da
formag&o?

- O que significa a base docente na formag&o do pedagogo?

- Que demandas e inovacgdes devem ser contempladas ao repensar o Curso de
Pedagogia na atual conjuntura? (IBIDEM, p. 1).

Postos tais questionamentos o documento dispde que o principal objetivo do curso de
Pedagogia da FE-UnB é a formacdo docente, concomitantemente com a formacdo do
pesquisador, com base teorica, cientifica e técnica, e do profissional capaz de atuar em ambientes
ndo-escolares. As habilitagdes, Magistério do 2°. Grau, Supervisdo Escolar, Orientacdo
Educacional, Administragdo Escolar, Inspe¢do Escolar, Tecnologia Educacional foram extintas,

pois se entendeu naquele momento que ndo poderiam mais ser divididas as funcbes daquele que



25

gere, daquele que planeja e daquele que cabe somente a execugao, no caso o (a) professor (a). A
formacdo deveria ser integral e um s@ agente deveria ser competente para realizar todas as

funcdes.

Como referencial tedrico foi contemplada a teoria da complexidade, formulada por
Edgar Morin, essa dispde sobre a compreensdo do homem sobre todas as suas margens de
interpretacdo, sendo essas fisicas, bioldgicas, antropologicas, sécio-politicas. Quando se reduz a
interpretacdo do homem por somente um destes prismas ou olhares, ndo se faz jus a totalidade do
ser humano (FACULDADE DE EDUCAGCAO, 2002). N3o sera aprofundada essa exposicio e

analise, pois ndo € esse 0 objetivo desse trabalho.

Sobre a missdo da Faculdade de Educacéo, o projeto académico dispde que seria:

[...] formar educadores capazes de intervir na realidade, através de uma atuagao
profissional critica, contextualizada, criativa, ética, coerente e eficaz, Quscando a
plena realizacdo individual e coletiva. (FACULDADE DE EDUCACAO - UnB,
2002, p. 11).

E ndo separado da missdo, o perfil de saida vislumbrado pela faculdade seria o (a)
pedagogo (a) capaz de atuar, principalmente, como professor (a), como pesquisador (a)
educacional, como profissional em outros ambientes ndo escolares ou assumir atividades néo
docentes em instituicbes de ensino, sendo que esses ndo sejam nem especialistas nem

generalistas.
O curriculo do curso de Pedagogia da FE-UnB

Hoje para se graduar em Pedagogia, pela Faculdade de Educacdo da Universidade de
Brasilia, € necessario cumprir um total de 3210 horas, onde estdo inclusas as horas de estagio
obrigatdrias, essas 3210 horas s@o traduzidas em 214 creditos, em que se tem previsto no
curriculo atual 23 disciplinas obrigatdrias, que totalizam 92 créditos, 5 projetos obrigatorios, com
suas respectivas fases, que totalizam 44 créditos, restam entdo 78 créditos a serem cursados em
disciplinas optativas ou em mddulo livre, esse ltimo prevé um méximo possivel de 24 créditos.
Ha também a possibilidade do discente realizar o aproveitamento de créditos do médulo livre por

meio dos estudos independentes.
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Apresenta-se um gréafico abaixo que organiza visualmente a divisdo quantitativa dos 214

créditos exigidos para formacéo:

Quadro 01 - Divisdo quantitativa de créditos do curso de Pedagogia da FE - UnB

O 43%

\

W 21%

@ Disciplinas
Obrigatorias
B Projetos
Obrigatdrios
O Disciplinas
Optativas

Fonte: Realizado pela aluna Nathalia Falcdo Mendes, graduanda no
curso de Pedagogia, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2011.
Elaborado a partir de dados coletados do Projeto Académico do curso

de Pedagogia, 2002.

As disciplinas na modalidade obrigatoria contempladas no curriculo sdo as seguintes:

Quadro 02 — Disciplinas Obrigatorias do Curriculo Vigente

Disciplina obrigatéria

Semestre sugerido no fluxo

Antropologia e Educacao

Perspectivas do Desenvolvimento Humano

Projeto 1

1° Semestre

Organizacdo da Educacéo Brasileira

Histdria da Educacéo

Pesquisa em Educacao

Educacdo com Necessidades
Educacionais Especiais

Projeto 2

2° Semestre

Psicologia da Educagdo

Ensino e Aprendizagem da Lingua
Materna

Ensino de Ciéncias e Tecnologia 1

Aprendizagem e Desenvolvimento
do Portador de Necessidades
Educacionais Especiais

Projeto 3 — Fase 1

39 Semestre
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Disciplina obrigatoria Semestre sugerido no fluxo

Educacdo Matemética |

Sociologia da Educacéo

Orientagdo Educacional 4° Semestre

Didatica Fundamental

Projeto 3 — Fase 2

Histdria da Educacéo Brasileira

Administracéo das Organizagoes 50 Semestre
Educativas

Processo de Alfabetizacdo

Politicas Publicas e Educacgéo

Educacédo e Geografia 6° Semestre

Orientacdo VVocacional/Profissional

Projeto 4 — Fase 1

Filosofia da Educacéo

Ensino de Historia, Identidade e

0
Cidadania 7° Semestre

Projeto 4 — Fase 2

Avaliacdo das Organizagdes Educativas 80 Semestre

Projeto 5: Trabalho Final de Curso

Fonte: Realizado pela aluna Nathalia Falcdo Mendes, graduanda no curso de Pedagogia, Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2011. Elaborado a partir de dados coletados do Projeto Académico do curso de Pedagogia, 2002.

Dentro das possibilidades e da oferta das disciplinas optativas, tem-se as seguintes
quantidades: 315 disciplinas optativas, dentre essas atualmente o departamento de Métodos e
Técnicas - MTC oferece 17 disciplinas, o de Teorias e Fundamentos — TEF oferece 20 disciplinas
e 0 de Planejamento e Administracdo — PAD oferece 2 disciplinas, as 276 disciplinas restantes ou
estdo desativadas, sem oferta, ou sdo de outros departamentos da UnB, essas informacdes sdo

relativas a oferta do 2° semestre de 20112,

Dado esse panorama sobre o Projeto Académico do curso de Pedagogia, sobre a diviséo
quantitativa de disciplinas obrigatérias e optativas e a atual oferta de disciplinas optativas, esse
trabalho indaga a auséncia da oferta da disciplina optativa “Curriculo”, assim denominada no
Projeto Académico de 2002. Sera defendia a insercdo dessa disciplina na modalidade obrigatoria,
pois disciplinas optativas ndo tém obrigatoriedade de oferta para todos os graduandos, nem de

oferta regular todos os semestres, fazendo com que alguns estudantes tenham acesso a disciplina

2 Todas as informacBes relativas a oferta de disciplinas foram retiradas do sitio eletronico:
< http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/default.aspx >. Acesso em 16 set. 2011.
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e outros ndo. A disciplina “Curriculo” se apresenta no atual Projeto Académico do curso de
Pedagogia como sendo disciplina optativa fora do fluxo, e j& na pagina eletronica® de matricula
web da UnB, na relacdo das disciplinas optativas constam as disciplinas Curriculo 1 e Curriculo

2, ambas sem oferta regular.

O Projeto Académico do Curso de Pedagogia da FE-UnB e as Diretrizes Curriculares

Nacionais do curso de graduacdo em Pedagogia

Tal qual foi exposto no subtitulo 1.1 desse capitulo, na reformulag&o curricular do curso de
Pedagogia da FE-UnB, iniciada em 1997 e finalizada em 2002, as mudltiplas habilitacbes foram
extintas e se objetivou a formacao unitaria do (a) pedagogo (a) com base na docéncia e também com
base numa formacao tedrica, cientifica e técnica (FACULDADE DE EDUCAGAO, 2002).

Diante disso, pode-se dizer que o Projeto Académico da FE-UnB foi prospectivo em
relacdo a discussao sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduag¢do em
Pedagogia, a qual se iniciou oficialmente em 2003 e resultou na Resolugdo CNE/CP n° 1 de 2006
e respectivos pareceres (no Parecer CNE/CP n° 5/2005 e no Parecer CNE/CP n° 3/2006) e que
também previu a extingdo das habilitacdes especificas - orientacdo escolar, administracdo escolar,

inspecdo escolar - durante a graduacao, como se vé em seu artigo 10:

Art. 10. As habilitagdes em cursos de Pedagogia atualmente existentes entraréo
em regime de extincdo, a partir do periodo letivo seguinte a publicacdo desta
Resolucao.

Com o fim das habilitacGes as formacdes especificas passaram a ser feitas em cursos de
pos-graduacdo, previsto no artigo 14, o que pode ser negativo, tendo em vista que nem todos 0s
estudantes tém acesso aos cursos de pds-graduacao.

Art. 14. A formacdo dos demais profissionais de educagdo, nos termos do art. 64
da Lei n® 9.394/96, sera realizada em cursos de pés-graduacdo, especialmente
estruturados para este fim, abertos a todos os licenciados.

® Refere-se & pagina <http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/curriculo.aspx?cod=9229> Acesso em
16 set. 2011.
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Outro aspecto de carater prospectivo, do Projeto Académico da FE-UnB em rela¢do ao
Parecer CNE/CP n° 5/2005, foi a objetivacdo da formacdo do (a) pedagogo (a) como base

docente, igualmente vislumbrada no referido parecer:

Entende-se que a formagdo do licenciado em Pedagogia fundamenta-se no
trabalho pedagogico realizado em espacos escolares e ndo-escolares, que tem a
docéncia como base. Nesta perspectiva, a docéncia é compreendida como agéao
educativa e processo pedagogico metodico e intencional, construido em relagdes
sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e
objetivos da Pedagogia. (2005, p. 7, grifo nosso)

O Parecer CNE/CP n° 5/2005, apesar de ter sido construido contando com a
contribuicdo de varios grupos, foi alvo de muitas criticas, principalmente no que concerne a
escolha da docéncia como base para a formacéo do (a) pedagogo (a) e a extin¢do das habilitacdes
durante a graduacdo, pois antes, com a existéncia das habilitacdes, tais como 0 magistério do 2°.
Grau, a supervisdo escolar, a orientacdo educacional, a administracdo escolar e a inspegéo
escolar, o estudo durante o curso de graduacdo era direcionado, formava-se o especialista na
graduacdo, logo os estudantes escolhiam o que almejavam ser e se apropriavam do escopo teorico
da determinada area escolhida. Sobre isso Kuenzer e Rodrigues (2006, p.191) expdem que “A
gestdo e a investigacdo demandam acles que ndo podem ser reduzidas a de docéncia, que se
caracteriza por suas especificidades; ensinar ndo é gerir ou pesquisar...”. Libaneo (2006, p.220)
partilha do posicionamento de Kuenzer e Rodrigues contra a docéncia como base para o curso de

graduacdo em Pedagogia, dizendo que:

[...] A ciéncia que tem por objeto a educacdo chama-se Pedagogia. A ciéncia que
tem por objeto o ensino, a docéncia, é a Didatica. ... a base de um curso de
Pedagogia é o estudo do fenébmeno educativo, em sua complexidade, em sua
amplitude [...]

Outro problema é que com a extincdo das habilitagdes houve um aumento muito grande
no curriculo do curso de graduacdo em pedagogia, o qual teve que agregar diversas tematicas das
entdo habilitacOes especificas e, todavia, dispor de uma carga horaria de 3200 horas. Para se ter
uma dimensdo do que significa ser formado em pedagogia, cita-se um trecho da Resolugéo
CNE/CP n°. 1 em seu artigo 5°, a qual dispde sobre 0 que o egresso do curso de pedagogia devera

estar apto a fazer:
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[...] I - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica,
psicolégica, intelectual, social,

IV - trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promogdo da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em
diversos niveis e modalidade do processo educativo;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia,
Artes, Educacédo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases
do desenvolvimento humano;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com
vistas a contribuir para superacdo de exclusbes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras; [...] (2006. p. 2).

Tal qual foi exposto na citacdo acima, percebe-se a amplitude de conhecimentos e
competéncias que, segundo a resolugdo CNE/CP n° 1/2006, o (a) pedagogo (a) deve possuir.

Sobre isso Saviani (2008, p. 27) se posiciona criticamente da seguinte forma:

[...] as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia séo, ao
mesmo tempo, extremamente restritas no essencial e assaz excessivas no
acessorio. Séo restritas... aquilo que configura a pedagogia como um campo
tedrico-pratico dotado de um acumulo de conhecimentos e experiéncias
resultantes de séculos de historia. Mas sdo extensivas no acessorio... impregnada
de expressdes como conhecimento ambiental-ecoldgico, pluralidade de visGes de
mundo [...]
Convergindo com o posicionamento critico de Saviani, citado acima, Libaneo e Pimenta
(2002, p.25) ja se colocavam contrarios as Diretrizes Curriculares para o curso de graduacdo em
Pedagogia quando essas ainda eram propostas formuladas pela Comissdo de Especialistas em
abril de 2002, antes mesmo de serem homologadas através do Parecer CNE/CP n° 5/2005,

explanando que:

[...] Verifica-se que a proposta de Diretrizes Curriculares para 0 curso de
Pedagogia, reincide nos mesmos problemas tdo criticados: “o inchago” do
curriculo, pretensdes ambiciosas quanto a diversidade de profissionais a serem
formados... empobrecimento na oferta de disciplinas]...]

Diante tal conjuntura de criticas sobre a escolha da base docente para a formacéo do (a)
pedagogo (a), aumenta-se entdo a responsabilidade de promover uma formacdo no curso de
graduacdo em Pedagogia que contemple, também, solidamente a formacdo teorica, sobre isso

Libaneo e Pimenta alegam que:
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A sobrecarga no curriculo de disciplinas ligadas a formacéo de professores das
séries iniciais do antigo 1° grau levou a diminuicdo do peso das disciplinas
tedricas (fundamentos da educacdo, curriculo, avaliacdo, teorias da educacao) e,
especificamente, das disciplinas que identificavam mais o exercicio profissional
do pedagogo. (2002, p. 26, grifo nosso)

Deixa-se claro que esse trabalho entende e concorda que a formacéo de base docente é
relevante para a formacdo do(a) futuro (a) pedagogo (a) que sera, entre outras opcoes,
potencialmente, um (a) futuro (a) professor (a) da educacgéo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental e que as disciplinas que dardo base a essa atividade sdo igualmente relevantes,
contudo, tem que se promover uma sélida e consistente formacéo teorica, ndo que a FE-UnB ja
ndo faga isso, mas a inser¢do da disciplina “Curriculo” na modalidade obrigatéria vem somar no
objetivo, tanto da formacéo do (a) pedagogo (a) docente, quanto da formacéo do (a) pedagogo (a)

pesquisador.
A obrigatoriedade da disciplina Curriculo em universidades federais do Brasil

Sera feito agora um comparativo entre o curriculo do curso de Pedagogia da FE-UnB e de
outras faculdades de educacdo de universidades federais, no que concerne a presenca ou auséncia de
disciplina que tenha especificamente o “Curriculo” como objeto de estudo e em qual modalidade ela é
exigida, como obrigatdria ou como optativa. Nesse comparativo a ser realizado o que se pretende é o
estabelecimento de um curriculo minimo, ou seja, 0 que € igualmente previsto nos cursos de Pedagogia

em ambito nacional, salvo as especificidades e necessidades locais/regionais.

Foi escolhido aleatoriamente um total de treze curriculos® de cursos de Pedagogia de
Universidades Federais do Brasil, sendo dois da regi&o norte®, Universidade Federal do Para -
UFPA e Universidade Federal de Roraima - UFRR, trés da regido nordeste, Universidade Federal
da Bahia - UFBA, Universidade Federal da Paraiba - UFPB e Universidade Federal de
Pernambuco - UFPE, dois da regido centro-oeste®, Universidade Federal do Goias - UFG e

Universidade Federal do Mato Grosso - UFMT, trés da regido sudeste, Universidade Federal de

* Todos os curriculos dos cursos de Pedagogia foram obtidos nos respectivos sitios eletronicos das Faculdades de
Educacdo das Universidades citadas.

® As outras Universidades Federais dessa regido ndo tinham disponiveis em seus sitios eletrénicos os curriculos do
curso de Pedagogia.

® A Gnica Universidade Federal restante da regifo centro-oeste, que seria a UFMS, possui Varios curriculos
diversificados do curso de Pedagogia, pois ainda existem varias habilitacdes, logo se decidiu ndo inclui-la na analise.
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Minas Gerais - UFMG, Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ, Universidade de Sao
Paulo - USP e trés da regido sul,Universidade Federal do Parana - UFPR, Universidade Federal
do Rio Grande do Sul - UFRGS e Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC.

Para a visualizacdo ficar simplificada e objetiva, sera exposta abaixo uma tabela com as

referidas informacoes:

Quadro 03 — A obrigatoriedade da disciplina curriculo em ambito nacional

Aborda a
n . . tematica Carga
Regido do | Universidade | Curriculo” | Nome da Modalidade >
Brasil Federal como disciplina Horaria
disciplina?
UFPA Sim Teoria do Obrigatéria 60 horas
Norte Curriculo
UERR Sim Curriculos e Obrigatéria 60 horas
Programas
UFBA Sim Curriculo Obrigatéria 68 horas
Curriculo e
Nordeste UFPB Sim Trabalho Obrigatéria 60 horas
Pedagdgico
UFPE Sim Curriculos e Obrigatéria 75 horas
Programas
Cultura,
UFG Sim Curriculoe | Obrigatéria | 72 horas
Centro- Avaliacdo
Oeste Curriculos e
UFMT Sim Programas | | Obrigatéria | 120 horas
ell
UFMG Sim Teorias de Obrigatéria 60 horas
Curriculo
Curriculo - 60 horas
UFRYJ’ Sim Planejamento
Sudeste de Curriculo - 60 horas
e Ensino
USP® Sim Curriculos e Obrigatéria -
Programas

’ N#o declarava a modalidade das disciplinas.
¥ N#o declarava a carga horéria da disciplina.
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Aborda a
n . . tematica Carga
Regido do | Universidade «Curriculo” | NOMe da Modalidade h
Brasil Federal disciplina Horaria
como
disciplina?
Curriculo:
UFPR Sim Teorias e Obrigatéria 60 horas
sul Préaticas
u .
UFRGS Sim Teoriade | oy ioateria | 45 horas
Curriculo
UFSC Né&o - - -

Fonte: Realizado pela aluna Nathélia Falcdo Mendes, graduanda no curso de Pedagogia, Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2011. Elaborado a partir de dados coletados dos sitios eletrénicos das universidades citadas.

Dos treze curriculos de cursos de Pedagogia citados acima, apenas o curso de Pedagogia

da Universidade Federal de Santa Catarina ndo contemplou o estudo do curriculo em uma

disciplina especifica. Todos 0s outros cursos de Pedagogia, exceto o da Universidade Federal do

Rio de Janeiro, por ndo ter declarado a modalidade da disciplina, apresentavam a disciplina como

sendo obrigatoria para a formacéao do (a) pedagogo (a), e isso demonstra a relevancia do tema por

parte das universidades federais reconhecidas.
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Capitulo 2

O que é curriculo e por que estuda-lo?

Mas afinal o que é curriculo? Segundo Goodson (1995), a palavra curriculo € oriunda do
latim, especificamente da palavra scurrere e se refere a um curso a ser seguido, sobre as
considerac@es da etimologia da palavra curriculo Barrow (1984, apud GOODSON, 1995, p. 31)
diz que “[...] no que se refere a etimologia, portanto, o curriculo deve ser entendido como ‘o
conteudo apresentado’ para estudo.” Mas essa € uma acepc¢do puramente etimoldgica e ndo leva

em consideracdo todas as problematizacdes existentes atualmente sobre curriculo.

Todo curriculo é fruto de uma selecdo, selecdo que ndo € propositalmente pura e isenta
de intengdes, Silva (1999, p. 8) diz que:

O processo de fabricacdo do curriculo ndo é um processo l6gico, mas um
processo social, no qual convivem lado a lado com fatores légicos,
epistemoldgicos, intelectuais, determinantes sociais menos “nobres” e menos
“formais”, tais como interesses, rituais, conflitos simbolicos e culturais,
necessidades de legitimacdo e de controle, propositos de dominacdo dirigidos
por fatores ligados a classe, a raca e ao género. [...] O curriculo ndo é constituido
de conhecimentos validos, mas de conhecimentos considerados socialmente
validos.

Em consonéncia com a citagdo acima, Sacristan (2000, p. 34) diz que “O curriculo ¢
uma op¢do cultural, o projeto que quer tornar-se na cultura-contetdo do sistema educativo para

um nivel escolar ou para uma escola de forma concreta.”

O curriculo nem sempre foi visto, considerado ou percebido tal como Silva e Sacristan
expdem nas citagbes acima, a percep¢ao do objeto “curriculo” nasce da sua teorizagdo e suas

terias séo diferentes entre si. A formagéo da teorizagdo do curriculo sera exposta a seguir.
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A histdria do curriculo como objeto de estudo e pesquisa

Primeiramente se faz necessario esclarecer que o objetivo desta se¢do é explanar sobre a
historia do curriculo como campo de estudo e pesquisa, € ndo € explanar sobre a histdria do
curriculo em si, de como ele era sistematizado ou quais conteudos eram contemplados em
diferentes tempos historicos. O que se tem aqui entéo é a historia da teorizagdo do curriculo, do

que foi produzido academicamente sobre a tematica em diversos contextos, tempos e lugares.

A historia das teorias do curriculo ndo é linear e ndo deve ser entendida como um
processo continuo de evolucdo, mas sim como um processo de rupturas, pois se rompe com
aquilo que era concebido como verdadeiro para a partir dai se formular algo novo. Silva (1999, p.

9) diz que:

[...] aquilo que é considerado curriculo num determinado momento, numa
determinada sociedade, é o resultado de um complexo processo no qual
consideracdes epistemolégicas puras o0s deliberagdes sociais racionais e
calculadas sobre conhecimento talvez ndo sejam nem mesmo as mais centrais e
importantes.

Entende-se entdo que a construcdo do curriculo e sua teorizacdo ndo € um processo
neutro, simplista e isento de intencionalidades e que para cada concepc¢do de educacdo, havera
uma concepcdo do que é curriculo. A teorizacdo do curriculo estara circunscrita por alguns
elementos que a precedem, Sacristan (2000, p.38) expdem que “... 0 esfor¢o tedrico deve
proporcionar modelos de explicacdo de algo, no caso do curriculo, que se desenvolve num
contexto historico, cultural, politico e institucional singular”, ou seja, 0s contextos imprimirdo a

sua marca na teorizacgdo do curriculo.

Segundo Silva (2011), existem as teorias tradicionais, criticas e pos-criticas do curriculo,
e todas essas teorias fardo o questionamento do que merece ser contemplado no curriculo
segundo as ideias educacionais vigentes num determinado momento. Silva (Ibidem) diz que o
que permeia a discussao central de qualquer teoria do curriculo é a importancia que se dara ao

que deve ser ensinado e qual formacdo de ser humano é vislumbrada.

Por tras de uma teoria do curriculo havera conceitos e ideias que permeiam a sua

estruturacdo, Silva (Ibidem, p. 17) sintetiza isso desta forma:
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Quadro 04 — As teorias do curriculo

Teorias Tradicionais Teorias Criticas Teorias Pos-Criticas
ensino ideologia identidade, alteridade, diferenca
aprendizagem reproducéo cultural e social subjetividade
avaliagéo poder significacéo e discurso
metodologia classe social saber-poder
didatica capitalismo representacédo
) relagdes sociais de
organizagao cultura
producao
planejamento conscientizacao género, raca, etnia, sexualidade
eficiéncia emancipacao e libertacédo multiculturalismo
objetivos curriculo oculto -
- resisténcia -

Fonte: SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: Uma introducdo as teorias do curriculo. 3. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2011.

Teorias tradicionais do curriculo

Com base em Silva (2011, p. 12) “Provavelmente o curriculo aparece pela primeira vez
como objeto especifico de estudo e pesquisa nos Estados Unidos nos anos vinte”. Essa
movimentacdo de pesquisa se iniciou por conta do processo de industrializacdo, entre outras
motivacdes, o qual demandou, de alguma forma, que os curriculos fossem estruturados a fim de
atender as suas exigéncias, houve entdo uma racionalizacdo do processo de construcao,
desenvolvimento e testagem de curriculos, (Idem, ibidem). A sintese desse pensamento, ou
melhor, nas palavras de Silva (Ibidem) “As ideias desse grupo encontram sua maxima expressdo
no livro de Bobbitt, The Curriculum (1918).”. Nesse momento o curriculo era visto em
consonancia aos principios da administracédo cientifica de Frederick Taylor, logo o curriculo era
concebido como sendo a “[...] especificacdo precisa de objetivos, procedimentos e métodos para a

obtengdo de resultados que possam ser precisamente mensurados.” (Idem, Ibidem, p. 12). Esse
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curriculo racionalizado e burocrético, pois € uma expressao de controle, se assemelha entdo ao
processo de producdo fabril, Wise (1979, apud GOODSON, 1995, p. 49) diz que:

[...] o processo de formulacdo politica tem afinidade com um conceito
racionalista sobre ensino e professor. As razdes sdo simples: a vontade do
formulador de politicas precisa ser executada; as expectativas daquilo que as
escolas devem atingir precisam ser traduzidas em acdo, 0S Operarios
(professores) na fabrica (escola) devem cumprir a tarefa que lhes é destinada, e a
burocracia deve ser ocupada por burocratas que executardo as metas oficiais da
instituicdo.

Na citacdo acima o curriculo é apresentado com sendo uma formulacdo politica onde o
professor é metaforicamente visto como um operario, o qual ndo pensa sobre a estruturacdo do
curriculo e somente o coloca em pratica, a escola é vista como a fabrica, a qual produz alguma
coisa, e 0 papel dos estudantes ndo é citado nessa estrutura, mas seguindo essa linha de raciocinio

pressupde-se que esses deverdo ser o “produto final”.

Segundo Silva (2011), posteriormente a Bobbitt, Ralph W. Tyler lancou em 1949 o livro
“Principios Basicos de Curriculo ¢ Ensino”, também nos Estados Unidos. Esse autor convergia
com as ideias propostas por seu precursor Bobbitt, contudo ele adicionou a teoria tradicional de
curriculo algumas ideias da psicologia o que resultou, juntamente ao estabelecimento rigoroso de
objetivos a serem alcancados, em uma caracteristica comportamentalista a educacdo. Tyler expde
em seu livro muito enfaticamente que um programa educacional deve estabelecer claramente 0s

seus objetivos a serem alcancados dizendo que:

Deve-se visar a um nimero pequeno de objetivos educacionais e ndo grande,
uma vez que se demora em alcancé-los; em outras palavras, é necessario tempo
para modificar os padrdes de comportamento de seres humanos. Tyler (1974, p.
30, grifo nosso).

A eficdcia é outra caracteristica preconizada por Tyler, pois tendo 0s objetivos
estabelecidos 0 que vem na sequéncia é saber se esses objetivos estdo sendo alcancados atraves

da avaliagdo, que segundo Tyler é concebida como sendo:

O processo de avaliagdo consiste essencialmente em determinar em que medida
0s objetivos educacionais estdo sendo realmente alcancados pelo programa do
curriculo e do ensino. No entanto, como 0s objetivos educacionais sao
essencialmente mudancas em seres humanos — em outras palavras, como 0S
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objetivos visados consistem em produzir certas modificacdes desejaveis nos
padrdes de comportamento do estudante — a avaliacdo € o processo mediante o
gual se determina 0 grau em que essas mudangas de comportamento estdo
realmente ocorrendo. Tyler (1974, p. 98-99).

Tal qual foi exposto no quadro de conceitos das teorias de curriculo de Silva (2011),
pagina 36 desse trabalho, a teoria tradicional de curriculo realmente se atém a conceitos como:
objetivos, organizacdo, eficacia, avaliagdo. N&o que esses conceitos sejam totalmente
inadequados, eles sdo importantes, contudo somente isso ndo basta e outros conceitos vao
emergir na teoria educacional mais ampla e entdo isso refletira em uma mudanca na teoria do

curriculo, surgem entdo as teorias criticas do curriculo.
2.1.2 Teorias criticas do curriculo

Foi a partir da década de 70 que as teorias tradicionais do curriculo comecaram a sofrer
criticas e contestacdes, pois nesse momento comegou também uma critica maior a educacao, se
guestionava para qué e para quem elas serviam e como elas se apresentavam. Silva (2011, p. 30)
diz que “As teorias tradicionais eram teorias de aceitagdo, ajuste e adaptagdo. As teorias criticas

séo teorias de desconfianga, questionamento e transformacao radical.”.

Silva (2011, p. 30) expde uma listagem de obras e autores definida como sendo “[...]
tanto da teoria educacional critica mais geral quanto da teoria critica sobre curriculo [...]”,
replicar-se-a tal listagem por considerar sua representatividade e relevancia:

Quadro 05 — Cronologia de obras criticas da educacéo e do curriculo

Ano Obra Autor (es)
1970 A pedagogia do oprimido Paulo Freire
A ideologia e os aparelhos ideolégicos de )
1970 Louis Althusser
estado
Pierre Bourdieu e Jean-Claude
1970 A reproducéo
Passeron
1971 L’école capitaliste en France Baudelot e Establet

1971 Class, Code and Control v. | Basil Bernstein
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Ano Obra Autor (es)

Knowledge and control: new directions for the ]
1971 ) ) Michael Young
sociology of education

Samuel Bowles e Herbert

1976 Schooling in capitalist America o
Gintis
_ William Pinar e Madeleine
1976 Toward a poor curriculum
Grumet
1979 Ideologia e curriculo Michael Apple

Fonte: SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de ldentidade: Uma introdugdo as teorias do curriculo. 3. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2011.

A teoria critica eclodiu em varios paises, Brasil, Estados Unidos, Inglaterra, Franga, e
néo se sabe exatamente quem comecou essa movimentacdo primeiro, sobre isso Silva (Idem) diz
que os tedricos tendem a reivindicar a precedéncia desse movimento para o seu pais de origem. A
exemplo, nos Estados Unidos o inicio dessa movimentagao critica se chamaria “movimento de

reconceptualiza¢ao” e na Inglaterra seria a “nova sociologia da educacdo”.

Um marco para o “movimento de reconceptualizagao” foi a conferéncia de 1973 na
Universidade de Rochester, onde os participantes discordavam da tendéncia curricular
tradicional, ... criticando seu carater instrumental, apolitico e atedrico, bem como sua pretensdo
de considerar o campo do curriculo como ciéncia.” Moreira e Silva (2006, p. 14-15). Esse grupo,
todavia, ndo era homogéneo e apresentavam discordancias, logo se dividiram em outros dois
subgrupos: um se ateve mais a0 neomarxismo e outro preconizou a tradicdo humanista e

hermenéutica. (Idem, ibidem).

A Nova Sociologia da Educacdo (NSE), movimento liderado pelo soci6logo Michael
Young, também se preocupou em analisar as desigualdades presentes na educagdo e em seu
sistema. Se no “movimento de reconceptualizagdo” a critica era dirigida as perspectivas
tradicionais de curriculo a NSE dirigia as suas criticas a anterior sociologia da educagdo, pois
essa Ultima tinha como um de seus objetivos a mensuracdo do fracasso escolar e segundo Silva
(2011, p. 65) “... a antiga sociologia ndo questionava a natureza do conhecimento escolar ou o

papel do préprio curriculo na producdo daquelas desigualdades. O curriculo tradicional era
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simplesmente tomado como dado e, portanto, como implicitamente aceitavel.”. A partir disso
Michael Young, juntamente com outros autores, em 1973 langou o livro knowledge and Control:
New directions for the Sociology of Education e assim, segundo Moreira e Silva (2006, p. 19), “A

NSE constituiu-se na primeira corrente sociologica de fato voltada para o estudo do curriculo”.

As teorias criticas do curriculo objetivavam desconstruir a esséncia burocratica e
administrativa impressa no curriculo e na escola. Os tedricos desse movimento, a fim de
promover uma problematizacao, utilizaram algumas analises marxistas contemporaneas, como as
da Escola de Frankfurt, para explicar como a questdo econémica, especificamente o capitalismo,
influencia nas questfes educacionais. Outros conceitos tambem ndo cogitados anteriormente,
como ideologia, controle, dominacdo de classe e poder, surgiram para fundamentar a critica a

teoria tradicional.

A escola em si nesse momento ja ndo era vista como algo totalmente positivo, pois a
partir do momento em que ela corrobora para a transmissdo da cultura e dos conhecimentos
dominantes atraves do curriculo escolar ela os legitima, sobre isso Apple cita Bourdieu dizendo

que:

Segundo Bourdieu, para entendermos completamente o que as escolas fazem,
quem tem sucesso e quem ndo tem, ndo devemos ver a cultura como algo neutro,
como algo que necessariamente contribui para o progresso. Ao contrario,
devemos ver a cultura como algo tacitamente preservado pelas escolas e que
contribui para a desigualdade fora de tais institui¢fes. (2006, p. 68).

Sobre a nocdo de poder existente na teoria critica de curriculo Moreira e Silva (2009,

p.28) dizem que:
[...] o curriculo, enquanto definicdo “oficial” daquilo que conta como
conhecimento valido e importante, expressa 0s interesses dos grupos e classes

colocados em vantagem em relacfes de poder. Desta forma, o curriculo é
expressdo das relacfes sociais de poder.

Os teoricos criticos do curriculo foram relevantes por chamarem a atencéo para questdes
até entdo ndo percebidas como determinantes para educagdo e oportunamente citar-se-a Moreira e
Silva (2006, p. 35), por esses sintetizarem bem 0 que esse movimento representou, e representa

ateé hoje, dizendo que:
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A Teoria Critica do Curriculo é um movimento de constante problematizacéo e
questionamento. Nesse processo, novas questdes e temas vém-se incorporar
aqueles que, desde o seu inicio, estiveram no centro de sua preocupagéo. E isso
que constitui sua vitalidade e seu potencial. Esta é uma historia que
evidentemente ainda ndo terminou. Na verdade, talvez esteja apenas comecando.

Teorias pos-criticas do curriculo

Silva (2011, p. 91) exple que “As perspectivas criticas sobre curriculo tornaram-se
crescentemente questionadas por ignorarem outras dimensdes da desigualdade que ndo fossem
aquelas ligadas a classe social.”, logo as teorias pos-criticas da educacéao e do curriculo emergem
para incluir novas criticas que transcendessem as desigualdades de ordem econémica. As teorias
pos-criticas evidenciam que ha fatores promotores de desigualdades de outras naturezas, tais
como género, raca, etnia, sexualidade, religiosidade, nesse sentido Rodrigues (2004, p. 95) afirma
que “As teorias pos-criticas sdo caracterizadas pelo gosto pelas pequenas realidades, pelos

fenomenos locais, pela ‘realidade-real’.”.

Sobre a teorizagdo critica, a qual, em linhas gerais, se atinha as questdes de classe social,

Garcia (1995, p. 117) a instiga da seguinte forma:

[...] complexifiquemos a categoria classe social, que embora diga muito, ndo diz
tudo. Ser trabalhador euro-brasileiro, do sexo masculino, é diferente de ser
trabalhadora, afro-brasileira, do sexo feminino.

A partir da citacdo acima e tomando como objeto o curriculo, alguns questionamentos
podem ser feitos: Serd que o curriculo contempla os negros da mesma forma que os brancos?
Serd que o curriculo contempla as mulheres da mesma forma que os homens? Serd que o
curriculo contempla os homossexuais da mesma forma que os heterossexuais? Dentre outras
coisas € isso que a teorizacdo pds-critica vai por em pauta. Sobre esses questionamentos,

Rodrigues (2004, p. 102) expde que:

A legitimidade cultural é atribuida aos grupos sociais brancos, masculinos,
heterossexuais, letrados e cristdos que, através de uma dominancia quase sempre
sutil e silenciosa — quando ndo brutal, massacrante, violenta, intolerante e
intransigente — que reproduz um cenario de dominagdo e exclusdo social sobre
0S grupos sociais ndo brancos, femininos, homossexuais e iletrados.
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Questiona-se entdo de que forma o0s grupos sociais ndo brancos, femininos,
homossexuais serdo representados no curriculo escolar sendo que, segundo Sacristan (1995, p.
84), “A escola tem-se configurado, em sua ideologia e em seus usos organizativos e pedagogicos;
como um instrumento de homogeneizacao e de assimilagdo a cultura dominante”. A proposta que
atende entdo a essas necessidades seria um curriculo multicultural que atendesse e representasse
todos 0s grupos sociais, mas esse € um processo complexo e que exige, em primeiro lugar, que
ndo se tenha uma concepcdo restrita de curriculo, como se esse fosse o fruto de uma selecao
imparcial e neutra de conhecimentos desejaveis e necessarios aos estudantes. Por mais esse

motivo o curriculo deve ser objeto permanente de reflexdes e problematizacgdes.

O que foi exposto aqui sobre a teorizacdo pos-critica da educacdo e do curriculo foi
apenas a linha geral da densa e extensa producdo existente, producdo essa que aborda ainda
conceitos tais como: significacdo e discurso, saber-poder, subjetividade. Todavia todos sé&o
conceitos complexos que demandam um aprofundamento teérico que se podera ser desenvolver

em trabalhos futuros.
Por que estudar sobre curriculo?

Responde-se a essa indagacédo inicial com outra indagacdo: qual o profissional que,
especificamente, deve dominar a tematica curriculo? A reposta seria: todos os professores
amplamente, tanto os licenciados quanto os pedagogos, e mais especificamente 0s sujeitos
formados em Pedagogia, pois esse € 0 curso superior que tem como objeto epistemoldgico
proprio o fenémeno educativo (LIBANEO, 2006) e o curriculo, como campo de estudos e

pesquisas, compde esse fendmeno educativo.

O curriculo esta imbricado no trabalho docente, logo os docentes devem possuir
subsidios para agir e reagir frente ao curriculo. Arroyo (2007, p. 18) explana sobre o papel do

curriculo no trabalho docente:

[...] o curriculo é o polo estruturante de nosso trabalho. As formas em que
trabalhamos, a autonomia ou falta de autonomia, as cargas horarias, o
isolamento em que trabalhamos... dependem ou estdo estreitamente
condicionados as logicas em que se estruturam os conhecimentos, os conteldos,
matérias e disciplinas nos curriculos.
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Tal € o nivel de envolvimento do trabalho docente com o curriculo, que se revela entdo
extremamente necessario que os docentes tenham acesso a toda teorizagdo existente a respeito
das teorias curriculares, cujos curriculos sdo fruto de processos complexos, a fim de que esses
ndo se atenham a conceitos do senso comum, conceitos tais que ndo sdo cientificos, nao

problematizadores e acriticos.

Sacristan explana que o curriculo esta relacionado a outros temas também da educacao,
logo saber sobre curriculo ndo teria fim em si mesmo, mas sim fomentaria a compreensédo de

outras tematicas em educacéo:

[...] o estudo do curriculo serve de centro de condensacdo e inter-relagdo de
muitos outros conceitos e teorias pedagdgicas, porgque ndo existem muitos temas
e problemas educativos que ndo tenham algo a ver com ele. (2000, p. 28)

Quase se pode dizer que o curriculo vem a ser um conjunto tematico abordavel
interdisciplinarmente, que serve de nucleo de aproximacgdo para outros muitos
conhecimentos e contribuigdes sobre a educacéo. (2000, p. 29)

O trabalho docente e o curriculo prescrito

Jé foi exposto que o curriculo é um elemento que permeia o trabalho docente, mas como
exatamente ele se apresenta para o professorado? O curriculo escolar esta inserido em uma

politica curricular, sendo que essa pode ser entendida, segundo Sacristan (2000, p. 109), como:

[...] poderiamos dizer que a politica curricular é toda aquela decisdo ou
condicionamento dos contedos e da préatica do desenvolvimento do curriculo a
partir de instancias de decisdo politica e administrativa, estabelecendo as regras

do jogo do sistema curricular.
Logo o curriculo vem como algo a ser posto em préatica de uma forma, na maioria das
vezes, verticalizada, ndo dando margem para que os docentes opinem sobre esse curriculo. Esse é
o curriculo prescrito. Diante desse quadro o Estado € a instituicdo reguladora que prescreve o0
curriculo, todavia o Estado ndo é a Unica instancia em que a politica curricular deva ser
deliberada, entdo esse curriculo resultard de algumas intencionalidades, e pela presencga de tais
intencionalidades que o curriculo prescrito deve ser problematizado, alinhadamente com essa

ideia, Santomé (1998, p. 105) expde a necessidade de tal problematizacédo dizendo que:
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Portanto é preciso, além de analisar o conhecimento selecionado, ver a que
interesse ele serve, que linha cientifica representa etc., analisando também as
auséncias de tematicas, os temas ou parcelas da realidade que sdo ocultados,
pretendendo que nédo existiam. Também se ensina através daquilo que se oculta.

O professorado deve se posicionar frente ao curriculo prescrito entendendo a carga
politica que ele contém, pois os professores ndo podem ser entendidos como, apenas, executores
de algo previamente planejado em outras instancias. Segundo Sacristan (2000, p. 169) “O
professor executor de diretrizes é um professor desprofissionalizado”. Os professores devem
compreender que curriculo ndo é algo para somente ser posto em pratica, curriculo deve ser alvo
de discussOes, mas para tal os professores devem saber que eles podem, sim, discuti-lo e para isso
se efetivar os professores devem ter acesso a producdo académica sobre a temaética curriculo, a

qual € densa, extensa e extremamente relevante para o trabalho docente.

E nesse sentido que esse trabalho propde a insercdo de uma disciplina obrigatoria no
curriculo da graduacdo em Pedagogia da FE-UnB que tenha como objeto especifico de estudo e
pesquisa o curriculo, a necessidade dessa insercdo pode ser explicada em parte pelo proprio
referencial te6rico exposto nesse capitulo e a pesquisa de campo vird no capitulo seguinte para a

confirmacéo da pertinéncia dessa insercao.
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Capitulo 3

A importancia da insercéo da disciplina curriculo a partir da pesquisa de
campo

Metodologia de Pesquisa

A pesquisa proposta tem como objetivo compreender por que seria relevante a insercao
da disciplina “Curriculo” como disciplina obrigatdria no atual curriculo do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia. A principal finalidade é averiguar se 0s
estudantes do curso de Pedagogia da FE-UnB possuem conhecimentos sobre curriculo, ja que
essa tematica podera ser abordada transversalmente em diferentes disciplinas, projetos e outras
atividades académicas, considerando que na condicdo de disciplina optativa, o curriculo ndo é
ofertado regularmente no curso de graduacdo da pedagogia. Serad verificado, também, de que
forma o curriculo é abordado em outras disciplinas obrigatorias. Os docentes da FE-UnB também
participaram da pesquisa opinando sobre a pertinéncia da proposta de inser¢do da disciplina

“Curriculo” como disciplina obrigatoria.

A escolha do problema de pesquisa, segundo Gil (1999, p. 50) deve consequentemente
responder algumas questdes: “Por que pesquisar? Qual é a importdncia do fenbmeno a ser
pesquisado? Que pessoas ou grupos se beneficiardo com o seu resultado?”. A escolha do
problema foi iniciada pela inquietacdo de um tema tao relevante para a formacao do pedagogo, o
curriculo, constar como disciplina optativa no atual Projeto Pedagdgico da FE — UnB, e o
momento para uma proposta de insercdo de uma nova disciplina € favoravel, pois a reestruturacao
do Projeto Pedagdgico foi iniciada no primeiro semestre desse ano. E importante dar uma
visibilidade devidamente fundamentada para essa questdo, a da inser¢@o da disciplina “Curriculo”
como obrigatoria para os estudantes de graduacdo do curso de Pedagogia da FE-UnB. O grupo a

ser beneficiado sera toda comunidade académica e, principalmente, os préprios estudantes do
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curso de Pedagogia, pois esses terdo o direito e o dever ao acesso a um conhecimento que estara

diretamente presente no seu futuro profissional, em ambientes escolares e ndo-escolares.

Dado o problema da pesquisa, 0 consequente pressuposto € que os discentes do curso de
Pedagogia ndo saibam o suficiente sobre curriculo, que desconhecam as teorias tradicionais de
curriculo, as teorias criticas e as teorias pds-criticas de curriculo ou que nao reconhegam essa tematica
como campo possivel de estudos e pesquisas, sendo que ha uma intensa e extensa bibliografia nesse
campo de pesquisa. As variaveis inerentes a hipotese seriam de que a falta da oferta da disciplina

“Curriculo” daria ocorréncia ao desconhecimento dos estudantes sobre esse tema.

A pesquisa foi delineada através de um levantamento, que segundo Gil (1999, pg. 71):

As pesquisas desse tipo se caracterizam pela interrogagéo direta das pessoas cujo
comportamento se deseja conhecer. Basicamente procede-se a solicitacdo de
informac6es a um grupo significativo de pessoas acerca do problema estudado
para que em seguida, mediante analise quantitativa, obter as conclusdes
correspondentes dos dados solicitados.

Esse tipo de delineamento se demonstrou o mais adequado para o problema e hipotese
de pesquisa e dentre as vantagens dessa opc¢do se tem: o conhecimento direto da realidade, a
economia e a rapidez e a possibilidade de quantificacdo (GIL, 1999). E a respeito dessa Ultima
vantagem, deixa-se claro que ndo sera o Unico prisma de analise, pode-se fazer analise qualitativa

também.

A técnica escolhida foi a aplicacdo questionario com questdes abertas e fechadas. Uma
das vantagens de aplicacdo do questionario é de poder atingir uma grande amostra a0 mesmo
tempo (MOROZ e GIANFALDONI, 2006), garantindo assim certa representatividade. O
universo pesquisado foram os formandos do curso de Pedagogia do 2° semestre do ano de 2011°.
A escolha deste grupo de estudantes deveu-se ao fato de os formandos ja terem cursado a
totalidade, ou estarem cursando, de disciplinas obrigatorias previstas no curriculo, pois assim foi
possivel constatar se essas disciplinas obrigatérias abordaram e problematizaram, de alguma

forma, o curriculo escolar. Os docentes da FE-UnB também responderam um questionario™,

® O questionério direcionado a este grupo se encontra no “Apéndice B” deste trabalho.
1% O questionario direcionado a este grupo se encontra no “Apéndice A” deste trabalho.
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especifico para esse grupo, a fim de saber se esses consideram importante a proposta desse
trabalho.

Analise de dados — Discentes da FE-UnB

A amostra da pesquisa foi composta por dezoito formandos em Pedagogia do segundo
semestre do ano de 2011, os quais responderam ao questionario da pesquisa, sendo que o
universo de formandos € de cento e onze estudantes, segundo a lista de provaveis formandos
gerada e emitida pelo posto avancado da Secretaria de Administracdo Académica da FE em
10/11/2011. Tem-se entdo que a amostra representa 16,21% do total de formandos.

O questionario dirigido aos discentes era composto por dezesseis questdes, sendo cinco
questdes objetivas relativas ao perfil do respondente e onze questdes, objetivas e subjetivas, em
relacdo a tematica curriculo. A aplicacdo do questionario foi em papel impresso e realizada
pessoalmente pela autora deste trabalho.

Caracterizacdo do perfil dos respondentes:

e Os formandos respondentes ingressaram no curso de graduagdo em Pedagogia
pela FE-UnB, no periodo entre o primeiro semestre do ano de 2004 e primeiro

semestre do ano de 2009.

e Somente um formando possuia outra graduacdo, sendo esta em Letras —

Portugués, pela UnB.

e 50% dos formandos ndo trabalham atualmente, 33,33% trabalham em ambiente

escolar e 16,66% trabalham em ambiente ndo-escolar.

e 5555% dos formandos nunca trabalharam como professores, 22,22% ja
trabalharam como professores da rede publica e 5,55% ja trabalharam como

professores da rede privada.
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e 50% dos formandos pretendem ser professores da rede publica, 27,77% nao
pretendem ser professores, 11,11% pretendem ser professores da rede privada e

11,11% pretendem ser professores da rede publica ou privada.

Sobre o perfil dos estudantes pesquisados ndo se pode deixar de ressaltar que o fato de
55,55% deles nunca terem trabalhado em escola e 27,77% deles ndo pretenderem ser professores
é preocupante, tendo em vista que apesar de existirem outros espacos para a atuagdo profissional
do pedagogo a escola continua sendo o l6cus com o maior quantidade de vagas especificas para

esse profissional.

Logo apds as questdes relativas ao perfil do respondente, foi colocada a seguinte questdo
aberta, questdo 6: “Qual ¢ a sua concepg¢do de curriculo escolar?”. As respostas foram sintéticas
e, em sua maioria, concebiam o curriculo como uma selecdo de conteddos que seguiam uma
determinada sequéncia, replicar-se-4** algumas das respostas concedidas nos questionarios:

“Sdo os eixos norteadores acerca dos contevidos e métodos a serem abordados.”.

“De forma simploria, diria que é o conteudo a ser ensinado na escola.”.

“O curriculo é o ponto de partida, e o norte utilizado nas salas de aula para

‘sequenciar’ aprendizado.”.

“Aquilo que sera trabalhado em sala de aula com os alunos.”.

“Norteador do que deve ser ensinado e aprendido.”.

“Curriculo p/ mim tem a ver com formacgdo o que pretende formar, os objetivos e 0s

fins.”.

Depreende-se, a partir das respostas concedidas, que a concepcdo de curriculo dos
formandos em Pedagogia da FE-UnB, que compuseram a amostra dessa pesquisa, se assemelha
com a concep¢do tradicional de curriculo exposta no capitulo dois deste trabalho, concepcao tal
que ndo é problematizadora e considera o curriculo como sendo algo a ser posto em pratica. A
Unica resposta que divergia das demais dadas & cima foi a seguinte: “O curriculo é um campo de
poder”, contudo o autor dessa resposta ndo a desenvolveu, explanando o porqué de o curriculo ser

um campo de poder.

1 Foi replicada exatamente a escrita dos respondentes do questionario, logo ndo foram realizadas correcdes
gramaticais.
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Na sequéncia do questionério, foi colocada uma questdo objetiva perguntando se a
resposta dada sobre a concepcao de curriculo exposta na questdo anterior tinha sido referenciada
em algo especifico que foi estudado durante o curso de Pedagogia da FE-UnB, questdo 7, 50%

respondeu que ndo e 50% respondeu que sim.

Posteriormente, na questdo 8, foi indagado o qué o curso de Pedagogia da FE-UnB havia
proporcionado especificamente sobre curriculo, 61,11% dos respondentes deram respostas tais como:

“Sinceramente, muito pouco.”.

“Ndo muita coisa, a teoria em rela¢do a esse assunto foi muito superficial.”.

“Ndo me lembro”.

“Nada!”.

“Pouca coisa ja que ndo existe uma disciplina especifica”.

’

“Praticamente nada.”.

Outros 27,77% deram as seguintes respostas:

>

“Suas concepgoes e premissas.”.

“Somente questoes ideologicas, sociologicas e estruturais. Assuntos Gerais.”.

“O curriculo incorpora todos os conteuidos pedagdgicos da escola, o que tém que estar
contextualizado ao cotidiano do aluno.”.

“Acerca da formacgdo cidada”.

1

“Apresentagdo e discussdo sobre a construgdo e pratica dele.”.

Nessa mesma questdo dois respondentes se abstiveram. Evidencia-se uma falta de
embasamento tedrico, mesmo entre aqueles que disseram que o curso de Pedagogia da FE-UnB

proporcionou algo especificamente sobre curriculo, 27,77%.

Na questdo 9 foi perguntado, especificamente para aqueles que deram uma resposta
afirmativa na questdo anterior, em qual disciplina obrigatoria a tematica curriculo foi abordada,
as respostas citaram as seguintes disciplinas: didatica fundamental, citada trés vezes,
administracdo das organizag¢fes educativas, citada quatro vezes, politicas publicas, citada duas

vezes, e orientagdo educacional, citada uma vez.
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A questdo 10 indagou se os estudantes reconheciam a temética curriculo como sendo um
campo de pesquisas, estudos, criticas e reflexdes e 88,88% respondeu que sim e 11,11%
respondeu que ndo. Aos que responderam que sim, foi questionado por que e se obteve, entre
outras respostas, as seguintes afirmacdes:

“O curriculo é base do trabalho docente.”.

“Pela relevancia do tema na formagdo e pratica docente.”.

“Com certeza. E um assunto importante e eu gostaria de saber muito mais. ”.

“Pois é um assunto pouco explorado na graduacdo.”.

“O curriculo norteia o trabalho do educador.”.

“Se a escola se embasa nela, obrigatoriamente tem que ser estudado.”.

A questdo 11 perguntava se o respondente julgava saber o suficiente sobre curriculo,
100% responderam que nao, o que vem confirmar a nossa hipotese geral da pesquisa.

A questdo 12 solicitava que o respondente apresentasse pelo menos uma teoria do
curriculo, nenhum estudante a respondeu. Esta constatacdo é preocupante, pois o futuro pedagogo
direta ou indiretamente vai trabalhar com questdes curriculares, tanto em ambientes escolares

como nao-escolares.

A questdo 13 perguntava se 0 estudante havia lido, por sugestéo ou por obrigatoriedade, algum
livro que tratasse especificamente sobre curriculo, as repostas foram tabuladas e geraram o seguinte grafico:

Quadro 06 — Vocé leu, por sugestdo ou por obrigatoriedade, alguma referéncia
bibliografica que trata especificamente sobre curriculo?

05% @ Sim, parametros
/ curriculares nacionais.

B 20% | @ Sim, ndo citando a obra.

.15%'\

0 25% O Nao li.

O N&o me recordo.

—
O 35% B Nao respondeu.
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Para os que responderam que sim na questdo anterior, questdo 13, foi perguntado na
questdo 14 em qual disciplina que essa leitura especifica sobre curriculo foi proposta, duas
pessoas responderam, uma dizendo que foi na disciplina administracdo das organizacOes
educativas e a outra disse que foi nas disciplinas de educacdo infantil, educacdo de jovens e

adultos e novas tecnologias.

Ja na penultima questdo do questionario, questdo 15, foi perguntado se o estudante
consideraria pertinente a insercdo de uma disciplina que tivesse especificamente como objeto de

estudo e pesquisa o curriculo escolar e em qual modalidade seria essa disciplina:

Quadro 07 — VVocé considera pertinente a inser¢do de uma disciplina que tivesse especificamente
como objeto de estudo e pesquisa o curriculo escolar?

0% @ N&o considero
o 22%\ -8 6% pertinente.

B Sim, como disciplina
optativa.

O Sim, como disciplina
obrigatoria.

O Abstengdes.

L] 2%

Fonte: Realizado pela aluna Nathalia Falcdo Mendes, graduanda no
curso de Pedagogia, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2011.
Elaborado a partir de dados coletados pelo questionario aplicado a 18
formandos.

A Ultima pergunta do questionario dos estudantes, questdo 16, foi para eles darem
sugestdes para o curriculo do curso de graduacdo em Pedagogia da FE-UnB, 38,88% dos

estudantes ndo responderam essa questdo e os demais deram, entre outras, as seguintes sugestoes:

“E importante que o curriculo obrigatério do curso de Pedagogia tenha as disciplinas

)

fundamentais para a profissdo, como Educagdo Infantil, Curriculo, etc.”.

“A obrigatoriedade de disciplinas como Ed. Infantil, Avalia¢do Escolar (educacional) e
obrigatoriedade de estdgio em todas as modalidades de ensino — EJA, EF e Ed.

Especial.”.
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“O curriculo de pedagogia atingiria grandes avangos, se as disciplinas que constam nos

1

mesmos fossem ofertadas.”.

“Acrescentar mais disciplinas prdticas como forma de proporcionar ao aluno visualizar

’

suas aprendizagens na prdtica. .

“Acredito que existam conteudos essenciais para a nossa forma¢do € (ue Sa0

1

‘optativos’, por isso muitos professores saem com déficits em sua formagdo.”.

“Matérias que desenvolva mais a prdtica, pois hoje me sinto despreparada para entrar

’

na sala de aula.”.

Analisando as repostas obtidas através do questionario a hipdtese dessa pesquisa, que era
que os formandos em Pedagogia da FE-UnB ndo possuiam conhecimentos suficientes sobre
curriculo, foi confirmada, pois 100% dos respondentes julgaram ndo saber o suficiente sobre
curriculo, 100% dos respondentes ndo conseguiram apresentar uma teoria do curriculo e 95% néo
citaram a leitura de uma obra especifica sobre curriculo, e 0 Gnico respondente que citou, citou 0s
parametros curriculares nacionais do Ministério da Educacdo, sendo que esse nao é exatamente
uma obra sobre curriculo e sim um documento normativo de Estado. Os estudantes, apesar de ndo
saberem o suficiente sobre a tematica curriculo, consideram tal tematica objeto de critica e
reflexGes e demonstraram interesse na insercdo de uma disciplina obrigatéria que tivesse como
objeto de estudos e pesquisas o curriculo escolar. Outros dados mais abrangentes também foram
evidenciados pelos estudantes, tais como a falta de oferta de disciplinas optativas que constam no
curriculo e a falta de disciplinas na modalidade obrigatéria, tal como a disciplina Educacéo
Infantil que foi citada vérias vezes pelos discentes.

Analise de dados — Docentes da FE-UnB

A amostra da pesquisa foi composta por dez docentes do curso de graduagdo em
Pedagogia da FE-UnB. Ressalta-se que vinte questionarios foram entregues pessoalmente pela
autora deste trabalho para alguns professores e professoras, desses foram devolvidos respondidos

seis questionarios, e mais trinta e cinco questionarios foram depositados aleatoriamente nos
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escaninhos dos professores da FE-UnB, desses foram devolvidos quatro questionarios
respondidos.

O questionario direcionado aos docentes da FE-UnB era composto por dez questdes,
sendo cinco questdes relativas ao perfil do respondente e cinco questdes relativas ao curriculo do
curso de graduacdo em Pedagogia da FE-UnB e a proposta de insercdo da disciplina curriculo na

modalidade obrigatoria.

Caracterizacdo do perfil dos respondentes:

e 3 professores pertencem ao departamento de Métodos e Técnicas, 4 professores
pertencem ao departamento de Teorias e Fundamentos, 2 professores pertencem ao

departamento de Planejamento e Administracdo e 1 professor ndo respondeu.

e Os professores respondentes ministram as seguintes disciplinas: Educacdo e Trabalho,
Sociologia da Educagdo, Orientacdo Vocacional Profissional, Histéria da Educacéo
Brasileira, Ensino de Historia, ldentidade e Cidadania, Seminario Final de Curso,
Tecnologias na Educacdo, Avaliacdo das Organizacdes Educativas, Organizacdo da
Educacdo Brasileira, Politicas Publicas, Psicologia da Educacdo, Projeto 111, Projeto IV e

Projeto V.

e Os respondentes ingressaram na FE-UnB como professores entre 0 ano de 1994 e 0 ano
de 2010.

A primeira questao perguntou quais seriam as inconsisténcias do atual curriculo do curso
de Pedagogia da FE-UnB e os professores colocaram diversas probleméaticas em pauta, mas
algumas foram mais recorrentes, tais como: a formacdo da identidade do pedagogo, a
desarticulagdo e amplitude dos projetos I, I1, 111, IV e V, a auséncia de disciplinas obrigatorias no
curriculo e existéncia de interesses de alguns docentes, no que concerne a oferta de disciplinas, se
sobrepondo ao interesse principal que é a formacdo do pedagogo de base docente. Esses
problemas foram colocados da seguinte forma pelos docentes:
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“A desarticula¢do entre as disciplinas. Ha uma particularidade de interesses que se

sobrepoe ao da formagdo do pedagogo.”.

“Projetos desarticulados entre si (fases 1 e 2) e entre III, IV e V. Disciplinas optativas
ofertadas a partir de interesses de alguns professores e ndo das reais necessidades dos
alunos. Algumas disciplinas, como ‘Avalia¢do Escolar (aprendizagem)’ ndo serem

obrigatorias.”

“1) Relagdo entre disciplinas obrigatorias e optativas. 2) Melhor definicdo e atuagdo

dos projetos, sobretudo, no projeto 3.”.

“A falta de identidade do pedagogo em razdo de uma possivel flexibiliza¢do do

curriculo.”.

“A ideia de projetos é excelente, todavia, ha uma amplitude de disciplinas ao mesmo
tempo que dao autonomia ao estudante, carecem de uma reorientagdo mais organica.

Me parece tudo sem muita conexao. .

“a) auséncia de disciplinas fundamentais como. alfabetizagdo na ed. Infantil, Curriculo,
Avaliacdo e Etica. b) inGimeras dificuldades para monitoramento de estagio. c)
desarticulacéo e abrangéncia do Projeto Académico pos diretrizes.

“A falta de preocupagdo com a formagdo da identidade do pedagogo e a
desarticulacdo, em termos de curriculo, na construcdo das competéncias profissionais

basicas do professor. ”.

A questdo dois perguntou quais disciplinas obrigatorias o respondente sugeriria para
serem inseridas no atual curriculo do curso de graduacdo em Pedagogia, 0s docentes citaram as
seguintes disciplinas: Seminario Final de Curso, Avaliacdo da Aprendizagem (citada duas vezes),
Educacdo Infantil (citada duas vezes), Curriculo da Educagdo Basica, Processo de Alfabetizacdo
2, Curriculo (citada quatro vezes), Educacdo e Trabalho (citada duas vezes), Avaliacdo de
Politicas Publicas de Educacdo, Educacdo das Relagbes Etnicorraciais (citada duas vezes),

Género e Sexualidade, Educacédo e Financiamento Publico e Didética 2.
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Posteriormente, na questdo trés, perguntou-se se o professor consideraria pertinente a
insercdo de uma disciplina que tivesse como objeto especifico de estudo e pesquisa o curriculo
escolar e todos responderam que sim e na questdo subsequente, questdo quatro, 8 professores
julgaram que a modalidade da disciplina deveria ser obrigatoria e 2 professores julgaram que a

modalidade da disciplina deveria ser optativa.

A questdo cinco indagou se os professores consideravam que os estudantes de Pedagogia
da FE-UnB sabiam o suficiente sobre curriculo escolar, 9 professores responderam que ndo e um

professor ndo respondeu a questdo. Replicar-se-a0 a seguir algumas das respostas concedidas:

“Né&o. Minha area de pesquisa sdo os temas da diversidade, mas numa perspectiva
histérica e ha por parte dos discentes muita desinformacdo sobre os jogos de poder,

1

omissdes e exclusdes que se apresentam ro curriculo.”.

“Nao! A disciplina é facultativa. Recomendo ser trabalhada por varios professores e

)

recomendo ser oferecida todo semestre.”.

6

do. Porque estudam pouco sobre uma temdtica fundamental na formagdo

profissional.”.

“Ndo o suficiente p/ estabelecerem um debate mais proficuo sobre o assunto. Sugiro

também a realizacéo de foruns p/ o debate da questéo. ”

“Ndo, pois ndo ha disciplinas que enfoquem a temadtica, sendo, portanto, uma

fragilidade para outras disciplinas.”.

Conclui-se, a partir dos dados concedidos pelos docentes, que a inser¢do da disciplina
curriculo na modalidade obrigatdria é pertinente e necessaria, tendo em vista que os professores
reconhecem a falta de conhecimento do tema por parte dos discentes do curso de Pedagogia da
FE-UnB. Para além da proposta de inser¢do da disciplina “Curriculo” na modalidade obrigatoria,
foi evidenciado também que ha a necessidade de se repensar o atual curriculo, no que se tem
atualmente sobre a modalidade de outras disciplinas, consideradas como optativas, ou até mesmo

inexistentes, as quais sao essenciais para a formacdo do pedagogo de base docente. Nesse ultimo
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ponto exposto, os discentes e os docentes apresentaram uma consonancia em suas colocagoes e

opinides, pois ambos 0s grupos citaram as mesmas probleméticas em seus questionarios.
Considerac0es finais

Sempre € tempo para se promover mudancas que acarretardo melhorias e a inser¢éo da
disciplina curriculo na modalidade obrigatoria pode ser uma acéo assim entendida neste sentido,
ainda mais no atual momento vivido pela FE, pois no primeiro semestre desse ano foram
iniciados os debates sobre a reformulagdo do Projeto Académico, a proposta deste trabalho pode
entrar em pauta de tal reformulacdo. A responsabilidade da FE-UnB é grande, pois entende-se
que seu objetivo principal é formar futuro(a)s pedagogo(a)s de base docente, ou seja, professores,

sobre a formacao de professores Gatti (2011, p. 304) expde:

Pensamos o professor como um profissional e, como tal, ele deve ser preparado
para enfrentar os desafios constantes desse trabalho. Sabemos que um curso de
graduacdo ndo tem condi¢des de formar completamente um profissional, mas é
de sua responsabilidade oferecer uma formagéo bésica, adequada e suficiente,
para que os que dele saiam possam se inserir no trabalho com condigdes de
atuarem com base em bons fundamentos formativos iniciais. (Grifo nosso.).

O estudo sobre curriculo pode ser interpretado como algo bésico e extremamente
necessario, pois o curriculo sempre permeara o trabalho do professor, seja em sala de aula ou néo,
logo o saber sobre curriculo ndo pode ficar em ambito do senso comum, é pertinente um
aprofundamento acerca da tematica curriculo e os estudantes do curso de Pedagogia da FE-UnB
tém o direito de se apropriarem devidamente da temética, ao que foi produzido academicamente
nos Ultimos tempos e isso se efetiva através de uma disciplina, com ementa e carga horéria

devidamente estabelecidas.

A aplicabilidade da proposta é existente, pois ha uma margem para a existéncia de mais
uma disciplina obrigatoria no curriculo sem divergir da resolucdo 219/96 do CEPE da UnB, a
qual que determinou que os créditos em disciplinas obrigatorias ndo poderiam passar de 70% do
total de créditos exigidos. Segundo o curriculo atual do curso de Graduacdo em Pedagogia pode

haver mais 13 créditos a serem exigidos na modalidade obrigatoria.
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No que concerne as questdes burocraticas e administrativas, tais como a existéncia de
professores da area de curriculo, existéncia de salas de aulas disponiveis para que a oferta possa
ser constante, pois a obrigatoriedade de disciplinas assim o exige, entre outras, essas questdes

devem ser analisadas pela Direcdo e pela Coordenacéo do Curso na FE.

Este trabalho iniciou a discussdo de uma proposta pertinente e cabe agora aos
estudantes, técnicos, professores, coordenadores, diretores analisarem tal proposta e darem
continuidade a esse processo de insercdo da uma disciplina curriculo na modalidade obrigatoria e
darem continuidade, também, aos debates sobre a reformulacéo do curriculo juntamente como 0s
estudantes do curso de graduacdo em Pedagogia da FE-UnB, objetivando sempre a melhor

formacéo possivel que se possa oferecer.
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Apesar de estar apresentando o TCC neste semestre eu ainda permanecerei na graduagao
em Pedagogia por mais um semestre, pois tenho que cumprir créditos em disciplinas optativas.
Entdo, no semestre que vem eu continuarei estudando na UnB e desenvolvendo as atividades do
PIBID e, entre outras atividades, este programa esta prevendo uma publicacdo de artigos dos
alunos participantes em julho de 2012, logo meu objetivo principal sera me dedicar a confeccao
do meu artigo, o qual terd como base as experiéncias proporcionadas pela vivéncia na escola em

gque atuamos.

Posteriormente & minha formatura, eu almejo fazer o processo seletivo e ingressar no
mestrado académico do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Faculdade de Educacédo da
Universidade de Brasilia, especificamente na linha de pesquisa de Profissdo Docente, Curriculo e
Avaliacdo, no eixo de interesse curriculo e formacéo de profissionais da educacéo ou no eixo de

interesse profissdo e desenvolvimento profissional docente.

Eu desejo, também, ser professora da rede publica de educacdo do Distrito Federal,
contudo somente apds eu ter terminado o0 mestrado, pois tenho experiéncia de causa que trabalhar
e estudar séo atividades que nem sempre se complementam, ainda mais quando uma delas exige

muita dedicacdo e tempo, que é o caso do estudo, quando é feito em profundidade.

O que foi exposto acima sdo 0s meus desejos prospectados a curto prazo e a longo prazo
eu diria que seguiria a carreira académica, pois durante a graduacdo passei a admirar o trabalho
de muitos professores e professoras da FE-UnB e eu gostaria de retribuir tudo que eu ganhei e me
apropriei durante a graduacdo dando aulas para os futuros pedagogos e pedagogas, repassando a
minha experiéncia, a qual ainda crescera. Mas isso sdo cogitacGes que me vem a mente, a vida
sempre nos surpreende com outras oportunidades, que talvez ndo tenham nada a ver com o que
haviamos planejado. Eu sempre tenho em mente que tenho que estar atenta e aberta, contudo
criteriosa, para 0 que me é apresentado e assim ponderar o que é melhor para mim e para 0 meu
futuro, so sei que qualquer atividade que eu me dispor a fazer eu farei dedicando a minha atencao

e a minha energia.
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Universidade de Brasilia— UnB l l

Faculdade de Educacédo — FE

Disciplina: Projeto 5 (TCC)

Orientadora: Profa. Dra. Livia Freitas Fonseca Borges
Estudante: Nathalia Falcdo Mendes

Prezado (a) professor (a),

Este questionario tem como objetivo compor o meu Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), o qual dissertara sobre a formacéo do (a) pedagogo (a) promovida pela FE-UnB.

Consideramos de extrema relevancia a sua participagdo, pois pretendemos obter um
trabalho que contenha tanto a representacdo dos docentes, quanto a dos discentes da FE-UnB.

Ressaltamos que todas as informacbes concedidas serdo tratadas de maneira
confidencial.

1. Em sua opinido, quais sdo as inconsisténcias do curriculo do curso de Pedagogia da FE-UnB?

2. Caso o (a) senhor (a) pudesse sugerir a inser¢do de alguma disciplina obrigatéria, qual seria e

por qué?

3. Tendo em vista que o curso de Pedagogia da FE-UnB, de acordo com o seu projeto
académico de 2002, preconiza a formacéo do (a) pedagogo (a) com base docente, o (a) senhor
(@) consideraria pertinente a inser¢cdo de uma disciplina que tivesse especificamente como

objeto de estudo e pesquisa o curriculo escolar? Por qué?
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4. Caso o (a) senhor (a) julgue pertinente a insercao disciplina que tivesse especificamente como
objeto de estudo e pesquisa o curriculo escolar, em sua opinido qual seria a modalidade da
disciplina?

( ) Disciplina obrigatoria ( ) Disciplina optativa

5. O (a) senhor (a) considera que os discentes do curso de Pedagogia da FE-UnB saibam o

suficiente sobre curriculo escolar? Por qué?

Pretendendo agora caracterizar melhor os respondentes desse questionario, virdo a seguir alguns
itens sobre o perfil dos docentes.

6. Qual é a sua graduacdo (0es)?

7. E pés-graduacGes?

8. Qual é o seu departamento?
( )PAD ( yMTC ( )TEF

9. Quiais disciplinas o (a) senhor (a) ministra?

10. Em que ano ingressou como professor (a) na FE-UnB?

Agradecemos pela sua prestimosa colaboragéo!
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Universidade de Brasilia— UnB l l

Faculdade de Educacédo — FE

Disciplina: Projeto 5 (TCC)

Orientadora: Profa. Dra. Livia Freitas Fonseca Borges
Estudante: Nathalia Falcdo Mendes

Prezado (a) estudante,

Esse questionario tem como objetivo compor o meu Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), o qual dissertara sobre a formacéo do (a) pedagogo (a) promovida pela FE-UnB.

Consideramos de extrema relevancia a sua participacdo, pois pretendemos obter um
trabalho que contenha tanto a representacdo dos docentes, quanto a dos discentes da FE-UnB.

Ressaltamos que todas as informacbes concedidas serdo tratadas de maneira
confidencial.

1. Data em que ingressou no curso: ___semestre de
2. Possui outra graduagéo?

() Sim, em , pela (instituicao).
( ) Nao.

3. Vocé ja trabalha?
() Sim, em ambiente escolar.
() Sim, em ambiente ndo-escolar.
( ) Néo.

4. Vocé ja trabalha, ou trabalhou, como professor (a)?
( ) Sim, em institui¢do publica.
() Sim, em institui¢do privada.
( ) Néo.

5. Depois de formado (a) vocé pretende trabalhar como professor (a)?
( ) Sim, da rede publica de educacao.
() Sim, da rede privada de educacao.
( ) Nao.

Caso sua resposta tenha sido “ndo”, favor explicitar o que vocé pretende:
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6. Qual é a sua concepgdo de curriculo escolar?

7. A sua resposta dada acima foi referenciada em algo especifico que vocé estudou durante o

curso de Pedagogia da FE-UnB?

() Sim ( ) Nao
8. A propdsito, o qué o curso de Pedagogia da FE-UnB te proporcionou especificamente
sobre curriculo?
9. Caso a resposta da questdo 6 tenha sido referenciada em algo que vocé estudou durante o

curso, em qual ou quais das disciplinas obrigatorias a tematica ‘“curriculo” foi

especificamente estudada?

10.  Vocé reconhece a tematica “curriculo” como sendo um campo de pesquisa, estudos,
criticas e reflexdes?
() Sim. () Néo.

Por qué?

11.  Vocé julga saber suficientemente sobre curriculo?
() Sim. () Nao.
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12. Caso vocé tenha respondido “Sim” na questdo 11, apresente, pelo menos, uma teoria do

curriculo.

13. Por acaso vocé leu, por sugestdo ou por obrigatoriedade, durante o curso de Pedagogia,

alguma referéncia bibliografica que trata especificamente sobre curriculo?

14.  Caso vocé tenha lido uma ou mais referéncias bibliograficas sobre curriculo, em qual

disciplina isso foi proposto?

15.  Vocé considera pertinente a insercdo de uma disciplina que tivesse especificamente como
objeto de estudo e pesquisa o curriculo escolar? Caso sim, em sua opinido, qual seria a
modalidade da disciplina?

( ) Né&o considero pertinente.
( ) Sim, como disciplina obrigatéria.

( ) Sim, como disciplina optativa.

16. Dé sugestdes, que voceé julgue pertinentes, para o curriculo do curso de Pedagogia da FE-
UnB.

Agradecemos pela sua prestimosa colaboragéo!



