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APRESENTACAO

Este é um trabalho de conclusdo de curso orientado pela Professora Doutora
Maria de Fatima Guerra de Sousa, apresentado a Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia para obtencdo de titulo em licenciatura plena no curso de
Pedagogia. O presente trabalho esta divido em trés partes: Parte | — Memorial, Parte Il —
Monografia e Parte 111 — Perspectivas Futuras.

Na primeira parte, 0 memorial, sdo resgatadas memorias importantes sobre a
minha vida escolar e académica que colaboraram para minha chegada até aqui.

Na segunda parte, a monografia, mostra-se na integra a pesquisa realizada sobre
a afetividade como fator de qualidade na educacdo infantil, que tem como objetivo:
investigar a visdo dos professores desse contexto sobre a afetividade, na perspectiva da
qualidade.

A terceira parte, nas perspectivas futuras, sdo apresentados os caminhos que

pretendo seguir apos a concluséo do curso de Pedagogia.
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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo do curso de Pedagogia teve como objetivo trazer a
visdo dos professores da educacédo infantil sobre a afetividade como fator de qualidade
nesse contexto. Para tal, sob a abordagem qualitativa foram entrevistados seis
professoras, utilizando-se de entrevistas semi-estruturadas. As entrevistas e sua analise
baseiam-se em Indicadores de Qualidade da Afetividade na Educagdo Infantil,
construidos especialmente para esta pesquisa, tendo como referéncia trabalhos de
autores como Wallon, Vygotsky e Zabalza. A andlise e discussdo dos dados construidos
nas entrevistas com as professoras do segmento da educagdo infantil, mostraram a
presenca dos Indicadores de Qualidade da Afetividade na pratica pedagdgica desses
professores. Entretanto, 0s mesmos percebem os aspectos da afetividade com uma visao
do senso comum, também possuem visdo limitada sobre os aspectos da qualidade na
educacédo infantil. Observando-se que existe um desconhecimento dos aportes tedricos
sobre essas tematicas. Sendo necessario que esses profissionais estejam atualizando
constantemente seus conhecimentos para melhorar a qualidade de suas préaticas
pedagdgicas.

Palavras-chave: afetividade, Qualidade na Educagdo Infantil, Visdo de Professores,
Pratica Pedagogica.
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ABSTRACT

This Pedagogy course conclusion work had as objective bring the vision of the
elementary school teachers on the affective quality as a factor in this context. For such,
in the qualitative approach were interviewed six teachers, using a semi-structured
interview. The interviews and analysis are based on Quality Indicators of Affectivity in
Elementary Education, elaborated especially for this study, with reference to the works
of authors like Wallon, Vygotsky and Zabalza.The analysis and discussion of the data
constructed in interviews with teachers of elementary education segment showed the
presence of Quality Indicators of Affection in pedagogical practice of these teachers.
However, they perceive aspects of affectivity with a common sense view, also have
limited vision on aspects of quality in elementary education. Observing that, there is a
lack of theoretical contributions on these themes. It is necessary that these professionals
are constantly updating their knowledge to improve the quality of their teaching.

Keywords: affectivity, Quality in Childhood Education, Teacher's view, Pedagogical
Practice.
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MEMORIAL

Desde muito pequena, hoje percebo, sempre fui fascinada pelos lagos afetivos
criados entre as pessoas. Acredito, também, que a arte da educacdo corre fervente pelo
sangue de minha familia. Pois bem, nasci em Brasilia no dia 03 de agosto do ano de
1990, sou a filha cagula de cinco irmés. Além disso, a diferenca de idade entre eu e
minhas irmas é bem grande, o que faz com que elas me tratem como filha. Porque,
afinal, tenho quase a mesma idade que 0s meus sobrinhos.

A educagéo entrou em minha vida, desde 0 momento em que nasci. Minha mée e
meu pai sempre leram histérias infantis para mim, enquanto eu ndo sabia ler. E a cada
historia lida, imaginava como aqueles cdédigos que eles liam podiam conter tanto
contetdo e tanta imaginagdo. Muitos livros e filmes infantis marcaram, fortemente, a
minha infancia, entre eles estdo: Branca-de-neve, Chapeuzinho Vermelho, A vendedora
de fosforos, Os trés porquinhos, Bambi, Alice no pais das maravilhas, Hercules, O Rei
Ledo, Aladim, Cinderela, O corcunda de Notre-Dame, A pequena Sereia € muitas outras
historias que me trazem recordacfes maravilhosas e as leio até hoje, para relembrar
esses momentos.

Trés das minhas quatro irméas sdao educadoras. Sempre tive um forte contato com
0 meio escolar. Lembro que elas sempre traziam, para que eu brincasse, folhas brancas e
coloridas, giz de cera, chamadas antigas, restos de trabalhinhos, entre outros materiais.
Com esses materiais brincava de escolinha e fazia cartinhas e bilhetinhos para a familia
inteira, mesmo ndo sabendo escrever. Até que um dia, ganhei de presente um
“quadrinho negro” com uma caixa de giz ¢ um apagador de professor de verdade. A
partir desse momento as brincadeiras de escolinha passaram a ficar muito mais
interessantes. Colocava minhas sobrinhas para serem minhas alunas e brincadvamos de
escolinha quase todos os dias, durante horas. Entdo chegou 0 momento de entrar na
escola, em fevereiro de 1995, entrei no Jardim I, no Colégio Marista Champagnat de
Taguatinga, onde permaneci estudando até o ano de 2005, quando finalizei o atual nono
ano, antigamente oitava série.

Esta escola me traz muitas recordacdes, muitos dos professores que marcaram a
minha vida escolar foram de la. Alguns dos amigos que tenho até hoje, estudaram

comigo nesse colégio. Os primeiros romances, as primeiras decepcbes, a primeira
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amizade verdadeira, os primeiros exemplos profissionais a seguir, os primeiros livros de
literatura que me encantam até hoje. Entre esses, preciso citar “O pequeno principe”,
antes de lé-lo para realizar um trabalho na sexta ou sétima série (atualmente sétimo ou
oitavo ano), ja tinha ouvido falar, mas nunca havia cogitado ler. Ao Ié-lo fiquei
encantada com a histéria, maravilhei-se com sua mensagem, até mesmo comecei a
escrever alguns pensamentos e 0 meu diério por causa desse livro. O engracado é que
tenho esse diario até hoje, e apesar de ndo escrever mais nele, ainda o abro de vez em
quando e releio alguns dos pensamentos que escrevia. Outro gosto desenvolvido no
Marista foi o de escutar muita masica. Juntamente com um amigo da época passava
horas junto ao som para escrever as letras das musicas. Pois, naquele tempo, ndo
pensdvamos em retirar as letras prontas e impressas dos sites da internet. O gostoso era
escrever palavra por palavra, conforme a musica ia tocando e, se necessario, voltadvamos
ao inicio. O mais legal era que depois de escrever as letras das mausicas, ficAvamos
conversando sobre a mensagem que ela transmitia. Acredito que isso me ajudou
bastante nas interpretacfes de texto da disciplina de redacdo, porque, a partir desse
momento, essa matéria me passou a interessar bem mais. Entdo o que posso dizer € que
uma parte muito significativa da minha vida aconteceu durante o periodo em que
estudei no Marista. Que saudade tenho desse tempo.

Quando sai do Coléegio Marista, a sensagédo que tive foi de medo, por ndo saber o
que poderia vir pela frente. Como estudei muito tempo em um dnico local, 1a me sentia
em situacdo confortavel, onde ja conhecia o0 método, as pessoas e, ainda, tinha o fato de
minha irma trabalhar 14, o que facilitava muitas coisas. Mas alguns acontecimentos
fizeram com que juntamente com meus pais, tomasse a decisdo de sair do Marista e ir
para outro colégio, o que também seria uma experiéncia inesquecivel.

No ensino médio, comecei a estudar no Colégio Ideal, na época ainda era uma
instituicdo pequena que comecava a ter nome no mercado. L& € uma escola que foca no
conteddo, no vestibular e no meio profissional. O que inicialmente foi um impacto,
porque no Marista, valorizava-se tanto a transmissdo de conteddo, quanto a
aprendizagem de valores, a familia e a relacdo de tudo isso com a escola. No Ideal tive
mais ligacdo com a realidade que viria a enfrentar a partir dali. Era um colégio mais
conteddista, estava cotidianamente nos lembrando do vestibular, do PAS (Programa de
Avaliacdo Seriada), da importancia de passar em uma Universidade Federal, da carreira

que pretendiamos seguir, de como deviamos estudar e da tdo almejada UnB
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(Universidade de Brasilia). Inicialmente, estranhei bastante, e mesmo nunca sendo uma
ma aluna, sempre tendo notas boas, foi no Colégio Ideal que aprendi a estudar de
verdade. Tinha tantas matérias que pensei que ndo fosse dar conta. Prova disso, prova
daquilo, simulado, multidisciplinar, milhdes de textos e dessa maneira foi se passando o
primeiro, o segundo e, finalmente, o terceiro ano do ensino médio.

Mas antes de falar do meu ultimo ano de ensino médio, ndo posso deixar de
relatar o quanto foram marcantes os professores desse colégio. Apesar de o Colégio
Ideal ter uma excessiva grade de conteudos, alguns de seus professores, foram e sdo
exemplos a ser seguidos. Pessoas incriveis que tive a oportunidade de poder
compartilhar alguns anos de minha vida e pretendo seguir o exemplo, deles em minha
carreira docente. Em especial cito a professora que mais me identifiquei durante todos
esses anos escolares. A de literatura, que sabia o nome de todos os seus alunos, se
importava com cada um deles, sempre percebia quando algum aluno estava chateado ou
com problemas e além de tudo, transmitia o conteudo da melhor maneira que ja vi.
Devo a ela a opgéo pelo curso de Pedagogia no PAS. Claro, também teve influéncia da
minha familia, das minhas irmas que, desde cedo, me mostraram o meio escolar. Mas
essa professora foi uma inspiracdo, uma esperanca de poder fazer alguma diferenca nas
escolas e ser uma profissional que possa, de alguma forma, influenciar para o bem a
vida dos alunos, das criangas, mostrando que a partir da educacéo e da afetividade muita
coisa no mundo poderia ser diferente.

Mas retornando ao meu terceiro e ultimo ano do ensino médio, lembro-me ter
sido ele marcante em minha vida. L& percebi que podia enfrentar muitas batalhas, da
mesma forma que enfrentei a fisica, a quimica, a matematica, a biologia, a sociologia,
entre muitas outras. As melhores e mais vivas recordacdes que tenho em relacdo a
minha vida escolar, sdo desses anos puxados do ensino médio. Prova em cima de prova,
uma correria absurda, contagem regressiva para a formatura, despedida dos colegas que
passaram na UnB no meio do terceiro ano, viagem de formatura, colacdo de grau, missa,
culto, baile, churrascos, festas, vestibular. E para minha surpresa, um texto que fiz
juntamente com um de meus melhores amigos da época, em uma aula de redacdo, foi
escolhido por minha turma para estar em nosso convite de formatura, essa lembranca
carrego comigo até hoje e me emociono a cada vez que leio o que escrevi. Foi muito
gratificante ter algo criado por mim reconhecido e tido a certeza que foi lido por varias

pessoas. No texto acredito ter conseguido traduzir o pensamento e 0 sentimento de cada
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um, da minha turma de terceiro ano naquele momento téo importante para todos nos. E
com esse misto de emogdes em dezembro de 2008 me despedi do ensino médio.

Em fevereiro do ano seguinte (2009) recebi a tdo esperada noticia que foi o
resultado desses trés anos intensos de estudos: a aprovagdo na tdo sonhada UnB. O que
foi motivo de muita comemoracdo, principalmente por meus pais que ficaram muito
orgulhosos, familiares e amigos mais proximos. Fui a primeira filha a passar em uma
Universidade Federal, entdo foi uma ocasido muito especial e emocionante para mim e
meus pais.

A partir desse momento se iniciou uma nova etapa em minha vida, pessoas
novas, ambiente novo, aulas com formatos diferentes da escola, manifestacdes de
alunos, votacdo para DCE (Diret6rio Central de Estudantes), Reitoria, Dire¢do da FE
(Faculdade de Educacédo), CA (Centro Académico), formas democraticas que ainda nao
tinha tido a oportunidade de conhecer ou fazer parte e, também, outras novidades.

Na Universidade, o futuro profissional estava a cada dia mais proximo. Algumas
disciplinas foram guiando o caminho que pretendia seguir na pedagogia. Inicialmente,
fui para area do ludico, onde aprendi a importancia do brincar no momento da
aprendizagem e como a criancga se expressa intensamente a partir da brincadeira.

Também fiz um projeto na area da psicomotricidade, onde aprendi sobre o
movimento das pessoas em relacdo ao mundo. O que foi de muito valor para trabalhar e
compreender melhor os alunos em sala de aula.

A pedagogia hospitalar, também me chamou muito atencdo, entdo fiz um projeto
de extensdo nessa area. Campo da Pedagogia que gosto muito até hoje e quem sabe, um
dia possa seguir.

Mas o caminho escolhido, para que eu pudesse aprofundar, foi o da educacédo
infantil. Embora sempre tenha gostado de me envolver com criancas, essa decisdo foi
tomada a partir de uma disciplina de mesmo nome e principalmente por causa de uma
professora que me mostrou uma visdo diferenciada sobre a educacdo infantil, que
passou a ser a minha orientadora dos projetos 4 e projeto 5 - Monografia . Ela falou
sobre aspectos da qualidade, do afeto, do cuidado, da historia da infancia e da crianca,
das relacdes familia-escola, professor-aluno e aluno-aluno, de como pequenas atitudes
realizadas durante a infancia podem marcar o resto da vida de uma pessoa, entre outras
coisas, que nunca tinha ouvido falar anteriormente. Os assuntos discutidos na disciplina

me motivaram a fazer os projetos e a monografia sobre a educacéo infantil. Ao realizar
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0s estagios na escola e observar a relacdo dos professores com seus alunos, tive a
certeza que gostaria de aprofundar um pouco mais sobre essas relacdes afetivas. E
finalmente, hoje, com muito orgulho estou aqui apresentando a Faculdade de Educagéo
(FE) e a UnB esse Trabalho de Conclusdo de Curso sobre “Afetividade como fator de

Qualidade na Educagdo Infantil: visdo de professores”.
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INTRODUCAO

O professor influencia, de forma significativa, a vida de seus alunos,
principalmente se trabalhar com a educacdo infantil. A crianca, em geral, 0 vé como
alguém que protege, ajuda, ensina, transmite seguranga, enfim um exemplo a ser
seguido. Assim, a afetividade no contexto pedagdgico da educacdo infantil, se torna
algo primordial.

A afetividade é um dos elementos que colabora com o desenvolvimento do
individuo. Por meio do contato com o outro e da vida social, a crianca estabelece
vinculos afetivos e se desenvolve. A afetividade pode contribuir para se criar melhores
condicbes de aprendizagem no ambiente escolar, tanto quanto para uma pratica
pedagdgica de qualidade.

A adaptacdo ao ambiente escolar, principalmente para criancas pequenas é,
muitas vezes, motivo de angustia e inseguranca. A compreensédo pelo professor do papel
da afetividade na educacéo infantil pode fazer toda a diferenca para a aprendizagem e
desenvolvimento da crianga, no contexto da sala de aula. Uma pratica pedagodgica
acolhedora, permeada de simpatia, compreensdo, afeicdo, escuta sensivel e aceitacdo do
outro, favorece a formacgdo do autoconceito e da autoestima do aluno, o ajudando a ter
mais autonomia. No ambiente escolar, Hillal (1985, apud ALENCASTRO, 2009, p. 18)
ressalta a afetividade como suporte da inteligéncia, da vontade, da atividade e da

personalidade. Sendo que nenhuma aprendizagem se realiza sem que ela tome parte:

Muitos alunos hé cuja inteligéncia foi bloqueada por motivos afetivos; outro
ha cuja afetividade ndo resolveu determinados problemas, apresentando falha
no comportamento. A afetividade constitui a base de todas as reacfes da
pessoa diante da vida de todos os seus acontecimentos, promovendo todas as
atividades.

Assim, é importante destacar que os aspectos afetivos devem ser trabalhados
cuidadosamente pelos professores na relacdo ensino-aprendizagem. Pois, o educador é o
mediador entre a crianca e o conhecimento. Como ndo ha aprendizagem desvinculada
do afeto, este, muitas vezes, se torna um simbolo, assim como em geral pais e

familiares, de afetividade para o aluno.
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O presente trabalho buscou investigar qual a visdo dos professores da
educacéo infantil sobre a afetividade, na perspectiva da qualidade nesse contexto.
Para tanto, foram realizadas entrevistas com seis professoras da &rea, com o intuito de
verificar o que elas conhecem sobre: a fungdo da educacéo infantil, a qualidade e a
afetividade nesse segmento. E, também, identificar no discurso delas sobre a préatica
pedagogica existe qualidade da afetividade.

Desse modo, foram construidos especialmente para este trabalho, Indicadores de
Qualidade da Afetividade na Educacdo Infantil. Estes explicitam elementos para se
avaliar a qualidade na afetividade da pratica pedagdgica do professor da educacao
infantil. E por meio das entrevistas realizadas com professoras da area, foi possivel
obter essas informacgdes.

Assim, esse trabalho se organiza em quatro capitulos. O primeiro apresenta a sua
fundamentacéo tedrica desde o historico da educacédo infantil e seus aspectos legais, até
a discussdo sobre qualidade na educacao infantil, a afetividade como fator de qualidade
para educacao infantil, mostrando como a afetividade se torna um fator de qualidade
nesse contexto e por fim, os indicadores de qualidade da afetividade na educacao
infantil.

O segundo capitulo apresenta a abordagem da metodologia utilizada para a
construcdo da pesquisa aqui relatada: a qualitativa. Os dados foram elaborados a partir
de entrevistas semi-estruturadas, tambem sdo detalhados o campo de pesquisa e 0s
procedimentos utilizados.

O terceiro capitulo traz a analise e discussdo das entrevistas. Essas foram
analisadas a partir dos Indicadores de Qualidade da Afetividade na Educacdo Infantil,
com o apoio tedrico dos autores que falam sobre o assunto, como Zabalza, Wallon,
Vygotsky, entre outros.

Por fim no quarto e ultimo capitulo se faz algumas consideracdes finais sobre o
trabalho.
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CAPITULO 1

REFERENCIAL TEORICO

1 — Histérico da Educacédo Infantil

A educacdo infantil ¢ um dos momentos que mais deixam marcas na trajetoria da
vida de um individuo. A maior parte das experiéncias na fase da infancia marcam as
pessoas ao longo da vida. Dai a relevancia, nesse periodo, de situacbes onde a crianga
experiencie momentos felizes e aprendizagens significativas. Caso contrario, elas
podem se tornar adultos com angustias, medos e até traumas, muitas vezes irreversiveis.

No ambiente educacional é necesséria a oferta de uma educacdo infantil de
qualidade, que se preocupe com a formacdo integral da crianca e esteja pronta para
receber criancas vindas dos mais diversificados meios sociais e econdémicos.

Para se compreender um pouco mais sobre, a infancia e a crianca, a seguir tem-
se um panorama historico sobre esses aspectos.

Na idade media, em geral, a educagdo infantil era entendida como um papel
exclusivamente familiar e, principalmente, funcdo das mulheres. Mas, logo apds o
desmame e quando ja havia adquirido as fun¢Ges motoras, a crianga passava a ajudar 0s
adultos e também a ser tratada como se fosse um. Como na idade média, ndo existia
saneamento basico, as condi¢cbes de higiene e salide eram muito precéarias, havendo
assim, um numero muito elevado de mortalidade infantil, e esse era considerado um
fendmeno natural (VALLE, 2010).

De acordo com Frabboni (1998), na Europa, aos sete anos de idade a crianca
recebia sua carteira de identidade “juridica”, e ja podia ser reconhecida como capaz de
compreender e responder por seus atos socialmente. A partir desse momento era
colocada para fora da casa de seus pais, para poder ganhar seu proprio dinheiro. Por
causa desses padrdes sociais desapareceu quase que totalmente o sentimento da
infancia. As criancas eram vistas como humanidade na lista de espera, como plantas

imperfeitas que s6 seriam ‘concertadas” (se transformariam em adultos) sendo
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abandonadas precocemente na sociedade adulta, onde ndo havia diferenciacdo entre
criancgas e adultos.

Analisando na Europa, obras de arte, Aries (1973), identificou que até o século
X1l ndo se tinha vestigios de representacGes de criangas. Segundo o autor, tal fato se
deve ao pensamento da época. Acreditava-se que a fase da infancia ndo era duradoura,
por isso ndo merecia ser registrada. Ja no século XIllI, as criangas passaram a ser vistas
como paginas em branco que deveriam ser preparadas para a vida adulta. E s6 entdo por
volta dos séculos XV, XVI e XVII, que a infancia comegou a ser descoberta. S a partir
desse momento que as criancas foram aceitas na sociedade como pessoas que deveriam
receber um tratamento especial e deixariam de ser vistas como adultos de tamanho
reduzido.

Valle (2010) acrescenta que na fase avancada da Idade moderna, a visdo sobre a
infancia se transformou. A sociedade agréria da idade media deu lugar ao capitalismo,
com a Revolucdo Industrial. A partir desse momento as fabricas precisaram de muita
mé&o de obra adulta e as criangas comecaram a ser deixadas em casa, sendo cuidadas por
terceiros. 1sso gera a necessidade de se repensar 0 que seria feito com as criancas filhas
dos operarios que precisavam trabalhar. Nesse periodo, os filhos dos burgueses
frequentavam escolas, enquanto os filhos dos operarios eram “abandonados” e mal

tratados. De acordo com a autora:

Aos poucos, para o atendimento dessas criancas abandonadas, foram sendo
criadas instituicBes formais, que ndo tinham propostas pedagogicas. A
maioria das atividades realizadas nesses estabelecimentos eram voltadas para
a obtencdo de bons habitos de comportamento, internalizacdo de regras

morais e de valores religiosos (VALLE, 2010, p. 16).

Percebe-se que, a partir da Idade Moderna, século XVIII, comegaram a surgir as
primeiras instituicdes voltadas para a educagdo infantil ¢ “a infincia sofre um processo
radical de redefini¢do social e cultural” (FRABBONI, 1998, p 65). As criangas
comecaram a ser vistas de uma maneira diferente daquela da Idade Média. A partir dai
comecaram a surgir as instituicdes de educacdo infantil. Segundo Saraceno (1976, p
139-141 apud FRABBONI, 1998, p. 66):

De uma simples instituicdo de “direito privado” destinada a transmitir o
patriménio e o nome, a familia vai assumindo aos poucos a consciéncia
pedagdgica, uma “fun¢do moral e espiritual (...). Os pais ja ndo se satisfazem
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em por filhos no mundo, em deixar a vida organizada somente de alguns (o0s
primogénitos), desinteressando-se pelos outros. A nova moral impde dar aos
filhos uma preparag@o para a vida”. E assim, a familia comeca a valer-se da
escola como uma agéncia unida a ela e que a complementa.

Dessa maneira, a crianga ganha uma nova identidade, ela agora € vista como
filho e aluno, e ndo mais como um adulto em tamanho reduzido. Nesse momento se
reconhece que a criangca merece uma atencdo especial, para que apenas, futuramente,
possa pertencer a sociedade adulta.

Na sociedade contemporanea, espera-se que a crianga possa viver sua infancia
com uma educac¢do de qualidade, tanto na familia, na escola e na sociedade. Segundo
Frabboni (1998, p. 68-69):

Uma infancia que venha, logicamente, equipada com fantasia, sentimento,

<

intui¢do, mas também “corporeidade”, com “linguagens”, “logica”, “cultura
antropologica”; com sangue social, com vontade de conhecer o proprio
territério de vida e a prdépria regido histérica. Trata-se, é verdade, de uma
crianca bem dotada para voar através dos circuitos da fantasia; mas ndo para
adotar a face de um ser metafisico, sem rosto, inexistente, e sim para dilatar e
enriquecer os diferentes planos “contingentes” da sua identidade histérica e
social.

Essa crianca que sabe pensar por conta prépria, que faz muitas de suas escolhas
diarias sozinha, que vive em um mundo globalizado e é cercada por informacdes,
merece uma educacao que as prepare para 0 mundo. Por isso € fundamental que haja a
preocupacdo em dar uma educacdo de qualidade para as criancas, em vez de apenas
atender as necessidades assistencialistas da Idade Moderna, o que deveria gerar a
necessidade de cada pais criar suas proprias leis voltadas especialmente para educacao
infantil.

No Brasil no século XIX, como em muitos paises, a educacao infantil comecou
com um carater assistencialista, onde a preocupacdo com a crianca se restringia, apenas,
ao cuidado e a higienizacdo, também por decorréncia do capitalismo. As instituicGes
filantrépicas e sociais cuidavam das criancas filhas de maes operarias para que
pudessem produzir mais sem se preocupar onde deixar seus filhos (VALLE, 2010).

O carater assistencialista da educacdo infantil, fez com que esta ndo fosse vista
como uma obrigatoriedade do governo. Desse modo, desrespeitava-se os direitos das
criancas e de suas familias, além de se entender a educacdo infantil como uma doacéo

que o governo fazia a populacdo da classe baixa, e dessa forma, justificava-se seu
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servico pobre e sem qualidade (BRASIL, 2006a). “A educacéo assistencialista promovia
uma pedagogia da submissdo, que pretendia preparar os pobres para aceitar a
exploracdo social. O Estado ndo deveria gerir diretamente as instituicdes, repassando
recursos para as entidades” (KUHLMAN JR, 2000, p. 08).

Além das instituicdes assistencialistas, pessoas das favelas e periferias também

criavam espacos para cuidar das criangas, como mostra o documento do MEC:

Além dessas iniciativas, também as populacOes das periferias e das favelas
procuraram criar espacos coletivos para acolher suas criangas, organizando
creches e pré-escolas comunitarias. Para tal, construiram e adaptaram prédios
com seus proprios e parcos recursos, o que seguem fazendo na auséncia do
Estado. (BRASIL, 20064a, p. 09)

Desse momento, inicio do século XX, até meados da década de 1970, as
instituices de educacdo infantil viveram um lento processo de ampliacédo. Parte do que
se referia a educacgéo para criancas era vinculada aos 0rgéos de salde, outra parte aos de
assisténcia e ambos tinham um contato indireto com a educacdo. Esses 0rgdos ndo se
responsabilizavam pelas criancas, porque todos reclamavam de algo que faltava, havia
queixas da saude sobre a falta da educacéo, a assisténcia social queixava-se da falta da
salde, e assim cada 6rgdo exigia algo dentro de suas condic¢des de atendimento. Como
ndo havia um consenso, o trabalho pedagdgico que deveria ser realizado na educacao
infantil era praticamente esquecido, e o0 caradter assistencialista continuava
predominante. (KUHLMAN JR, 2000)

Em torno da década de 1970 no Brasil a educacdo de criancas de 0 a 6 anos
passou a ser mais requisitada, ndo apenas por mulheres que faziam parte da classe
operaria, mas também por aquelas que trabalhavam em comércios, 6rgdos publicos, etc.

Em 1988, apds um longo percurso da histéria, onde ocorreram muitas lutas
visando o atendimento de criangas em instituicbes como creches e escolas. A
Constituicdo de 1988 da um grande passo ao estabelecer como dever do Estado, por
meio dos municipios, garantia a educacdo infantil, com acesso a todas as criancas de 0 a
6 anos a creches e pré-escolas. Refletindo e provocando, uma mudanca de concepgéo
para a sociedade (BRASIL, 2006a). Porque a educagdo infantil, “deixava de se
constituir em caridade para se transformar, ainda que apenas legalmente, em obrigacao
do estado e direito da crianga” (BRASIL, 20063, p. 09).
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A partir da Constituicdo de 1988, a educagdo infantil ndo teve mais o caréater
assistencialista, mas educativo, integrando o cuidar e o educar, necessitando da insergédo
de atividades pedagdgicas que proporcionassem condi¢bes favoraveis ao
desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Com o passar dos anos, por meio dessas lutas pela educagédo infantil surgiram
reflexdes, foruns e até mesmo leis que reafirmaram o que a Constituicdo de 1988
propds. Como Kramer (2006, p. 802) explica:

Pela primeira vez na histdria da educacdo brasileira foi formulada uma
politica nacional de Educacdo Infantil, processo desencadeado com a
Constituicdo de 1988, e com a acdo do MEC no breve periodo de 1994-1995.
Nos altimo anos, mesmo no quadro nacional de desmobilizacdo da Sociedade
Civil, a luta pela educacdo da infancia permanece, nos foruns estaduais, na

rede de creches e no interforuns, organizados para encaminhar, de modo
coletivo, questdes centrais da politica de educacdo infantil.

Essas acdes levou a educacdo infantil a ser a primeira etapa da Educacdo Baésica,
como é possivel verificar na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB
(BRASIL, 2011, p. 21):

Secdo Il
Da Educacdo Infantil

Art. 29°. A educacdo infantil, primeira etapa da educacgio basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢éo
da familia e da comunidade.

Art. 30° A educacdo infantil sera oferecida em:
I - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;
Il - pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31° Na educacdo infantil a avaliacdo far-se-a mediante acompanhamento
e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogdo, mesmo para
0 acesso ao ensino fundamental.

Vé-se que tal reconhecimento legal prioriza o desenvolvimento integral da
crianca. Ndo se consegue esta sem a oferta de uma educacdo de qualidade pelas
instituices educativas. Reconhece-se, ainda, que a faixa etaria das criancas da educacéo
infantil é crucial. E nesse momento que, de acordo com o Plano Nacional de Educacéo —
PNE,
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[...] ela estabelece as bases da personalidade humana, da inteligéncia, da vida
emocional, da socializagdo. As primeiras experiéncias da vida sdo as que
marcam mais profundamente a pessoa. Quando positivas, tendem a reforcar,
ao longo da vida, as atitudes de autoconfianca, de cooperacéo, solidariedade,
responsabilidade (BRASIL, 2002, p. 13).

Desse modo, verifica-se a importancia de uma educacgdo infantil que vise o
desenvolvimento integral de qualidade a crianga. Referéncias e orientagcdes pedagogicas
para area encontram-se no Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil,
organizado em trés volumes. Segundo o MEC tal documento:

(...) constitui-se em um conjunto de referéncias e orientacGes pedagogicas
que visam a contribuir com a implantagdo ou implementagdo de praticas
educativas de qualidade que possam promover e ampliar as condicGes
necessarias para o exercicio da cidadania das criancas brasileiras.

Sua funcéo é contribuir com as politicas e programas de educacéo infantil,
socializando informac@es, discussGes e pesquisas, subsidiando o trabalho
educativo de técnicos, professores e demais profissionais da educacéo infantil

e apoiando os sistemas de ensino estaduais e municipais. (BRASIL, 1998, p
13)

Conforme seu titulo, o documento traz referéncias para se trabalhar o curriculo.
Né&o tém forca legal ou carater de obrigatoriedade. Mas se seguidas, elas sdo relevantes
para orientar professores, gestores e demais profissionais das instituicdes de educacao
infantil, podendo contribuir para a melhoria das suas praticas pedagdgicas
desenvolvidas nessas instituicdes.

Diferentemente dos Referenciais, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil tem carater obrigatério. Estas “reunem principios, fundamentos e
procedimentos definidos pela Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de
Educacdo, para orientar as politicas publicas e a elaboragdo, planejamento, execucdo e
avaliagdo de propostas pedagogicas e curriculares de Educagdo Infantil” (BRASIL,
2010, p. 11). Além disso, articulam-se com as diretrizes para a organizacdo e
funcionamento da educacdo infantil nos municipios. Nestes é fundamental que se
observe tanto as diretrizes, quanto a legislacdo estadual e municipal, bem como as
normas do respectivo sistema (BRASIL, 2010).

As Diretrizes tem grande importancia na orientacdo e construcdo do Curriculo e
do Projeto Politico Pedagdgico das creches e pré-escolas. Merece destague 0 expresso a
seguir: “E dever do Estado garantir a oferta de Educacéo Infantil ptblica, gratuita e de

gualidade, sem requisito de selegdo” (BRASIL, 2010, p. 12).



29

Ter a educacdo infantil como um direito da crianga é, necessariamente, oferecer
uma educacéo de qualidade. Ou seja, propor uma educacdo que, efetivamente, contribua

para a sua aprendizagem e o seu desenvolvimento, visando a sua formagéo integral.

2 - Qualidade na Educacéo Infantil

Infancia e crianca nem sempre tiveram o valor social dos dias atuais.
Historicamente, essa valorizacdo decorreu de diversos fatores, sociais, politicos e
econémicos. Com o avan¢o do conhecimento na educacdo, psicologia e sociologia e
areas afins, vive-se a necessidade de se mudar a visdo da infancia e da crianga e de se
preparar as instituicdes educativas para recebé-las de modo adequado, oferecendo uma
educacdo de qualidade. Mas o que ¢ essa qualidade? Qual o seu sentido?

Existem inimeras possibilidades de definicdo do que é qualidade. Seu sentido
varia dependendo da cultura regional, do contexto historico, econdémico, entre muitos
outros fatores. Conforme explicitado pelo MEC:

As definicBes de qualidade dependem de muitos fatores: os valores nos quais
as pessoas acreditam; as tradicdes de uma determinada cultura; os
conhecimentos cientificos sobre como as criancas aprendem e se
desenvolvem; o contexto histérico, social e econ6mico no qual a escola se
insere. No caso especifico da educacdo infantil, a forma como a sociedade

define os direitos da mulher e a responsabilidade coletiva pela educacio das
criancas pequenas também sdo fatores relevantes (BRASIL, 2009, p.11).

Vé-se que no contexto da educacdo infantil o valor dado a qualidade € relativo,
variando em diferentes contextos e culturas. A multidimensionalidade do conceito, a
ndo hierarquizacdo dos diferentes indicadores e a importancia da integracao entre esses
indicadores € um dos aspectos que contribuird para que a instituicdo de educacéo
infantil se torne de qualidade.

Ao falar em qualidade na educacao infantil é necessario, referir-se a contextos e
praticas que pensem no desenvolvimento da crianca. Conforme argumenta Sousa:

Qualidade em educacdo infantil é, antes de tudo, a criacdo de condigles
necessarias para que a crianga efetivamente se desenvolva, aprenda e
caminhe em direcdo a autonomia e do exercicio pleno da cidadania, com
alegria e prazer. A qualidade se traduz em oportunidades diversificadas para
que cada crianga cresga, aprenda e se desenvolva a partir da nossa

interferéncia criteriosamente planejada e desenvolvida e permanentemente
avaliada (SOUSA, 1998, p. 04).
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A qualidade é algo que deve ser construido a cada dia, dentro do espaco escolar.
E resultado do trabalho diario dos profissionais. E o espaco escolar, a rotina, a forma
como a crianca aprende, como ela é tratada, vista dentro da escola, é a instituicdo como
um todo. De acordo com Zabalza (1998, p. 32):

- a qualidade, pelo menos no que se refere as escolas, ndo é tanto um
repertorio de tracos que possuem, mas sim algo que vai sendo alcangado.
A qualidade ¢ algo dinamico (por isso faz mais alusdo as condicdes culturais
das escolas do que aos seus elementos estruturais), algo que se constréi dia-a-
dia de maneira permanente.

Uma instituicio que pensa na qualidade tem um ambiente preparado
especialmente para receber criangas de diversas culturas, com professores devidamente
formados, que facam planejamentos, deem significado ao ajudar a crianca a descobrir
esse significado e que estejam dispostos a propiciar um ensino agradavel com a melhor

pratica pedagogica possivel. Segundo Zabalza (1998, p 27):

...as caracteristicas pessoais do professor(a) de Educacdo Infantil continuam a
ter um forte peso na definicdo do seu perfil profissional. Principalmente,
aquelas que sdo basicas para estabelecer essas conexdes adulto-crianca:

- cordialidade, proximidade e ‘“calor” (em oposicdo a frieza e ao
estabelecimento de distancias);

- originalidade, capacidade de quebra da formalidade.

A importancia de se ter profissionais especializados na faixa etaria da educacao
infantil é fundamental. Esta visa, principalmente, as relacfes educativas que acontecem
em um ambiente de convivio/construcdo coletivo/a, onde o professor/pedagogo tem o
papel primordial de educar, cuidar e zelar dessas criangas. “Ao deixar a educagdo
infantil a crianca deve possuir um repertorio de experiéncias e destrezas mais amplo,
rico e eficaz, que expresse o trabalho educativo realizado durante os primeiros anos de
escolaridade” (ZABALZA, 1998, p 20).

Uma educacdo infantil de qualidade depende de alguns aspectos bésicos.
Zabalza (1998) destaca dez aspectos-chave de uma educacdo infantil de qualidade sem
que sejam hierarquizados, pois todos eles sdo importantes em si. Esses “constituem
aspectos fundamentais de qualquer proposta ou modelo de educacdo infantil”

(ZABALZA, 1998, p.49). Séo eles:
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1 — Organizacdo dos espacos: na educacdo infantil é necessario que haja
espacos amplos que sejam facilmente diferenciados pelas criangas quanto a suas
fungdes, com facil acesso e especializados para tarefas individuais ou em grupo. Este
aspecto é condicdo fundamental para que alguns outros aspectos possam acontecer
(ZABALZA, 1998, p. 50).

2 — Equilibrio entre iniciativa infantil e trabalho dirigido no momento de
planejar e desenvolver as atividades: os professores devem valorizar e estimular a
autonomia do aluno ao mesmo tempo em que desenvolvem as competéncias especificas
do curriculo (ZABALZA, 1998, p. 50).

3 — Atencdo privilegiada aos aspectos emocionais: estes sdao a base para todo o
desenvolvimento infantil. A emocdo faz a crianca se sentir bem, segura, transmite
prazer e a faz ter autonomia. Esses aspectos exigem grande flexibilidade e
oportunidades para que a emocao seja expressa (ZABALZA, 1998, p 51).

4 — Utilizacdo de uma linguagem enriquecida: é a partir da linguagem que
comegam a ser construidos o pensamento, a decodificacdo e a capacidade de aprender.
Por isso, 0 ambiente da educacéo infantil deve ser de estimulacdo a linguagem, por meio
da interacdo com os educadores, criando oportunidades para que as criangas falem e a
cada dia aumente seu repertorio (ZABALZA, 1998, p. 51).

5 — Diferenciacdo de atividades para abordar todas as dimensdes do
desenvolvimento e todas as capacidades: o processo de crescimento e
desenvolvimento infantil é global e interligado, mas ndo se produz de forma constante e
automatica. Em cada area do desenvolvimento infantil se exige intervencBes proprias
para que 0 progresso seja equilibrado. Mas € importante que existam atividades globais
que unam diversos outros tipos de intervences (ZABALZA, 1998, p. 52).

6 — Rotinas estaveis: esta tem um papel de grande importancia na definicdo do
contexto em que as criangas agem e se movimentam, agindo como organizadora
estrutural das experiéncias cotidianas. Faz com que o cotidiano se torne previsivel,
fazendo com que a crianca tenha seguranca e autonomia (ZABALZA, 1998, p. 52).

7 — Materiais diversificados e polivalentes: uma sala de educacdo infantil deve
conter matérias que possibilitem diversificados tipos de acdes pedagdgicas. E tarefa do
professor, organizar um ambiente que estimule o aluno e faca com que ele tenha varios

tipos de experiéncias sobre a sua aprendizagem (ZABALZA, 1998, p. 53).
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8 — Atencdo individualizada a cada crianca: mesmo ndo sendo possivel dar
uma atencdo individual permanente a cada aluno, é necessario que se tenha
parcialmente ou de tempos em tempos algum tipo de contato com cada um. Esse contato
auxilia na aprendizagem e na aquisicdo de habilidades especificas da crianca
(ZABALZA, 1998, p. 53).

9 - Sistemas de avaliacdo, anotaces, etc., que permitam o
acompanhamento global do grupo e de cada uma das criancgas: é necessario saber a
qual meta se quer chegar para se desenvolver um programa “profissional” de educacao
infantil. E fundamental que o educador tenha capacidade de planejar e avaliar, analisado
o funcionamento do grupo em seu conjunto e o progresso individual de cada crianca
(ZABALZA, 1998, p. 53-54).

10 — Trabalho com os pais e as mées e com 0 meio ambiente (escola aberta):
a participacdo da comunidade na escola permite o desenvolvimento de atividades mais
ricas e uma atencdo mais personalizada a crianga. As maes e pais conhecem melhor seus
filhos e a escola também aprende muito com a presenca dos pais (ZABALZA, 1998, p.
54-55).

No ambito da politica publica o MEC propds parametros e indicadores de
qualidade no contexto da educacdo infantil. Esses parametros e indicadores devem
nortear o trabalho das instituicdes educativas, para que sejam espagos onde a crianca,
aprenda, se sinta bem, cresca e se desenvolva integralmente, alcancando autonomia.
Sobre a diferenca entre os parametros e indicadores de qualidade, 0 MEC esclarece que:

Parametros podem ser definidos como referéncia, ponto de partida, ponto de
chegada ou linha de fronteira. Indicadores, por sua vez, presumem a
possibilidade de quantificagdo, servindo, portanto, como instrumento para

aferir o nivel de aplicabilidade do pardmetro. Pardmetros sdo mais amplos e
genéricos, indicadores mais especificos e precisos. (BRASIL, 2006b, p. 08)

Em outras palavras: os Parametros de Qualidade para a Educacdo Infantil
contém 0s requisitos necessarios para que haja uma qualidade que possibilite o
desenvolvimento integral da crianca na educacdo infantil, sendo flexiveis aos fatores
culturais e regionais (BRASIL, 2006b). Ja os Indicadores de Qualidade na Educacao
Infantil, ttm como objetivo “traduzir e detalhar esses parametros em indicadores

operacionais, no sentido de oferecer as equipes de educadores e as comunidades
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atendidas pelas instituicbes de educacdo infantil um instrumento adicional de apoio ao
seu trabalho” (BRASIL, 2009, p. 13).

Com rela¢do aos indicadores, Sousa (1998, p. 02) explica que subjacente a
qualidade, ha sempre uma avaliacdo que é considerada a partir de parametros
preestabelecidos:

A qualidade de algo ou alguém é entdo considerada a partir de parametros
preestabelecidos ou de juizos de valor. Portanto, ao se falar em qualidade ha
que se identificar e se explicitar critérios objetivos de analise e indicadores de
qualidade. Isto diminui os efeitos negativos das tendenciosidades ou dos
procedimentos ou avaliagBes subjetivas. Assim, se queremos analisar a
qualidade de um programa de educacdo infantil precisamos saber quais 0s

nossos parametros de analise € o que, na pratica cotidiana, pode ser
considerado os indicadores dessa qualidade.

Sobre o pensamento de Sousa, € possivel observar que para se falar em
qualidade, é necessario o estabelecimento de critérios ou juizos de valor que possam
“identificar” essa qualidade. Esses diminuirdo as possibilidades da ocorréncia de
avaliacOes pessoais sobre projetos, acdes, espacos, entre outros, na educagédo infantil.
Sendo necessaria assim, a criacdo de indicadores de qualidade, que sejam perceptiveis
por meio da pratica cotidiana.

Estabelecidos o conjunto de indicadores, podemos verificar de maneira objetiva
se 0 que estamos investigando tem ou ndo qualidade. De forma que toda comunidade
escolar tome conhecimento para que possam discutir e tomar atitudes para que haja uma
melhoria nesse quadro. Podendo assim, colaborar para trazer melhorias & qualidade do
quadro e no trabalho encontrado na instituicdo (BRASIL, 2009).

A qualidade na educacdo infantil esta relacionada com o desenvolvimento e
aprendizagem e estes juntamente com o afeto e a cognicdo sdo inseparaveis. Desse
modo, é fato que a afetividade é muito importante para que isso aconteca. Ou seja, a
afetividade esta vinculada a qualidade e, como tal, pode ser considerada como um dos
seus indicadores a ser dado atencdo na instituicdo de educacao infantil. Uma instituicdo
que alcanca bons resultados qualitativos, certamente se preocupa com a qualidade das
relacBes afetivas na escola. Assim, para avaliar a qualidade da afetividade na educacao
infantil, foram construidos, especialmente para esse trabalho, alguns indicadores dessa

qualidade.
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3 - Afetividade como fator de Qualidade na Educagéo Infantil

A afetividade é vital para todos os seres humanos, pois, sdo 0s vinculos e as
relagBes construidas com o outro durante a vida. Quando a crianga entra na escola, sua
importancia se torna mais evidente ainda, por meio da relacéo professor e aluno. Sobre
as reag0es emocionais Vygotsky (2003, p. 121) diz que:

As reacBes emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta em todas
as formas de nosso comportamento e em todos 0s momentos do processo
educativo. Se quisermos que os alunos recordem melhor ou exercitem mais
seu pensamento, devemos fazer com que essas atividades sejam ensinadas e
instigadas emocionalmente. A experiéncia e a pesquisa tém demonstrado que

um fato impregnado de emocdo é recordado de forma mais sélida, firme e
prolongada que um feito indiferente.

Segundo autor, o professor necessita instigar seu aluno de maneira afetiva para
que ele possa internalizar melhor o contetdo a ser aprendido. Fatos e acontecimentos
que envolvem a emocdo, geram muito mais impactos e desenvolvem bem melhor os
aspectos cognitivos do que os contrarios. A escola precisa ser vista como um lugar onde
a estimulacdo afetiva é necesséaria e possivel. Todos sabem que no ambiente escolar, a
formacdo cognitiva é privilegiada, contudo, o cognitivo e o afetivo se relacionam
estreitamente um ao outro.

O corpo, a emogdo e o0 cognitivo mantém uma relacdo de interdependéncia e

complementaridade. Conforme argumentado por Wallon (2007, p. 198):

E contra a natureza tratar a crianca fragmentariamente. Em cada idade, ela
constitui um conjunto indissociavel e original. Na sucessdo de suas idades,
ela é um Unico e mesmo ser em curso de metamorfoses. Feita de contrastes e
de conflitos, a sua unidade sera por isso ainda mais susceptivel de
desenvolvimento e de novidade.

Vé-se em Wallon a ndo separacdo entre afeto, corpo e cognicdo. Ao longo da
vida do individuo, o corpo, o afeto e a cognicdo estdo influenciando um ao outro, nas
atitudes, relacdes e nos pensamentos. E isso que faz do ser humano um sujeito
organicamente social. Cada individuo forma a prépria identidade a partir das relacbes
gue tem com o outro, pelas mediacdes, linguagem e tudo que se coloca entre ele e o
mundo (WALLON, 2007).

No que se refere a afetividade no contexto da educacdo infantil, o

educador/pedagogo, necessita estar ciente de que estd se relacionando com um
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individuo que apresenta emogdes, pensamentos, cultura e crenga. “A escola por ser o
primeiro agente socializador fora do circulo familiar da crianca, torna-se a base da
aprendizagem se oferecer as condicGes necessarias para que ela se sinta segura e
protegida” (KRUEGER, 2002, p 06).
Por menor que uma crianga seja, ela ja participa e ja percebe o que acontece ao
seu redor. Por isso, a importancia de percebé-la como um ser humano completo, unico e
em desenvolvimento (BRASIL, 2006b). Sobre os aspectos emocionais Zabalza (1998,
p. 51) diz:
N&o apenas porque nessa etapa do desenvolvimento os aspectos emaocionais
desempenham um papel fundamental, mas porque, além disso, constituem a
base ou condicdo necessaria para qualquer progresso nos diferentes ambitos
do desenvolvimento infantil. Tudo na educacéo infantil é influenciado pelos
aspectos emocionais: desde o desenvolvimento psicomotor até o intelectual, o
social e o cultural. A emocéo age, principalmente, no nivel de seguranca das

criangas, que é a plataforma sobre a qual se constroem todos os
desenvolvimentos.

Por meio da afetividade e do processo de cuidar da crianca, o educador colabora
com o desenvolvimento da autonomia, autoestima e inter-relacdo da crianca com o seu
ambiente e sociedade. O educador que € o mediador entre as criangas e 0s objetos de
conhecimento deve dar oportunidades aos alunos de vivenciarem espacos e situacdes, de
forma que os recursos e capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas sejam
bem articulados (MENDONCA E TAVARES, 2008).

Ao chegar a escola, a crianca, ndo vai apenas aprender conteudos e disciplinas.
Vai também, vivenciar novas experiéncias, conviver com outras criangas e adultos e
estabelecer novas relacbes afetivas, fora do contexto familiar. O professor precisa se
atentar para esses acontecimentos, para melhor orientar a crianga, mostrando-a como
conviver bem nesse novo ambiente.

De acordo com Saltini (2002 apud MENDONCA E TAVARES, 2008), no
grupo, a crianca procura satisfazer suas necessidades de amor, afeto, acolhimento e
registros que lembrem a ela relagbes que mantém com sua familia (pais, tios, irmaos,
avos...). A crianca procura de imediato encontrar esses lacos de afeto no professor e em
seguida, nas outras criancas do grupo. Conforme vai estabelecendo vinculos no
ambiente escolar, ela comeca a explorar o espaco, o que é fundamental para o seu

desenvolvimento cognitivo, motor e emocional.
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A afetividade é um rico canal de comunicacdo entre as criangas, 0s objetos e as
pessoas com quem convivem (MENDONCA E TAVARES, 2008). Para que essa
comunicacdo se estabeleca sem traumas e decepg¢des é fundamental que o educador
trabalhe bem com a afetividade, a paciéncia e a serenidade, pois, por meio delas é que
as mediacOes e relacGes ocorrerdo. Tem todo sentido as palavras de Saltini (1997, p.
91):

A serenidade e a paciéncia do educador, mesmo em situacGes dificeis faz
parte da paz que a crianga necessita. Observar a ansiedade, a perda de
controle e a instabilidade de humor, vai assegurar a crianga ser o continente
de seus proprios conflitos e raivas, sem explodir, elaborando-os sozinha ou
em conjunto com o educador. A serenidade faz parte do conjunto de
sensacdes e percepcBes que garantem a elaboracdo de nossas raivas e

conflitos. Ela conduz ao conhecimento do si-mesmo, tanto do educador
quanto da crianga.

De forma pertinente, Saltini destaca que, na sala de aula, é importante que o
educador saiba lidar com situagGes dificeis. Pois, existem momentos que algumas
criancas podem ter explosbes de raiva, onde é necessario que ele tenha muita
habilidade, podendo ter que utilizar, do dialogo, do siléncio e do corpo, abracando-a se
for permitido, indicando, assim, que a afetividade € um fator fundamental no ambiente
da educacéo infantil.

A inseguranga também provoca medo e aumenta a tendéncia da crianca a
condutas defensivas, dificuldade de se relacionar e tomar iniciativas. Do ponto de vista
pratico, a resolugdo desses “comportamentos” exige uma ateng¢ao a dimensdo emocional
afetiva da crianga. O educador para solucionar, do ponto vista pratico, a situacéo,
necessita ter grande flexibilidade e criar oportunidades para que o aluno possa se
expressar de maneira emotiva, se autoconhecer e ser capaz de controlar, gradativamente,
suas emocdes (ZABALZA, 1998).

A afetividade é essencial a pratica pedagogica, e ao ambiente da educacgéo
infantil. E por meio dela que a crianca passa a ter lacos afetivos com os coleguinhas e o
professor e também a melhorar de forma integral seu desenvolvimento cognitivo e
motor. Podendo alcancar melhores indices de autoestima, autonomina e autoconfianca.
Sobre a qualidade da afetividade na educacdo infantil, a seguir serdo mostrados os

seguintes indicadores que identificam os aspectos afetivos de qualidade nesse contexto.
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4- Indicadores de Qualidade da Afetividade na Educacéo Infantil

Indicadores séo sinais que revelam aspectos de determinada realidade e que
podem qualificar algo (BRASIL, 2009). Com um conjunto de indicadores é possivel
verificar se algo vai bem ou mal na instituicdo ou sala de aula da educagéo infantil.
Neste trabalho, o foco é a afetividade no contexto da sala de aula. Para se avaliar a
qualidade da afetividade, vale destacar, que os indicadores a seguir foram construidos
para este trabalho. E como é mostrado na figura abaixo, ndo apresentam hierarquia entre
si, ou seja, nenhum é mais relevante que outro, sendo necessario existir a integragao
entre eles para que a afetividade se torne de qualidade.

FIGURA 1: Indicadores de Qualidade da Afetividade na Educagéo Infantil

RAPP

"

Qualidade da
AICA @ Afetividade @ ESP
na Educacéao

Infantil

z

DRFE

Fonte: a autora



38

4.1 — RAPP - Relacdo afetiva positiva entre professor e aluno, na pratica

pedagogica

A relacdo afetiva positiva entre professor e aluno, na prética pedagogica, é a
criacdo de um vinculo afetivo entre esses sujeitos para que haja uma melhoria na préatica
pedagogica. Pois, na educacdo infantil a relacdo afetiva entre professor e aluno é
fundamental para a formacdo desses vinculos afetivos. O professor que consegue
estabelecer uma relagcdo afetiva positiva com seus alunos, e dar maior atencéo a eles,
geralmente, consegue o melhor desenvolvimento por parte dos mesmos. A qualidade da
relacdo professor-aluno esta também na capacidade do cuidar. O cuidar faz parte da
afetividade e, também, colabora com a criacdo de lagos de confianca, liberdade e
respeito com o professor, além de contribuir para o bem-estar da crianca.

A relacdo afetiva positiva € um dos pontos fundamentais para que o aluno
comece a confiar e perceber no professor alguém que pode contar. Esta relagdo
contribui para o surgimento de melhores condicdes para o ensino-aprendizagem da
crianca, visto ser o afeto fundamental para o desenvolvimento cognitivo, motor,
emocional, bem como para a autonomia e autoestima do aluno.

A afetividade positiva na sala de aula caracteriza a qualidade da prética
pedagdgica do professor. Esta influencia 0 modo como ele, trata os alunos e desenvolve

suas aulas, motivando-os e envolvendo-os cognitiva e afetivamente.

4.2 — ESP - A escuta sensivel do professor

A escuta sensivel do professor € o0 modo como este percebe e se coloca no lugar
de seu aluno, para compreendé-lo melhor e exista assim, uma aprendizagem
significativa da crianca. A escuta sensivel é fundamental também para que haja
afetividade na relacdo professor-aluno. Pois, 0 escutar € “a sensibilidade de estar atento
ao que ¢ dito, ao que ¢ expresso através de gestos e palavras, agdes e emogdes”
(CERQUEIRA, 2011, p. 17). O ouvir e escutar tém funcdes diferentes. O ouvir esta
relacionado aos cinco sentidos — audicdo, olfato, paladar, visao e tato — e esta restrito a

aquilo que € dito. Ja o escutar vai além da limitacdo daquilo que é explicitamente dito,
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exige a percepgéo e a sensibilidade de compreensdo ao que fica oculto no intimo do
sujeito (CECCIN, 2001, apud CERQUEIRA, 2011).

Na educagdo infantil, o professor tem o privilégio e a responsabilidade de
escutar o seu aluno. Por sua escuta sensivel, ele tem a oportunidade de compreender
melhor a “complexidade do real da crianca e enxerga-la em sua totalidade dinadmica,
bioldgica, psicoldgica, social, cultural, cosmica, indissociavel.” (BARBIER, 2007, p. 87
apud CERQUEIRA, 2011). Entendendo cada aluno e suas diferentes necessidades
afetivas, o professor poderd ter um planejamento mais adequado e flexivel que

contribuird para a aprendizagem e desenvolvimento integral do aluno.

4.3 - DRFE - Dialogo na relagéo familia-escola

O dialogo na relagdo familia-escola acontece quando esses trocam informagoes
pensando no melhor desenvolvimento da crianga. Pois, estes sé&o os locais de
convivéncia mais direta da crianca, onde ambas sdo co-responsaveis pela sua educacgéo.
Dai a importancia da comunicacao dessas duas instituicbes. Sdo onde a crianga aprende
e se desenvolve, cotidianamente. Quanto mais proxima for a relacdo entre essas duas
instituicbes, maior a possibilidade de desenvolvimento integral e saudavel da crianca.

Sendo a familia o primeiro ambiente social em que a crianga convive e se
desenvolve cultural, cognitiva e afetivamente, esta se torna, em alguns aspectos, o seu
reflexo. Por isso a familia precisa estar atenta para 0 seu processo educativo, muito do
comportamento e atitudes da crianca, decorrem de influéncia da familia.

Em geral, a escola é o segundo ambiente no qual a crianca passa a conviver. Ela
ja vem com crencas, valores e comportamentos préprios de sua familia e, também, se
depara com uma diversidade enorme de outros comportamentos. Tal diversidade é mais
um elemento que evidencia a necessidade da relacdo familia-escola. E desejavel que
haja uma acdo complementar entre elas e o seu foco seja o desenvolvimento da crianca.
Ambas as instituicbes precisam de informacdes sobre como a crianga cresce e se
desenvolve em cada ambiente, de como trabalhar para ajuda-la nesses processos.

E importante a escola desenvolver projetos em comum com a comunidade para o
enriguecimento do seu trabalho educativo. Com esse tipo de proposta a escola pode

entender melhor o contexto onde esta inserida e de certa forma, da atencdo mais
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personalizada as criangas. Pais, mées e familiares ao se envolverem em projetos na
escola, conhecem e aprendem a lidar melhor com os aspectos infantis dos seus filhos em
suas casas. Os professores também aprendem muito com a presenca dos pais e da
comunidade ao ver como eles lidam e enfrentam os dilemas basicos de seus filhos
pequenos (ZABALZA, 1998).

4.4 — AICA - Atencéo individualizada a cada aluno

A atencdo individualizada do professor para cada aluno acontece quando o
professor percebe a importancia da subjetividade da crianca, dando a ela uma atencao
especial sempre que achar necessario. Sendo isso fundamental para que ele conheca
melhor as suas particularidades e necessidades educativas, bem como identifique, em
cada um, dificuldades e facilidades de desenvolvimento e aprendizagem.

Cada crianca tem sua subjetividade, sua historia de vida e interpreta as coisas de
maneiras diferentes. Entendendo melhor cada aluno, o professor tem mais condigdes de
ter um cuidado especial com a forma que ele age dentro de sala de aula. Dependendo do
jeito que ele fala ou se expressa, cada crianca terd um olhar diferenciado e ira interpretar
aquilo diferentemente. Podendo ele estar agradando ou ndo seus alunos.

Essa atencdo individualizada ndao é facil. Como bem explicitado por Zabalza
(1998, p. 53): “Pensar que ¢ possivel dar atengdo a crian¢a de maneira separada durante
todo o tempo ¢é uma fantasia”. Principalmente em salas de aula onde costumam ter entre
15 e 25 alunos para um Unico educador. Mas, é possivel ter uma atencdo individual
parcial ou de tempos em tempos, com cada crianca (ZABALZA, 1998).

Sobre atencdo individualizada Zabalza diz:

Mesmo que ndo seja possivel manter uma atencdo individual permanente, é
preciso manter, mesmo que de tempos em tempos, contatos individuais com
cada crianca. E 0 momento da linguagem pessoal, de reconstruir com ela os
procedimentos de acdo, de orientar 0 seu trabalho e dar-lhe pistas novas, de
apoid-la na aquisicdo de habilidades ou condutas muito especificas, etc
(ZABALZA, 1998, p 53).
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Atendendo e observando a crianga de uma maneira individualizada, o professor
tera mais capacidade para perceber o que cada um necessita ao longo do seu processo de
desenvolvimento. Sua intervencgdo passa a ser mais adequada, o que é gratificante para o
educador. A atengdo individualizada também cria oportunidades para o professor
ensinar seu aluno de uma maneira mais exclusiva, envolvendo-se mais, cognitivo e
afetivamente com ele e vice-versa.

Desse modo, o professor contribui para um aprendizado mais significativo e
atraente, ndo causando, & crianca sentimentos de aversdo a escola e aos estudos. “E
justamente com um estilo de trabalho que atenda individualmente as criancas que
poderdo ser realizadas experiéncias de integracao” (ZABALZA, 1998, p 53). Em tais
experiéncias ocorre grade parte das relagdes e vinculos afetivos, gerando um

aprendizado mais significativo.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA

2.1 - A abordagem da pesquisa
A pesquisa qualitativa tem como objetivo compreender e interpretar os dados
com maior qualidade e ndo apenas quantificad-los. Segundo Richardson (2008, p. 79).
(...) a abordagem qualitativa de um problema, além de ser uma opgdo do
investigador, justifica-se, sobretudo, por ser uma forma adequada para
entender a natureza de um fendmeno social. Tanto assim é que existem
problemas que podem ser investigados por meio de metodologia quantitativa,

e ha outros que exigem diferentes enfoques e, consequentemente, uma
metodologia de conotacdo qualitativa.

Na pesquisa qualitativa o pesquisador busca aproximar-se do ambiente onde
ocorrem os fatos e compreender os seus problemas. Ou seja, seu foco esta na natureza
do processo e ndo apenas nos resultados e produtos. Richardson (2008, p. 90-91)
explica que:

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como a tentativa de uma
compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais

apresentadas pelos entrevistados, em lugar da producdo de medidas
quantitativas de caracteristicas ou comportamentos.

A pesquisa aqui relatada é de abordagem qualitativa. Os dados foram
construidos a partir de entrevista semi-estrurada, seguido um dado roteiro, ou melhor,
um guia, previamente elaborado com tépicos que deveriam ser explorados de forma

espontanea no decorrer da entrevista.

2.2 - Contexto da Pesquisa
Das seis professoras escolhidos para a realizacdo das entrevistas, as duas
primeiras, eram de uma escola particular do Valparaiso — GO e as quatro Gltimas, de

uma escola publica de Taguatinga - Distrito Federal.
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As entrevistas foram realizadas nas proprias escolas onde as professoras ddo
aulas, em suas salas. Em ambas as instituicdes, as salas eram amplas, coloridas, com
brinquedos diversificados, televisdo com DVD, pia com sabonete, filtro com copos,
tapete emborrachado, espelhos nas paredes, prateleiras com brinquedos e materiais
escolares. Na escola particular existia em cada sala de aula da educagdo infantil, um

banheiro adequado ao tamanho das criangas, na publica ndo.

2.3 - Participantes

A escolha desses participantes se deu pela facilidade de acesso e afinidade da
pesquisadora com ambas as escolas. Visto ter feito, na escola publica, todas as etapas
dos estagios obrigatdrios da Pedagogia. Havia ja um vinculo com a escola, professores e
funcionarios. As quatro professoras entrevistadas tinham respectivamente, 32, 49, 42 e
36 anos de idade e 9, 10, 8 e 5 anos de experiéncia na educacédo infantil. Trés das quatro
professoras tem formacgdo em Pedagogia e uma possui 0 Magistério. Todas tem curso de
p0Os-graduacéo.

Na escola particular, familiares meus trabalham na escola, havendo facilidade no
contato com outros professores. Dessa forma, foram entrevistadas duas professoras,
uma do jardim | e outra do maternal. Que possuem respectivamente 39 e 34 anos de
idade e 15 e 4 anos de experiéncia com a educacdo infantil. Visto que a primeira ainda
ndo concluiu o curso de Pedagogia e ndo tem o Magistério e a segunda possui 0 curso

de Pedagogia, concluido em 2007.

2.4 - Instrumentos

Os materiais utilizados na pesquisa foram: um celular, utilizado como gravador,
um netbook onde os professores respondiam aos questionarios no inicio das entrevistas
e um roteiro, que foram os instrumentos (apéndice) previamente elaborados com os
temas que deveriam ser explorados de forma espontanea no decorrer do dialogo.

No questionario (apéndice) os professores deveriam responder dados sobre sua
identidade, formacdo e experiéncia profissional, para que as entrevistas fossem melhor

analisadas.



44

2.5 - Procedimentos de Construcéo dos Dados

As entrevistas foram realizadas entre os dias 01 e 15 de dezembro de 2012,
gravadas em audio, com a permissdo dos mesmos, para que a transcricdo fosse facilitada
e ndo se perdesse nenhuma informacdo importante. (As entrevistas na integra se
encontram em anexo). Ao iniciar as entrevistas pedia-se, a cada professor, que
respondesse um questionario sobre informacgdes de sua identidade, formacdo e
experiéncia.

Buscando averiguar a pertinéncia do roteiro das entrevistas e a melhor forma de
sua conducéo, decidiu-se em um primeiro momento fazer um ensaio de entrevista. Este
se deu com as duas professoras de uma escola particular.

O ensaio da entrevista mostrou a necessidade de melhora no roteiro, tanto quanto
a sua conducdo. No que se refere aos professores da escola particular, verificou-se uma
tendéncia de inducdo e direcionamento das possiveis respostas dos participantes.
Quanto aos professores da escola puablica, viu-se a necessidade de priorizar-se 0
subjetivo, deixar a entrevista fluir de acordo com as suas visdes, por meio de falas e
pensamentos.

As entrevistas eram iniciadas com um didlogo aberto sobre a educacao infantil
suas funcdes e a de cada entrevistado, tendo-se como foco a relacédo entre a afetividade e
a qualidade da educacdo infantil, a partir dos indicadores antes referidos, criados para 0s

propdsitos deste estudo.

2.6 - Procedimentos de analise

As analises foram realizadas a partir dos Indicadores de Qualidade da
Afetividade na Educacdo Infantil, e também com a verificacdo das respostas das
professoras sobre o que elas sabem sobre a funcdo da educacdo infantil, a qualidade e a

afetividade nesse contexto.
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CAPITULO 3

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Conhecer alguns aspectos como identidade, formacdo e experiéncia das
professoras entrevistadas € importante para se compreender melhor o seu contexto e
pratica pedagogica. A seguir apresenta-se as respostas dadas dos professores aos
questionarios entregues no inicio das entrevistas.

No Quadro I estdo informacdes sobre a identidade das professoras entrevistados:

QUADRQO I - Identidade dos Participantes

Participantes Sexo Idade
Professora | Feminino 39 anos
(Profa 1)
Professora Il Feminino 34 anos
(Profa 11*)
Professora Il Feminino 32 anos
(Profa 111*)
Professora IV Feminino 49 anos
(Profa IV*)
Professora V Feminino 42 anos
(Profa V*)
Professora VI Feminino 36 anos
(Profa VI*)

*Para preservar o anonimato dos professores usaremos Profa I, II, 1l1, IV, V e VI.

Ao se observar o Quadro | percebe-se que todas as entrevistadas sdo do sexo
feminino. Na escola, principalmente na educacdo infantil, essa situacdo ndo se modifica
muito. A predominancia das mulheres como professoras da educacdo infantil e séries
iniciais € uma tendéncia a qual se pode fazer alguns questionamentos como: A mulher
cuida melhor das criancas? Ela é mais afetiva? Existe alguma relacdo disso com a
maternidade? Ela é mais paciente?

Segundo ARCE (2001) a constituicdo historica, a imagem do profissional da
educacdo infantil tem estado impregnado de varios mitos como: a maternidade da

mulher, a mulher como rainha do lar, a mulher como educadora nata e a mulher
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vinculada ao ambiente doméstico. De acordo com esses mitos criados e absorvidos pela
sociedade no decorrer da historia, a mulher se torna predominantemente importante para
educar as criangas em seus primeiros anos da infancia. “O inicio da educacdo de todo
individuo deveria, assim, ser uma extensdao natural da maternidade” (ARCE, 2001, p
04).

Entretanto, o mito da mulher como “educadora nata”, tem maior poder apenas
no periodo relativo aos anos iniciais de escolarizacdo. “Nao sendo atribuida a mulher a
responsabilidade sobre a educagdo em geral” (ARCE, 2001, p 04). Isso acontece pelo
fato, de nessa época (século XIX), a mulher ser vista como um ser sensivel, com menor
capacidade intelectual e muscular, e com maior capacidade para cuidar das criancas
menores, pelo fato de ter um Utero, poder dar a luz e amamentar (ARCE, 2001). Esses
aspectos fizeram com que a mulher, a mée, fosse o primeiro ser humano a ter uma
interacdo afetiva com a crianga recém-nascida, dando a ela o papel indissociavel de
primeiro educador.

Indicios do mito da mulher como mée, cuidadora, afetiva, paciente, rainha do
lar, entre outros, ainda estdo presentes nos dias de hoje no pensamento das pessoas e,
também, na area da educacdo. A professora de educacdo infantil € vista por muitos,
como a “tia” que cuida e brinca com as criangas para que 0s pais possam ir trabalhar
tranquilos, porque deixaram seus filhos nas maos de uma pessoa de confianca. “A “tia”
é vista como uma substituta da mée, pessoa adequada para realizar o trabalho feminino,
de preferéncia, jovem, solteira e possuidora de uma moral inabalavel” (NOVAES,
1997apud ARCE, 2001, p 08).

Assim, é possivel compreender o porqué de até mesmo nos dias atuais, existir a
predominancia, e quase exclusividade, de mulheres exercendo a profissao de educadoras

da educacdo infantil e dos anos iniciais.
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No que se refere a formagdo profissional, o grupo pesquisado tem a composicao

constante do Quadro Il a seguir:

QUADRQO Il — Formacéo dos Participantes

Escola Grupo | Magistério | Pedagogia | Pés-Graduacdo | Especializacdo | Mestrado | Outro
Particular | Profa | Néo Sim Né&o Né&o Né&o Né&o
(ird concluir
em 2013)
Particular | Profa Il N&o Sim Né&o Né&o Né&o Né&o
(concluséo
em 2007)
Publica Profa 111 Sim Néo Sim Né&o Né&o Néo
(concluséo (Educacéo
em 1994) Infantil —
concluséo em
2005)
Pablica Profa IV Nao Sim Sim Sim Né&o Néo
(conclusdo | (Psicopedagogia | (Alfabetizacdo —
em 1989) | —conclusdo em | conclusdo em
2007) 2009)
Pablica Profa V Nao Sim Sim Néo Né&o Néo
(conclusdo | (Psicopedagogia
em 2004) | —conclusdo em
2008)
Pablica Profa VI Sim Sim Sim Néo Né&o Néo
(conclusdo | (conclusdo | (Gestdo Escolar
em 1994) em 2006) | — conclusdo em

2008)

Conforme mostrado, nenhuma professora da escola particular (33,3%) cursou o

magistério. No outro grupo, duas (33,3 %) concluiram esse curso. No que se refere a

poOs-graduacdo apenas as professoras de escola publica (66,6%) tem esse curso. Nao se

questionou o motivo da busca desses cursos. E provavel que a motivacdo seja a busca

de melhoria salarial, pois sabe-se que quanto maior o nivel de instrucdo do professor da

rede publica de ensino, maior o seu salario. Outra possibilidade € a oferta de algum tipo

de formacdo continuada como parte da politica da Secretaria de Educacdo do Distrito

Federal. A oportunidade de fazer uma especializacdo ou poOs-graduacdo pode ser

compreendida como um estimulo a projecao salarial e a melhor formacdo dos alunos

das escolas publicas. A formacdo de profissionais da educacdo infantil e as suas

condi¢Oes de trabalho sdo fatores importantes da qualidade na instituicdo de educacéo

infantil. Conforme explicitado pelo MEC.:
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Um dos fatores que mais influem na qualidade da educacéo ¢ a qualificacdo
dos profissionais que trabalham com as criancas. Professoras bem formadas,
com salarios dignos, que contam com o0 apoio da direcdo, da coordenacao
pedagdégica e dos demais profissionais — trabalhando em equipe, refletindo e
procurando aprimorar constantemente suas praticas — sdo fundamentais na
construcdo de instituicdes de educacéo infantil de qualidade (BRASIL, 2009,
p 52).

A qualificacdo dos profissionais da educagdo infantil € um indicador de
qualidade da instituicdo. O que aponta para a hipétese de que quanto maior for o nivel
de instrucdo do professor que atua nessa area, melhor sera a qualidade de sua prética
pedagogica e, em consequéncia, as condi¢cdes para o desenvolvimento e aprendizado da
crianca.

Supde-se que profissionais mais bem qualificados e com melhores salarios, tém
mais motivagdo para criar e inovar em seu trabalho. Tem mais chances de proporcionar
aos seus alunos aulas mais interessantes, criativas e dinamicas. O educador mais
qualificado estard melhor preparado para os desafios que ird enfrentar, cotidianamente,
em sala de aula, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais significativo e de
maior qualidade.

Sobre 0 ano de conclusdo Magistério, Pedagogia e de cursos de pos-graduacéo,
no Quadro Il observa-se que a Profa I ainda ira concluir seu curso de pedagogia. As
outras possuem de 4 a 19 anos de formadas. Entre os anos de 2009 a 2012, as
professoras ndo procuraram nenhum tipo de especializacdo, palestras e cursos, para
colaborar com a melhora de sua préatica pedagogica diéria. Entretanto, no cotidiano da
sala de aula, acontecem varios aprendizados na pratica, que valorizam o curriculo e
aumentam as experiéncias das professoras.

A reflexd@o sobre a pratica pode ajudar o professor a avaliar-se, inovar suas aulas,
perceber melhor seus alunos. Enfim, se renovar profissionalmente. Em um mundo
tecnoldgico, onde as criangas estdo, cada vez mais atentas as novidades da sociedade, é
fundamental que o professor igualmente, se atualize, inove constantemente por meio de

cursos, palestras, especializagoes, leituras, entre outros.



49

A experiéncia profissional das participantes tanto varia em termos de tempo de
trabalho docente na educacgéo infantil e fora dela, quanto em aspetos outros, conforme

se vé no Quadro Il a seguir:

QUADRQO IlI — Experiéncia Profissional dos Participantes

- Profa | Profa Il Profa Il Profa IV Profa Vv Profa VI Total
Sempre Sim Sim Né&o Sim Sim Né&o 4 =Sim
trabalhou 2 =Nao
com Ed.

Infantil:

Tempo de 15 anos 04 anos 09 anos 10 anos 08 anos 05 anos Média = 8,5
trabalho na anos
Ed.

Infantil:

Turmacom | Jardim | Maternal Jardim | Jardim | Jardim | Jardim | 1 Maternal
que 5 Jardim |
trabalha

atualmente:

Nuamero de 15 08 15 15 22 15 Média = 15
criancas na | criancgas criangas criancas criangas criangas criancgas criancas
turma:

Idade 04 anos 03 anos 04 anos 04 anos 04 anos 04 anos Média = 3,8
média das anos
criancgas:

Tem Né&o Sim Sim Sim Nao Néo 3 =Nao
auxiliar: 3=Sim

A experiéncia do pedagogo/educador, assim como a sua qualificacdo, é um fator
relevante para a qualidade na educacao infantil.

Do grupo de professoras a maioria, sempre trabalhou com a educacéo infantil. A
mais experiente delas tem 15 anos de pratica. A menos experiente tem 4 anos. No grupo
como um todo a média de tempo de trabalho na educacdo infantil é de 8,5 anos.
Percebe-se que, no geral, se tem um grupo de profissionais experientes, principalmente
no caso das com maior tempo (10 e 9 anos) que sempre atuaram na educacdo infantil. A
partir das entrevistas, percebem-se que as professoras com maior tempo de experiéncia
revelaram mais conviccdo e melhor argumentacdo em relacdo ao tema tratado nas
perguntas. Além disso, deram exemplos de sua pratica e mostraram maior conhecimento
sobre determinados assuntos.

Entre as entrevistadas, a maioria trabalha com o Jardim |. Apenas uma é do

maternal. A média da idade das criangas é 3, 8 anos de idade. O total de criancas por
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turma € de certa de 15 alunos. Contudo, como esperado, a professora do maternal tem
menos alunos — 8. Outra professora (Profa V) tem um grupo bem maior — 22 alunos, o
que dificulta a atengdo mais individualizada aos alunos, o que se agrava pelo fato dela
ndo ter auxiliar. No que se refere as auxiliares, apenas metade contam com auxiliar em
sala, sdo duas da escola publica e uma da escola particular. As duas professoras com
auxiliar em sala (Profa Ill e IV) tém aluno com necessidades educacionais especiais.
Dada a relevancia da atencdo individualizada, na educacdo infantil, todos os professores
precisariam tem um auxiliar. Ou seja, todas as turmas de educacdo infantil, deveriam
contar, pelo menos, com 1 professor e 1 auxiliar.

A seguir serdo analisadas as entrevistas a partir dos “Indicadores de Qualidade
da Afetividade na Educacdo Infantil”, construidos especialmente para essa pesquisa.

Eles sdo os seguintes:

3.1 - Relacéo afetiva positiva entre professor e aluno, na pratica pedagogica.

A prética pedagdgica desenvolvida numa relacéo afetiva positiva entre professor
e alunos, contribui para o desenvolvimento de lacos afetivos que serdo cultivados
durante o ano letivo. O cuidar tambeém faz parte da afetividade e colabora para que os
alunos tenham mais confianca, liberdade e respeito com o professor tornando o que ele
ensina mais significativo.

A seguir, veja-se a percep¢do das professoras em relacdo as suas praticas
pedagdgicas e no tipo de relacionamento com os alunos.

Uma avaliacdo positiva de sua pratica pedagogica foi feita pela Profa V. Disse

ela:

“Boa, eu considero boa, até muito, porque eu acabo me apegando, eles séo tédo
pequenininhos e a gente vé o crescimento deles no decorrer do ano, mas o professor
sabe que no final do ano tem que se desligar, porque a crianca tem que andar, tem que
ir para outra sala, ter outro professor, mas assim, € muito bacana ver a afetividade
ligada entre o aluno e o professor, até os pais vem e falam: “O que vocé esta fazendo
professora? Minha filha quando € feriado chora em casa porque quer ver a
professora”, teve uma que queria porque queria que a mée ligasse pra mim, para falar

comigo porque estava com saudade de mim. Pra mim isso é gratificante! E assim,
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quando eu chego ali no portdo que eles j& estdo aqui, eles vém correndo me abracar
sabe, agarrar minhas pernas, mas € muito interessante. O lanche que eles trazem, eles
sempre me oferecem, entdo assim, e sempre sabem que a professora € a lider da sala,
claro que tem os lideres da sala, mas eles tem a consciéncia de que quem manda aqui
sou eu, de mandar mesmo assim, porque acho que os pais trabalham essa questao em

G«

casa “tem que obedecer a professora” “a professora ¢ como se fosse a sua mde”, e os
meninos repetem isso em sala. Tem uns que chamam até de mée, mas até de vd. Esse
ano néo trabalhei isso, mas eu ensino os meus alunos a me chamaram pelo nome,
porque € mais intimo, cria muito mais um laco do que criar um titulo como

professora”.

Vé-se que essa professora destacou o apego, em sua relacdo afetiva com o0s
alunos, visto por ela como “pequenininhos”. De certa forma, ela evidencia ter
consciéncia do processo de desenvolvimento da crianga que se da ao longo do ano e
depois, lembrando-se da necessidade de “se desligar”, para que a acrianga siga o seu
percurso escolar. Ressalta-se, ainda, seu sentimento positivo com relagdo a afetividade
na sua relacdo com os alunos. Percebida e sentida como “bacana” e “gratificante”. Tudo
indica convergéncias entre seus sentimentos e as percepg¢des positivas dos pais sobre as
relacGes afetivas junto as criangas.

Merece destaque os “sinais” de afetividade positiva no comportamento das
criancas tais como: chorar para ver a professora no feriado, querer falar com ela no
telefone, correr para abracé-la, agarrar nas pernas e oferecer o lanche.

Essas percepc¢oes e sentimentos positivos presentes na relacdo professor-criancas
fundam a criacdo de lacos afetivos de qualidade no contexto da educacéo infantil. Alem
disso a crianca quando cuidada e tratada com afeto pelo professor, este acaba se
tornando uma pessoa de referéncia para ela. De acordo com Mukhina (1995, p. 210
apud KRUEGUER, 2002, p. 07):

(...) a crianca extrai suas vivéncias principalmente do contato com outras
pessoas, adultos ou criangas. Se 0s que a rodeiam a tratam com carinho,
reconhecem seus direitos e se mostram atenciosos, a crianga experimenta um
bem-estar emocional, um sentimento de seguranca, de estar protegida. O bem
estar emocional ajuda o desenvolvimento normal da personalidade da crian¢a

e a formacdo de qualidades que a tornam positiva, fazendo-a mostrar-se
benevolente com outras pessoas.
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Sentir-se segura com seu professor faz a crianga perceber que pode confiar e
contar sempre com ele. Por outro lado sentindo-se gratificada com a qualidade afetiva
de suas relagcBes junto as criancas, o professor desenvolve, mais facilmente, uma
didatica de ensino mais adequada, preocupada com o bem-estar emocional dos alunos,
seu desenvolvimento e aprendizagem. Seu planejamento tende a ser mais flexivel, além
da ocorréncia de processos auto-avaliativos visando melhorar sua mediagcdo no
desenvolvimento integral do aluno.

Esses aspectos podem ser percebidos na fala da Profa 1V. Ao ser questionada

sobre como percebe que a crianga nao esta tendo um bom aprendizado, disse ela:

“Eu procuro observar e escutar eles. Tento escutar tudo, saber a opinido da
crianga, brincar com eles assim 0: “vamos imitar a professora?”’, ai eu sento, eu sou a
aluna e alguém vai la para frente, porque ¢é ali que vocé pega seu jogo de cintura,
porque teve uma época que eu pedi para uma aluna imitar a diretora, a Unica coisa que
eles viam a imagem da diretora era assim 0: a diretora chegava na porta e falava assim
“um bilhete para vocés”, e ela sempre chegava na porta fazendo isso, era so isso que a
diretora fazia. Eu costumo pedir para eles brincarem de ser professor para me pegar
aonde eu estou errada, porque se o professor grita ele vai gritar, se o professor bota de
castigo ele vai botar de castigo na hora de imitar né, entdo eu trabalho muito nessa
linha de avaliar, me avaliar através dos meus alunos, entéo a opinido deles para mim é
importante, e eu acho lindo a fala deles, Paulo Roberto faz assim, eu falo” vocé tem
certeza? E ele responde “eu tenho ceuteza pofessora”, entdo assim as minhas criang¢as
ficam todas criticas, independentes, todas tem uma opinido para dar, se vocé chega e
fala assim “alguém quer contar uma historinha? Todo mundo quer, néo € aquela turma

timida, e quem da essa liberdade é o professor, é ele que faz o aluno ser assim”.

Percebe-se que esta professora auto-avalia suas acfes em sala por meio das
“imitacdes” de seus alunos. Se mostrando consciente ao perceber que as criancas
imitam o que véem acontecer ao seu redor. Esses aspectos também sdo indicadores de
uma escuta sensivel. Desse modo, a professora observa e avalia 0 que é importante
corrigir e melhorar na sua maneira de agir com as criancas. Método auto-avaliativo por
meio de acBes das criancas e de grande importancia para qualidade da sua pratica em
sala de aula. Sobre a auto-avaliacdo do professor de educacéo infantil Zabalza (1998, p.
16) diz:
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A capacidade de avaliar processos capacita, além disso, o professor(a) de
mecanismos necessarios para ser realmente construtor de seu trabalho e
sentir-se protagonista do mesmo e do seu aperfeicoamento: sabendo como
avaliar o trabalho que faz, ele terd em suas maos os dados necessarios para
saber quais sdo os pontos fracos do mesmo. A sua prépria responsabilidade
profissional o levara a iniciar passos necessarios para melhora-lo.

A auto-avaliacdo da prética poderé levar o professor a melhorar a qualidade de
sua pratica, inclusive sua relacéo afetiva com os seus alunos.

Outro critério relevante para a qualidade da préatica pedagdgica é o professor dar
significado, compreender o significado do aluno e explicitar sua intencionalidade em
relacdo as atividades propostas para as criangas. Veja-se a percepcdo da Profa VI sobre

isto:

“Tudo que a gente traz para dentro da sala de aula tem que ter um objetivo, a
crianca tem que entender esse objetivo, porgue se ela vé que é uma coisa solta, sem
sentido pro que ela esta fazendo, ela vai mudar, ela vai procurar outra brincadeira e
vai comecar a imaginar, porque a crianga & muito imaginativa, ela usa muito da
imaginacgao, entdo se isso daqui pra mim ndo tem objetivo nenhum eu vou largar isso
aqui e vou procurar um pedaco de uma caneta e vou fazer daquilo dali um castelo e vou

brincar e ndo quero saber do que esta sendo feito pra la, né.”

O que a Profa VI menciona sobre dar significado ao que é dado em sala de aula,
na educacdo infantil é de extrema importancia. Ajudando a crianca na descoberta de
significados contribui para sua motivacao e envolvimento. Saber ajudar na construcéo
de sentidos das atividades é de diferenciada, mostrar a ela a intencdo daquela
determinada atividade, o porqué dela estar fazendo aquilo, o objetivo dessa tarefa. Tudo
deve ser explicado de uma forma que a crianca possa compreender a atividade da
melhor maneira, tendo estimulo e motivacdo para conclui-la.

Quanto a imaginacdo da crianca, a Profa VI a percebe como uma derivacdo do
aluno, para ndo se concentrar nas atividades propostas por ela. Considera a imaginacgéo
apenas, em situac@es de brincadeira. Entretanto, a imaginacéo € algo a ser estimulado
em todos 0s momentos numa pratica pedagdgica de qualidade, para que seja
desenvolvida a criatividade e a curiosidade na crianca.

Destacando as atividades significativas que fez no inicio do ano letivo (e

continuou fazendo ao longo deste ano para conhecer mais seus alunos), ressaltou que
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trabalha dos aspectos individuais para o coletivo. No ladico, explora o imaginario da
crianca. Além disso, destaca algo relevante para a qualidade da pratica pedagdgica de
qualidade: a observacgéo da brincadeira da crianca.

“Atividades como brincadeiras, quando eu vou comecar l& no individual, a
gente comega muito com brincadeiras com bonecas, com carrinhos, com ursinhos de
peldcia, com bichinhos, porque eles refletem muito do que eles pensam na brincadeira
deles, no imaginério que eles estdo ali, entdo o brincar de casinha, o brincar de
parquinho, o brincar no flamboyant, o brincar nos espagos, essa observagdo da
brincadeira inicial é primordial para a gente saber exatamente o que essa crianca traz
embutido dentro dela, porque ela transmite essas brincadeiras dela, o que ela pensa, o
que ela conhece, o imaginario dela, até aonde ela avanga, entdo esse brincar, observar
o brincar é primordial. E toda brincadeira e atividade tem que ter um significado para

acrianga”.

Percebe a educadora que ao se observar a brincadeira das criancas, é possivel
identificar o que pensam, sentem e, até mesmo, o que precisam. Dessa forma, o ludico
também ¢é essencial para a qualidade da afetividade na educacdo infantil e na qualidade
da préatica pedagdgica. Sobre a brincadeira e o brincar Paniagua e Palacios (2007, p. 77)

explicam que:

Na educacdo infantil, a brincadeira ndo deveria ser um prémio para depois do
trabalho, mas, sim, uma das formas habituais de trabalhar, porque nessa idade
a brincadeira ndo é apenas diversdo, mas também descoberta, consolidacéo,
aprendizagem sobre coisas e relagBes. (...) Além de seu aproveitamento
cognitivo e social, a brincadeira tem uma grande utilidade emocional, pois
nela se expressam muitos conflitos e se resolvem muitas tensdes, pois ja ali a
crianca que passou pela experiéncia pouco agradavel de tomar injecdo e que
no dia seguinte administra 0 mesmo tratamento a todos os bonecos da
classe... e aos colegas que estejam ao seu alcance. Assim, por meio da
brincadeira, meninos e meninas nos mostram seu mundo, nos relatam suas
preocupagdes ou tensdes e, a0 mesmo tempo, as expressam e liberam. Por
isso é tdo importante para eles ter a oportunidade de dar vazéo a todo caudal
de conhecimentos e emocdes, de exploracdo e expressdo que a brincadeira
abrange.

Paniagua e Palacios de modo pertinente, enfatizam a funcdo da brincadeira na
expressividade das emocOes e sentimentos das criangas. Em consequéncia, o ludico e as
brincadeiras sdo relevantes para melhoraria das relacdes professor-aluno.

A relevancia do ludico e do brincar, apareceu na fala de outra educadora. No

caso, por entender necessarios na sua turma, devido a turma em que trabalhava ao final
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do ano, ter passado por muitos professores durante o ano letivo, 0 que ocasionou
bastantes problemas de comportamento e insegurangas entre os alunos. Sobre como

melhorar a qualidade em sua sala de aula a Profa V falou:

“Olha, a gente trabalha muito com o ludico, eu trabalho muito o ludico com
essas criancas. A professora falou que eu transformei a turma né, assim, o que eu acho
sinceramente, sinto algumas diferencas assim em alunos especificos, mas quem esta de
fora, inclusive os pais, ja vieram falar para mim: “nossa, fulano se quer ficava sentado
aqui fora, eles brigavam o tempo todo, e agora eles sentam, eles conversam” , eles
vieram falar assim para mim, mas eu trabalho muito isso, o brincar, o interagir, para
sentir na pele do outro mesmo, porque um vem e as vezes bate, até o brigar mesmo,
quando o acontece eu chamo converso e falo para se colocarem no lugar do outro, se
isso € legal ou ndo e assim € que eu consigo levar, mas vocé vé a diferenga muito é na
forma de brincar, no ludico mesmo, e é exatamente o brincar, o cuidar que vai fazer

com que ele se desenvolva”.

No depoimento da Profa V observa-se que o ludico é um instrumento de grande
ajuda para os professores da educacdo infantil e essencial ao desenvolvimento da
crianca. Através dele é possivel ensind-las de uma maneira mais significativa.
Juntamente com a afetividade e o cuidar na relagdo professor-aluno, o processo de
ensino-aprendizagem torna-se de mais qualidade. Sendo que “do ponto de vista do
desenvolvimento, a brincadeira ndo € uma forma predominante de atividade, mas, em
certo sentido, é a linha principal do desenvolvimento na idade pré-escolar”.
(VYGOTSKY, 2008, p. 24).

Por fim, a relacdo afetiva positiva, na pratica pedagogica € um dos indicadores
de que existe afetividade de qualidade na educacéo infantil. E quanto melhor a pratica
pedagdgica, maior a qualidade desse afeto e em consequéncia também a relacdo

professor-aluno.

3.2 - Aescuta sensivel do professor

Na sala de aula da educacdo infantil, um dos sentidos da escuta sensivel, é o

professor estar atento ndo apenas ao que é dito, mas também, as expressdes, palavras,




56

acOes e as emogdes. Escutar sensivelmente requer uma preocupagdo com a percepcéo e
a sensibilidade de compreender aquilo que estd oculto no intimo da crianca
(CERQUEIRA, 2011). Acerca da importancia da escuta sensivel na educacgdo infantil
Edwards, Gandini e Forman argumentam que:
A atitude da escuta sensivel por parte do professor € um elo importante que
pode e deve ser usado na conquista afetiva de seus alunos. E, ainda, uma
estratégia adequada para ser vivenciada em uma escola, em geral. No
contexto de um programa de educacdo infantil de qualidade, esta escuta pode
ser considerada com uma resposta, ou melhor, como uma pratica pedagdgica
centrada na crianga para facilitar a compreensdo da complexidade do seu
mundo. Isto se torna ainda mais relevante porque nessa fase, as criancas
ainda ndo sdo capazes de apresentar, com clareza, seus pensamentos e suas
observagBes por escrito. Nesse contexto, registrar diariamente o que as
criangas observam, dizem e vivem no cotidiano dever ser uma pratica
constante do professor, para que ele possa ter um conhecimento sobre os
niveis de entendimento e de seus enganos e percepcdo sobre os fenébmenos

cotidianos (EDWARDS, GANDINI E FORMAN, 1999 apud NUNES, 2009,
p. 47).

Como visto, na educacgdo infantil, a escuta sensivel € muito relevante para a
conquista da afetividade das criancas. Tal atitude facilita perceber, cada aluno das mais
diversificadas maneiras, pela expressdo, falas, gestos, etc. O professor ao identificar
esses aspectos da crianca, tem um panorama mais amplo de atividades que podera
realizar em sala de aula, de modo a compreender cada dia melhor, as necessidades de
seus alunos.

Em algumas das entrevistas com as professoras, observa-se a presenca da escuta
sensivel em sala de aula. Como na fala da Profa VI ao discorrer sobre como ela escuta

0s seus alunos:

“Entdo assim, eu escuto e observo os meus alunos em tudo, durante a rodinha,
as conversas que eles tém entre eles. E a gente também tem que ter até cuidado com o
que fala, com o jeito que fala, com 0s nossos comportamentos, porque eles imitam
muito 0S nossos comportamentos né, entdo assim, eles agem muito por repeticdo ne,
imitacdo, a Lais entdo é um exemplo classico disso, ela mais imitava o que ela via do
que fazia coisas novas, entdo assim, a gente tem que ter muito cuidado no que faz. A
observacdo entdo, porque ela é mais importante no inicio como diagnostico de
observacdo, extremamente importante, que é através dessa observacdo que vocé vai
afinando todos os outros sentidos para saber ressaltar o que vocé vai trabalhar no

curriculo, o que é necessario para aquela turma, o que fazer para aquela turma, o que
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vocé fazer quando chegar, entdo o primordial até para essa escuta é a observacéo, tem

que saber observar”.

Essa professora tem claro que para escutar o aluno é fundamental a observagéo
do comportamento do aluno: suas agdes, brincadeiras e maneira com que ele age com o
coleguinha. De algum modo a professora tenta se colocar no lugar da crianga,
percebendo-a sob varios aspectos. Cerqueira, Nunes e Sousa (2011, p. 68) de modo

coerente destacam que:

(...) a relagdo professor-crianga, no contexto da sala de aula, é fundamental
para aprendizagem e desenvolvimento das criancas. A atitude de escuta,
conforme aqui defendida, tem papel relevante nessa interagdo. Além disso,
essa relacdo € importante também para a organizacdo das rotinas diarias das
criangas, bem como nas atividades que desencadeiam a aprendizagem de
habilidades afetivas, cognitivas, motoras e sociais.

Como explicito pelas autoras, a escuta sensivel esta intimamente vinculada ao
desenvolvimento e a afetividade da crianga, tendo o professor papel fundamental nesse
processo. Portanto, ndo se pode falar em uma pratica-pedagogica de qualidade, sem que
esta implique na escuta sensivel e numa relacdo de qualidade com os alunos.

No relato da Profa | sobre saber escutar o aluno se encontram, também,

elementos da escuta sensivel:

“O professor tem que escutar o aluno, porque o aluno traz vivencias de casa.
Quando o professor esta explicando a matéria, tem hora que o aluno quer conversar e
falar de tudo “tia, aconteceu isso e aquilo”. Entdo eu acho que 0 professor tem que ter
0 momento de escutar o aluno sim, porque precisamos desse flashback, essa interacao
entre professor e aluno, tem que ter essa conversa, chega um momento da rodinha que
nos temos que sentar e conversar, mesmo sem ter a rodinha, o professor tem que ouvir
o aluno. Chegando na escola o aluno quer contar 0 que aconteceu em casa, 0 que
vivenciou em casa... “a tia, eu ganhei isso” ou “a, eu cai” “aconteceu isso na minha
familia”, entdo, ele quer passar isso para o professor, pois o professor agora faz parte
da familia dele. Tem horas que eles vdo chamar pra conversar e acaba te chamando de
mde, e fala “eita, ndo é mde ndo, desculpa” e no caso de chamar de tia “ oi tia”.
Entao, vocé precisa ouvir os seus ‘filhos”, eles vém com novidades, vem com assuntos

gue vocé tem que dar atencdo. Uma vez o aluno trouxe um assunto sobre violéncia que

nao era nada da aula, ndo tinha nada a ver, mas nés falamos sobre violéncia, tratamos
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um pouco a importancia né, afeicdo sem violéncia, as vezes o coleguinha quer bater no
outro né e ndo pode, entdo é ensinando isso para eles. E, ouvir o aluno é bom, claro
que tem horas que a gente fala que é hora de ficar quietinho porque a tia vai explicar,
porque sendo eles querem falar a aula toda, tomar conta, ter 0 momento pra eles
falarem sim, é preciso. é necessario, porque eles tem que desabafar, tem que falar, tem
que expor aquilo que eles estdo guardando dentro de si, entdo quando o professor da o
momento para eles falarem, nossa. eles falam, eles querem ser ouvidos e notados. E
quando vocé os pde em énfase, ai é que ele se sente astros, estrelas, (risos). Entdo tem
que dar essa atengdo para eles, porque eles se sentem amados. Vocé professor dando
énfase para eles, eles se sentem muito amados, cada um deles, falando de algum
trabalhinho, eles se sentem muito importante. Isso pra eles € um maximo, entdo ouca,
ouca seus alunos, escute porque isso é necessario para o aprendizado, para uma

relagdo boa, é necessario que o professor escute os seus alunos”.

Na fala dessa professora, destaca-se a consciéncia de que, na sua pratica
pedagdgica, os alunos precisam ser ouvidos, de forma sensivel, por motivos varios.
Entre eles: a necessidade de conhecer as vivéncias que tém em casa, porque isso integra
a relacdo professor-aluno e, ainda, para criar oportunidades que eles se expressem. N&o
menos importante € a sua percepcao de que os alunos querem ser ouvidos e notados e
que, ouvi-los € uma forma de fazé-los sentirem-se “amados e importantes”.

O discurso dessa professora mostra que ela ndo s6 tem uma escuta sensivel no
dia-dia de sua sala de aula, como tem, também, flexibilidade para incluir, em sua
pratica, contribuicdes ou comentarios dos alunos. Como expresso por ela: “/...] Uma
vez 0 aluno trouxe um assunto sobre violéncia que ndo era nada da aula, ndo tinha
nada a ver, mas nos falamos sobre violéncia, tratamos um pouco a importancia né,
afeicdo sem violéncia, as vezes o coleguinha quer bater no outro né e ndo pode, entao é
ensinado isso para eles”.

A atitude de escuta sensivel implica, na percepcdo dessa professora em da
importancia ao que seus alunos trazem a sala. Sendo isto trabalhado por ela, tal foi o
caso da crianca que trouxe o assunto violéncia para classe, ela mostrou a importancia da
afeicdo sem violéncia para a turma.

Algumas criangas expressam seus sentimentos aos outros colegas de uma

maneira agressiva. Esses aspectos também estdo relacionados a afetividade em sala de
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aula. Cabe ao professor, conversar com a familia, e ensinar as criancas a importancia de
se colocar no lugar do outro e também a preferéncia do dialogo ao invés da agressao.

Dar atencdo e conversar sobre assuntos trazidos pelas criancas é querer entender,
com sensibilidade, o que os alunos sentem, e aonde precisam de ajuda. E, também,
mostrar-se aos alunos como uma pessoa confiavel, capaz de, compreendé-los e apoia-
los.

Aspectos da escuta sensivel foram, também, encontrados em falas da Profa I,
ao responder perguntas sobre como trabalhava a afetividade em sala de aula:

“Na nossa sala nos temos o emociondbmetro, que la fala como que a gente se
sente no dia, ai fala se vocé esté triste, esta feliz, esta com raiva, se esta com medo, se
estd alegre, se estd com sono, se ndo esta nada, e isso é trabalhado todos os dias, se
esta feliz, porque esta feliz? Se estiver triste, porque esta triste? O que a gente pode

)

fazer para ficar feliz.’

De forma original, essa professora usava o chamado ‘“emociondmetro” para
identificar os sentimentos dos alunos, a cada dia. O “emociondmetro” era um quadro de
pano, com desenho de uma tabela, contendo o nome de cada aluno da sala e os dias da
semana. A cada dia, o aluno deveria escolher e fixar a carinha representando o seu
estado emocional do momento — alegre, triste, com medo e outros.

Tudo indica que essa foi uma criacdo sua, visto que ele ndo existia em outras
salas. Ademais, anteriormente, no estagio obrigatorio que a pesquisadora realizou nessa
escola, no mesmo ano (2012), ndo havia esse recurso pedagdgico com a professora
temporaria que trabalhava com essa mesma turma. Nenhuma das outras participantes da
pesquisa referiu-se ao uso do “emocionometro”.

Se, de um lado, o emociondmetro ajudava a professora a trabalhar os
sentimentos de cada aluno no dia, do outro, a professora tinha consciéncia das suas

possibilidades e limites reais de trabalhar o lado emocional da turma:

“Quando tem um problema, porque como tenho um aluno especial ndo é facil,
ai a gente precisa dar muita atencdo. Mas partindo de um problema se eu ndo consigo
resolver em sala com historias, dramatizacdo e conversando, porque as vezes as

criangas ndo respondem pessoalmente, ai eu chamo a orientadora educacional.”

Questionada quanto a forma das dramatizacdes, a Profa Il respondeu:
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“Nos temos fantasias aqui na escola, ai eu conto uma historia e cada um veste
uma fantasia. Ai a partir desse personagem da para saber 0 que a crianga tem o que
ela estd passando fora da escola. Ou entdo a gente faz brincadeira de casa, aqui € a
sala, aqui é o quarto, eu sou a mae, eu sou o pai e ai a gente vé como é o contexto

familiar.”

Percebe-se que com as dramatizacBes, a professora tem outra estratégia de
escuta sensivel de seus alunos. Pois, ao se fantasiarem em suas brincadeiras, as criangas
se expressam e transmitem melhor o que estdo pensando e sentindo. A professora
também revelou que valoriza o conhecimento de aspectos da vida da crianga, em seu
ambiente familiar. Dai sua atenta observacdo do comportamento dos alunos nas
dramatizacGes, que pode dar indicacBes de como € o contexto em que convivem. O
pressuposto é o de que muitas atitudes que as criancas tém, sdo provenientes do meio
em que vivem, fora da escola. Mas numa pratica pedagogica de qualidade isto nao
basta. E indispensavel que haja comunicacdo entre familia e escola, para que, juntas,
criem condigdes para um melhor desenvolvimento do aluno, em ambos os ambientes.

Ao ser questionada se procura escutar seus alunos a Profa I11 disse:

“Sim, todo dia a gente conversa, faz a roda né, a rodinha e ali a gente conversa
sobre 0 que aconteceu, 0 que gostaria, 0 que ndo gostaria, tem dia que a gente inventa,

a hoje a gente podia fazer isso ou aquilo”.

Em sintese, nos relatos da Profa 111 percebe-se seu interesse em ajudar o aluno a
partir da escuta sensivel e da afetividade. As estratégias de dramatizacdes, rodinha, o
chamado emocionémetro, ajudam-na compreender o estado emocional do aluno, e
perceber como é o seu contexto familiar. Portanto, esta professora, tem mais elementos
para poder ajudar os alunos no que for preciso em sala de aula e, até mesmo, pedir
auxilio a pais e a outros educadores da escola, como no caso da orientadora educacional.

A importancia da escuta sensivel com uma das dimensdes de qualidade da

educacdo infantil é destacada, assim, por Nunes (2009, p. 53):

E nessa relagio professor-crianca que precisa estar presente a escuta sensivel.
A escuta sensivel do professor torna-se uma dimensdo de qualidade na
educagdo infantil, (assim como as demais), por ser uma facilitadora do
desenvolvimento e aprendizagem da crianga.
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No relato da Profa V, ao responder a pergunta sobre como melhorar a atencéo a
cada aluno na sala de aula sdo encontrados alguns aspectos importantes da escuta
sensivel e sua estreita relacdo com afetividade e com a qualidade na sua relagdo com os

alunos:

“Ahhh, além de escutar os pais, eu também procuro escutar as criangas. Porque
se nao for assim ndo ha afetividade, tem que ser na troca, uma troca mesmo, vamos
sentar, vamos conversar até na hora da entradinha, ndo sei se alguma professora ja
falou, a gente reine com toda a escola 14 fora, e tem o caso da rodinha que todo dia
alguém vem e traz um caso de casa né ou sei 14, algo que chateou ou alegrou, e todos
sentam, todos escutam aquele né, e as vezes a gente até se poe no lugar mesmo “e se
fosse com a gente, o que a gente faria?” A gente tem trabalhado muito assim, e Gragas
a Deus néo tem receita a educacgdo né, assim uma coisa engessada, mas tem dado muito

certo aqui na minha turma, eles estdo bem mais harmoniosos uns com os outros”’.

A professora relatou que na rodinha diaria que faz com a turma, os alunos
contam coisas fundamentais para se desenvolver um trabalho diferenciado com cada
crianca. Ao falar que tem momentos das falas do aluno que ela se coloca até mesmo no
lugar dele, a Profa VV demonstra, na pratica, a afeicdo e relevancia de uma escuta
sensivel. Segundo Rogers (1977, apud NUNES, 2009, p. 43):

(...) o aluno percebe-se em um contexto propicio a aprendizagem das
matérias escolares, quando estd diante de um professor que o compreende.
Essa compreensdo é diferente da avaliativa, que busca identificar e apontar os
“erros” do aluno. A compreensdo empatica pelo professor demonstra uma
atitude de empatia sensivel. Para a crianga, o sentimento de compreensdo do
seu professor a faz sentir-se Unica e entender que pode se desenvolver crescer
e aprender. A empatia pode ser utilizada para referir-se ao esfor¢co que o
professor deve fazer para se colocar no lugar da crianca, usando tanto a
afetividade quanto a razdo para entrar no mundo dela, seja para informar a
respeito dos contelidos escolares, seja para estabelecer limites para a sua
postura diante dos colegas e, também, diante do seu professor em sala de
aula.

O autor mostra a relevancia de o aluno perceber que é compreendido por seu
professor. Ao sentir-se importante, passa a ter uma empatia por seu educador e comeca
a aprende de uma maneira mais significativa.

A escuta sensivel é um importante indicador de qualidade e afeto na educacao

infantil. Por meio dela o professor mostra mais sensibilidade e atencdo ao perceber e
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ouvir seu aluno, dando a ele mais seguranca e afetividade, o que torna a relacdo

professor e aluno de mais qualidade.

3.3 - Dialogo na relacao familia-escola

A relacdo familia-escola merece atencdo especial. Pois, 0 ambiente familiar é

onde a crianca cresce, aprende e se desenvolve diariamente. E também, em geral, o

ambiente social predominante, onde ela ficou antes de conhecer a escola. E 1& ela

comegou a se desenvolver afetiva, cognitiva e culturamente. Assim sendo, a escola deve

saber lidar e respeitar as diversidades encontradas nos costumes e valores de seus

alunos. E, também, saber mostrar a cada um deles que existem diferencas entre as

pessoas e que essas sdo naturais. E pertinente a observacio de Paniagua e Palacios ao
(2007, p. 214) dizerem que:

Ha uma variedade cultural cada vez maior nas escolas, devida

fundamentalmente ao fendmeno crescente da imigracdo. Todos defendemos

a interculturalidade como uma fonte de enriquecimento, mas no dia-a-dia

nos custa entender alguns comportamentos e estilos de relagdes familiares,

e ainda persiste o discurso — explicito ou implicito — de que é preciso

adaptar-se as normas e costumes do pais de acolhida. Embora todos

concordem que os direitos da crianca e outros valores constitucionais sdo

inegociaveis, os desacordos em geral comecam por detalhes muitas vezes
secundarios, como ocorre, por exemplo, com habitos alimentares.

Saber sobre a importancia da interculturalidade é uma coisa. Lidar com esta
problematica em sala de aula € outra. Muitos professores quando se deparam com isso,
ao invés de procurar conhecer melhor e aprender um pouco sobre a nova cultura, agem
com preconceito e intolerancia. Cabe a escola trabalhar e ensinar sobre a aceitacdo das
diversidades. Desde pequena, a crianca deve aprender e respeitar todo tipo de cultura,
crenca, género, opcao sexual, diferentes composi¢coes familiares, ente outros.

Ao trazer a familia para participar do contexto escolar, a escola, aléem de
conhecer melhor o ambiente em que a crianga convive, também pode criar um vinculo
afetivo com essa familia. Este facilita a comunicacdo entre familia e escola. A troca
diaria de informacBes entre esses dois ambientes é fundamental para o melhor
desenvolvimento da crianca, em ambos os locais.

A comunidade também tem papel importante para a escola, pois a crianca e sua

familia fazem parte dela. O envolvimento da escola em projetos com a comunidade traz
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grande enriquecimento para o trabalho educativo, ao envolver, familia, escola,
comunidade e crianca.

Quanto a relacdo familia e escola, a Profa | relatou o que se segue, ao ser
questionada sobre o0 esquecimento das escolas em relagdo as familias:

“Sim né, a familia tem que estar incluida no ambiente escolar, porque
geralmente tem pai que em exce¢des coloca o filho na escola, e o professor que eduque,
que ensine, professor que se vire e o problema é seu se o meu filho ndo aprendeu a
culpa € sua, entdo deixa o filho por conta do colégio, e nao é bem assim, o colégio tem
o0 dever de ensinar o seu filho, o educar é com os pais, com a familia. Agora se a
crianca ndo estd conseguindo aprender, se comportar, ai sim o professor com a escola
e a familia tem que se unir para resolver o problema do aluno né, porque essa crianga
nao esta se enquadrando nos padrdes, porque ela ndo esta aprendendo e ndo esta se
comportando conforme tinha que ser. A familia no caso tem que se integrar ao colégio,
buscar, porque a crianga precisa do auxilio da familia, pois vive com a familia. O
colégio a crianga vem estuda e depois volta para casa, e os finais de semana séo da
familia. Entdo a familia se integra para saber o porque.. “a, o meu filho ndo estd
aprendendo” . Entdo, vamos nos unir, pais, professores, diretores, para o bem do
aluno, para ver o que esta acontecendo, porque quando se unem o maior beneficiado é
o aluno, ele que é o resultado final de tudo, se o problema estad com ele temos que

resolver juntos para que seja tudo solucionado”.

A Profa | relata que a familia deve se integrar a escola para resolver o0s
problemas do aluno, quando este ndo estd se enquadrando nos padrdes. Mas que
padrdes? Isso poderia ter sido mais aprofundado no diadlogo com a professora, ao longo
da entrevista, 0 que ndo se sabe ao certo o significado real dado pelo professor ao
“padrdo” esperado. E muito provavel que esse seja um pensamento equivocado porque
nega o reconhecimento das diferencas na sala de aula. Ambos, familia e escola precisam
juntos, trabalhar o processo educativo na perspectiva do respeito as diferencas. A escola
pode, também, ensinar a diferenca entre as pessoas e, com ela, aprender como lidam
com esta problematica em casa.

A referida professora mostrou ter consciéncia de que ndo so ela é responsavel
pela educacdo da crianca no ambito da escola e que a unido gestdo-professores-pais €

necessaria para o “bem da crianga”. Quando a comunidade escolar se une, a crianga tem
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malis capacidade de desenvolver-se e aprender, evidenciando a oferta de uma educacéo
de qualidade.

A Profa Il, quando questionada sobre a relacdo de qualidade entre familia e
escola interferir na afetividade em sala de aula e sobre a familia passar informacgdes

sobre a crianga, assim se expressou:

“Se interfere? Sim, a familia ajuda bastante, principalmente na reunido de pais,
0s pais vém na reunido e pergunta como esta o andamento dos alunos, querem saber 0s
projetos também da escola, como é que vai ser durante o semestre, bimestre né, e eles
ajudam bastante. Eles querem sempre estar dentro para saber as tarefinhas, como vai
ser o conteudo no livro, o que a professora ta passando né”.

“Sim, passam, falam que o aluno em casa é quieto, ai perguntam se 0 aluno é

quieto em sala de aula, se é bagunceiro. Ajudam muito”.

Os depoimentos da Profa Il mostram que a familia tem grande participagdo na
escola no passar informacdes importantes sobre os alunos e se importarem com o que
esta sendo ensinado a seus filhos. Como s&o alunos do maternal, tendo, em média 03
anos de idade, a participacdo da familia no processo educativo é fundamental e a relacao
familia e escola precisa ser de qualidade.

Ja a Profa 111 sente falta da participacéo da familia na escola. 1sso surgiu quando
questionada sobre o que faria para melhorar a qualidade da escola em que trabalha, se

tentava fazer isso em sua sala de aula e se contava com a participacdo dos pais:

“Traria mais os pais para participar da vida escolar dos filhos”.

“Sim. Como entrei recentemente nessa turma, tento conversar com 0s pais nos
momentos de chegada e saida dos alunos, € o Unico momento que tenho contato com
eles, ai tento conhecer mais cada aluno através dos seus pais, mas ¢ complicado”.

“Ndo, eu procuro muito a ajuda dos pais, mas ndo € positiva a resposta dos
pais. Porque muitos trabalham, entdo a gente até entende, uns trabalham o dia todo, e
vé a escola um lugar para deixar as criancas, um periodo seguro, mas mesmo assim a

gente tenta”.

Percebe-se que ha certo distanciamento entre as familias de seus alunos e a
escola. Essa professora reclamou da dificuldade em entrar em contato com os pais, e,
além disso, muitos acharem que a escola é apenas um local para se deixar as criancas.
Essas dificuldades na relacdo familia e escola ndo sdo benéficas para a criancga, pois esta

faz parte dos dois ambientes, e esses necessitam se comunicar entre si em prol do aluno.
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Como as entrevistas ocorreram ja no final do ano, talvez o distanciamento entre
0s pais das criancas e a escola, seja pelo fato da Profa Il1l, mesmo sendo a regente da
turma, desde o inicio do ano letivo esteve ausente, em licenca médica, até o més de
outubro. Os pais e alunos certamente se acostumaram e se afeicoaram a professora
temporéria que a substituiu nesse tempo. Durante o0 ano letivo os vinculos formados
entre as criangas, o professor e os pais sdo de grande importancia, talvez a troca de
professoras no final do ano, tenha prejudicado a comunicagdo e os vinculos criados
entre familia e escola.

Ja a Profa IV ao responder como é a relacdo dos pais com a escola falou que:

“Participam bem, porque eles trazem e buscam as criang¢as aqui na escola, os
pais de um ou outro que a gente ndo tem a possibilidade de ver porque os filhos vém de
kombi, mas o resto é bem frequente e 0s pais estdo todos os dias na porta, e vao até a
porta, qualquer coisa que acontece eles sdo bem exigentes também, entdo é assim,
guem ndo deve ndo teme, quem esta preparado para ser ndo tem problema com essa
questdo, eu costumo fazer amizade com os pais, além da escola sabe, entdo eu acho que

é uma coisa bacana”.

A Profa IV fala sobre como ¢ “bacana” a relagdo dos pais, da familia, de seus
alunos com a escola e que ela, até tem até mesmo, o costume de fazer amizade com eles
fora do ambiente de trabalho. A relacdo de qualidade entre familia e escola, também
engloba a exigéncia dos pais sobre o0 que acontece dentro da institui¢do. Pois, também é
dever da familia buscar, diariamente, a qualidade tanto do afeto, quanto a qualidade em
cada aspecto no ambiente escolar da crianca.

Sobre a relagdo familia e escola a Profa V enfatizou a colaboracdo e esclareceu

como € a participacao dos pais na instituicéo:

“Colaboram, é pouco tempo para falar isso pra vocé, porque ja passaram
muitos professores por aqui, e eu estou a pouco tempo aqui na sala né, mas assim, 0
que eu tenho percebido neles, ndo sei se foi por essa quebra de professoras, mas eles
falam muito assim “ah, até quando vai ficar a professora”? Entdo a gente tem feito
essa ligacdo maior com os pais, e é bom”.

“Ahhh, eles me falam como a crianca é em casa, me perguntam como ela estd
na sala de aula, me falam sobre o comportamento da crianga em casa, assim, eles me
passam muitas informacbes que ajudam a dar uma atencdo melhor a cada aluno,

sabe”.
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Ao contrério da Profa I11, a Profa V' que dava aula em outra turma, mesmo sendo
uma professora temporaria e ter entrado na turma no final do ano, depois da passagem
de quatro outras temporarias, conseguiu construir um bom relacionamento entre a
familia e a escola. Ao fazer essa ligacdo ela percebeu a preocupagdo dos pais com o
rodizio de professores que aconteceu ao longo do ano. Talvez esse seja um dos
principais motivos das familias dos alunos dessa turma estarem em contato diario com a
escola.

Ao ser questionada sobre o que fazia para que tenha qualidade em sala de aula a

Profa VI respondeu:

“Trabalho muito com a estimulacdo visual, com a estimulacdo individual de
cada crianca, vejo muito essa questdo de equilibrio, gosto de ter uma sala muito
colorida, gosto de ter uma sala que tenha muito brinquedo, acho que conversar com
uma crianga individualmente, saber quais sdo os anseios dela, saber como é a vida dela
pessoal que se interfere muito na educacgdo dela dentro da sala de aula, saber como a
familia entende que essa escola influéncia na parte pedagdgica da crianca, que muitas
familias pensam que as criancas estdo apenas brincando e ndo conseguem entender
que nessas brincadeiras existem varios objetivos que estdo sendo trabalhados, entao
saber colocar isso para a familia também, eu acho que é muito importante essa juncéo,

familia e escola, tem que estar tudo junto, todo mundo caminhando pertinho”.

Ao falar sobre a familia, a Profa VI explica que muitas delas ndo entendem o
trabalho pedagdgico da escola e sua influéncia sobre a crianca, destacando a
importancia de esclarecer isso para elas. Compreende-se, que a professora percebe a
importancia de se construir uma boa relacdo entre familia e escola, para que ambas
caminhem juntas e a crianca melhor se desenvolva. Esse ¢ um “indicador” positivo de
afetividade na educacdo infantil, pois a comunicacdo entre os ambientes familiar e
escolar sdo de fato importantes para que haja qualidade na escola.

Quando a Profa VI falou sobre a familia foi questionado se a mesma tem

participacdo na escola, de que forma e como é essa relacao:

“Muito, é a que mais passa informagoes da crianga né, entdo a gente tem que
trabalhar com essas informacdes que ela traz, principalmente na idade dos nossos que
vem de casa né, eles estdo vindo do lar, é a primeira vez que vem na escola, entdo a

gente tem que ver o que recebeu em casa para saber como continuar na escola”.
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“Maravilhosa, Gragas a Deus, tenho problema nenhum, a turma que eu estava
trabalhando, era uma turma que como eu fiz muito o trabalho de conhecer primeiro o
dia a dia deles em casa, a gente fez um relatériozinho aonde os pais escreveram como
que essa crianca nasceu, como foram os primeiros passos dela, até ela chegar a escola
como foi o desenvolvimento dela, para depois a gente criar um vinculo com cada uma
dessas familias, com algumas a gente teve que fazer um trabalho de interferéncia e com
outras ndo, algumas estavam muito bem adaptadas a vida escolar, porque ja passaram
por creches ou por outros ambientes, outros ndo, alguns pais traziam essa ideia de que
escola infantil € para brincar e a gente teve que trabalhar o contexto dos pais, da
familia e Gracas a Deus a gente tinha uma linha de afeicdo também né, entre a
professora, as criancas e a familia. A gente ndo teve nenhum problema, muito pelo
contrario, eu to tendo problema agora, porque eles estdo com medo de ser outra pessoa

no proximo ano, e que ndo consiga atingir o mesmo nivel de afeto né, de afei¢dao”.

Compreende-se pelos relatos da Profa VI que a relagcdo familia e escola foi algo
de grande relevancia durante o ano letivo da turma. A partir da familia a Profa VI pode
conhecer como era 0 contexto social da crianca, se ela ja havia estudado em alguma
escola anteriormente, como aquelas familias percebiam a escola, da ligacdo afetiva
formada entre familia, professor e alunos, entre outros fatores também importantes.
Observa-se que existiu uma preocupacdo da professora em conhecer e compreender o
contexto familiar das criancas, para melhor trabalhar com elas durante o ano.

Vé-se que ao contrario da Profa 11, essa professora construiu uma boa relacéo
entre familia e escola. Existindo ao final do ano, até mesmo, a preocupacdo com a
mudanca de professora na série do ano seguinte. Em comparacdo com as outras
professoras, apesar de algumas terem uma boa relacdo com a familia de seus alunos, a
Profa VI procurou conhecer e estabelecer um vinculo afetivo com as familias das
criancas, para poder trocar informacgdes e explicar os principais aspectos e funcdo da
educacdo infantil.

Percebe-se assim, que o didlogo na relacdo familia e escola € um indicador
fundamental de qualidade da afetividade na educacdo infantil, por esses serem 0s
contextos em que a crianga transita diariamente, os locais onde ela forma suas amizades,
seus vinculos afetivos, onde ela passa por dificuldades, onde problemas séo resolvidos e

onde se sente mais acolhida.
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3.4 - Atencgdo Individualizada a cada aluno

Para que o professor possa se envolver com a crianca afetivamente conhecendo
melhor suas individualidades, subjetividades e percebendo o que ela necessita para ter
uma aprendizagem mais significativa, o professor precisa ter uma atencdo
individualizada e de qualidade com seu aluno (ZABALZA, 1998).

Ao ser questionada sobre atengéo individualizada a Profa | responde que:

“O professor tem que ter esse momento, mas tem que se policiar nisso. Tem
crianga que vocé tem que ter o momento sé com ela, a atencao individualizada pra ela,
o carinho por ela, mas também ndo se esquecer que vocé tem uma sala, que vocé rege
uma sala que ndo sé tem um aluno, mas tem varios. Eu do o carinho individual no
momento em que 0s outros estdo fazendo, eu do a atencdo individual a essa crianca,
mas ndo me esquecendo dos outros. Eu me atento a essa daqui, as necessidades que
essa tem, mas também ndo me esqueco de que os outros estdo ali. Entdo, € individual,
mas nao tdo individual, é ali meio termo. Eu do atencéo, eu converso, eu do carinho,
afeto, mas também ndo se esquecendo para que 0S outros ndo se sintam tambem
desprotegidos na afeicdo do professor. O professor também tem que ter esse jogo de

cintura. Tanto nem la nem ca, meio termo. Em cima do muro, amo todos”.

Observa-se a preocupacdo da professora em manter uma atitude equilibrada na
atencdo dada aos alunos. Para ela isto € necessario porque o0s alunos percebem e sentem
quando o professor da mais atencdo a um do que ao outro. E pertinente a observacéo de
Mendonga e Tavares (2008, p. 01) quando dizem que “faz-se necessario ampliar o olhar
do profissional de Educacao Infantil no sentido de que ele reconheca que as criangas
tém necessidades de atencdo, carinho e seguranca, sem o0s quais elas ndo sobrevivem”.

Mas, também é importante o professor saber 0 momento certo para dar esse tipo
de atencdo, pois vao existir criangas que necessitam de mais “exclusividade” do que
outras. Sendo necessaria uma atencdo, uma sensibilidade maior do professor para
perceber isso.

A percepcdo da Profa IV sobre atencdo individualizada ao aluno, surgiu ao ser

questionada sobre como agia em relacdo a afetividade na sala de aula:

“A experiéncia mostra que quanto mais tranquila, calma, amorosa e paciente
for com o aluno, mais ele vai aprender, entdo quando uma crianca ndo esta

aprendendo o comando para realizar uma atividade, o que eu faco, eu a chamo para
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sentar perto de mim e explico pausadamente, s6 se ele falar que entendeu para eu
deixar ir. Assim, eu procuro ser 0 mais atenciosa possivel, se for o caso de pegar na
mao a gente pega, mas eu sou muito de deixar a crianga independente, converso com
ela e falo “agora vocé continua, vocé ¢ capaz”, entdo assim, eu do essa autonomia

para a crianga, acredito no potencial deles e eles crescem, se desenvolvem muito”.

Percebe-se que Profa IV tem consciéncia ao acreditar na crianca e ajuda-la a
construir sua autonomia, sendo esses aspectos de grande importancia para o
desenvolvimento do aluno. A professora também relata que quando percebe que uma
crianca ndo compreende o que foi pedido na atividade, d& uma atengdo especial ao
ajudar o aluno até que ele aprenda. Isso demonstra uma atencdo individualizada a
professora com relagéo ao seu aluno.

A professora também demonstra compreender, que quanto mais amorosa, calma,
tranquila e paciente for, melhor o aluno ird aprender e se desenvolver. Essas
caracteristicas do professor da educacao infantil sdo basicas para estabelecer um vinculo
entre adulto-crianga. Sendo a cordialidade, proximidade e originalidade do educador,
aspectos fundamentais da préatica do educador da educacao infantil (ZABALZA, 1998).

A necessidade de atencdo individualizada ao aluno esteve muito presente entre

as professoras nas entrevistas, no caso da Profa V ndo foi diferente:

“Bom, eu acho que é exatamente nisso que eu to te falando, quando aparece
uma situacao eu chamo, eu converso, eu faco assim, vejo como que a crianga vVé que eu
tenho preocupacédo com ele, tem muitos casos aqui que a criancas chegam e falam as
coisas “ah, mas a minha mde” e eu respondo “a, mas a sua mde se preocupa com vocé
do mesmo jeito, cada um tem um modo diferente de amar, mas cada um ama do seu
jeito” entdo assim, pra mim eu fa¢o com que eles se sintam no lugar no outro, eu

trabalho muito isso”.

Ao falar da relacdo afetiva que tem com seus alunos, a Profa V diz que chama,
conversa e explica a crianga que se preocupa com ela. Ao ter essas atitudes a Profa V,
mostra ao aluno que ele é importante, demonstrando assim uma atencédo individualizada
aquela crianca. Ao se sentir protegido e amado o aluno tem melhores condi¢cbes de
desenvolvimento em sua aprendizagem. Sobre esses aspectos 0 MEC diz que:

A crianga € um ser social que nasce com capacidades afetivas, emocionais e
cognitivas.Tem desejo de estar proxima as pessoas e é capaz de interagir e

aprender com elas de forma que possa compreender e influenciar seu
ambiente. Ampliando suas relagbes sociais, interacdes e formas de
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comunicacdo, as criangas sentem-se cada vez mais seguras para se expressar,
podendo aprender, nas trocas sociais, com diferentes criancas e adultos cujas
percepcdes e compreensdes da realidade também sdo diversas (BRASIL,
1998, p. 22).

No depoimento da Profa VI sobre como ela age em sala de aula para que a
afetividade acontega, também sdo encontrados aspectos da atencdo individualizada ao

aluno:

“Bom, primeiro eu respeito muito a individualidade deles, o tempo deles, o
ritmo que eles tem, o que eles trazem de conhecimento de casa, 0 conhecimento que eles
trazem do dia a dia deles, e eu acho assim que o respeito a individualidade é o primeiro
ponto, e a partir do momento que vocé conhece a individualidade do aluno sabe aonde
que a questdo da afetividade vai influenciar, onde vocé vai ter que trabalhar com mais
afeto, o que pra mim ja é natural né, vocé vai ter que se apegar mais a familia,
interferir mais no cotidiano daquele aluno dentro do ambiente escolar para depois que
vocé conhece e respeita a individualidade comeca a trabalhar em grupo, com
convivéncia, sabendo as regras, a questdo social, porque ele se sentindo respeitado, ele

vai aprender a respeitar também”.

A Profa VI fala sobre o respeito a individualidade, ao tempo e ao ritmo de cada
aluno. Dessa maneira o educador também demonstra atencao individualizada a crianca.
Ao procurar saber 0 que a crianca ja traz de aprendizado de sua casa, a0 conhecer
melhor sua familia, ao agir com afeto em sala de aula, a Profa VI transmite que se
preocupa e deseja que aquele aluno tenha um aprendizado integral e de qualidade.

Entende-se, que a atencdo individualizada ao aluno, é um indicador que tem a
capacidade de englobar todos os outros indicadores de qualidade da afetividade na
educacdo infantil propostos. Pois, se 0 professor em sua pratica pedagogica tem uma
relacdo de qualidade com seus alunos, uma escuta sensivel e uma relacdo com suas
familias certamente estard dando uma atencdo individualizada de qualidade a crianca.
Demonstrando que esta preocupado com a subjetividade, com a formacéo integral, com
a autonomia e com o melhor desenvolvimento do aluno. Dessa forma ele estara tendo

uma relacdo afetiva de qualidade no contexto da educacdo infantil.
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3.5 — Viséo das professoras sobre afetividade e qualidade no contexto da
educacéo infantil.

Observou-se nas andlises das entrevistas, por meio dos Indicadores de Qualidade
da Afetividade na Educacdo Infantil, que as professoras tém uma préatica pedagdgica
afetiva e em muitos aspectos também de qualidade. Mas, buscou-se analisar também o
que elas conhecem/sabem sobre a funcdo, qualidade e afetividade desse contexto.
Assim, algumas perguntas foram realizadas as professoras entrevistadas com o intuito
de descobrir essas questoes.

As professoras da escola particular foram feitas as perguntas:

QUADRO IV - “Para vocé qual a fun¢do da educagado infantil?”

Sintese da resposta: Profa | Sintese da resposta: Profa Il

Educar a crianca; Coordenagdo motora;

Mostrar o caminho que ela deve seguir, | Carinho, respeito e amor com as criancas.
rumos diferentes;

Crianca — necessita aprender, se amada;
assimilar o ensinado;

Educar s amor

Observam-se semelhancas nas respostas das professoras, ao falarem que uma das
funcdes da educacédo infantil € o amor e o carinho as criangas. Na percepcdo da Profa I,
educar € sindbnimo de amar. Ambas reconhecem o papel da afetividade na educacao
infantil identificada como uma necessidade da crianca que precisa aprender tanto quanto
receber amo e carinho. Tudo indica que esse amor da suporte a sua préatica pedagdgica.
Tal percepcdo faz sentido principalmente quando se trabalha com o0s pequenos.
Concorda-se com a argumentacdo de Mendonca e Tavares (2008, p. 01) que “com base
na afetividade a crianga desenvolve a autonomia e a inter-relagdo com o ambiente e com
as pessoas que a envolve construindo um conhecimento global, altamente progressivo”.

A Profa Il também apontou como fundamental na educacdo infantil, o
desenvolvimento da coordenacdo motora e a Profa | o aprendizado de conteudo. De
certa forma, ha uma tendéncia para o pensamento mais escolarizado das funcbes da
educacdo infantil, vez que ndo houve referéncia ao ludico. Contudo, ndo da para saber
se a necessidade de aprender referida inclui ou ndo o aprendizado por meio do ludico.
Ainda que ndo diretamente explicito, vé-se que essas professoras compreendem gque
afeto e cognicdo sdo inseparaveis. Ou melhor, que ambos fazem presentes na educacao

infantil. Portanto, ambos o0s aspectos precisam estar integrados no planejamento diario
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de atividades em sala de aula. Conforme La Taille (1992, apud KRUEGER, 2002, p.
05) “tanto a emocdo quanto a inteligéncia s&o importantes no processo de
desenvolvimento da crianca, de forma que o professor deve aprender a lidar com o
estado emotivo da crianga para melhor poder estimular seu crescimento individual”.
Merece destaque a resposta da Profa I, que cabe a educagéo infantil mostrar o caminho e
rumos diferentes para a crianga, aspecto relacionado aos valores que necessitam serem
ensinados aos alunos e, portanto, espera-se que estejam presentes no curriculo da

instituicdo.

QUADRO V — “O que vocé entende sobre qualidade na educa¢do infantil?”

Sintese da resposta: Profa | Sintese da resposta: Profa Il

Depende — aluno, professor, colégio e | Passar o conteddo da melhor forma;
escola. Sendo mais o professor e o colégio | Coordenagdo

para dar condicGes para o aluno aprender; | motora;

Crianca — carinho e dedicacao; Ladico;

Qualidade — o professor dar o melhor dele | Historias; > Aspectos do Curriculo.
para a crianca aprender, assimilar e ter | Musicas;

aconchego, doar do professor; Danca;

Escola e professor — apoio, porto seguro, | Brincadeiras. /

seguranca.

As respostas das duas professoras foram similares. Contudo, a Profa Il enfoca
mais no aprendizado de contetdo. Ja a primeira professora mostrou maior consciéncia
em sua resposta: se trabalhar as condicGes para o aluno aprender. Acrescentou, também,
que o professor tem que dar o melhor de si para a crianga ter: aconchego, carinho, afeto,
dedicacdo, apoio e seguranca. Aspectos relevantes no criar as condicdes para 0
aprendizado, e desenvolvimento da crianca e, portanto, da qualidade da educacao
infantil. Nesse caso, percebe-se que a professora tem uma visdo parecida sobre
afetividade, qualidade e a funcdo da educacdo infantil, pois, ndo soube separar ou
relacionar os conceitos de cada um dos assuntos.

Ja a Profa Il, percebe a qualidade como um aspecto curricular, onde o professor
deve transmitir o conteudo da melhor forma, utilizando de diversos métodos (historia,
danca, brincadeiras...) para o desenvolvimento do aluno. E possivel compreender que as
professoras ndo tem conhecimento tedrico sobre a tematica qualidade no contexto da
educacdo infantil.

Sobre a qualidade Sousa (1998, p. 04) diz que:
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(...) a qualidade em educacdo infantil é, antes de tudo, a criagdo de condicdes
necessarias para que a crianga efetivamente se desenvolva, aprenda e
caminhe na direcdo da autonomia e do exercicio pleno da cidadania, com
alegria e prazer. A qualidade se traduz em oportunidades diversificadas para
que cada crianca cresca, aprenda e se desenvolva a partir da nossa
interferéncia criteriosamente planejada e desenvolvida e permanentemente
avaliada. Isto inclui, entre outros, o entendimento, a consideracao e o respeito
a crianca e ao seu mundo, a sua maneira propria de ser, de sentir, de perceber
e de se relacionar consigo mesma, com as demais pessoas e com o mundo
mais amplo ao seu redor, sem perder de vista a sua individualidade e a sua
historicidade humana e sécio-cultural.

A autora esclarece que a qualidade na educacdo infantil é tudo que crie
condi¢cdes fundamentais para o desenvolvimento e aprendizagem da crianca. N&o soO
restringindo apenas ao curriculo, aspectos afetivos, ambientais, contexto historico, entre
outros. A qualidade engloba todos os elementos, considerando a subjetividade do aluno,
e deve ser construida e renovada, diariamente, pelos profissionais da escola e em

especial o professor.

QUADRO VI - “Qual sua opinido sobre afetividade na pratica pedagogia?”

Sintese da resposta: Profa | Sintese da resposta: Profa Il
Amor, carinho, seguranca; Carinho, afeto;
Aprender melhor e assimilacéo; Abracar, pedir desculpas;

Vé-se que ambas as professoras percebem a afetividade na pratica pedagdgica
como dar amor e carinho as criancas. Ainda que as respostas ndo foram dadas de modo
mais elaborado, ambas destacam elementos positivos das relagbes interpessoais
destacados por autores diversos. Conforme esclarece Krueger (2002, p. 08) a afetividade
no contexto da educagdo infantil é o “estabelecimento de relacbes interpessoais
positivas, como aceitacdo e apoio, possibilitando assim o sucesso dos objetivos
educativos”. A relacdo entre afetividade e aprendizagem foi explicitada pela Profa I, ao
relacionar aspectos afetivos com o assimilar e o prender melhor, na crianca.

Na visdo dessa professora a afetividade esta associada ao ensinar os alunos a se
abracarem e pedir desculpas quando preciso for. Esses sdo elementos importantes, para
que a crianca aprenda sobre os valores e, também, a se colocar no lugar do outro,
estando o afeto presente nessa pratica. Porque, a crianca ndo sabe dominar seus
sentimentos, e a sua exteriorizacdo é muito mais impetuosa, sincera e involuntaria do
que no adulto. (KRUEGER, 2002)
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Percebeu-se que as perguntas realizadas as duas professoras da escola particular,
poderiam de algum modo estar influenciando suas respostas. Desse modo, na escola
publica, as perguntas foram reformuladas, mas continuaram com o mesmo objetivo.
Entdo foram propostas as professoras as seguintes questdes para conhecer a visao delas
sobre a funcgéo, afetividade e a qualidade no contexto da educacdo infantil:

QUADRO VII - “Temos uma situagdo hipotética em que ha duas criangas da
mesma faixa etaria, uma frequenta a educacdo infantil e a outra ndo. O que vocé

poderia falar sobre cada uma delas?”

Sintese da Sintese da Sintese da Sintese da
resposta: Profa Ill1 | resposta: Profa IV | resposta: ProfaV | resposta: Profa VI
Socializacéo; Socializagéo; Saber dividir; Desenvolvimento;
Desenvolvimento; | Coordenagéo; Convivéncia,; Psicomotricidade;
Percepcéo dos | N&o fica alheia. Respeito; Coordenagdo;
espacos temporais; Troca de Equilibrio.
Adaptacao; experiéncias.

Rotina escolar.

De forma indireta, a questdo proposta identifica um pouco da visdo das
professoras sobre a funcdo da educacdo infantil. Duas delas destacaram ser esta a de
ensinar o aluno a se socializar, duas destacaram o desenvolvimento e uma falou que é a
trocar experiéncias. Esses fatores séo identificados como: relagdes que a crianga tem
com o outro, sendo esse um aspecto da afetividade. O que colabora para a construcéo do
conhecimento, que se da por meio de interacbes mediadas por varias relacdes entre a
crianca e outros sujeitos, dentre eles o professor, que tem um papel fundamental nessa
construcdo (BORBA E SPAZZIANI, 2007).

As professoras revelaram ter consciéncia da contribuicdo da educacdo infantil
para 0 desenvolvimento da crianca. Sendo que aspectos da: coordenacdo motora,
equilibrio e psicomotricidade foram destacados por uma das professoras. Esses sdo
elementos que fazem parte do desenvolvimento cognitivo do sujeito, que € indissociavel
da afetividade.

A Profa Ill lembrou que na educacdo infantil é importante se pensar na
adaptacdo da crianca a escola e também na rotina escolar. Esses sdo aspectos que
possuem relacdo entre si, por ser, muitas vezes, a adaptacdo da crianca na escola o
reflexo da construcdo de uma rotina em sala de aula. Concordando-se ao sentido dado a
rotina Zabalza (1998, p. 52) diz que:
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As rotinas desempenham, de uma maneira bastante similar aos espagos, um
papel importante no momento de definir o contexto no qual as criancas se
movimentam e agem. As rotinas atuam como organizadoras estruturais das
experiéncias cotidianas, pois, esclarecem a estrutura e possibilitam o dominio
do processo a ser seguido e, ainda, substituem a incerteza do futuro
(principalmente em relagdo as criangas com dificuldade para constituir um
esquema temporal a médio prazo) por um esquema facil de assumir. O
cotidiano passa, entdo, a ser algo previsivel, 0 que tem importantes efeitos
sobre a seguranca e a autonomia.

Seguranca e autonomia relacionam-se com a afetividade e criam melhores
condicdes para a crianga explorar o ambiente e saber que apds determinada atividade,
tendo menos incertezas sobre o futuro imediato, o que garante uma melhor adaptagéo ao

contexto escolar, bem como ajuda em seu desenvolvimento e aprendizagem.

QUADRO VIII - “No contexto da educagdo infantil um tema muito discutido é a
qualidade. O que vocé entende sobre qualidade?”

Sintese da Sintese da Sintese da Sintese da
resposta: Profa I11 | resposta: Profa IV | resposta: ProfaVV | resposta: Profa VI
Socializacéo; Alfabetizar; Ensinar através do | Trabalhar as
Interacdo entre as | Socializar. brincar. questdes de
criancas; desenvolvimento
Respeito as regras ligadas ao afeto e a
do convivio social. proximidade.

Observa-se que duas professoras percebem como qualidade na educacdo infantil
a socializacdo que acontece no ambiente escolar. Visdo bem similar as respostas sobre a
funcéo da educacdo infantil, mas longe do que a literatura discute sobre o tema.

Outra professora percebe a qualidade da educagdo infantil no alfabetizar a
crianca. Entretanto, a educacdo infantil, apesar de também contribuir no aprendizado de
letras, nimeros e silabas, ndo tem como foco esses aspectos.

Ja no caso da Profa V, essa qualidade esta no ensinar através do brincar. Talvez
0 seu pensar ndo seja tdo reducionista, mas aqui a funcdo do brincar esta limitada.
Sendo o brincar um elemento fundamental na educacdo infantil, pois este é o elemento
central para o desenvolvimento da crianga. Na brincadeira da crianca, esta contida a
realizacdo de seus desejos e a expressdo de suas angustias e pensamentos. Sendo esta,
um meio do professor perceber a individualidade do aluno, o que ele necessita e sente
(VYGOTSKY, 2008).
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J& a Profa VI, percebe a qualidade como trabalhar o desenvolvimento por meio
das relacOes afetivas. Compreende-se que ela tem consciéncia da importancia da
afetividade nesse contexto. Porém, tanto essa professora, quanto as outras tenderam a
limitarem a visdo da qualidade a outro aspecto, sem referéncia a seu todo. Esta ndo
engloba apenas um, mas todos os elementos da instituicdo como, curriculo, pratica
pedagogica, relacdo professor-aluno, entre outros, também sua avaliacdo e construcdo
diéria.

QUADRO IX - “Se uma pessoa fora do contexto escolar perguntasse a vocé, o

que é afetividade no contexto da educagdo infantil. O que vocé responderia?”.

Sintese da Sintese da Sintese da Sintese da
resposta: Profa I11 | resposta: Profa IV | resposta: ProfaVV | resposta: Profa VI
A forma como vocé | A influéncia e o | O cuidar; O apego;
trata a crianca e | lagco de afetividade | O preocupar; A seguranga;
como ela recebe | que a professora | O cuidar do outro. | Confiar no
emocionalmente 0 | tem com os alunos. professor;
que € trabalhado Confiar na escola;
com ela. Aprender com as

brincadeiras.

Talvez essa tenha sido a simulacdo hipotética que mais identificou o pensamento
das professoras. Elas se referiram a elementos objetivos do dia-a-dia da sala de aula tais
como: o modo como se trata a crianga, a sua percepcao emocional disso, o cuidar, 0
apego, a seguranca, a confianca. Merece destaque a visdo da Profa IV no sentido de
consciéncia da sua influéncia e laco de afetividade junto aos alunos. Tudo isso referido
pelas professoras integra a afetividade, suas funcdes e relacdes, conforme explicitado
por Wallon (1975, apud BORBA E SPAZZIANI, 2007, p. 14) diz que:

(...) a afetividade desempenha um papel fundamental na constituicdo e
funcionamento da inteligéncia, determinando os interesses e necessidades
individuais, possibilitando avancgos progressivos no campo intelectual, ou
seja, para ele, sdo os motivos, necessidades, desejos que dirigem o interesse
da crianca para o conhecimento e conquista do mundo exterior. Desta forma,
faz-se necessaria a conscientizacdo do professor quanto ao seu importante
papel na relagcdo com os alunos: é o principal mediador em sala de aula, é
quem planeja as aulas, organiza todos os espacos, disponibiliza materiais,
promove e participa das brincadeiras, mediando a construgdo do
conhecimento.

Considerando que o tratar o aluno, o cuidar, o apego e outros foram referidos

tendo em vista o contexto da educacgdo infantil, € muito provavel que as professoras
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identifiguem-se como importantes mediadoras no desenvolvimento da afetividade.
Como ressaltado, a afetividade € fundamental na constituicdo do sujeito. Por isso na
educacdo infantil o professor tem um importante papel em sua relagdo com os alunos e
na maneira como faz a mediacdo com eles, para que possa colaborar de forma positiva
para a construcao do conhecimento da crianca.

Logo, ao analisar as respostas das professoras entrevistadas com relagédo a seus
pontos de vista sobre a funcédo, qualidade e afetividade no contexto da educagéo infantil.
Percebe-se que elas tendem a limitar a visdo sobre o aspecto da qualidade na educacéo
infantil. Entendendo que elas ndo possuem embasamento tedrico sobre essa tematica.

E perceptivel também que a compreensdo sobre a afetividade das professoras
esta relacionada ao dia-a-dia na sala de aula, percebendo-a como o apego, as relacdes
afetivas entre professor-aluno, o carinho, o cuidar e outros. Entretanto a maioria das
professoras, ndo cita a afetividade em outros aspectos da educacao infantil, como por
exemplo na relagdo familia-escola.

Assim, a qualidade e o afeto estdo vinculados a todos os elementos da educagéo
infantil. Sejam eles, fisicos, emocionais, cognitivos, motores, estdo até mesmo na
maneira como 0 ambiente escolar € planejado para acolher a crianga. Propondo assim,
que os professores, juntamente com a instituicdo escolar tenham um olhar mais atento a
esses fatores, e se mantenham atualizados sobre os mesmos. Porque ao se unirem a
favor desse ideal, a escola tera mais qualidade e seus alunos terdo uma formacao
integral, onde se procura desenvolver o autoconceito, a autoestima e a autonomia da

crianca.
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CAPITULO 4

CONSIDERACOES FINAIS

Os dados da pesquisa aqui relatada evidenciaram que na dindmica de sala de
aula da maioria das professoras, vé-se a presenca dos Indicadores de Qualidade da
Afetividade na Educacédo Infantil propostos nesse trabalho. Entretanto, no que se refere
ao conceito de qualidade e afetividade, tudo indica, de uma maneira geral, uma viséo do
senso comum. Pelas professoras desconhecerem os aportes teoricos dessas tematicas.

Com relacdo aos Indicadores, € necessario lembrar que estes, apenas séo
considerados de qualidade quando utilizados integrados e sem hierarquia, pois todos sao
importantes em si. E apenas a utilizacdo deles em conjunto que ird fazer com que a
instituicdo seja de qualidade.

Vale avisar também, que como a pesquisa foi realizada a partir do discurso das
professoras, seria interessante e pertinente um aprofundamento para verificar se o que
foi observado pode ser comprovado na pratica em sala de aula. E importante ressaltar a
complexidade ao realizar uma pesquisa, podendo ser necessario, como foi 0 caso,
melhorar os instrumentos, 0 método de investigacao e a coleta de dados.

De modo, que é imprescindivel que o profissional da educacdo infantil esteja
sempre atualizando seus conhecimentos, para que possa melhorar sua pratica em sala de
aula, perceber o que seu aluno necessita e proporcionar a ele uma educacao infantil de
qualidade. E assim podera entender que sem afetividade ndo existiria a educacédo, pois
esta faz parte do sujeito em sua constituicdo. Desse modo, afeto e cognicdo sdo
inseparaveis, conforme apresentam Borba e Spazziani (2007, p. 02):

(...) a afetividade é fator fundamental na constituicio do sujeito. E entendida
como instrumento de sobrevivéncia do ser humano, pois corresponde a
primeira manifestacdo do psiquismo, propulsiona o desenvolvimento
cognitivo ao instaurar vinculos imediatos com o meio social, abstraindo deste
0 seu universo simbdlico, culturalmente elaborado e historicamente
acumulado pela humanidade. Por conseguinte, os instrumentos mediante 0s

quais se desenvolverd o aprimoramento intelectual s&o, irremediavelmente,
garantidos por estes vinculos, estabelecidos pela consciéncia afetiva.
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E por meio da afetividade que ocorrerdo aprendizados significativos no contexto
escolar. E a qualidade dessa afetividade cria condi¢cbes para que haja melhor
aprendizado e desenvolvimento da crianga. E assim proporcionar ao aluno da educacao
infantil uma formacdo integral, para que ele possa utilizar o que aprendeu nos anos

escolares seguintes e também em sua vida.
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PERSPECTIVAS FUTURAS

Como o tempo passou rapido. Concluir hoje a minha graduacdo na tdo bem-
conceituada UnB encerra mais um ciclo de minha vida e d inicio a outro. A partir desse

momento pretendo comegar uma nova etapa e correr atras de mais sonhos.

Inicialmente, esperarei a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, me
convocar para a vaga de professor temporario, pois, passei no concurso. Em seguida,
estudarei para outros concursos publicos e com muito esforco e dedicacdo, tenho fé, que
conseguirei passar em algum. Dou énfase a isso, porque com a estabilidade de um

emprego publico, poderei ir atras de outros sonhos e ampliar meus conhecimentos.

Tenho a pretensdo de fazer uma pos-graduacdo, um mestrado e um doutorado.
Todos eles envolvidos com a educacgdo, a psicologia, a afetividade, o ludico, a
criatividade e as relagdes humanas. Quero alcancar esses objetivos para, de alguma

forma poder colaborar com a melhora da educagdo em nosso pais.

N&o posso esquecer-me, que durante a caminhada da vida poderdo aparecer
variadas oportunidades de emprego, mudancas e estudo. E claro, tambem vou me
permitir dizer sim ou ndo a essas oportunidades que s6 o futuro podera dizer o que vira
daqui para frente. Porque muitos planos e perspectivas existem, agora é necessario um

trabalho arduo e continuo para alcancar esses novos projetos de vida.
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1. Identidade

Il — Sexo: Il — Idade:

2. Formagao

a. Magistério ( ) Sim () N&o. Outro curso:

Ano de Concluséo:

b. Pedagogia ( ) Sim () N&o. Outro curso:
c. P6s-Graduagdo () Sim () N&o. Area:

Ano de Concluséo:

Ano de Conclus&o:
d.Especializacdo ( ) Sim () N&o. Qual curso:

Ano de Concluséo:

d. Mestrado () Sim () Né&o. Qual:

Ano de Concluséo:

e. Outro:

3. Experiéncia

e. Sempre trabalhou com Educacéo Infantil: ( ) Sim ( ) N&o

f. Tempo de trabalho na Educacéo Infantil:

g. Turma com que trabalha atualmente:

h. Numero de criancas:

i. Idade média das criancas:

J. Temauxiliar: ( ) Sim () Néo

l. Escola: ( ) Publica ( ) Particular

m. Localizacao da escola (Regido Administrativa):
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Roteiro - Entrevista Semi-Estrurada
Temas que devem ser apresentados aos professores e sugestdes de perguntas
“Afetividade como fator de Qualidade na Educacdo Infantil: Visao de Professores”

1 — Uma situacdo: Temos duas criangas da mesma idade, uma frequenta a
educacdo infantil e a outra ndo, quais as diferengcas que uma vai ter em relagcdo a outra?
(Para vocé qual é a principal funcdo da Educacéao Infantil?).

2 — No contexto da Educacdo infantil um tema muito falado e discutido é a
qualidade. O que vocé entende sobre esse tema? A instituicdo onde vocé trabalha vocé
considera de qualidade? O que vocé faria para melhorar a qualidade nessa escola? E na
sua pratica em sala de aula? Por qué?

3 — Se uma pessoa te perguntasse 0 que € afetividade no contexto da educacao
infantil, o que vocé falaria? Por qué? Como age para que isso aconteca em sua sala de
aula? (Qual a sua opinido sobre a afetividade na préatica pedagdgica?)

4 — Como deve ser a relagdo afetiva entre professor e aluno?

5 — O que € qualidade para vocé?

6 — Como € a relacdo familia escola na sua turma? Por qué?

7 — O que vocé sabe sobre escuta sensivel?

8 — Vocé escuta seus alunos?

9 — Como vocé da atencdo aos seus alunos em sala de aula?

10 — Como vocé demonstra afeto a seus alunos na sala de aula?

11 — Qual a importancia das atitudes afetivas no ensino-aprendizado das

criangas?
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12 — Contextualizar os professores ao perguntar:

e O que de fato se entende por afetividade.

e Se alguém encontrasse com vocé e perguntasse pra Vocé, o que é
afetividade no contexto da educagéo infantil?

e Sugerir se a instituicdo onde ela trabalha é de qualidade

e Falar que a qualidade € um tema muito falado no contexto da educacédo
infantil, e perguntar o que ela entende.

e Perguntar o que ela faria para melhorar a qualidade na escola e na sala de
aula.

e Colocar no contexto dela, como ela faria, por qué?
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ANEXO

Caro (a) Professor (a)

Sou aluna do curso de pedagogia da Universidade de Brasilia e estou fazendo
uma pesquisa sobre a pratica pedagogica na educacdo infantil, orientada pela professora
Dra. Maria de Fatima Guerra de Sousa. Pe¢o sua colaboracéo no sentido de responder as
questdes a seguir. Obrigada.

Professora | (Profa I)

1. Identidade

Il — Sexo: feminino 11 — Idade: 39 anos

2. Formagao

a. Magistério () Sim ( x ) N&o. Outro curso: Ano de Conclusdo:

b. Pedagogia ( x ) Sim ( ) N&o. Outro curso:__ Ano de Conclusao: ird concluir em 2013

c. P6s-Graduacdo () Sim ( x ) N&o. Area:

Ano de Concluséo:

d.Especializacdo () Sim ( x) N&o. Qual curso: Ano de Concluséo:
d. Mestrado () Sim ( x) N&o. Qual: Ano de Concluséo:
e. Outro:

3. Experiéncia

e. Sempre trabalhou com Educacéo Infantil: ( x) Sim ( ) Néo
f. Tempo de trabalho na Educacéo Infantil: 15 anos

g. Turma com que trabalha atualmente: jardim |

h. Numero de criancas: 15 criancas

i. Idade média das criancas: 4 anos

J. Temauxiliar: ( ) Sim ( x ) Néo

I. Escola: () Publica ( x) Particular

m. Localizacdo da escola (Regido Administrativa): Valparaiso - GO

ENTREVISTAI

Pra vocé qual a principal fun¢édo da educagéo infantil?
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A principal funcdo da educacdo infantil é educar a crianga, mostrar a ela o
caminho que deve seguir, e também mostrar novos rumos, porque assim, a crianga € um
ser que necessita de aprender e ser amada e 0 amar também € educar, é ensinar, ensinar
varios caminhos, ensinar varios objetivos para que possamos alcancar o objetivo final,
que é fazer com que a crianca aprenda e assimile tudo aquilo que for ensinado a ela

nesse periodo que ela passou nos estudos, estudando na educacéo infantil.

Entéo isso seria uma educagao infantil de qualidade?

Sim, isso seria uma educacao infantil de qualidade.

O que vocé entende de qualidade na educacéo infantil?

Depende dos dois lados, tanto o lado do professor, também do colégio, da escola
em si como também do aluno. Sendo mais do professor e do colégio, porque o professor
e 0 colégio necessitam dar ao aluno condicdes para que ele aprenda ne, porque nédo € sé
pintar, dar uma folha, um lapis para a crianca aprender, isso ajuda mas nao é tudo, a
crianca precisa de carinho e de dedicacdo a ela. Entdo, a qualidade é o professor dar o
melhor dele para a crianga, para que ela aprenda, para que assimile, para ter o
aconchego, porque ela sai do mundo que ela sempre viveu, do lado dos seus pais, do
lado dos seus irmaos e vem para um mundo desconhecido. Se ela ndo tem um apoio, se
ela ndo tem um porto seguro aqui, como ela vai poder ter uma qualidade de ensino se
ela ndo tem uma seguranca? Entdo a crianca ndo aprende, ela ndo consegue assimilar as
coisas que é dada a ela. Entdo a qualidade de ensino para a crianca é ter o que, esse doar
do professor, o professor se doar, para que a crianca tenha aqui no colégio, tenha nesse
ambiente novo em que ela esta inserida, condicbes para aprender e continuar

aprendendo, para mim essa é a qualidade de ensino.

Entéo isso seria uma forma de afeto ? Qual sua opinido sobre afetividade na

pratica pedagdgica?
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Sim, seria uma forma de afeto, porque quando a crianga chega aqui, chega
chorando, pois ndo conhece o professor, ndo conhece 0 novo ambiente em que esté ne,
0s novos coleguinhas. Entdo, quando ele chega o professor demonstra, da esse primeiro
passo de amor, de carinho, ela vai se sentir segura, ela vai aprender melhor, vai ter
condigdes de aprender e ir aprendendo cada dia mais e ir assimilando e concluindo as
coisas que esta aprendendo. Vai entrando em um caminho que tem o final feliz, porque
o professor ajuda, a escola também apoia, porque a escola também é um mecanismo que
esta ali ajudando junto com o professor, porque esta ali auxiliando o trabalho dele, a
escola ajuda dando os materiais, dar 0 apoio e o incentivo para o professor, e esse por si
passa para o aluno, para ele também ter essa qualidade.

Entdo é importante ter uma pratica pedagogica com afeto? E essa relacéo

afetiva de aluno e professor, como vocé trabalha isso com os seus alunos?
Sim.

O professor e 0 aluno tem que manter essa relacdo, porque para a crianca se
sentir segura ,para que possa aprender, tem que haver essa afeicdo, mas também o
professor tem que se policiar para ndo pegar demais a um aluno e esquecer dos outros,
porque também tem essa vertente né, o professor se apega demais a um e acaba
esquecendo dos outros, entdo o professor tem que olhar todos os alunos com amor e nao
pode ter essa diferenciacdo, o professor ama esse e ama todos. Eu tinha uma aluna que
me amava muito e chegava pra mim ¢ falava “ Quem vocé mais ama? “ e eu respondia “
eu amo todos” , pra mim nao tem o melhor aluno, todos sdao os meus melhores. Se eu
demonstrar afeicdo demais pra um é porque a crianca € muito sensivel, muito sensitiva.
Ela sente, “a, a professora gosta mais dessa, a professora ndo gosta de mim”. Entdo,
como o professor ndo policia isso, a crianca comeca a sentir, e comeca a se entristecer, o
aprendizado dela ndo vai evoluir, porque ela vai se sentir rejeitada, ““ a minha professora

[

ndo gosta de mim, ela me rejeita “ ““ ela gosta mais do fulano do que de mim”. Entéo o
professor tem que se policiar nisso, demonstrar afeicdo por todos, para ndo haver uma
separacdo. Entdo o professor nivela tudo, deixa tudo nivelado, eu amo esse, eu amo
aquele, eu amo todos! Entdo a afeicdo tem que ser abrangente para a sala toda, ndo s

pra um em excecdo, mas abrangente. E verdade que tem um certo momento que vocé
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pode de certo se interessar mais por algum aluno ou por ele ser mais achegado, vocé
entdo...demonstra, mas o professor tem que se policiar para ndo acontecer e a sala ou

uma crianga nao perceber isso, pois pode ser muito prejudicial pra ela.

Mas falando de atencdo em grupo, vocé acha importante uma atengdo

individualizada para cada aluno?

O professor tem que ter esse momento, mas tem que se policiar nisso. Tem
crianca que vocé tem que ter o momento sé com ela, a atencdo individualizada pra ela, o
carinho por ela, mas também ndo se esquecer que vocé tem uma sala, que vocé rege
uma sala que ndo sé tem um aluno, mas tem varios. Eu do o carinho individual no
momento em que 0s outros estdo fazendo, eu do a atencdo individual a essa crianga, mas
ndo me esquecendo dos outros. Eu me atento a essa daqui, as necessidades que essa
tem, mas também ndo me esqueco de que os outros estdo ali. Entdo, é individual, mas
ndo tdo individual, é ali meio termo. Eu do atencdo, eu converso, eu do carinho, afeto,
mas também nédo se esquecendo para que 0s outros ndo se sintam também desprotegidos
na afeicdo do professor. O professor também tem que ter esse jogo de cintura. Tanto

nem la nem ca, meio termo.. Em cima do muro, amo todos.

E saber escutar o aluno, vocé acha isso importante, ¢ uma maneira de

demonstrar afeto e compreenséao a ele?

O professor tem que escutar o aluno, porque o aluno traz vivencias de casa.
Quando o professor esta explicando a matéria, tem hora que o aluno quer conversar e
falar de tudo “tia, aconteceu isso e aquilo”. Entdo eu acho que o professor tem que ter o
momento de escutar o aluno sim, porque precisamos desse flashback, essa interacdo
entre professor e aluno, tem que ter essa conversa, chega um momento da rodinha que
nds temos que sentar e conversar, mesmo sem ter a rodinha, o professor tem que ouvir o
aluno. Chegando na escola o aluno quer contar 0 que aconteceu em casa, 0 que
vivenciou em casa.. “a tia, eu ganhei isso” ou “a, eu cai”’ “aconteceu isso na minha
familia”, entdo, ele quer passar isso para o professor, pois o professor agora faz parte da
familia dele. Tem horas que eles vao chamar pra conversar e acaba te chamando de

mae, e fala “eita, ndo ¢ mae ndo, desculpa” e no caso de chamar de tia “ oi tia”. Entao,

vocé precisa ouvir os seus “filhos”, eles vém com novidades, vem com assuntos que
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voCé tem que dar atengdo. Uma vez o aluno trouxe um assunto sobre violéncia que néo
era nada da aula, ndo tinha nada a ver, mas nos falamos sobre violéncia, tratamos um
pouco a importancia né, afeicdo sem violéncia, as vezes o coleguinha quer bater no
outro né e ndo pode, entdo é ensinando isso para eles. E, ouvir o aluno é bom, claro que
tem horas que a gente fala que é hora de ficar quietinho porque a tia vai explicar, porque
sendo eles querem falar a aula toda, tomar conta, ter o momento pra eles falarem sim, é
preciso.. € necessario, porque eles tem que desabafar, tem que falar, tem que expor
aquilo que eles estdo guardando dentro de si, entdo quando o professor da 0 momento
para eles falarem, nossa.. eles falam, eles querem ser ouvidos e notados. E quando vocé
os pbe em énfase, ai é que ele se sente astros, estrelas, rs. Entdo tem que dar essa
atencdo para eles, porque eles se sentem amados. VVocé professor dando énfase para
eles, eles se sentem muito amados, cada um deles, falando de algum trabalhinho, eles se
sentem muito importante. 1sso pra eles € um maximo, entdo ouca, ouga seus alunos,
escute porque isso € necessario para o aprendizado, para uma relacdo boa, € necessario

que o professor escute 0s seus alunos.

Vocé falou da relacdo com a familia, que eles trazem de casa, 0s assuntos e
outras coisas. Como vocé trata essa relacao, familia e escola para que tenha o afeto

entre tudo isso?

As maes dos alunos na minha classe por exemplo, eu tento colocar ele sempre a
par do que acontece dentro da sala de aula, entdo quando o aluno traz as noticias dentro
de casa, quando ¢ algo delicado, eu tento trabalhar para ndo magoar a crianca, para nao
deixar a crianca envergonhada diante dos colegas, entdo eu converso com a familia
quando vem buscar a crianca, tento tratar do assunto em si, se também caber a mim
também, porque as vezes é coisa boba, coisas tdo do cotidiano que nao precisa. Agora,
quando é uma coisa mais séria, que da para eu tratar com o0s pais, ja converso, chamo
para conversar ou quando ¢ meu horario de coordenacdo convido 0s pais para vim
conversar, sobre a relacéo, o que esta acontecendo, como o filho esta se comportando, o
que ele me trouxe, como estd sendo o comportamento em casa, para que o colégio
possa ajudar a crianga, porque a crianca € 0 nosso maior interesse, a crianca em si é 0

foco do colégio, o foco do professor, mas também temo que focar na familia, se a
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familia vai bem a crianga vai bem, porque quando nos tratamos da crianga, esse produto

final ela tem que ser protegida tem que ser guardada.
Porgue geralmente as escolas se esquecem das familias né?

Sim né, a familia tem que estar incluida no ambiente escolar, porque geralmente
tem pai que em excecdes coloca o filho na escola, e o professor que eduque, que ensine,
professor que se vire e o0 problema é seu se 0 meu filho ndo aprendeu a culpa é sua,
entdo deixa o filho por conta do colégio, e ndo é bem assim, o colégio tem o dever de
ensinar o seu filho, o educar é com os pais, com a familia. Agora se a crianca ndo esta
conseguindo aprender, se comportar, ai sim o professor com a escola e a familia tem
que se unir para resolver o problema do aluno né, porque essa crianca nao esta se
enquadrando nos padrdes, porque ela ndo esta aprendendo e ndo esta se comportando
conforme tinha que ser. A familia no caso tem que se integrar ao colégio, buscar, porque
a crianca precisa do auxilio da familia, pois vive com a familia. O colégio a crianga vem
estuda e depois volta para casa, e os finais de semana sdo da familia. Entdo a familia se
integra para saber o porque.. “a, o0 meu filho ndo estd aprendendo” . Entdo, vamoS nos
unir, pais, professores, diretores, para o bem do aluno, para ver o que esta acontecendo,
porque quando se unem o maior beneficiado é o aluno, ele que é o resultado final de
tudo, se o problema esta com ele temos que resolver juntos para que seja tudo

solucionado.
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Caro (a) Professor (a)

Sou aluna do curso de pedagogia da Universidade de Brasilia e estou fazendo
uma pesquisa sobre a pratica pedagogica na educacdo infantil, orientada pela professora
Dra. Maria de Fatima Guerra de Sousa. Peco sua colaboracéo no sentido de responder as

questdes a seguir. Obrigada.

Professora Il (Profa II)

1. Identidade

Il — Sexo: feminino 11 — Idade: 34 anos

2. Formagao

a. Magisterio ( ) Sim ( x) N&o. Outro curso: Ano de Conclusdo:___
b. Pedagogia ( x ) Sim ( ) Né&o. Outro curso: Ano de Concluséo: 2007

c. P6s-Graduacdo () Sim ( x ) Néo. Area:

Ano de Concluséo:

d.Especializacdo ( ) Sim ( x ) N&o. Qual curso: Ano de Concluséo:
d. Mestrado ( ) Sim ( x) N&o. Qual: Ano de Concluséo:
e. Outro:

3. Experiéncia

e. Sempre trabalhou com Educacéo Infantil: ( x) Sim ( ) Néo
f. Tempo de trabalho na Educacéo Infantil: 4 anos

g. Turma com que trabalha atualmente: Maternal

h. Numero de criancas: 8 criancas

i. Idade média das criancas: 3 anos

J. Temauxiliar: (x ) Sim ( ) Nao

I. Escola: () Publica ( x) Particular

m. Localizacdo da escola (Regido Administrativa): Valparaiso - GO

ENTREVISTA I

O que a educacéo infantil influencia na crianga?
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Olha, em primeiro lugar a coordena¢do motora né, respeito com as criangas,

aquele carinho, o amor pelas criangas.

O que seria uma educacéo infantil de qualidade?
Passar o contedo da melhor forma para eles, ndo s6 em sala de aula mas
também na quadra, no pétio da escola, coordenagdo motora, o lidico que é o principal

também, historinhas, musicas, dangar com eles, brincar com eles também.

E sobre afetividade, qual a sua opinido sobre a afetividade na pratica
pedagogica?

Olha, o0 que eu vejo é assim, que a professora tem que dar o carinho, o afeto pra
eles, porque eles estdo naquela fase que séo criancas né, e por eles serem criangas, uns
com os outros eles gostam de beliscar, morder um ao outro com as criangas, e a
professora tem que passar isso pra eles que ndo é bem assim, passando carinho e se isso
vier a acontecer, o aluno morder o outro, pedir para o aluno ir la e abracar, pedir
desculpa, sempre que isso acontece em sala de aula com eles, eu peco “ Vamos la

pede desculpa, d4 um abrago”

E como deve ser a relacéo afetiva entre professor e aluno? Como vocé age?

Conversando muito com eles, dando carinho, explicando para eles que ndo é
bem assim e quando eles fizerem alguma coisa de errado, passar s6 as coisas boas, 0
certo para eles, se fazer alguma coisa de errado, sempre procurar o0 certo né. Mostrar

para eles o certo.

E vocé procura escutar seus alunos, dar uma atencao individualizada?
Sim, sim. Eu pergunto pra eles o que esta acontecendo, porque ele esta e tem dia
que esta mais agressivo, tem dia que ndo esta agressivo, ai eles falam que é porque a

mamée brigou com eles ou colocou de castigo.

E vocé leva em consideracao isso? Para utilizar na sua pratica pedagégica?
Sim, claro. Quando eles chegam aqui, como eu te falei né, eles falam que a

mamae bateu, brigou ou o irmdo bateu também né, e quando chegam aqui eles ficam
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mais agitados, mais nervosos, ai 0 que acontece, eles descontam nos coleguinhas,

morde, aperta né.

E a relacdo entre familia e escola, vocé acha que isso colabora para uma
relacdo de qualidade entre familia e escola, interfere na afetividade na sala de
aula?

Se interfere? Sim, a familia ajuda bastante, principalmente na reunido de pais,
0s pais vem na reunido e pergunta como esta o andamento dos alunos, querem saber 0s
projetos também da escola , como € que vai ser durante o semestre, bimestre né, e eles
ajudam bastante. Eles querem sempre estar dentro para saber as tarefinhas , como vai

ser o conteudo no livro, o que a professora ta passando né.

Entéo vocé acha que tem que ter essa ligacéo?
Com certeza, entre familia e escola. Essa relagdo é muito importante.

E eles passam muitas informacdes importantes para vocé?
Sim, passam, falam que o aluno em casa é quieto, ai perguntam se o aluno é

quieto em sala de aula, se é bagunceiro. Ajudam muito.
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Caro (a) Professor (a)

Sou aluna do curso de pedagogia da Universidade de Brasilia e estou fazendo
uma pesquisa sobre a pratica pedagogica na educacdo infantil, orientada pela professora
Dra. Maria de Fatima Guerra de Sousa. Peco sua colaboracdo no sentido de responder as
questdes a seguir. Obrigada.

Professora I11 (Profa I11)

1. Identidade

Il — Sexo: feminino Il — Idade: 32 anos

2. Formagao

a. Magistério ( x) Sim () N&o. Outro curso: Ano de Concluséo: 1994
b. Pedagogia ( ) Sim ( x) N&o. Outro curso: Ano de Conclus&o:

c. Pos-Graduagdo ( x ) Sim () Néo. Area: educacéo infantil Ano de Conclus&o: 2005
d.Especializagdo ( ) Sim ( x ) N&o. Qual curso: Ano de Concluséo:

d. Mestrado ( ) Sim ( x) N&o. Qual: Ano de Concluséo:

e. Outro:

3. Experiéncia

e. Sempre trabalhou com Educacéo Infantil: ( ) Sim ( x ) Néo

f. Tempo de trabalho na Educacéo Infantil: 9 anos

g. Turma com que trabalha atualmente: jardim | — integracao inversa
h. Numero de criancas: 15 criancas

i. Idade média das criancas: 4 anos

J. Temauxiliar: (x) Sim () Néo

l. Escola: ( x ) Pablica ( ) Particular

m. Localizacao da escola (Regido Administrativa): Taguatinga -DF

ENTREVISTA 11
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Temos em uma situacdo hipotética duas criangas da mesma idade, uma
frequenta a educacao infantil e a outra ndo, o que vocé acha que uma vai ter em
relacdo a outra?

A socializagéo, porque quem frequenta tem mais facilidade. As habilidades, a
crianca que vem pra escola tem mais facilidade. O desenvolver, perceber os espagos
temporais. Basicamente isso, porque 0 primeiro ano a gente trabalha muito s6 a
socializacdo, adaptacdo, a rotina escolar, ndo cobra muito da crianca questdo de
conteldo, habilidades.

Um tema muito falado no contexto da educacgdo infantil é a qualidade. O
gue voceé entende sobre isso?

Como eu trabalho muito a socializagdo, fazer com que eles interajam mesmo
entre si, respeitando principalmente as regras de convivio social, que € o que hoje em

dia é mais dificil.

E esta instituicdo, vocé acha que tem qualidade?

Sim

E o0 que vocé faria para melhorar mais a qualidade dela?

Traria mais 0s pais para participar da vida escolar dos filhos.

Vocé faz isso na sua sala de aula? Como?
Sim. Como entrei recentemente nessa turma, tento conversar com 0s pais nos
momentos de chegada e saida dos alunos, é 0 Unico momento que tenho contato com

eles, ai tento conhecer mais cada aluno através dos seus pais, mas é complicado.

Se uma pessoa pergunta-se a para vocé o que vocé entende sobre afetividade
no contexto da educacao infantil?
Afetividade é a forma como vocé trata a crianca, e a forma como a crianca

recebe, emocionalmente o que vocé trabalha com ela.

E na sala de aula como vocé trabalha isso?
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Na nossa sala nds temos o emocionémetro, que la fala como que a gente se sente
no dia, ai fala se vocé esté triste, esta feliz, esta com raiva, se estd com medo, se estd
alegre, se estd com sono, se ndo esta nada, e isso € trabalhado todos os dias, se esta feliz,
porque esta feliz? Se estiver triste, porque esta triste? O que a gente pode fazer para
ficar feliz.

E como vocé trabalha as informacbes dadas pelos seus alunos no
emocionémetro?

Quando tem um problema, porque como tenho um aluno especial nao é facil, ai
a gente precisa dar muita atencdo. Mas partindo de um problema se eu ndo consigo
resolver em sala com histérias, dramatizacao e conversando, porque as vezes as criangas

ndo respondem pessoalmente, ai eu chamo a orientadora educacional.

E como sdo essas dramatizagdes?

NOs temos fantasias aqui na escola, ai eu conto uma histéria e cada um veste
uma fantasia. Ai a partir desse personagem da para saber 0 que a crianca tem, o que ela
estd passando fora da escola. Ou entdo a gente faz brincadeira de casa, aqui € a sala,

aqui € o quarto, eu sou a mée, eu sou o pai e ai a gente vé como € o contexto familiar.

Vocé fala muito dessa relacédo familia e escola. Entdo vocé conta muito com
a ajuda dos pais?

N&o, eu procuro muito a ajuda dos pais, mas ndo é positiva a resposta dos pais.
Porque muitos trabalham, entdo a gente até entende, uns trabalham o dia todo, e vé a
escola um lugar para deixar as criangas, um periodo seguro, mas mesmo assim a gente

tenta.

Entdo vocé procura escutar muito seus alunos?
Sim, todo dia a gente conversa, faz a roda né, a rodinha e ali a gente conversa
sobre 0 que aconteceu, 0 que gostaria, 0 que ndo gostaria, tem dia que a gente inventa, a

hoje a gente podia fazer isso ou aquilo.
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Caro (a) Professor (a)

Sou aluna do curso de pedagogia da Universidade de Brasilia e estou fazendo
uma pesquisa sobre a pratica pedagogica na educacdo infantil, orientada pela professora
Dra. Maria de Fatima Guerra de Sousa. Peco sua colaboragdo no sentido de responder as

questdes a seguir. Obrigada.

Professora IV (Profa V)

1. Identidade

Il — Sexo: feminino Il — Idade: 49 anos

2. Formagao

a. Magistério () Sim ( x) N&o. Outro curso: Ano de Concluséo:

b. Pedagogia ( x ) Sim ( ) N&o. Outro curso: Ano de Concluséo:1989

c. P6s-Graduagdo ( x) Sim () N&o. Area: psicopedagogia Ano de Conclusio: 2007
d.Especializagéo ( x ) Sim () N&o. Qual curso: alfabetizacdo Ano de Conclusdo: 2009
d. Mestrado () Sim ( x ) N&o. Qual: Ano de Concluséo:

e. Outros:

3. Experiéncia

e. Sempre trabalhou com Educacéo Infantil: ( x ) Sim ( ) Néo

f. Tempo de trabalho na Educacéo Infantil: 10 anos

g. Turma com que trabalha atualmente: jardim |

h. Numero de criancas: 15 criancas

i. Idade média das criancas: 4 anos

J. Temauxiliar: (x) Sim () Néo

l. Escola: ( x ) Publica ( ) Particular

m. Localizacao da escola (Regido Administrativa): Taguatinga = RA 111

ENTREVISTA IV
Uma crianca frequenta a educacdo infantil e a outra ndo, qual a diferenca

entre elas?
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A crianga que ndo frequenta a escola, e que deveria ser normalmente da nossa
classe, assim pelo nivel aqui, a crianga que ndo participa de escola fica muito retraida,
ndo fica socializavel, a gente sente quando da o lapis para a crianca que ndao tem
coordenacdo, ndo sabe manusear as coisas, entdo assim, a escola vem com esse papel na

educacéo infantil, e quando a crianca ndo participa fica totalmente alheia.

Tem um tema que é muito falado na educacédo infantil, que é a qualidade. O
gue vocé entende sobre esse tema?

Eu entendo que assim, tudo o que a gente faz com a crianga na educacao infantil
ndo é muita coisa, mas sdo conceitos que a gente precisa trabalhar no dia a dia para que
haja uma preparacdo para que a crianca possa se alfabetizar e socializar, é o universo da

escola mesmo.

E vocé acha que essa instituicdo que vocé trabalha tem qualidade?
Tem, principalmente na area social, a gente trabalha muito a quest&o social nessa

escola.

E o0 que vocé faria para melhorar um pouco mais a qualidade na escola?

Eu j& acho ela uma escola de ponta, trabalha muito essa questdo, a crianga que
chega timida aqui nunca sai timida, porque as a¢cfes da escola, e todos 0s projetos sao
todos voltados para essa diversidade, inclusdo, socializacdo, para a crianca se

desenvolver nesse meio e realmente sdo bem trabalhadas nesse meio.

E na sua sala de aula, o que vocé faz para que tenha qualidade?

Eu faco melhor, o que eu sei aplicar eu aplico e com qualidade, porque com uma
turma reduzida é mais facil, o nimero de aluno implica muito para a qualidade de
ensino melhor, entdo eu aproveito essa fase de quinze alunos, tem 0s especiais que
ensinam muito os outros, tem muito essa questdo da acolhida, da participacdo, do
respeito ao colega, a diversidade é bem trabalhada na sala, tanto que no final do ano eles
ficam muito amigos uns dos outros, e ai de alguém se der um beliscéo, eles se juntam, é
muito legal quando isso acontece. A questdo do lanche, como eles interagem, eles
repartem o lanche, eles fazem uma coisa bem social, eu pego o seu, vocé pega 0 meu,

coisas assim que a gente vé o crescimento da crianca.
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E vocé poderia dar um exemplo de atividade que é feita em sala de aula?

Na entrada a gente canta, eu peco para eles escolherem um amiguinho, ai eles se
abracam, pegam na méo, se ajudam nessa questdo. Por exemplo, quando eu coloco um
trabalho coletivo para eles se ajudarem, porque eu trabalho muito com o coletivo, no
minimo 4, como eles conseguem assim partilhar um com o outro, eu vejo crianca pedir

29 ¢¢

opinido pro outro, ajudar o outro, “a eu ndo sei fazer um brago” “a, mais eu sei”, e ja
pega e faz. O Diego € um aluno especial, se ele esta chorando, todo mundo vem me
falar que ele ta4 chorando como se eu ndo tivesse visto, assim, ele é o dodoi da sala,
quando o Diego entra na sala, eles até fazem um grito de guerra assim “Diego, Diego,
Diego” e o Diego fica assim sabe, ele entende que € pra ele, ele ndo fala devido a esse
comprometimento que ele tem, mas ele v& que é bem acolhido na sala de aula. Na
pratica o que acontece € isso, eles se ajudam, se vocé ndo sabe recortar 0 outro vai e
ajuda, se um nao sabe amarrar 0 cadar¢o, 0 outro vai e amarra, eles estdo sempre
preocupados, porque eles fazem parte de um grupo e nenhum se desvia, se algum se
desvia, ou briga, ou bate, todos vem me contar essa novidade para que eu tome uma
providéncia, tipo assim “ isso ndo pode acontecer, ndés somos amigos”, quando um fala

que ndo ¢ mais amigo do outro, dai vem e fala “ tia, fulano falou que ndo ¢ mais meu

amigo”, entdo a gente trabalha muito a interagdo com os outros.

E a sua relacdo com seus alunos, como €?

Boa, eu considero boa, até muito, porque eu acabo me apegando, eles sdo téo
pequenininhos e a gente vé o crescimento deles no decorrer do ano, mas o professor
sabe que no final do ano tem que se desligar porque a crianca tem que andar, tem que ir
para outra sala, ter outro professor, mas assim € muito bacana ver a afetividade ligada
entre 0 aluno e o professor, até os pais vem e falam “o que vocé estd fazendo
professora? Minha filha quando ¢ feriado chora em casa porque quer ver a professora”,
teve uma que queria porque queria que a mae ligasse pra mim para falar comigo porque
estava com saudade de mim. Pra mim isso é gratificante. E assim, quando eu chego ali
no portdo que eles ja estdo aqui, eles vem correndo me abracar sabe, agarrar minhas
pernas, mas é muito interessante, o lanche que eles trazem, eles sempre me oferecem,
entdo assim, e sempre sabem que a professora € a lider da sala, claro que tem os lideres
da sala, mas eles tem a consciéncia de que quem manda aqui sou eu, de mandar mesmo

assim, porque acho que os pais trabalham essa questdo em casa “tem que obedecer a
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29 ¢¢

professora” “a professora ¢ como se fosse a sua mae”, € 0s meninos repetem isso em
sala. Tem uns que chamam até de mée, mas até de vo. Esse ano ndo trabalhei isso, mas
eu ensino 0s meus alunos a me chamaram pelo nome, porque é mais intimo, cria muito

mais um laco do que criar um titulo como professora.

Vocé falou sobre o afeto entre os alunos, e vocé com eles. Se uma pessoa de
fora chegasse em vocé e perguntasse o que é afetividade no contexto da educagao
infantil, o que vocé responderia?

E tudo, se ndo tiver afetividade eles ndo vdo conseguir aprender. Eu penso
assim, sempre estou de batom, eu sempre retoco meu batom, e eu vejo minhas alunas
sempre com a unha pintada, pedem o batom da mae, isso porque se espelham na
professora. Na verdade as brincadeiras delas sdo assim “eu sou a professora e vocés sao
os alunos” e tem maes que vem relatar aqui, que no final de semana as criangas querem
brincar de escolinha e muitas vezes repetem em casa 0 que € passado na escola. Ai eu
falo para as maes “observem o que eles estdo falando, que é o que foi passado em sala
de aula, ai vai saber o que € feito em sala de aula”. Quando teve um trabalho aqui sobre
0 que os alunos queriam ser, todas as meninas responderam que querem ser professora,

entdo assim, a influencia, esse laco na afetividade é muito importante.

E como vocé age com a afetividade na sala, nos conteudos, nos
trabalhinhos?

A experiéncia mostra que quanto mais tranquila, calma, amorosa e paciente for
com o aluno, mais ele vai aprender, entdo quando uma crianga ndo esta aprendendo o
comando para realizar uma atividade, o que eu faco, eu a chamo para sentar perto de
mim e explico pausadamente, sO se ele falar que entendeu para eu deixar ir. Assim, eu
procuro ser 0 mais atenciosa possivel, se for o caso de pegar na médo a gente pega, mas
eu sou muito de deixar a crianga independente, converso com ela ¢ falo “agora vocé
continua, vocé é capaz”, entdo assim, eu do essa autonomia para a crianga, acredito no

potencial deles e eles crescem, se desenvolvem muito.

E como vocé percebe que a crian¢a néo esta aprendendo?
Eu procuro observar e escutar eles. Tento escutar tudo, saber a opinido da

crianca, brincar com eles assim 6 “vamos imitar a professora?”, ai eu sento, eu sou a
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aluna e alguém vai |4 para frente, porque é ali que vocé pega seu jogo de cintura, porque
teve uma época que eu pedi para uma aluna imitar a diretora, a Unica coisa que eles
viam a imagem da diretora era assim 6, a diretora chegava na porta ¢ falava assim “um
bilhete para vocés”, e ela sempre chegava na porta fazendo isso, era s6 isso que a
diretora fazia. Eu costumo pedir para eles brincarem de ser professor para me pegar
aonde eu estou errada, porque se o professor grita ele vai gritar, se o professor bota de
castigo ele vai botar de castigo na hora de imitar né, entdo eu trabalho muito nessa linha
de avaliar, me avaliar através dos meus alunos, entdo a opinido deles para mim é
importante, e eu acho lindo a fala deles, Paulo Roberto faz assim, eu falo “ vocé tem
certeza?” e ele responde ““ eu tenho ceuteza pofessora”, entdo assim as minhas criangas
ficam todas criticas, independentes, todas tem uma opinido para dar, se vocé chega e
fala assim “ alguém quer contar uma historinha? “ todo mundo quer, ndo é aquela

turma timida, e quem da essa liberdade é o professor, € ele que faz o aluno ser assim.

E como é a relacéo dos pais com a escola?

Participam bem, porque eles trazem e buscam as criancas aqui na escola, os pais
de um ou outro que a gente ndo tem a possibilidade de ver porque os filhos vém de
combe, mas o resto é bem frequente e os pais estdo todos os dias na porta, e vao até a
porta, qualquer coisa que acontece eles sdo bem exigentes também, entdo é assim, quem
ndo deve ndo teme, quem estad preparado para ser ndo tem problema com essa questao,
eu costumo fazer amizade com os pais, alem da escola sabe, entdo eu acho que é uma

coisa hacana.
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Caro (a) Professor (a)

Sou aluna do curso de pedagogia da Universidade de Brasilia e estou fazendo
uma pesquisa sobre a pratica pedagogica na educacdo infantil, orientada pela professora
Dra. Maria de Fatima Guerra de Sousa. Peco sua colaboracdo no sentido de responder as

questdes a seguir. Obrigada.

Professora V (Profa V)

1. Identidade

Il — Sexo: feminino Il — Idade: 42 anos

2. Formagao

a. Magistério ( ) Sim ( x ) N&o. Outro curso: Ano de Concluséo:

b. Pedagogia ( x) Sim ( ) N&o. Outro curso: Ano de Concluséo: 2004
c. P6s-Graduagdo ( x ) Sim ( ) N&o. Area: psicopedagogia Ano de Conclus3o: -
d.Especializago ( ) Sim ( x ) N&o. Qual curso: Ano de Concluséo:

d. Mestrado () Sim ( x) N&o. Qual: Ano de Concluséo:

e. Outro:

3. Experiéncia

e. Sempre trabalhou com Educacéo Infantil: ( x ) Sim ( ) Néo

f. Tempo de trabalho na Educacéo Infantil: 8 anos

g. Turma com que trabalha atualmente: jardim |

h. Numero de criancas: 22 crian¢as

i. Idade média das criancas: 4 anos

J- Temauxiliar: () Sim ( x ) Néo

l. Escola: ( x) Pablica () Particular

m. Localizacao da escola (Regido Administrativa): Taguatinga

ENTREVISTAV
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Temos duas criancas da mesma idade, uma frequenta a educacéo infantil e
a outra ndo, quais as diferencas que vocé notaria sobre elas?

Eu acredito que a crianca que ja frequenta, ela ja sabe dividir, a questdo da
convivéncia, e até de respeito com as outras, a gente nota pela crianca que chega na
escola, ela é muito egoista, digamos assim, mas ela é o centro de tudo, ndo divide o
brinquedo, e nem o lanche, a gente vé pelos meus aqui, eles dividem tudo, cuidam do
outro também, eles tem essa noc¢do de cuidar do coleguinha, e eu acho que a diferenca
maior mesmo estd na divisdo mesmo, no dividir, no trocar, porque eles trocam
experiéncia, trocam brinquedos, e ndo faz “isso € meu, ndo vou dividir”, pelo menos na

minha turma é assim.

No contexto da educacdo infantil, a qualidade é um tema muito discutido. O
gue voceé entende sobre isso?

Eu acho que a qualidade € muito boa, porque a crian¢a nessa idade aprende
muito através do brincar, da interagdo com 0s outros coleguinhas, eu acredito que a
qualidade € muito boa, pelo menos pelas escolas que eu passei, pelas turminhas que
peguei, trabalham muito esses eixos atraves do brincar que a crianca aprende, e eu acho

que a qualidade é boa.

E vocé acha que essa escola tem qualidade?
Tem qualidade sim. Ela tem um espaco muito bom para as criangas brincarem e

conviverem umas com as outras.

E o0 que vocé faz em sala de aula para melhorar qualidade?

Olha, a gente trabalha muito com o ludico, eu trabalho muito o ludico com essas
criancas. A professora falou que eu transformei a turma né, assim, o que eu acho
sinceramente, sinto algumas diferencas assim em alunos especificos, mas quem esta de
fora, inclusive os pais ja vieram falar para mim “nossa, fulano se quer ficava sentado
aqui fora, eles brigavam o tempo todo, ¢ agora eles sentam, eles conversam” , eles
vieram falar assim para mim, mas eu trabalho muito isso, o brincar, o interagir, para
sentir na pele do outro mesmo, porque um vem e as vezes bate, até o brigar mesmo,
quando o acontece eu chamo converso e falo para se colocarem no lugar do outro, se

isso é legal ou ndo e assim é que eu consigo levar, mas vocé vé a diferenga muito é na
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forma de brincar, no ludico mesmo, e é exatamente o brincar, o cuidar que vai fazer

com que ele se desenvolva.

E se uma pessoa de fora que ndo convive com esse ambiente escolar viesse
perguntar para vocé, o que é afetividade no contexto da educacéo infantil, o que
Vocé responderia?

Afetividade para mim é exatamente o cuidar, para mim isso é afetividade,
porque aquela crianca que € tratada com indiferenca em casa ou na escola, ela ndo tem
aquela afetividade pelo outro, aquele afeto ou carinho, eu entendo isso. Se uma pessoa

perguntar o que é afetividade eu falo que é o preocupar, o cuidar do outro.

E como vocé age nesse ponto na sala de aula? Como é a relacéo afetiva com
seus alunos?

Bom, eu acho que é exatamente nisso que eu to te falando, quando aparece uma
situacdo eu chamo, eu converso, eu fago assim, vejo como que a crian¢a vé que eu tenho
preocupacao com ele, tem muitos casos aqui que a criancas chegam e falam as coisas
“ah, mas a minha mae” e eu respondo “a, mas a sua mae se preocupa com vocé do
mesmo jeito, cada um tem um modo diferente de amar, mas cada um ama do seu jeito”
entdo assim, pra mim eu fagco com que eles se sintam no lugar no outro, eu trabalho

muito isso.

Vocé comentou sobre a relacdo das criangas em suas casas. Os pais
colaboram, ou melhor, tem participacao?

Colaboram, é pouco tempo para falar isso pra vocé, porque ja passaram muitos
professores por aqui, € eu estou a pouco tempo aqui na sala né, mas assim, 0 que eu
tenho percebido neles, ndo sei se foi por essa quebra de professoras, mas eles falam
muito assim “ah, até quando vai ficar a professora?” entdo a gente tem feito essa ligacao

maior com os pais, e é bom.

E de que forma os pais participam?
Ahhh, eles me falam como a crianca é em casa, me perguntam como ela esta na
sala de aula, me falam sobre o comportamento da crianca em casa, assim, eles me

passam muitas informagGes que ajudam a dar uma aten¢do melhor a cada aluno, sabe.
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E como vocé da uma atencdo melhor a cada aluno?

Ahhh, além de escutar os pais, eu também procuro escutar as criangas. Porque se
ndo for assim ndo ha afetividade, tem que ser na troca, uma troca mesmo, vamos sentar,
vamos conversar até na hora da entradinha, ndo sei se alguma professora ja falou, a
gente retine com toda a escola la fora, e tem o caso da rodinha que todo dia alguém vem
e traz um caso de casa né ou sei l4, algo que chateou ou alegrou, e todos sentam, todos
escutam aquele né, e as vezes a gente até se pde no lugar mesmo “ec se fosse com a
gente, o que a gente faria?” a gente tem trabalhado muito assim, e Gracas a Deus ndo
tem receita a educagdo né, assim uma coisa engessada, mas tem dado muito certo aqui

na minha turma, eles estdo bem mais harmoniosos uns com 0S outros.
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Caro (a) Professor (a)

Sou aluna do curso de pedagogia da Universidade de Brasilia e estou fazendo
uma pesquisa sobre a pratica pedagogica na educacdo infantil, orientada pela professora
Dra. Maria de Fatima Guerra de Sousa. Peco sua colaboracdo no sentido de responder as

questdes a seguir. Obrigada.

Professora VI (Profa VI)

1. Identidade

Il — Sexo: feminino Il — Idade: 36 anos

2. Formagao

a. Magistério ( x ) Sim () N&o. Outro curso: Ano de Conclusdo: 1994
b. Pedagogia ( x) Sim ( ) N&o. Outro curso: Ano de Concluséo: 2006
c. Pos-Graduagdo ( x ) Sim () N&o. Area: Gestdo Escolar Ano de Conclusdo: 2008
d.Especializagdo ( ) Sim ( x ) N&o. Qual curso: Ano de Concluséo:

d. Mestrado () Sim ( x) N&o. Qual: Ano de Concluséo:

e. Outro:

3. Experiéncia

e. Sempre trabalhou com Educacéao Infantil: ( ) Sim ( x ) Néo

f. Tempo de trabalho na Educacéo Infantil: 5 anos

g. Turma com que trabalha atualmente: jardim |

h. Numero de criancas: 15 criancas

i. Idade média das criancas: 4 anos

J. Temauxiliar: ( ) Sim ( x) Néo

I. Escola: ( x) Pablica ( ) Particular

m. Localizacao da escola (Regido Administrativa): Taguatinga

ENTREVISTA VI
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Temos uma situacdo com duas criancas da mesma faixa etaria, uma
frequenta a educacgéo infantil e a outra ndo. O que vocé poderia me falar sobre
cada uma?

O desenvolvimento, a psicomotricidade, a coordenacdo motora, a questdo do
equilibrio, tudo isso vai mudar muito em relagdo as duas, a que frequenta e a que nao
frequenta. A crianga que ndo frequenta ndo tem estimulos suficientes para passar por

todas as etapas da que esta na escola.

No contexto da educagéo infantil temos discutido muito sobre a qualidade.
O que vocé entende sobre qualidade?

Eu acredito que ¢é justamente conseguir trabalhar essas questbes de
desenvolvimento dessa fase infantil muito mais ligado ao afeto e a proximidade e da
questdo de aprender a ser uma crianca e ndo de imitar um adulto, saber a diferenca de

qual etapa que ele esta vivenciando, acho que mais ou menos nesse sentido.

E como vocé acha que deveria ser uma escola de qualidade?

Assim, uma escola de qualidade modifica, seria como a primeira pergunta que
vocé fez, uma crianca fora da realidade e uma crianca dentro da realidade escolar. Uma
crianca dentro da realidade escolar em uma escola sem qualidade talvez ela seja
atrasada, talvez essa questdo de desenvolvimentos necessarios para a infancia dessa
crianca, engquanto a que estd em uma escola de qualidade vai receber estimulos que vai
deixar cada vez mais ativo para receber alfabetizacdo, para aprender a ler e a escrever,
ela vai estar vendo o mundo, visualizando 0 mundo, o mudo inteiro, ela s6 néo
consegue decodificar esse mundo, entdo se ela estiver em uma escola que ndo tenha
qualidade ela vai continuar ndo decodificando e isso vai até pos-graduacdo, mestrado e

ai vai. Os nossos jovens de hoje que ndo conseguem nem escrever.

E o0 que vocé faz para que sua sala de aula tenha qualidade?

Trabalho muito com a estimulacdo visual, com a estimulacéo individual de cada
crianca, vejo muito essa questdo de equilibrio, gosto de ter uma sala muito colorida,
gosto de ter uma sala que tenha muito brinquedo, acho que conversar com uma crianca
individualmente, saber quais sdo 0s anseios dela, saber como é a vida dela pessoal que

se interfere muito na educacgdo dela dentro da sala de aula, saber como a familia entende
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que essa escola influéncia na parte pedagogica da crianca, que muitas familias pensam
que as criancas estdo apenas brincando e ndo conseguem entender que nessas
brincadeiras existem varios objetivos que estdo sendo trabalhados, entdo saber colocar
isso para a familia também, eu acho que é muito importante essa juncdo, familia e

escola, tem que estar tudo junto, todo mundo caminhando pertinho.

E a familia ajuda muito? Como?

Muito, € a que mais passa informacdes da crianca né, entdo a gente tem que
trabalhar com essas informacGes que ela traz, principalmente na idade dos nossos que
vem de casa né, eles estdo vindo do lar, é a primeira vez que vem na escola, entdo a

gente tem que ver o que recebeu em casa para saber como continuar na escola.

Como ¢ essa relacdo familia e escola com a sua turma?

Maravilhosa, Gragas a Deus, tenho problema nenhum, a turma que eu estava
trabalhando, era uma turma que como eu fiz muito o trabalho de conhecer primeiro o
dia a dia deles em casa, a gente fez um relatoriozinho aonde os pais escreveram como
que essa crianga nasceu, como foram os primeiros passos dela, até ela chegar na escola
como foi o desenvolvimento dela, para depois a gente criar um vinculo com cada uma
dessas familias, com algumas a gente teve que fazer um trabalho de interferéncia e com
outras ndo, algumas estavam muito bem adaptadas a vida escolar, porgque ja passaram
por creches ou por outros ambientes, outros ndo, alguns pais traziam essa ideia de que
escola infantil é para brincar e a gente teve que trabalhar o contexto dos pais, da familia
e Gracas a Deus a gente tinha uma linha de afeicdo também ne, entre a professora, as
criancas e a familia. A gente ndo teve nenhum problema, muito pelo contrério, eu to
tendo problema agora, porque eles estdo com medo de ser outra pessoa no proximo ano,

e que ndo consiga atingir o mesmo nivel de afeto né, de afeicao.

Vocé falou bastante sobre os vinculos de afeicdo criados entre vocé, o aluno
e a familia. Se alguém de fora contexto escolar te perguntasse o que ¢ a afetividade
no contexto da educacao infantil, o que vocé responderia?

Eu acredito que é o apego maior que a crianca tem, porque assim, ela primeiro
precisa estar segura, entdo é uma questdo de seguranca, ela tem que confiar no

professor, tem que confiar na escola, ela tem que se sentir segura nesse espago, entao
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assim a seguranca é primordial para ela, entdo o afeto eu diria que é 80% na educacao
infantil, ela tem que ter esse lago de afeto para acreditar no que ela estd fazendo, para
confiar e ndo pensar que estd apenas brincando, eles pensam que os filhos estdo no
jardim de infancia brincando, sé brincando né.. eles estdo aprendendo, inclusive com as

brincadeiras.

E como vocé age em sala para que essa afetividade aconteca?

Bom, primeiro eu respeito muito a individualidade deles, o tempo deles, o ritmo
que eles tem, o que eles trazem de conhecimento de casa, 0 conhecimento que eles
trazem do dia a dia deles, e eu acho assim que o respeito a individualidade é o primeiro
ponto, e a partir do momento que vocé conhece a individualidade do aluno sabe aonde
que a questdo da afetividade vai influenciar, onde vocé vai ter que trabalhar com mais
afeto, 0 que pra mim ja é natural né, vocé vai ter que se apegar mais a familia, interferir
mais no cotidiano daquele aluno dentro do ambiente escolar para depois que vocé
conhece e respeita a individualidade comeca a trabalhar em grupo, com convivéncia,
sabendo as regras, a questao social, porque ele se sentindo respeitado, ele vai aprender a

respeitar tambeém.

E que tipo de atividades vocé poderia dar exemplo?

Atividades como brincadeiras, quando eu vou comecar la no individual, a gente
comega muito com brincadeiras com bonecas, com carrinhos, com ursinhos de pelucia,
com bichinhos, porque eles refletem muito do que eles pensam na brincadeira deles, no
imaginario que eles estdo ali, entdo o brincar de casinha, o brincar de parquinho, o
brincar no flamboyant, o brincar nos espacos, essa observacdo da brincadeira inicial é
primordial para a gente saber exatamente o que essa crianca traz embutido dentro dela,
porque ela transmite essas brincadeiras dela, o que ela pensa, o que ela conhece, 0
imaginario dela, até aonde ela avanca, entdo esse brincar, observar o brincar é

primordial. E toda brincadeira e atividade tem que ter um significado para a crianga.

Como assim? Tudo tem que ter um significado?
Tudo que a gente traz para dentro da sala de aula tem que ter um objetivo, a
crianca tem que entender esse objetivo, porque se ela vé que € uma coisa solta, sem

sentido pro que ela esta fazendo, ela vai mudar, ela vai procurar outra brincadeira e vai
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comecar a imaginar, porque a crian¢a € muito imaginativa, ela usa muito da imaginacéo,
entdo se isso daqui pra mim n&o tem objetivo nenhum eu vou largar isso aqui e vou
procurar um pedaco de uma caneta e vou fazer daquilo dali um castelo e vou brincar e

ndo quero saber do que esta sendo feito pra la né.

E como vocé sabe quando a crianga néo esta vendo significado na atividade
ou na brincadeira?

Eu acho que é um pouco disso que eu tinha falado agora, ela vivencia e
transmite o que ela vivencia, tipo em volta dela tudo o que esta acontecendo, tudo o que
estd em volta dela, ela estd captando e ela vai transmitir isso, por isso procuro escutar

meus alunos.

Como vocé escuta seus alunos?

Entdo assim, eu escuto e observo os meus alunos em tudo, durante a rodinha, as
conversas que eles tém entre eles. E a gente também tem que ter até cuidado com o que
fala, com o jeito que fala, com 0s nossos comportamentos, porque eles imitam muito os
nossos comportamentos né, entdo assim, eles agem muito por repeticdo né, imitacéo, a
Lais entdo é um exemplo classico disso, ela mais imitava o que ela via do que fazia
coisas novas, entdo assim, a gente tem que ter muito cuidado no que faz. A observacgéo
entdo, porque ela € mais importante no inicio como diagndstico de observacao,
extremamente importante, que é através dessa observacdo que vocé vai afinando todos
0S outros sentidos para saber ressaltar o que vocé vai trabalhar no curriculo, o que é
necessario para aquela turma, o que fazer para aquela turma, o que vocé fazer quando

chegar, entdo o primordial até para essa escuta € a observacéo, tem que saber observar.



