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RESUMO

A emergéncia dos estudos sobre género a partir da década de 70 do século XX, a
evolucéo das discussdes no meio académico e o interesse dos organismos internacionais
sobre a importancia do tema, tem conduzido atualmente os governos a elaboracdo de
politicas publicas no campo da educacdo com vistas a contemplar a equidade de
géneros. Sendo a escola um dos espacos gendrados e que historicamente atuou na
reproducdo dos papeis sociais de género, constituicdo das identidades e se ocupou da
disciplinacdo dos corpos, por meio do ensino e de uma gama de instrumentos de
controle, atualmente, numa relacdo dialética, é também o lugar para transformacéo de
das mentalidades. Desse modo, com a presente pesquisa monogréafica, busquei
responder se a tematica “género” é trabalhada pelos/as professores/as da educacdo
béasica do Distrito Federal em sala de aula. Para isso, procedi com a andlise do curriculo
da educacao basica (séries/anos iniciais), destinado a rede publica de ensino do Distrito
Federal, de modo a explicitar as orientagGes contidas no documento sobre a abordagem
da tematica género e se este contribui para a pratica pedagdgica das/os docentes.
Posteriormente, realizei pesquisa de campo, que teve por finalidade despertar a
consciéncia social sobre a importancia dos estudos de género na formacédo docente e em

relacdo com o cotidiano e a pratica pedagogica.

Palavras-chave: Educacdo, Género, Curriculo e Formac&o de Professoras/es.



RESUMEN

El surgimiento de los estudios de género desde los afios 70 del siglo XX, los progresos
de los debates en el mundo académico y el interés de las organizaciones internacionales
sobre la importancia del tema, ha llevado a los gobiernos para el desarrollo de politicas
publicas en el &mbito de la educacién con el fin de para contemplar la equidad de
género. Siendo la escuela uno de los espacios de género que histéricamente sirvié a la
reproduccion de los roles sociales de género, la constitucion de las identidades y
mantuvo a los Organos disciplinarios, a través de la educacién y una serie de
herramientas de control, actualmente en una relacion dialéctica, es también el lugar para
la transformacion de las mentalidades. Por lo tanto, la presente monografia de
investigacion, he tratado de responder se el tema "género” se hace a mano por / la
profesora/o de la educacion béasica del Distrito Federal en el aula. Para este
procedimiento para el analisis del curriculo de la educacion bésica (serie / afios), de las
escuelas publicas del Distrito Federal, a fin de aclarar la orientacion que figura en el
documento sobre el enfoque temético de género y si esto contribuye a la practica
pedagdgica de profesoras y maestros. Mas tarde, he realizado una investigacion de
campo, que tuvo como objetivo crear conciencia sobre la importancia social de los
estudios de género en la formacion docente y en relacion con la préctica cotidiana y
pedagbgica.

Palavras Clave: Educacion, Género, Plan de Estudios (disend curricular) y Formacion

Docente.
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APRESENTACAO

A presente pesquisa monografica encontra-se dividida em trés partes: sendo a
primeira composta do memorial descritivo, a segunda parte, subdividida em dois
capitulos e consideracGes finais e a terceira parte as perspectivas de atuacdo
profissional.

No presente memorial descrevo as minhas experiéncias que vao da infancia, ao
periodo de vida escolar (ensinos fundamental e médio) até a finalizagdo do curso de
pedagogia. A partir das experiéncias relatadas podem ser estabelecidas relagdes com as
linhas de pesquisa escolhidas por mim no decorrer do curso e mesmo o motivo da
selecdo do tema do trabalho de conclusao de curso (projeto 5).

A segunda parte encontra-se subdividida em dois capitulos: Género e Educagdo

e Metodologia, além das consideragdes finais sobre a pesquisa.
No primeiro capitulo apresento uma breve contextualizacdo sobre a trajetoria da
educacdo das mulheres brasileiras a partir do século XIX, no qual destaco questdes
relacionadas ao curriculo, representacGes e formacédo de professoras/res. Neste primeiro
capitulo também apresento reflexbes relacionadas a formacdo de professoras/res,
politicas publicas em género e uma abordagem sobre o curriculo a partir das teorias pos-
criticas e a relevancia de um curriculo que estabeleca intrinsecamente as relacdes de
Género, com a propria educacdo e com as mudancas histdricas ocorridas nas ultimas
décadas.

No Segundo capitulo, destaco os aspectos metodologicos da pesquisa que se
encontram divididos em primeira parte, na qual consta a analise do curriculo da
educacdo béasica do DF e segunda parte, a pesquisa de campo propriamente dita e
subdividida do seguinte modo: apresentacdo do corpus, coleta e analise e discussao dos
resultados, Por fim, nas consideracGes finais, retomo o0s principais aspectos da pesquisa
e apresento as sinteses dos capitulos em ambito tedrico-metodoldgico referente a
pesquisa.

A terceira parte da pesquisa € composta pelas minhas perspectivas de atuagédo
profissional, na qual apresento as possibilidades profissionais a partir da concluséo da
graduacdo em Pedagogia, nesse momento estabeleco relacbes com a pesquisa
monografica desenvolvida, a partir das disciplinas de interesse cursadas na Faculdade de

Educagéo, bem como com a minha atuacéo profissional.
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PARTE I

MEMORIAL

Neste memorial descrevo o resgate da minha infancia, com destaque principal
para os primeiros anos de minha escolarizagédo do ensino fundamental que considero
serem importantes ao deixar marcas profundas até os dias de hoje. Foi nesse periodo
que aprendi a gostar da lingua portuguesa, da literatura, do mundo da leitura, de
geografia, histdria, e que valores foram construidos/elaborados, bem como que comecei
a fazer leituras de mundo. Também faco paralelos com a experiéncia adquirida na
familia, religido, graduacdo e trabalho. Em todas essas instancias educativas, fui
tecendo-me como mulher em um mundo plural.

Na presente trajetoria ndo posso deixar de descrever a origem da minha familia.
Meus pais sdo nordestinos, nasceram na mesma cidade, Teixeira, localizada no Sertdo
do Cariri, interior da Paraiba. Apesar de nascidos na mesma cidade, iniciaram o
relacionamento em Brasilia por volta de 1979.

Minha mae (Maria do Carmo) teve dois filhos antes de se casar com meu pai
(Juscelino), Iraci e Raimundo, sendo a diferenca de idade entre ela e meu pai de 12
anos. Ela atualmente com 67 anos e ele 55. Mamé&e engravidou aos 19 anos do meu
irmdo Raimundo, sofreu primeiramente com o preconceito de ter engravidado ndo sendo
casada, numa familia tradicionalmente catélica, e posteriormente, porque o pai das
criangas foi embora sem té-los registrado em cartério, deixando-a com as criancgas,
nessa época lraci j& havia nascido, isso no final da década de 1960. Minha mé&e teve de
cuidar das criangas sem apoio, vivia em uma casa de sapé (barro), trabalhava como
agricultora e também costurava para acrescentar a renda. Em 1976 decidiu vender o que
possuia e vir para Brasilia tentar uma vida melhor para os filhos. Iraci veio e teve a
oportunidade de estudar, apesar das dificuldades, conseguiu se graduar em
administracdo e posteriormente se especializou pela FGV. O meu irmdo ainda morou
cinco anos no nordeste e veio a Brasilia para trabalhar.

Entre 1979, minha mae conheceu meu pai e engravidou de mim, nasci em 28 de
dezembro de 1980. Meu pai decidiu assumir o relacionamento, na época tinha 24 anos.

Quando crianga estudou no nordeste, ia para escola de bicicleta, pedalava todos os dias
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12 km e ao chegar a Brasilia terminou o antigo 2° grau, cursou o supletivo. Em agosto
de 1979 foi aprovado em uma selecdo para trabalhar na &rea administrativa da CEB. La
cresceu especializando-se em nivel técnico no curso de eletrotécnica. Hoje se encontra
aposentado.

Apds 0 meu nascimento, ainda nasceram mais dois homens: Elton e Cleber.

Observo que minha mae sempre foi a grande incentivadora para que eu
estudasse e conquistasse a independéncia econdmica e profissional. Pois ela ndo teve
essa possibilidade, seus pais, por desconhecimento da importancia do estudo, ndo a
incentivou a estudar, mas sim a trabalhar. Além da ignorancia, havia também o
machismo: “Para qué mulher estudar?...S6 se for para aprender a escrever carta para o
namorado.” E desse modo, ela s6 cursou até a 32 série do ensino fundamental. Quando
veio para Brasilia trabalhou em empresas de servigos gerais e como empregada
doméstica. Quando do meu nascimento ela deixou o trabalho e permaneceu como dona
de casa, sem remuneragao.

A partir da experiéncia em minha familia, construi muitos valores, dentre 0s
quais, 0s que se relacionam a combater diversos preconceitos constituidos socialmente
sociais, haja vista a minha origem nordestina, a saber: o machismo, o racismo, a
homofobia, o preconceito contra o proprio nordestino, o de idade, o de linguagem.
Recordo-me que aos cinco anos de idade havia em minha casa uma estante de livros
diversos. Na época, n6s moradvamos no Setor P Norte na Regido Administrativa de
Ceilandia — DF, isso por volta de 1986. Mesmo ndo sabendo ler, adorava dispor 0s
livros no chdo, ver as gravuras e imagens, risca-los, brincava com eles também.
Moravamos em uma casa, mas minha mae ndo nos deixava brincar na rua por questao
de seguranca e de higiene, pois as ruas eram de terra e muito poeirentas, de modo que
tinhamos poucos amigos, minhas brincadeiras preferidas eram brincar de boneca, de
carrinho e com os livros.

No mesmo ano, 1986, a escola publica da quadra “Escola Classe 38” abriu vagas
para turmas de pré-escola, cursei o0 primeiro semestre, aprendi a pintar, desenhar,
ouviamos historias infantis, era privilegiado o ludico, a coordenagdo motora, porém no
segundo semestre a escola trancou as turmas de pré-escola e tive de interromper o
estudo.

Em 1987, com sete anos, iniciei a 12 série na mesma escola, como ndo havia sido
alfabetizada, tive muitas dificuldades em aprender a ler e escrever. Tinhamos uma
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cartilha com textos curtos e com exercicios de matematica, um dos textos me marcou,
pois, como ndo conseguia ler, meu pai estudava comigo e ao invés de eu ler, eu
decorava o texto: “Camila mora numa casa, a casa ¢ bonita, a casa ¢ de Camila”, ao
final, quando meu pai me perguntava o que havia compreendido, eu ndo entendera nada
e ele ficava irritado, pois eu tinha dificuldade de abstrair e efetuar conexdes com a
préatica. A pior atividade que identifiquei eram os ditados, quase sempre ndo acertava
nada. Nessa época eu tinha mais facilidade em matemética que em portugués. A
professora Maria Carioca era amorosissima, porém ndo conseguiu que eu me
desenvolvesse com seu método e no final do ano, fui reprovada.

Na época, quem reprovava a 1% série tinha de cursar o chamado CBA,
passdvamos trés anos no ciclo, para depois seguirmos para a 22 série. Permaneci por
dois anos e no inicio do 3°, mudamos para a cidade de Taguatinga. Fui estudar na
Escola Classe 39, la iniciei na 12 série, porém como estava mais adiantada que 0s outros
alunos/as, a professora Dulce aplicou um teste e fui aprovada para a 2% série, em
decorréncia do CBA, estava atrasada em idade 1 ano em relacdo aos(as) outros(as)
colegas da turma.

A 22 série foi traumatica, pois a professora Marlene era orientada a resultados e
quis a todo custo forgar-me a ser aprovada ao final, eu tive muitas dificuldades,
principalmente em matematica, 0 método para o ensino da matemaética era torturante,
tinhamos de decorar a tabuada, quem ndo conseguia, ficava sem recreio e levava uma
bronca, além disso, a professora nos fazia ir ao quadro responder exercicios mesmo
quando ndo sabiamos respondé-los e ficavamos parados no quadro olhando para turma,
implorando socorro. Eu que até entdo ndo tinha dificuldades na matéria, adquiri
bloqueios que me prejudicaram durante todo o ensino fundamental e médio, em suma,
até a atualidade. Em portugués eu me desenvolvi um pouco mais, porém ainda com
dificuldades, gostava bastante de estudos sociais e ciéncias. No final desse ano, fui
aprovada para a 32 série.

Na 32 série, tive um salto qualitativo, em termos de aprendizagem e algo marcou
esse periodo: pela primeira vez tivemos um professor (homem) no meio de varias
professoras e eu que pensava naquela época (1991) que homens ndo ministravam aulas
nas séries iniciais, somente professoras, pelo que ja& acompanhava nas escolas onde
estudei. Foi muito importante essa quebra de paradigma. O professor Bastos foi

fundamental, sua metodologia de ensino era distinta, fomentava a producdo de textos, a
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pesquisa, iamos a biblioteca para ter contato com os livros, a pecas de teatro e claro,
havia também elementos do método tradicional. Nesse periodo, paralelarmente,
descobri a leitura, autodidaticamente, e me encantei por ela, outro mundo abriu-se
diante de meus olhos. Era maravilhoso ler e entender o que lia, ouvir o noticiario e
compreendé-lo. O livro que me chamou a atencéo foi o de geografia mundial, livro de 72
série que minha irma utilizara na escola. Fiquei encantada com as imagens, 0s mapas, as
capitais de véarios paises do mundo e a partir das imagens comecei a ler os textos, li 0
livro inteiro e depois vieram outros, passei a ter facilidade na escrita depois disso e
escrevia textos que impressionavam ao professor.

No ano seguinte, fui cursar a 42 série, encontrei a professora Camila, que
marcou-me por sua sensibilidade, atenta, excelente professora, recordo-me das
atividades voltadas para ciéncias, que plantdvamos sementes para observar o
desenvolvimento das plantas, do jornalzinho toda segunda-feira, no final de semana,
tinhamos de selecionar uma reportagem e ler para a turma fazendo comentarios, dentre
as atividades fora da escola que a professora fomentava, estavam 0s passeios por pontos
turisticos da cidade, como: teatros, museus, esplanada dos ministérios, praca dos trés
poderes e ao planetario. Atividades que foram fundamentais ao contribuir para 0 meu
gosto pelas artes. Outra atividade de destaque e que a considero um marco foi a leitura
que a professora realizou do livro “Meu pé de laranja lima” do escritor José Mauro de
Vasconcelos, depois dessa leitura, li o livro varias outras vezes, pois a condi¢do de vida
das personagens emocionava-me.

Nesse mesmo periodo, passei a brincar de escolinha, sozinha, haja vista que
meus irmaos costumeiramente nao brincavam comigo dessa brincadeira e de outras que
envolvessem bonecas, marca consolidada de uma educacdo generificada, e assim,
dispunha bonecas e bonecos sobre a cama e dava aulas para eles, depois passei a brincar
com as colegas de turma. Nesse momento me encantei pelo universo da escola, mas
ainda sim, a partir de uma concepg¢éo baseada na maternagem e no cuidado como algo
que deveria ser inerente as professoras, pois era o referencial que eu observava na
escola e que reproduzia.

Os anos seguintes do ensino fundamental e médio foram marcados por diversas
experiéncias e por professoras/res maravilhosas/sos, gostaria de poder cita-las/los
todas/os. Aprofundei-me no gosto por literatura e consequentemente nao tinha
dificuldades com o portugués padrdo, sabendo transitar entre o nivel coloquial e o
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formal. Como também por historia, geografia e ciéncias do corpo humano (li livros
inteiros). No periodo de adolescéncia comecei a escrever poesia e deixei de brincar de
escolinha. Mas passei a ensinar os colegas que tinham dificuldades em algumas
materias.

Na 82 série em 1996, estudei no Centro Educacional de Taguatinga Norte —
CETN, foi um periodo que estive muito presente na escola tanto junto ao corpo docente,
como discente, direcdo e até na Diretoria Regional de Ensino. Era representante de
turma e pude participar do processo para eleicdo da direcdo da escola, sendo presidente
de mesa na eleicdo, foi uma experiéncia Unica. Naquele periodo o entdo governador
Cristovam Buarque fomentou a primeira experiéncia de gestdo democratica nas escolas.
Outro momento importante no meu caminho de estudante: encantei-me pela educacgéo e
também pelo Direito. A professora Dalva Gebrim foi peca fundamental nesse processo,
professora de portugués, era advogada e tinha uma visdo engajada dos processos
educacionais, da participacdo das/os alunas/os na busca por seus direitos, além da
prépria condicao historica de luta da mulher frente ao mundo para se afirmar e combater
0S preconceitos.

O ensino médio, eu cursei em duas escolas, no EIT em Taguatinga e no Centro
Educacional 01 de Sobradinho, periodo de muitas amizades e estudo, inclusive para o
Programa de Avaliacdo Seriada - PAS. Recordo-me da Andreya Moraes, amiga que
estudou comigo varias tardes no Centro EIT e ja naquele periodo de conviver com
pessoas as mais diversas.

Tive outras experiéncias que destaco, como a de ser catequista na Pardquia
Nossa Senhora das Gracas, no Grande Colorado, regido de condominios em Sobradinho
entre 0s anos de 1999 a 2001 e 2005, o que também fomentou em mim o gosto pela
docéncia. Além de contribuir para formacdo de valores espirituais alinhados a justica
social, principalmente com a participacdo nas Campanhas da Fraternidade. O contato
com o CEBI — Centro de Estudos Biblicos promoveu o aprofundamento nas CEBs
(comunidades eclesiais de base), na teologia da libertacdo, na teologia feminista e o
gosto pelos escritos de Leonardo Boff e Frei Betto.

Em 1999, finalizei o ensino médio e como havia perdido o periodo de inscri¢do
na UnB, prestei o vestibular no UniCEUB. No momento da inscri¢do fiquei na davida

sobre o curso, primeiro pensei em Direito, mas 0 curso era muito caro, entdo pensei em
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Letras e Historia e optei por Letras/Portugués-Espanhol, tendo em vista 0 meu gosto por
portugués durante o periodo escolar.

Efetuei o exame vestibular e fui aprovada. Foram quatro anos de curso.
Participei de diversas atividades, como monitorias, saraus e pecas teatrais na disciplina
de espanhol, seminarios, encontro de estudantes, dentre elas o curso ministrado pelo
Professor Harrison da Rocha sobre andlise do discurso. Tive varias paix6es no curso,
desde sociolinguistica e literatura portuguesa com a professora Ana Laura a Analise do
Discurso Critica. Na minha monografia decidi utilizar como categoria tedrico
metodologica a Analise Critica do Discurso alinhada a questdo de género e midia, cujo
tema foi “A constru¢ao da identidade feminina na revista Nova Cosmopolitan.” Para a
elaboracdo do meu TCC fui estudar Género. O objetivo desse trabalho foi mostrar como
a negacdo da identidade feminina é construida por meio de textos e imagens de Nova
que se apresenta como uma revista voltada a mulher, mas que a trata como objeto de
desejo masculino.

Apos, quatro anos na graduacdo, finalizei o curso de Letras em dezembro de
2003.

No ultimo ano de faculdade fui estagiaria no Centro de Documentacdo e
Informacdo da Caixa Econémica Federal. L4 conheci o amigo Eronides Guimaréaes
(Eros). Em Brasilia, ele prestou vestibular no 1° semestre de 2004 na UnB para
pedagogia e foi aprovado. Constantemente comentava sobre o curso, as possibilidades
da universidade e foi quando me interessei por pedagogia.

No 2° semestre de 2004, Elton, meu irmé&o, decidiu prestar o vestibular da UnB
para o curso de fisica, para estimulé-lo a estudar, decidi me inscrever no mesmo
vestibular para o curso de pedagogia. Ndo estudamos nada, pois no mesmo periodo me
dediquei para o concurso da Caixa Econémica. Quando saiu o resultado do vestibular
meu nome estava na 12 chamada: aprovada.

Iniciei o curso de pedagogia em setembro de 2004, apds trés meses de greve. No
primeiro semestre, cursei a grade fechada, porém decidi substituir a disciplina de
Projeto 1 por Histéria da Educacdo com a professora Iracilda Pimentel, busquei
informacdes sobre o projeto 3 e descobri que a mesma professora ofertava o projeto em
género e educacdo, encantei-me com a possibilidade de participar desse projeto e fui
conversar com a professora que me matriculou. Foram 3 semestres estudando género e
ao final, cada aluna apresentou um trabalho final. Na minha pesquisa propus uma
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analise das personagens da obra Vidas Secas de Graciliano sob a perspectiva de Género,
em decorréncia de nesse periodo atuar como professora do contrato temporério na
Secretaria de Educagdo do DF (SEE-DF) como professora de Portugués e de verificar a

necessidade de investigar a relacdo entre género e ensino de literatura.

O projeto 3 teve por titulo “Um Olhar de Género na Literatura Ensinada em

Sala de Aula”.

Em uma das aulas de Literatura Brasileira para 0 2° Ano do Ensino Médio eu
estava analisando a obra “ O Tronco do Ipé” de José de Alencar, leitura obrigatédria para
os alunos inscritos no PAS/ UnB — Programa de Avaliagédo Seriada, quando me deparei
com o seguinte trecho:

(...) “...Alice quis por forga trepar em uma goiabeira para colher um cacho de
uvas da alta parreira. Houve porém, dessa vez, uma oposicao geral a travessura.
— Nhanhd , isto sdo modos? Tomara que sinha saiba — exclamou a Eufrosina.

— Onde j& se viu uma menina trepar em arvores? No Rio de Janeiro s6
quem faz isso é menina a-toa! — Observou a Felicia.”* (ALENCAR,
2005,p.23)

Foi a partir desse trecho que comecei a refletir sobre a importancia de se discutir
com os alunos questdes de Género e mais especificamente nas grandes obras literarias
que sdo exploradas na sala de aula. E desta minha leitura surgiu a proposta de Analisar
sob uma perspectiva de Género as personagens “Sinha Vitoria” e “Fabiano”;

“Paulo Honorio” e “Madalena” sendo um dos objetivos desse trabalho.

Também tive outras oportunidades de aprendizado com a professora Iracilda
Pimentel: na monitoria de Histdria da Educacéo e no Projeto 5.

A cada disciplina cursada em pedagogia, surpreendi-me com as possibilidades
que O curso me apresentou.

Em 2006, ja era bancaria, trabalhava no Banco de Brasilia — BRB, quando fui
convocada para a Caixa Econémica Federal. Destaco que o projeto 3 em Género e
Educacdo, bem como as disciplinas com foco em diversidade foram fundamentais para
eu que fosse selecionada para trabalhar no Programa CAIXA de Diversidade, o qual

contribui até julho de 2007, quando a empresa foi reestruturada e foi a criada a Geréncia

Y In: O Tronco do Ipé ( 2005, p.23)
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Nacional de Responsabilidade Social Empresarial. A partir desse periodo fui atuar com
Responsabilidade Social Empresarial (R.S.E). Atualmente, trabalho no Programa
CAIXA ODM que tem o foco em contribuir para que os Oito Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio sejam alcancados, apoiamos, por meio de investimento
social, projetos sociais em comunidades com risco de vulnerabilidade socioambiental,
dentre eles, os de empreendedorismo e empoderamento feminino.

O curso de pedagogia me proporcionou 0 conhecimento para atuar na
Responsabilidade Social Empresarial (R.S.E) por meio de disciplinas como género e
educacdo, educacdao ambiental, psicologia da educacdo, antropologia da educacéo,
filosofia da educacdo, educando com necessidades educacionais especiais, tpicos em
educacdo especial, educacdo no campo, educagdo e movimentos sociais, historia da
educacdo, educacao hipertextual, politicas publicas de educacgdo, cultura organizacional,
administracdo das organizacdes educativas, processo de alfabetizacdo, lingua materna,
projeto 4 — pedagogia empresarial, projeto 2 e histéria da educacéo brasileira.

Em 2011, para ampliar meu conhecimento quanto a gestdo de pessoas, iniciei
uma pos-graduacdo nesta area. As disciplinas que cursei em pedagogia com foco em
gestdo, também me ajudaram, pois nas referéncias bibliograficas da especializacédo
constam indicagdes lidas em pedagogia.

Quanto a questdo de género e educacao finalizo esse memorial destacando sobre
a relevancia de cursar disciplinas com esse enfoque, tendo em vista que elas
contribuiram para o meu desenvolvimento como mulher, ndo so intelectualmente, mas
como pessoa, educadora e futura pedagoga, por me permitir refletir sobre quem eu sou,
que posicdo ocupo nessa sociedade, além de favorecer a questionamentos sobre como
ocorreu, no decorrer da histéria, a construcdo do feminino e como essas discussdes
contribuem para que nos conscientizemos sobre o modo como reforcamos,
cotidianamente, os papéis de género, assim como reproduzimos O racismo e a

homofobia no ambiente escolar e em outras instancias sociais.
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PARTE II

INTRODUCAO:

A escola ainda se encontra permeada por muitas dicotomias, uma delas é
constituir-se como um espaco que visa contribuir para a formacdo de sujeitos,
cidadds/dos criticas/os, autbnomas/os e participativas/os e favorecer ao desenvolvimento
de diversas competéncias e habilidades técnicas, num ambiente de tolerancia e respeito
aos direitos humanos e as diferencas. Entretanto, carrega como caracteristica ser um
espaco de construcdo de conhecimentos institucionalizados e orientados pelo curriculo
oficial e por uma série de outros instrumentos pedagdgicos, no qual impera o controle e
que relacdes de poder séo estabelecidas, onde os sujeitos sociais sdo produzidos para
atender determinados objetivos que nem sempre se encontram no ambito do expresso,
do tacito, mas do implicito, de um curriculo oculto, e que revelam o modo como o0s
mecanismos de opressdo e 0s jogos de poder se materializam neste espaco.

Sendo assim, 0 que ndo estd explicito, manifesta-se de diversas formas, por
exemplo, os instrumentos de avaliagdo, no seu modo expresso e numa concepgao
tradicional, tem a finalidade de habilitar os discentes a aprovacdo, por outro lado, pode
contribuir, ndo sendo seu objetivo expresso, para o “fracasso escolar” (repeténcia e
consequente evasao).

Porém, o implicito ocorre também de outros modos, como pelo controle sobre o0s
corpos, 0s gestos, o vestir-se, no ambito do que foi considerado culturalmente e
historicamente validado para cada uma/um dos sujeitos na sociedade.

E importante destacar que apesar dos avangos nas pesquisas em ambito
educacional sobre aspectos relacionados a didética, a escola e sua relagdo com o poder,
a formacdo de professoras/es, gestdo democrética, contribuicdo de novas tecnologias na
educacdo, educacdo continuada, e a importancia da inclusdo de temas transversais no
curriculo (género, sexualidade, etnias, meio ambiente, no¢des de transito, etc) dentre
outros estudos, e que vem promovendo uma maior consciéncia dessas contradi¢oes
junto aos segmentos que compdem a comunidade escolar (docentes, discentes,
gestoras/res, familias, sociedade) ainda existem muitas permanéncias estruturais, que

dialeticamente s6 podem ser transformadas por meio da educacgédo, quer pelos agentes
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educativos formais, o caso da escola, como ndo-formais, a exemplo da familia, de
pequenos grupos organizados e dos proprios movimentos sociais.

A pesquisa aqui apresentada, sob o titulo Género e Educacdo: Curriculo e
Formacédo de Professoras/es em Escolas Publicas do Distrito Federal, decorreu,
primeiro, da necessidade em resgatar a experiéncia pessoal vivenciada em sala de aula
como aluna e, posteriormente, como professora de portugués nos ensinos fundamental e
médio em escolas da rede publica de Brasilia-DF em 2005. Causava-me incobmodo
como os papéis de género eram reproduzidos na escola, seja por desconhecimento dos
professores/as e/ou por falta de politicas publicas voltadas para uma abordagem que
privilegiasse as questdes de género nas diversas disciplinas.

Muitos foram os modos de marcar e de construir representacdes discursivas e
interdiscursivas sobre os géneros no decorrer da vida escolar: brincadeiras sobre
meninas feitas por professores, piadas sobre meninos, brinquedos “de meninas” ¢ de
“meninos”, vestimentas (saias para meninas e short para meninos), cadernos enfeitados
e ndo enfeitados, desenhos, esportes, disciplinas (PIL — Préaticas Integradas do Lar, em
que a turma era composta em sua grande parte por meninas, como se 0 ambito da casa
tivesse de ser destinado exclusivamente a estas), atividades que serviram para reforcar o
que era considerado como “apropriado” e como espago socialmente constituido para
cada um desses sujeitos (homens e mulheres). Os que fugissem a essa “generificacio
dos corpos” sofreriam as devidas sangdes e repressGes por meio de outro componente: a
sexualidade.

O estudo aqui proposto tem a finalidade de despertar a consciéncia social,
partindo do contexto de sala de aula que é o espaco privilegiado para a
difusdo/legitimacdo de ideologias, como também, o lugar para transformacdo de
atitudes. Sendo que a (re)producdo de visdes de mundo também por parte dos
professoras/professores contribui para a propagagéo de preconceitos e para aumentar de
forma significativa, por meio das/dos alunas/alunos, as diferencas de género.

De igual modo, o tema dessa pesquisa é relevante para fortalecer os sujeitos da
pesquisa, e por se constituir como subsidio a estes, principalmente frente aos novos
paradigmas pedagdgicos, de forma a contribuir para reflexdes no ambito do curriculo
escolar, a partir de uma perspectiva pos-critica, e para valorizar a tematica género tanto

no curriculo quanto na formacédo docente.
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Esse trabalho de conclusdo de curso propde-se a responder, apos a analise do
curriculo da educacéo bésica do Distrito Federal, especificamente quanto as orientacoes
sobre a temética de género, o seguinte problema de pesquisa: como a temética género é
trabalhada pelas/os professoras/es da educacgéo basica do DF em sala de aula?

O objetivo da pesquisa se constituiu em analisar, primeiramente, o curriculo da
educacdo bésica do DF, para explicitar as orientacbes contidas no documento sobre a
abordagem da temaética género e, posteriormente, proceder com uma segunda analise
por meio de pesquisa de campo, que se centrara em analisar o conhecimento das/os
professoras/es da educacgdo béasica (1° ao 5° ano) de escolas publicas do Distrito Federal
sobre a tematica, a partir das seguintes especificidades: como o tema é explorado nas
aulas, quais séo as percepcdes das/os professoras/es sobre género e a importancia da
pesquisa para a formacao de professoras/es.

A presente pesquisa também se norteara pelos seguintes objetivos especificos: a)
contextualizar a educacdo das mulheres brasileiras, explicitando o0 modo como esta
educacdo ocorreu, bem como a formacdo das/dos professoras/es e o curriculo
ministrado; b) analisar a tematica de género correlacionando ao curriculo, a formacéao de
professores/as e politicas publicas de educacdo c) analisar as orientacGes contidas no
curriculo da educagéo basica do DF sobre a abordagem da temética género; d)Verificar
junto as/aos professoras/es se a tematica género é explorada nas aulas; €) analisar o
conhecimento e as percepcles das/os professoras/professores sobre género; f) avaliar a
importancia da pesquisa para a formacéo de professoras/es.

A partir do explicitado, podem ser consideradas as seguintes hipoteses, que
deverdo ser respondidas ao final da presente pesquisa: 1) a tematica género é de fato
trabalhada pelos/as professores/as da educacdo bésica a partir das orientagdes do
curriculo em sala de aula. 2) As/os professoras/es estdo devidamente capacitadas/os
sobre a temética. 3) Essas/esses professoras/es tem consciéncia da importancia do tema
para a educacao.

A elaboracdo da pesquisa monografica tem como quadros de referéncia o
enfoque nos estudos de género, nas teorias sobre o curriculo e formacéo docente a partir
da visdo pos-estruturalista, que de acordo com Teixeira & Magnabosco (2010, p.23) a
analise tem na linguagem um instrumento “indispensdvel”, pois se permite pensar a
producdo de “corpos e saberes, mediada pelas relagoes de poder”. Para fundamentar

esse quadro prescindi das analises propostas por Louro (2004, 2010), Carvalho (2004),
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Scott (1995), Carvalho (2003). Quanto a formacao de professores/as e teorias referentes
ao curriculo, especificamente pos-criticas, destacam-se os estudos de Silva (1995,2004),
Louro (2000), Carvalho (2009), Vianna & Unbenhaum (2004) e Stromquist (1996),
Teixeira & Magnabosco (2010) e em Analise Critica do Discurso a abordagem de
Fairclough (2001), dentre outras/os.

A proposta metodoldgica foi dividida em duas partes, a primeira com foco no
curriculo e a segunda voltada para a pesquisa de campo com professoras/es de escolas
da rede publica de Brasilia e do Distrito Federal.

A pesquisa se orientou pelo enfoque qualitativo, utilizando-se da Andlise Critica
do Discurso como metodologia de analise do Curriculo do DF (séries/anos iniciais).

A anélise do curriculo do DF foi dividida em quatro partes: 1) o discurso de
apresentacdo do Secretdrio de Educacdo; 2) a analise do texto introdutério do Eixo
Letramento e Diversidade com enfoque para género; 3) as ocorréncias do termo
“género” no curriculo e 4) o emprego de género na linguagem do documento.

A pesquisa de campo centrou-se na andlise das falas das/os pesquisadas/os,
professoras/es de escolas publica do DF. As escolas publicas foram escolhidas por
amostragem, sendo que a referida amostra teve por foco o ensino fundamental (séries
iniciais). Aderiram a pesquisa docentes de 2 escolas pertencentes a Ceilandia e Brasilia,
sendo respectivamente caracterizadas como Escola Classe e Centro de Atencdo Integral
a Crianca (CAIC).

O instrumento de coleta de dados utilizado na pesquisa foi 0 questionario, no
qual constaram questfes que permitiram avaliar as questdes levantadas nos objetivos
especificos e nas hipoteses.

Os dados coletados foram analisados qualitativa e quantitativamente, de acordo
com a natureza das respostas.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi entregue aos
sujeitos da pesquisa para autorizagdo e manifestacdo de interesse. No presente termo
constam o0s objetivos, justificativa e metodologia empregada na pesquisa e informacdes
relacionadas a ética, sigilo dos dados coletados e procedimentos em caso de desisténcia
de participagdo na pesquisa, cuja adeséo é voluntaria.

Observo que o presente Trabalho Final de Curso encontra-se escrito na 12 pessoa
do singular, como uma forma de assumir minha postura como pesquisadora e para
romper com o0 paradigma positivista que defende a isencdo do pesquisador (no
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masculino). Desse modo, compartilho das abordagens de Hilton Japiassu sobre o Mito
da Neutralidade Cientifica (1975) que questiona esse paradigma, bem como as posi¢oes
de sujeitos construidos no positivismo e racionalismo.

Outro aspecto que destaquei refere-se a linguagem, tomo como referéncia a
lingua portuguesa, sendo que nos estudos feministas uma das criticas relaciona-se a esta
ser marcada por producdes discursivas no masculino, como se as mulheres estivessem
contidas neste género, e que, na realidade, representa as relagdes de poder chanceladas
sob o julgo de uma cultura patriarcal.

Sendo assim, optei por inverter a ordem na escrita, marcando as mulheres no
discurso e colocando-as na primeira posicdo (as/os), para romper com préaticas
linguisticas arraigadas, onde estas foram postas em posi¢do secundéria, por isso, e
considerando que os discursos sdo produzidos por mulheres e homens, assim como as
praticas sociais e historicas, utilizei o seguinte simbolo / como forma de evidencia-

las/os cada uma/um em suas especificidades.
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CAPITULO |

GENERO E EDUCACAO

Construcdes e representacdes na educacao das mulheres no Brasil

Revisitando a historiografia voltada a educacdo das mulheres, principalmente no
ambito do Brasil, pude observar que tanto as mulheres quanto os homens foram sendo
construidos e moldados por muitos processos, porém a interagdo entre o social, a cultura
e a educacdo vdo contribuir de forma mais contundente para escrita de suas proprias
historias, marcadas por divergéncias e similitudes, por equivocos e, principalmente, por
relaces de poder.

E importante avaliar que ao longo dos séculos as mulheres no tiveram voz e
segundo Michelle Perrot (2007, p. 16) a histéria criada dentro de uma cultura patriarcal
as silenciou, ao serem mantidas no @&mbito do privado, espago de ndo interesse, e
também de invisibilidade, sob essa perspectiva as especificidades sobre as mulheres ndo
aparecem nos relatos histdricos tradicionais construidos a partir de pressupostos
positivistas. E a partir da chamada Historia das Mentalidades que as especificidades
relacionadas as mulheres e outros sujeitos tornam-se objeto de estudo da historia.
(MATQOS, 2009, p. 63). O desenvolvimento da historia das mulheres contribuira para 0s
estudos de género que se desenvolverdo a partir da década de 1980.

No contexto brasileiro, principalmente o da educacdo, objeto dessa pesquisa,
destaco que durante o periodo colonial a “instru¢do era somente destinada aos homens.
As mulheres s6 tinham acesso a alguma forma de conhecimento quando iam para o
convento. A instrucdo ofertada era minima e ministrada pelos jesuitas, sendo que a
ideologia disseminada objetivava reproduzir a submissdo das mulheres por meio dos
valores crist&os.

A partir do século XIX a sociedade brasileira sofreu o impacto das transformacdes
ocorridas na Europa, tais como, a consolidagdo do capitalismo e da burguesia, a
Revolucdo Industrial, a propria urbanizacdo que produzem outras possibilidades no
ambito da convivéncia e uma reorganizacio do espaco familiar. E nesse contexto que o
papel da mulher também adquire outras atribuicdes dentro da chamada “familia
burguesa” e que de acordo com Maria Angela D’Incao (apud. PRIORE, 2010, p.223):
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“agora marcada pela valorizac¢do da intimidade e da maternidade. Um solido ambiente

familiar, o lar acolhedor, filhos educados e esposa dedicada ao marido.” A demanda
urgente por educacdo da mulher decorre dessas mudancas.

O século XVIII marcou a separacdo entre vida privada (dominio familiar e
doméstico) e publica (meios de producdo e seus espagos). A mulher assume o papel de
responsavel pela educacdo dos filhos, intimidade familiar e conjugal.

No Brasil, com a chegada da Corte portuguesa em 1808, costumes foram
modificados, as mulheres, mais especificamente as de familias mais abastadas, até
aquele periodo, ndo tinham acesso a escola, e poucas recebiam uma educacao basica
mesmo em casa, a Ndo ser por meio dos conventos.

Segundo Jinzenji (2010: 73) a vinda da familia real trouxe a necessidade de
instrucdo que possibilitasse a mulher transitar nos mais diversos ambientes da corte com
habitos considerados refinados.

Em 1827, foi aprovada a Lei sobre a instrucdo publica nacional do império que
estabeleceu a criacdo de escolas baseadas no método mituo ou lancasteriano?, e pela
primeira vez meninas obtiveram a permissao para estudar, sendo que o ensino destas
deveria ser ministrado por professoras.

O curriculo foi diferenciado, a fim de delimitar os espagos que deveriam ser
ocupados para mulheres e homens. O ensino das meninas baseou-se hum curriculo que
incluia leitura, escrita e o aprendizado das quatro operacdes basicas, bem como o ensino
da doutrina cristd e o preparo para ser mée e esposa, com bordado e costura. O espaco
da casa era o destino dessas mogas que deveriam ser preparadas para ocupar esse lugar.

Por meio da instrugcdo, os valores e formas de comportamento da Corte sdo
difundidos e para que isso ocorresse era necessario escolarizar as mulheres, tornando-as
“educaveis”. Dessa forma, a educag¢do feminina a principio, teve um fim politico-
ideoldgico.

Guacira Lopes Louro (apud. PRIORE, 2010, p.449) ressalta que no Brasil, assim
como em outras sociedades, a educacao era restrita aos homens. Posteriormente, com a
expulsdo dos jesuitas, os homens também se ocuparam do magistério, entretanto, com a

educacdo das meninas, tornou-se necessaria a formacgdo de professoras, que seriam

2 0 ensino ocorria pelo agrupamento de um grande nimero de alunos, separados por niveis de
agrupamento.
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caracterizadas como as “senhoras honestas”. Dessa forma, para ofertar formacdo as
futuras professoras foi criada em 1835 a primeira Escola Normal brasileira em Niterdi
no Rio de Janeiro, essas escolas foram abertas para ambos 0s sexos, com a separagao
entre classes para mulheres e homens.

Para a formacdo das professoras, foi construido um conjunto de requisitos que
deveriam ser observados e que mesclavam conceitos cientificos com valores cristdos e
identidades moralmente constituidas, como ser recatada, submissa, “honesta” e que sob
a influéncia dessas representagdes foram integradas, no curriculo do curso normal,
disciplinas de psicologia, puericultura e higiene escolar com foco de instruir para o
cuidado, tanto na escola quanto no lar.

A formacdo dessas professoras e das mulheres assumiu um compromisso com a
educacdo dos corpos e com sua prépria conformacéo (autodisciplinamento dos sujeitos
sobre si mesmos), dentro de um processo histérico-cultural e social. Essa pedagogia da
sexualidade foi construida e validada pelos diversas instancias sociais como a escola,
familia, igreja, medicina e direito.

Outros aspectos a serem destacados sobre a formacéo das professoras relacionam-
se as ideias de “corpo puro e higienizado”, bem como de “voca¢do do magistério”. Para
Bernardina Santos Araujo de Sousa (2008, p. 3), em decorréncia da influéncia das
correntes cientificistas do final do século XIX, a presenca dos médicos higienistas,
reconceituando novas préaticas e entendimentos a salde publica, vem contribuir para
ratificar os discursos de carater moralizante sobre as mulheres. Associa-se a ideia do
corpo puro o sentimento do corpo higienizado como a propria imagem da “Virgem sem
macula”, sem “pecado” em contraposicdo a imagem da “Eva”, “impura”,
“desobediente”.

De acordo com Sousa (2008, p.3) em consonancia com estas concepcoes,
somou-se a ideia da vocagdo como sacerddcio, que é ressignificado com o objetivo de
confundir o trabalho da professora como “missdo” (ato de professar que passa a ser
historicamente recuperado). “Para justificar esta fun¢do como preponderantemente
feminina, promoveu-se a fuséo entre vocagéo/ensino/maternidade/fungdes domésticas”.
Segundo HYPOLITO (apud. SOUSA, p.6) a naturalizacdo do magistério, como vocagdo
da mulher foi o mecanismo utilizado para que as mulheres escolhessem profissoes

menos valorizadas socialmente acreditando ser sua vocacao:
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(...) Ligado a ideia de que as pessoas tém aptiddes, tendéncias inatas para
certas ocupacgdes, o conceito de vocacdo foi um dos mecanismos mais
eficientes para induzir as mulheres a escolher as profissdes menos
valorizadas socialmente. Influenciadas por essa ideologia, as mulheres
desejam e escolhem essas ocupacdes, acreditando que o fazem por vocacéo.
SOUSA (apud. HYPOLITO, 1997, p. 21).

Franca & Cesar (2007, p. 9) relatam que o fim do século XIX foi marcado por
manifestacdes femininas no campo politico e ideoldgico originados nos centros das
oligarquias. Nesse contexto, era relevante reafirmar os papéis destinados a cada uma/um
que caracterizava 0s homens como agressivos, fortes e independentes e as mulheres
marcadas pela docilidade, sensibilidade e fragilidade. Segundo Souza (2008, apud.
Louro, 1986, p.29) essa construcdo dos papeis define os espacos das mulheres e homens
na sociedade, tornando-os naturais, a partir de um discurso cientifico que objetivava
validar essas caracteristicas como naturais, como se estivessem na esséncia de cada
uma/um, determinadas biologicamente:

“Por esta ideologizacdo de papéis também seria consequéncia natural que ao
homem ficassem atribuidas as funcbes decisivas e publicas da organizacdo
social e a mulher as tarefas menores e interiorizadas. Ainda como corolério,
destas imagens, 0s homens estariam mais destinados as atividades cientificas,

e as mulheres as artisticas; isto numa sociedade em que as primeiras s&o mais
valorizadas.” (SOUZA apud. LOURO, 1986, p. 29).

Nessa perspectiva de constituicdo de papéis socialmente estabelecidos para
mulheres e homens, o magistério, estaria relacionado ao “cuidar”, caracteristica adotada
como feminina. Sendo o objetivo inicial do magistério a formacdo dos professores e
professoras para ministrar aulas a meninas e meninos, e de modo especial para que, por
meio da educacdo, as meninas assumissem a maternidade e o casamento, este que ira se
transformar, paralelamente, em instrumento para que as mulheres tivessem acesso ao
mercado de trabalho, pois ser professora era a profissdo aceitavel a mulher perante a
sociedade brasileira.

Guacira Lopes Louro (apud PRIORE, 2010, p.449), destaca que o aumento
quantitativo de mulheres no curso normal culminou na “feminiza¢do do magistério”, ou
seja, 0 magistério foi tornando-se uma profissdo eminentemente feminina com reflexos
na atualidade, em que os cursos de formacdo de pedagogia ainda sdo frequentados
predominantemente por mulheres (OLIVEIRA, 2008, p.1).

De acordo com Louro (2000, p.32) as professoras brasileiras foram

representadas como as “solteironas” que renunciavam a si para entregar-se ao ensino de
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alunas/os (maternagem), essa mesma pesquisadora observa que essa representacao liga-
se, de modo estrito ao poder, bem como reflete uma tentativa de reforcar a ideologia de
doacdo para desprofissionalizar a atividade docente, conforme citado a seguir:

“Essa representagdo de professora solteirona ¢, entdo, muito adequada para
fabricar e justificar a completa entrega das mulheres a atividade docente,
serve para reforcar o carater de doacdo e para desprofissionalizar a atividade.
A boa professora estaria muito pouco preocupada com o seu saldrio, ja que
toda a sua energia seria colocada na formag&do de seus alunos e alunas. Estes
constituir-se-iam na sua familia, a sua escola seria o seu lar e, como se sabe,
as tarefas do lar sfo feitas gratuitamente, apenas por amor. De certa forma,
esta mulher deixa de viver a sua propria vida e vive através dos seus alunos e
alunas; ela esquece-se de si.” (LOURO, 1997b, p.466, apud. LOURO, 2000,
p.32).

Outro aspecto a ser observado, reside no fato de o ensino ndo ser obrigatério as
meninas e mulheres, de um modo geral. Como fatores que contribuiram para a menor
presenca feminina nas escolas no final do século XIX, de acordo com Jinzenji (2008,
p.23), havia a resisténcia das familias, por questdes morais, além da necessidade de
forca de trabalho das filhas, assim como, o acesso tardio a escola com contetdos
diferenciados. Somente a partir do decreto imperial de 1881 as mulheres tiveram acesso
ao ensino superior no pais.

Segundo Alves & Beltrdo (2009, p.130), na ultima década do século XIX a
expansdo da oferta de vagas, contribuiu para 0 aumento na taxa de alfabetizacdo, com
reflexos durante o periodo da Republica Velha (1889-1930). No entanto,
paradoxalmente, esse periodo também foi marcado por altas taxas de analfabetismo,
principalmente entre as mulheres negras, apos a abolicdo da escravatura, o que revela as
condicBes desiguais de acesso a educacdo para essas mulheres. Essa populagdo seria
novamente marginalizada nas cidades a partir da chegada das/dos imigrantes. (LOURO,
apud. PRIORE, 2010, p. 445)

Guacira Lopes Louro (op.cit, p. 445) também destaca que para a populagdo de
origem africana a escraviddo significava uma negacdo do acesso a qualquer forma de
escolarizagdo. “A educagdo das criangas negras se dava na violéncia do trabalho e nas
formas de luta pela sobrevivéncia”. Mesmo com a aboli¢do da escravatura em 1888,
poucas foram as escolas que aceitaram criangas negras e estas eram por iniciativas de
carater excepcional ou de cunho filantropico, do mesmo modo, algo semelhante ocorria
com as/os descendentes indigenas.

Ainda no final do século XIX e inicio do século XX, a falta de investimentos na
educacéo brasileira reside no modelo econdmico baseado na estrutura escravocrata. A
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escola volta-se para a formacéo de profissionais liberais, no caso dos homens, e para a
preparacdo de professoras primérias e donas-de-casa, no caso das mulheres (ALVES &
BELTRAO, 2009, p.130).

Algumas mulheres, as mais abastadas, acompanham as ideias feministas
advindas da Europa, principalmente, as reivindicacdes pelo direito de voto as mulheres
e pelo direito de educacdo e fogem ao modelo descrito. Dentre varias mulheres, destaco
Nisia Floresta, que dentre suas reivindicacfes pelos direitos das mulheres, fundou uma
escola para meninas, cuja concep¢do de educacdo confrontava a preparacdo para a
maternidade e casamento (TELES, 1999, p.30)

Apesar de avangos quanto a participacdo politica por meio do exercicio do voto
contemplado as mulheres, sem restricbes, somente na Constituicdo de 1934, sob o
aspecto educacional e de outros direitos sociais, a discriminacdo sofrida por estas ainda
era permanente e concretizava-se num modelo de educacao sexista, como exemplo, cito
a Reforma Capanema, iniciada em 1942, em que foram incluidas no curriculo do curso
primario supletivo disciplinas de economia doméstica e puericultura, ofertadas somente
para as mulheres, essa politica de diferenciacdo curricular reforcou o -carater
conservador e religioso de manter as mulheres no espaco doméstico, muito embora
desde o inicio do processo de industrializacdo as mulheres, além do ambito escolar,
também compartilhavam em condicdo desigual com os homens o universo de mao de
obra das fabricas, sendo exploradas e recebendo baixos salarios.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira — LDB —, publicada em
1961, ao garantir a equivaléncia de todos os cursos de grau médio, possibilitou as/aos
estudantes que cursavam o0 magistério disputar vagas nos vestibulares, o que favoreceu a
entrada na graduacdo dessas/es estudantes. (BELTRAO & TEIXEIRA, 2005, p. 25)

O ensino ofertado no periodo da ditadura militar, apds 1964, baseou-se na
tecnocracia, cuja concepg¢do pedagdgica era autoritaria. Segundo Louro (apud. PRIORE,
2010, p. 472) hd uma burocratizacdo das atividades escolares, a docéncia é
profissionalizada, adquirindo caracteristicas que prezavam pelo controle, técnica,
produtividade e eficiéncia. A representacdo da professora antes considerada a “mae
espiritual”, assume o carater de profissional do ensino. Louro (apud. PRIORE, 2010, p.
473) também destaca que essa nocao de profissionalizacéo, apesar de se orientar pelos
objetivos e contexto autoritario da ditadura militar, teve sua importancia ndo somente
para diversas categorias, mas para as professoras, “o reconhecimento como profissional
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também se constituia numa forma das mulheres professoras lutarem por salarios iguais
aos dos homens e por condi¢ées de trabalho adequadas”. (LOURO, apud. PRIORE,
2010, p. 473).

O processo de expansdo do ensino brasileiro ocorre apds o periodo de
redemocratizacdo do pais. A Constituicdo de 1988, no artigo 5°, reconhece pela primeira
vez que homens e mulheres sdo iguais em direitos e deveres e no paragrafo XLI do
mesmo artigo especifica que a lei punira qualquer discriminacao atentatoria dos direitos
e liberdades fundamentais. Apesar desse reconhecimento juridico, reflexdes sobre
questdes relacionadas a “género” (conceito que surgird com os estudos feministas), no
ambito do processo pedagogico, emergirdo no cenario nacional, entre os anos 90 e

ganhardo forga mais especificamente no século XXI.

O que significa “Género”?

A partir do contexto apresentado, explicitei 0 modo como a educacao ofertada as
mulheres no Brasil foi marcada por questdes de desigualdade, em que se encontram
implicadas relagdes de poder. Entretanto, o objetivo até aqui ndo é de apresentar as
mulheres como oprimidas, segundo Louro (2010,apud PRIORE, p.479) estas também
resistiram e subverteram comportamentos.

Para compreensdo dessas questdes no campo educacional, considero relevante
trazer para a discussdo o conceito de “gé€nero”, como este se constituiu € como se
encontra diretamente relacionado a educacao, por meio dos seus processos.

O contexto do século XX serd marcado pelos diferentes momentos dos
movimentos feministas. A partir da década de 1960, especificamente, outros
movimentos sociais e culturais emergem somados a esse (étnico-raciais, de gays e
Iésbicos, ecoldgicos) e contribuem para que novas forcas politicas sejam consolidadas
em varios paises, bem como contribuem para modificar a nocdo de lugar e constituicdo
de novas identidades (HALL, 2003).

Para Teresa de Lauretis (1986, p.2, apud, LOURO, 2000, p.19) o feminismo
assumiu um importante papel em novo modo de se pensar o conhecimento, redefinindo
o0 politico com transformac6es em seu sentido e propondo uma nova compreensdo das

relagbes sob 0s aspectos sociais, subjetivos e entre 0s sujeitos e as instituicdes. O modo
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como nos constituimos sujeitos de “género” ocorre no ambito politico e social
transcendendo o espaco do privado.

O conceito de “género” (gender) surgird para se distinguir de “sexo” (Sex)
relacionado aos aspectos bioldgicos.

Desse modo, “género” ¢ considerado como categoria relacional, construida
social e historicamente sobre caracteristicas bioldgicas. Destaco as observagfes de
Louro (2004, p.22) sobre esse conceito referindo-o ao modo como as caracteristicas
sexuais sao “trazidas para a pratica social e tornadas parte do processo historico.”
Isso significa dizer que a analise das desigualdades percebidas entre mulheres e homens
ndo se originam nas diferencas bioldgicas, mas devem ser compreendidas, a partir dos
modos de representacdo, e dos arranjos tanto histéricos como sociais.

Recorro a historiadora inglesa Joan Scott (1990, p.14) a qual constréi uma
definicdo de género dizendo ser este um “elemento constitutivo de rela¢des sociais
fundadas sobre diferencas percebidas entre os sexos”.

Esse conceito nos permite analisar o modo como séo constituidas as relagfes de
poder na sociedade, seja por meio das representacdes, imagens e sentidos, o que pode
ser observado nos diversos espacos, por meio dos simbolos, conceitos normativos, na
politica, nas instituigdes sociais, como também, nas identidades subjetivas.

Todos esses elementos expressam construcdes a cerca dos modelos de ser
feminino e masculino. Sendo “modos de dar significado as relacbes de poder”
(SCOTT, 1990, p.14) e de tentar justificar por meio do discurso biolégico, histérico,
religioso, politico, normativo, subjetivo e educacional a supremacia do masculino em
relacdo ao feminino, a opressdo sofrida pela mulher em diversos campos sociais, a
naturalizacdo do que ¢é apropriado para mulheres e homens, o que é da esfera de uma/um
e de outra/outro, 0 acesso de uma/um a determinado saber e de outra/outro, neste caso a
ndo poder saber. Como afirma Joan Scott (apud. CARVALHO, 2004, p.3) esse
conceito:

“Articula a exploragio e a opressdo vivenciada pelas mulheres as dindmicas
do contexto familiar, do trabalho, da politica e da construgdo dos saberes.
Apontando para o0 peso das relagdes de género na reproducdo das
desigualdades, nas estruturas do pensar, do fazer e do sentir”.

Teixeira & Magnabosco (2010, p. 25) consideram a categoria género um
instrumento politico que auxilia na compreensao das producdes discursivas em sala de

aula.
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Partindo da compreensdo desse conceito, destaco que no contexto brasileiro, 0s
estudos de género comecaram a se desenvolver a partir de 1990. Atualmente ja €
possivel observar alguns avangos quanto as discussfes voltadas para as questdes que
essa categoria de andlise abarca. No campo educacional observo que politicas tem se
desenvolvido decorrentes de pesquisas académicas e da criacdo de nucleos em
universidades, assim como por meio da pressdo dos movimentos de mulheres,
organizacg0es internacionais, a exemplo da ONU e das organizacdes do terceiro setor.

Sendo assim, avalio a relevancia de apresentar algumas dessas politicas publicas

relacionadas a género e educacao.

Onde estdo as politicas publicas?

A adocdo de medidas baseadas no neoliberalismo marca o cenério brasileiro nos
anos 90 com reflexos sobre a educacdo. A elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo - LDB (Lei n. 9.394/1996) e dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental — PCN ocorrem nesse contexto (PATRICIO, sd, p.4). Para
Stromquist (1996, p.28) as politicas pulblicas intencionam a solucdo de problemas
identificados, a partir de demandas sociais, € se materializam nas tomadas de decisao
que em geral ndo sdo neutras, mas expressam intencionalidades, ideologias e relacdes de
poder.

Vera Peroni (2003), de modo resumido, apresenta a orientacdo das politicas para

a educacao basica nesse periodo:

“a qualidade, antes ligada a gestdo democratica ou a formagdo para a
cidadania, passa a ser enfaticamente associada a reforma e modernizacdo dos
sistemas administrativos, a implantagdo de programas de avaliagdo, & compra
de material didatico, a capacitagdo dos professores sem um forte
direcionamento de recursos para a recuperacdo dos salérios”.
(PERONI,apud.VIANNA e UNBEHAUM, 2004, p.83)

Paralelamente a esse contexto, comegcam a se desenvolver pesquisas em ambito
académico. Vianna e Unbehaum (2004, p.78), analisam que desse periodo decorrem
avancos relacionados a reivindicacdes contra a discriminacdo da mulher, porém a
producdo do conhecimento sobre género nas politicas publicas de educacdo sdo ainda
escassas.

Para uma reflexdo sobre politicas educacionais, faco mencdo as analises
desenvolvidas por Vianna e Unbehaum (2004) quanto a abordagem de género no

ambito escolar, e tratamento das questGes de género na LDB (Lei n. 9.394/1996), no
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Plano Nacional de Educacdo (PNE) e nos PCN, bem como, das pesquisas desenvolvidas
por Stromquist (2003) sobre politicas publicas de género na educagdo, ndo sendo o
objetivo desta pesquisa aprofundar na andlise nesses documentos, mas explicita-los
frente as politicas pablicas educacionais e de género tendo como contexto a década de
90.

Especificamente, sobre esse periodo, Vianna e Unbehaum (2004) argumentam
que a insercdo das questdes com foco em género no ambiente escolar, encontrou
dificuldades voltadas a formacao docente, como também para trazer os significados de
género presentes na desigualdade para a reflexdo, além da reduzida presenca dessas

questBes na pauta das politicas publicas educacionais:

“Nas escolas, as relagdes de género também ganham pouca relevancia entre
educadores e educadoras, assim como no contelldo dos cursos de formagdo
docente. Ainda temos os olhos pouco treinados para ver as dimensdes de
género no dia-a-dia escolar, talvez pela dificuldade de trazer para o centro das
reflexbes ndo apenas as desigualdades entre os sexos, mas também os
significados de género subjacentes a essas desigualdades e pouco
contemplados pelas politicas publicas que ordenam o sistema educacional”.
(VIANNA & UNBEHAUM, 2004, p.79)

Essas pesquisadoras efetuam a andlise, no espaco de formulacdo das politicas
publicas em educacdo no Brasil, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB/1996,
do Plano Nacional da Educacdo — PNE/2001-2010 e dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN/1997, todos permeados pelo enfoque politico-econémico neoliberal
(com predominio de ajustes econdémicos). Observam-se contraditoramente nas politicas
publicas uma mescla entre caracteristicas econdmicas neoliberais, como também
orientacdes pela defesa de conquistas e direitos sociais, obtidos na Constituicdo de
1988, esses aspectos visam manter ou suprimir as desigualdades de género nas
organizacOes educativas (VIANNA & UNBEHAUM, 2004, p.83).

Ainda de acordo com Vianna e Unbehaum (2004, p.89) as anélises
empreendidas sobre a insercdo de género na LDB/1996, PCN/1997 e no PNE/2001,
revelam que, naquele contexto e nesses documentos, essas questdes sdo tratadas de
modo velado, sendo a linguagem marcada no masculino de modo genérico. Quanto aos
direitos (LDB), as pesquisadoras abordam que as relacbes de género podem estar
subentendidas, e num outro aspecto a referéncia a género aparece em tépicos (PCN - o
que considera um avanco frente ao contexto), porém, desaparece da apresentacdo geral

do documento.
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Para melhor compreensdo desses aspectos levantados por Vianna e Unbehaum
auxilio-me das abordagens desenvolvidas pela pesquisadora Nelly Stromquist (1996,
p.32), a qual compreende que as politicas publicas de género podem ser divididas em
trés tipos, segundo o alcance e objetivos: de enfoque genérico, que se direciona contra
a discriminacao, sendo extensiva a todas as areas; as especificas para a educacao, cuja
referéncia as mulheres ocorre somente por estas estarem implicadas nas politicas; as
politicas especificamente voltadas a educacéo das mulheres®. As politicas genéricas
assumem um carater coercitivo. As politicas especificas tanto a educacdo como
especificas as mulheres “podem ser de coercao, de apoio ou construtivas”.

E importante observar que nesses documentos comentados ndo houve a
orientacdo quanto a formacao de professoras/es sob o viés de género.

A partir do ano 2000, destaco como marcos no desenvolvimento de politicas
publicas voltadas para género, em ambito institucional, a criacdo da Secretaria Especial
de Politicas para as Mulheres da Presidéncia da Republica (SPM/PR), com estimulo a
projetos e programas desenvolvidos por meio da articulagio com empresas,
universidades, ONGs, organismos internacionais e com outros ministérios, a exemplo
do Ministério da Educacdo (MEC).

A criacdo da SECADI - Secretaria de educagdo continuada, alfabetizacéo,
diversidade e Incluséo, que no ambito do MEC tem desenvolvido projetos e programas
diversos, como os voltados para género e diversidade na formacdo de professores e
orientacdo para a inclusdo da referida tematica nos editais do Programa Nacional do
Livro Didatico - PNLD.

Outras politicas em ambito mundial tem forcado a incorporacdo da questdo de
género nas agendas governamentais, como o enfoque em atingir as metas definidas para
os Oito Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM), instituidos pela ONU em

2000, dentre os quais trés* se relacionam diretamente a essa questéo, fortalecendo a

% Grifos meus.

* Nos Obijetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) hé o reconhecimento das questdes de género de
modo direto em trés dos 8 objetivos, porém também ha a preocupacdo relacionada a educacdo das
mulheres no ODM 2 (atingir o ensino bésico universal) . ODM 3 - Promover a igualdade entre 0s sexos
e autonomia das mulheres ; ODM 4 - Reduzir a mortalidade na infancia; ODM 5 — Melhorar a salde
materna. Para conhecer os ODM acesse: http://www.pnud.org.br/odm
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perspectiva do género e sua relacdo com a educacdo. Mais recentemente a Organizacao
das Nac¢des Unidas criou o escritério ONU Mulheres com foco na igualdade de género e
empoderamento feminino.

Quanto a formacéo docente, a criacdo do sistema Universidade Aberta do Brasil
(UAB) com proposta voltada para educacéo a distancia e da parceria com secretarias de
educacdo dos estados, municipios e do DF, possibilitou as/aos professoras/res a oferta
de cursos em nivel de especializagdo e extensdo, com foco na educacdo continuada,
sobre Género e Diversidade na Escola e para as/os gestoras/es das escolas em Politicas
Publicas.

A realizacdo das Conferéncias de Politicas para as Mulheres e a elaboracdo dos
Planos Nacionais de Politicas para as Mulheres (I e 1) trazem a importancia de uma
educacdo para a igualdade e equidade de género com a apresentacdo de agdes com
vistas a discussdo, realizacdo de campanhas e projetos e formacdo de agentes
multiplicadoras/res, o qual acrescento a demanda por formacdo de gestoras/es,
professoras/es e alunas/os e de um curriculo em acdo que permita que o ensino ocorra
por meio de uma educacgdo nao sexista e ndo discriminatoria.

Observo que € cada vez mais crescente a criacdo de nucleos de pesquisa nas
universidades, o que pode contribuir para a formulacéo das politicas publicas em género
e educacdo, esses nucleos tem desenvolvido projetos em nivel de graduacdo e pos-
graduacdo sobre a referida tematica, como exemplo, cito: PAGU(Unicamp), NEPEM
(UnB), GERAJU (Faculdade de Educacdo-UnB), Gema (UFPE), Margens (UFSC),
NEMGE (USP), NPGD (UFPB), NEIREGAM (UFAM), dentre outros.

A proposta do novo Plano Nacional de Educacdo para o periodo de 2011 a 2020,
se aprovada sem alteracdes, contemplara a questdo de género ao abordar como uma das
estratégias da meta 3: Implementar politicas de prevencdo a evasdo motivada por
preconceito e discriminacgdo a orientacdo sexual ou a identidade de género, criando rede
de protecéo contra formas associadas de exclusao.

No documento, observa-se a intencdo de reconhecer a identidade de género na
prevencdo do preconceito e discriminacdo sofrida por mulheres, considerando sua
identidade e especificidades, como a violéncia fisica ou psicolégica o que favorece a
evasado escolar.

Esse cenério, reconhecido na proposta do Plano Nacional de Educacdo,
corrobora com o relatorio ‘Gender Discrimination in Education: The violation of rights
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of women and girls”, publicado em fevereiro de 2012 e elaborado pela Campanha
Mundial pela Educacdo (CME) que apresenta dados levantados em ambito mundial
sobre a discriminacdo de género na escola.

O documento foi apresentado ao Comité sobre a Eliminagcdo da Discriminacao
contra as Mulheres (CEDAW) e teve o propdsito de revelar que o acesso a educacao de
mulheres e homens tem ocorrido de modo desigual. Além disso, o relatério destaca que
0s géneros ndo tem as mesmas oportunidades, quanto a questdo de acesso nas escolas,
tendo em vista que o tempo de permanéncia das mulheres € menor comparado aos
homens, seja por aspectos relacionados a gravidez precoce, a violéncia (assédio sexual),
em casa e na escola, como ao fato de ndo frequentarem o ambiente escolar por questdes
culturais que revelam a heranca do modelo patriarcal. Sob o viés pedagdgico
esteredtipos de género sdo reproduzidos na sala de aula. O relatério destaca ainda a
importancia da formacdo de professores, bem como da revisdo do curriculo para que
essas questdes sejam superadas.

Desse modo e a partir do exposto é que pretendo levantar a relevancia da
formacdo docente a partir da perspectiva de género como uma forma de contribuir para

a transformacao dessas realidades.

Reflexdes sobre a pratica docente e a importancia da formacao de
professoras/es sob o viés de género

O aparecimento da escola e do sistema escolar para Carlos Rodrigues Brandéo®
(2003), contribuem para tornar a educacao institucionalizada, cujo enfoque volta-se para
orientacdes que objetivam controlar o desenvolvimento humano.

No sistema educacional em geral sdo produzidos mdultiplos discursos onde os
sujeitos podem acessa-los e no qual as institui¢cGes os utilizam para o exercicio do poder
(FOUCAULT, 2003, p.44).

A sala de aula por sua vez, também ¢ o lugar privilegiado para legitimacédo e

naturalizacdo de preconceitos relacionados a género, sexualidade, raca e etnia, por meio

> Tradugdo para Discriminag&o de Género na Educag&o: Violagéo dos direitos das mulheres e meninas.
(Grifos meus)

® BRANDAO, Carlos R. O que é educagdo?
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das brincadeiras, gestos, palavras, orientacGes, conteudos, disciplinas e materiais, do
mesmo modo, é 0 espa¢o para que identidades sejam construidas.

Essas instancias inicialmente foram responsaveis pela difusdo de sistemas de
representacdo, além de espacos para o exercicio do poder sobre os corpos de alunas/os,
professoras/es, por meio da manipulagéo, controle e fabricacdo de comportamentos. Por
outro lado, esses espacos encerram, numa relacdo dialética, o lugar de/e para o
conhecimento, reflex&o, discussao e desconstrucdo dessas questdes.

Dessa forma, defendo a importancia da formacdo de professoras/res sob a
perspectiva de género (categoria objeto dessa analise aqui proposta), como forma de
combater no espaco escolar, nas praticas pedagdgicas e interacbes, preconceitos e
discriminagdes. E importante que instrumentos para a reflexdo e critica sejam
fornecidos e que acBes sejam implementadas no sentido de fornecer as bases para que
posturas arraigadas e construidas sociamente sejam modificadas tanto pelas/os docentes
quanto por alunas/os.

O discurso das/dos docentes é considerado um referencial, como também, um
instrumento no qual estas praticas discursivas sdo significadas, reproduzidas,
disseminadas e tornadas naturais. Guacira Lopes Louro (2004, p. 64) chama a atencdo
para 0 modo como a linguagem é utilizada para reproduzir preconceitos relacionados a
género, racismo e etnocentrismo, mas destaco que as préaticas pedagdgicas utilizadas em
sala de aula contribuem para que nessas interacdes entre professoras/res e alunas/os
sejam evidenciados o sexismo e que por meio da linguagem sdo instituidos e
transmitidos.

Descrevo, como exemplo, o discurso engendrado das/dos professoras/res que
relacionam os cadernos “enfeitados” e “organizados” como pertencendo as meninas.
Essa representacdo tem como pano de fundo, as identidades e papéis de género
definidos para cada um dos sexos. Socialmente se construiu que as mulheres desde
pequenas devem assumir determinados papéis, a educacdo feminina como apresentei
anteriormente, tinha por finalidade educar para ocupar o espaco do privado (da casa),
que por analogia deveria ser organizado e enfeitado (o que justificaria a aprendizagem
de bordado, de artes e prendas domésticas). Essas visdes, ainda sdo pregnantes’ em

nossa sociedade e povoam o universo de muitas/os professoras/res, seja no modelo

’ Segundo LOPPES (1989, P.30-31) o termo “pregnancia” foi tomado de empréstimo de Merleau-Ponty
que escolhe pregnancia, "para exprimir tudo aquilo que, ndo sendo visivel nos permite ver, ndo sendo
pensado nos da a pensar através de um outro pensamento”.
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mental quanto em seu cotidiano, em suas relagdes, sendo reproduzidas no ensino de
alunas/os. De acordo com Marilia Pinto de Carvalho (1996, p.79) na préatica cotidiana
das professoras, especificamente, se evidenciam “referéncias a maternagem, ao
trabalho doméstico e as relagoes familiares”.

Em razdo de padrdes de comportamento historico-culturais diferentes entre
mulheres e homens, a propria educacéo das criangas ocorre distintamente. Os meninos
sdo incentivados a brincar com carrinho, bola e espada de plastico, a optar por
determinadas tipos de roupas, cores, nas brincadeiras relacionadas as profissées que sdo
reforcadas as que se relacionam ao ideario publico (médico, engenheiro, policial,
administrador, advogado) e nos esportes, durante muito tempo, o futebol era uma
modalidade destinada aos meninos. Todos esses modos de representagdo constituem a
imagem do “ser homem” e reforcam diferencas e produzem identidades e papéis
sexistas, que se orientam para a agressividade e violéncia.

Em relacdo as meninas, as brincadeiras, como “casinha”, brincar com “bonecas”
e “escola” estdo associadas ao trabalho da casa, a maternidade e ao cuidar. Assim, de
forma sutil, a educacdo contribui para que sejam reforcadas certas identidades de género
sobre a mulher, de que esta deve ser carinhosa, fragil, docil, meiga, fiel, méde, dona de
casa.

Observo que as consideragdes aqui apresentadas ndo tem por objeto criticar as
mulheres por serem carinhosas, ou meigas ou por exercer a atividade no ambito
domeéstico como donas de casa, a questdo que se coloca é quanto a producdo dessas
identidades ou a tendéncia de se destinar determinados espacos, com a intencdo de
homogeneizar padrfes de comportamento, tornando essas caracteristicas naturais e
estabelecendo hierarquizacdes entre 0s géneros.

Destaco que as diferencas construidas, desde a infancia, acabam por fortalecer a
nocdo discriminatéria de divisdo do trabalho na vida adulta. Para muitas sociedades e
considerando as diferencas regionais, as mulheres ainda sdo consideradas como as
Unicas responsaveis pelas atividades domésticas, como pela limpeza da casa, do preparo
dos alimentos e pelo cuidado com as/os filhas/os. E facil perceber que essas tarefas
desenvolvidas no espago privado sdo invisiveis politica e economicamente, e portanto,
desvalorizadas. No espaco escolar, essas questdes devem ser trazidas para a discussao,
como elemento importante para que alunas/os tenham consciéncia sobre o
compartilhamento das tarefas.
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Retomo as teorizacdes de Stuart Hall® (apud. SILVA, 2004) sobre a chamada
“crise de identidades” para refletir que mulheres e homens tem se alternado nos papéis
instituidos, antes, considerados fixos e imutaveis. Mudangas em nivel global, tem
favorecido para que novas configuracdes sobre as relacfes de trabalho, de familia, de
relacionamentos e politicas modifiquem as culturas, com o surgimento de outras formas
de representacOes sociais, atitudes e mentalidades, que aos poucos, vdo sendo
transformadas e cujos discursos sao reelaborados.

Outras questdes também surgem quanto a importancia de uma educagdo e
formacgdo docente com foco para género, a exemplo da violéncia doméstica, que no
discurso de muitos agressores, justifica-se a partir de uma visdo de superioridade dos
homens em relacdo as mulheres (usando da forca fisica), bem como da ideia de
propriedade. Segundo Lia Zanotta Machado (2010, p.59) a violéncia, para os homens, é
disciplinar e corretiva. Destaco que também a dupla jornada (atividades no trabalho e
depois em casa), 0 assédio sexual (no trabalho produtivo e por outras pessoas no
cotidiano) e a exploracdo sexual de criangas e adolescentes sdo questfes que podem ser
discutidas em sala de aula sob o viés de género.

Esses modelos foram construidos ao longo dos tempos e se encontram ainda
consolidados nas mais diversas culturas, principalmente nas que se originaram a partir
de modelos patriarcais, 0 que ainda pode ser observado nas praticas sociais e discursivas
de professoras/professores, sendo produzidos e reproduzidos constantemente.

Entretanto, professoras/res fazem parte de um sistema educacional amplo e que
por sua vez legitima os conhecimentos a serem produzidos na escola por meio de
contetidos, avaliacBes e materiais didaticos. O espago da escola e da sala de aula
juntamente com atrizes/atores sociais e do processo pedagdgico se encontram sob a
égide de um mecanismo de controle institucional que define as diretrizes do que sera
ensinado, como e para quem ensinar, atravées do curriculo.

Desse modo, proponho uma reflexdo sobre este, 0 que vem a ser e como se

constitui nas praticas pedagogicas, bem como destaco a relevancia que o

8 A chamada crise de identidade é parte de um processo de mudanca, que esta deslocando as estruturas e
processos centrais das sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que davam aos
individuos uma estabilidade no mundo social. (HALL, 2003, p.7-22)
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desenvolvimento das teorias pds-criticas tem contribuido para discusses voltadas a

inclusdo da temética de género no curriculo.

Uma breve reflexdo sobre o curriculo e suas teorias

Como ja explicitei anteriormente, a educagdo assume um dos papeis na producao
e reprodugédo sociocultural. Para Maria Eulina Pessoa de Carvalho (2004, p.47), a
educacdo contribui para a socializacdo e apresenta duas importantes dimensdes: uma
social, relacionada ao modo de transmissdo da heranca cultural apoiada pelo trabalho
das instituicdes; e a individual caracterizada pela formacao de visbes, aquisicdo de
conhecimentos, habilidades e valores. Essa pesquisadora destaca que a dimens&o
individual € subordinada a social no contexto de interesses objetivos e relacfes de poder
(CARVALHO, 2004,p.47).

Desse modo, conforme aponta Carvalho (2004, p.49) é a partir do processo de
escolarizacdo do conhecimento iniciado no século XIX, que as escolas passam a ser
responsaveis por reproduzir a cultura letrada (hegemdnica), por transmitir valores e de
qualificar para o trabalho. De acordo com Silva (2004, p.32) a educacdo e a escola,
numa visdo marxista, teriam o papel de reproduzir os padrdes da sociedade capitalista
por meio dos contetdos escolares, nos quais as ideologias sao transmitidas e aprendidas
pela vivéncia das relagdes sociais.

Na visdo de Carvalho (2004, p.55) em decorréncia da desigualdade social e
educacional, argumento utilizado para justificar e manter visdes socioculturais
hegeménicas, o foco da escola passa a ser a ensinar um curriculo basico, comum,
tradicional, para compensar as diferencas culturais das/dos estudantes. Entendendo-se
por “compensar as diferengas” como o modo de instituir um conhecimento
verticalizado, ou seja, que reflete um pensamento especifico, com limitac6es a avaliacdo
do que ¢ ofertado pelo curriculo.

Essa pesquisadora compreende que o curriculo relaciona-se aos modos de
transmissdo, valores, sentimentos, disposi¢fes, conhecimentos e habilidades
socialmente valorizadas e que tem variado em relacdo & organizacdo e préticas,
conteudos, agéncias e agentes encarregados pela organizagdo/ensino e sujeitos. Quanto
a esse aspecto, destaca que mulheres, pessoas pobres, negras e indigenas foram por

muito tempo excluidas/dos da escola, ou quando tiveram acesso, 0s curriculos
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diferenciavam-se (CARVALHO, 2004, p.49), conforme explicitei anteriormente em
contextualizagdo sobre os primordios da educagdo feminina no Brasil.

Sendo assim, proponho refletir sobre qual o conhecimento que deve ser ensinado
qguando pensamos nas teorias do curriculo. E qual o critério de escolha que torna um
conhecimento importante em relagéo a outro.

Para isso, tomarei como referéncia os estudos desenvolvidos por Tomaz Tadeu
da Silva (2004a) sobre o curriculo e a vertente das teorias criticas e pds-criticas,
abordagem que inclui as questfes voltadas para género. Esse pesquisador distinguira o
curriculo das teorias sobre o curriculo, afirmando que o curriculo resulta do ato de
selecionar, de um universo mais amplo onde se encontram os conhecimentos e saberes
instituidos ou aquela parte que ira constituir mais precisamente o dominio deste. J& as
teorias irdo decidir quais 0s conhecimentos que serdo escolhidos, e justificardo o motivo
de determinados conhecimentos serem selecionados em detrimento de outros (SILVA,
20044, p.15).

Para uma vertente tradicional, o curriculo objetivou modificar os sujeitos que
iriam segui-lo. Silva (2004a, p. 16 e 30) destaca que as teorias tradicionais aceitam mais
facilmente o ‘status quo’ dominante e reproduzem seus conhecimentos e saberes
concentrando-se em parametros tecnocraticos como a elaboracdo e organizacao
curricular.

A teoria critica sobre o curriculo desenvolveu-se no contexto da década de 1960
marcada pela emergéncia dos diversos movimentos sociais e culturais, baseou-se nos
estudos de Louis de Althusser, Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, dentre outros
tedricos em varios paises do mundo, questiona a perspectiva tradicional quanto a esta
selecionar um determinado conhecimento como valido estabelecendo padrées ideais de
sujeitos, a partir de uma determinada ideologia e poder social dominante, bem como da
reproducdo social. Para a teoria critica o curriculo € uma construcdo social. (SILVA,
2004a, p 29-36 e 148).

De acordo com Silva (20044, p.30) essa vertente:

“Coloca em questdo precisamente 0s pressupostos dos presentes arranjos
sociais e educacionais. As teorias criticas desconfiam do status quo,
responsabilizando-o pelas desigualdades e injusticas sociais. As teorias
tradicionais eram teorias de ajuste e adaptacdo. As teorias criticas sdo teorias
de desconfianga, questionamento e transformagdo radical. Para as teorias
criticas o importante nao é desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas
desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz”.
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A existéncia de um curriculo oculto, por exemplo, também se desenvolveu a
partir da teoria critica. Silva (2004a,p.78-79) conceitua o curriculo oculto como sendo
aquele “constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer
parte do curriculo oficial, explicito, contribuem de forma implicita, para aprendizagens
sociais relevantes ”. A vertente critica entende que a aprendizagem que ocorre por meio
desse curriculo contempla orientacfes, atitudes, comportamentos e valores com a
finalidade de que alunas/alunos se ajustem as estruturas sociais hegemonicas e de poder.

Desse modo, e segundo Silva (2004a,p.79) as questbes relacionadas a género,
sexualidade e sobre raca/etnia também sdo aprendidas por meio de um curriculo oculto.
Atraveés das relagdes sociais que se desenvolvem na escola e do modo de organizagao
desse espaco. A partir de regras, normas e rituais sdo aprendidos modelos de
comportamentos implicitos nas praticas pedagdgicas.

Sendo assim, a teoria critica analisou que o curriculo € um espaco para a
materializacdo das relacGes sociais de poder e para a reproducédo cultural das estruturas
sociais. (SILVA, 20044, p.147)

A perspectiva pos-critica surge a partir da década de 1990, apoiando-se nos
tedricos do pds modernismo e pos estruturalismo®. Para essa vertente, no curriculo se
encontram presentes questdes relacionadas a forma como identidades e subjetividades
sdo constituidas. Ao analisar as teorias do curriculo ndo podemos deixar de ter em conta
que existem imbricacdes destas com as questdes de identidade e subjetividade. Ao
pensarmos no curriculo, normalmente o associamos apenas ao conhecimento
propriamente dito (formal), porém de acordo com SILVA (2004a, p. 15) nos

esquecemos de que:

33

o conhecimento que constitui o curriculo estd inextricavelmente,
centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que nos tornamos: ou seja, na
nossa identidade, na nossa subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de
uma questdo de conhecimento, o curriculo é também uma questdo de
identidade”.

Silva (2004a, p.149) aborda que para a teoria pos-critica a nocdo de poder
amplia-se, sendo que este se encontra espalhado por toda a rede social e inclui processos
de dominacdo centrados em género, raca/etnia e sexualidade, além de relacionar-se

diretamente ao conhecimento que Ihe passa a ser inerente.

® Teorizacbes no campo da linguagem e sobre os processos de significagdo marcados pela fluidez,
indeterminacdo e incerteza. (SILVA, 2004a,p.117 e 119).
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Segundo Silva (2004a,p.16) a partir da perspectiva pos-estruturalista o curriculo
pode ser considerado como uma questdo de poder. A selecdo privilegia um
conhecimento em detrimento de outro, além de destacar o modelo ideal de identidade e
subjetividade a ser produzido. Essas acBes sdo sustentadas institucionalmente e se
estabelecem por dispositivos de poder.

Os conhecimentos do curriculo ndo sdo escolhidos ao acaso, mas refletem uma
posicdo ideologica e de poder vigentes, materializam-se nas praticas sociais e
discursivas advindas de estruturas institucionais e econémicas. Sendo importante
considerar o modo como a cultura molda as identidades e como estas sdo assentadas na
diferenca. Percebe-se que é na escola que ‘“gestos, movimentos e sentidos sdo
produzidos e incorporados por meninos e meninas, tornando-se parte de seus corpos”
(LOURO, 2004, p.61).

A existéncia das teorias criticas e pds-criticas do curriculo estabeleceram
conexdes entre saber, identidade e poder promovendo questionamentos nos modelos
curriculares tradicionais (que se ocuparam mais diretamente em enfocar as
caracteristicas e conteudos do ensino-aprendizagem, bem como o modo de avaliacéo,
didatica, objetivos e eficiéncia). Questbes voltadas para género, identidade, raca, etnia,
sexualidade, representacgéo, subjetividade, ideologia e poder (SILVA, 2004a, p.16), tem
ganhado o cenario das discussdes educacionais no curriculo a partir dessa perspectiva.
Refletir sobre o curriculo é avaliar e pensar conjuntamente sobre o papel da escola como
instrumento ideoldgico e de construcdo de identidades assentadas na diferenca. Pois é a
partir dele que podemos nos voltar para uma analise das praticas pedagdgicas que
selecionam, privilegiam, destacam e por sua vez também desprezam o que nao “serve”
para (re)produzir o modelo de dominacdo historico-cultural, globalizado e, atualmente,
de uma politica capitalista neoliberal.

A partir dessas reflexdes descritas sobre o curriculo analiso que a estrutura
educacional define o que deve vir a ser ensinado e discutido pelos/as professores/as,
alunas/os em sala de aula, oferece instrumentos para que determinado grupo selecione o
gue atende a uma determinada estrutura, bem como o que deve ser (re)produzido, e
contribui, para que sejam mantidos 0s mecanismos de manipulacdo e controle
institucional.

Especificamente em relacdo as questdes de género os curriculos ainda que no

discurso intencionem abarcar essas questfes, na pratica os conhecimentos escolhidos
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refletem o curriculo tradicional e favorecem para manter as diferencas e reproduzir
preconceitos diversos, dentre eles o de género.

Desse modo, defendo a importancia de um curriculo a partir do enfoque pos-
critico e que contemple as relagdes de género, dentre outras, conforme descrito por
Silva (2004a), entretanto que sua abordagem ultrapasse a inclusdo no curriculo somente
como tema transversal.

Sendo assim, na segunda parte dessa pesquisa analiso o curriculo do Distrito
Federal com foco nas séries iniciais a fim de explicitar as orientacdes contidas no

documento sobre a abordagem da tematica género.
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CAPITULO 11

METODOLOGIA

A presente proposta metodologica foi dividida em duas partes, na primeira,
propus analisar o curriculo do Distrito Federal com foco nas séries iniciais que
consistird em explicitar as orientagdes contidas no documento sobre a abordagem da
tematica “género.” As andlises apresentadas sobre o curriculo subsidiardo a pesquisa de
campo desenvolvida na segunda parte em que se buscou investigar a formacdo de
professoras/es das séries iniciais do Distrito Federal na perspectiva de género em duas
escolas da Rede Publica de Ensino.

O recorte tedrico utilizado na referida metodologia baseia-se na concepc¢do pés-
estruturalista em que a abordagem da tematica central dessa pesquisa orienta-se e
perpassa a andlise da linguagem (discurso), como instrumento para a compreensdo do
universo pesquisado.

Desse modo, o enfoque tedrico-metodolégico empregado para se atingir 0s

objetivos desse Trabalho Final de Curso norteou-se pela pesquisa qualitativa aliada aos
estudos em Analise Critica do Discurso — ADC que fornecerd as condi¢cbes para a
analise dos dados coletados sob os aspectos qualitativos e quantitativos.
A pesquisa sob o enfoque qualitativo foi escolhida por ndo se constituir em um conceito
tedrico-metodoldgico Unico, mas por se constituir em diversas abordagens tedricas,
considerando que os pontos de vistas sdo subjetivos (FLICK, 2009,p.25). Destarte, 0
enfoque qualitativo possibilita que a categoria Género seja analisada a partir de sua
relacdo com outras categorias, tais como raca/etnia, sexualidade, classe, religido,
cultura, dentre outras.

A coleta de dados, que compora o corpus da parte | da presente metodologia,
ocorreu a partir de analise do Curriculo das Séries/Anos Iniciais do Ensino Fundamental
— Versdo Experimental disponibilizada no site da Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal. A parte Il privilegiard a analise dos dados e observacdo quando da aplicacdo
dos questionarios juntos as/os professoras/es do ensino fundamental (12 a 42 séries) de

escolas da Rede Publica de ensino, por meio de pesquisa de campo.
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A pesquisa de campo sob o enfoque qualitativo, e segundo os entendimentos de
Maria Helena Michel (2009,p.42), favoreceu a coleta de dados “no ambiente natural” e
auxiliou a observagdo e a verificacdo de como a temaética de género é tratada pelas
professoras/es no cotidiano escolar.

Os estudos em Analise do Discurso Critica que selecionei constituem-se dentro
da perspectiva de Norman Fairclough (2001) que defende a mudanca discursiva em
relagdo a mudanca social e cultural. Para esse teodrico, o termo discurso refere-se a
utilizacdo da linguagem como pratica social (FAIRCLOUGH, 2001, p.70). Nesse
sentido o discurso implica um modo de acdo sobre o mundo a partir de sistemas de
representacéo e significacdo. A abordagem proposta por Fairclough (2001) difere-se da
Analise do Discurso Francesa'®, pois os sujeitos sociais mesmo que moldados por
praticas discursivas possuem a capacidade de reestruturar essas praticas.

Segundo Fairclough (2001, pp.31 e 91) o discurso também é moldado por
ideologias e relagdes de poder e exerce efeitos construtivos sobre as identidades sociais
(posicOes de sujeito, sujeitos sociais e tipos de eu), relagcdes sociais entre pessoas e
sistemas de conhecimento e crenca.

Sendo a linguagem o lugar de conflito e confronto ideoldgico, deve ser estudada
dentro da sociedade, pois seus processos constitutivos sdo histéricos e sociais, ndo
sendo desvinculados das condi¢des de producdo. A Andlise Critica do Discurso (ADC)
compreende a lingua como um instrumento comunicacional, reconhecendo sua funcgéo
na (re)producdo da dominacdo e quanto ao carater dialético entre lingua-sociedade, na
qual a lingua cria e transforma a realidade.

Fairclough (2001,p.100) concebe o discurso a partir de uma representacao
tridimensional, aliando trés tradi¢fes analiticas: analise textual e linguistica, analise da
pratica discursiva — producdo e interpretacdo textual e andlise da pratica social —
interpretagdo das circunstancias institucionais e organizacionais de um evento
comunicativo. Cleide Emilia Faye Pedrosa (UFS) destaca que constituem esse modelo
tridimensional trés perspectivas: analitica, multifuncional e histérica.

A primeira perspectiva analisara as relacGes entre mudanca discursiva e social e

relaciona propriedades particularizadas de textos as propriedades sociais de eventos

10 Baseada em Michel Pécheux, com énfase para o assujeitamento ideolégico proposto por Louis

Althusser.
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discursivos. A multifuncional verifica as mudangas nas praticas discursivas que
contribuem para mudar o conhecimento, as relagbes e identidades sociais. O viés
historico discute como se estruturam e se constituem 0s processos articulatérios na
construcdo de textos e ordens de discurso. (PEDROSA, apud. FAIRCLOUGH, 2001,p.
27).

Abaixo, apresento o diagrama tridimensional do discurso proposto por
Fairclough (2001, p.101):

Figura 1 — Concepcao Tridimensional do Discurso

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA (producio, distribuicdo,
COnsSumo)

PRATICA SOCIAL

Fonte: Faircloug (2001, p.101).

Observo que a perspectiva de andlise descrita por Fairchough (2001) de
“Discurso e mudanga social” foi escolhida por contribuir para a andlise dos dados.

Sendo assim, a partir dessas tradigdes analiticas iniciei a presente proposta
metodoldgica. Na parte | apresentei o curriculo, (apresentacdo do corpus) em que
caracterizei o objeto analisado e, posteriormente, analisei os dados coletados, bem como
ao final discutirei os resultados obtidos. Na parte Il, seguindo a mesma estrutura da
parte I, caracterizei o corpus da pesquisa de campo e procedi a analise dos dados dos
questionarios aplicados. Na discussdo dos resultados trarei elementos observados
quando da aplicacdo do instrumento de coleta de dados e retomarei a questdo do

curriculo.
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Parte |

Analise do Curriculo do Distrito Federal: Onde encontro Género?

Apresentacdo do Corpus

No corpus seré caracterizado o curriculo do Distrito Federal destinado ao Ensino
Fundamental (séries/anos iniciais) e apresentada a Secretaria de Educacdo do DF
responsavel institucionalmente pela concepcao do documento.

Desse modo, a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEDF) é
um 6rgdo pertencente a Administracdo Direta e integra a estrutura administrativa do
governo do Distrito Federal. E responséavel por conceber, formular, propor e executar as
politicas educacionais no &mbito do Distrito Federal e por meio da Subsecretaria de
Educacao Basica elabora e implementa politicas voltadas para a garantia do acesso e
permanéncia de estudantes em todos os niveis da educacdo basica. A Subsecretaria em
questdo norteia-se pelos seguintes eixos: curriculo, avaliagdo, formacdo continuada
das/dos profissionais de educacao e gestdo democratica.

O curriculo da educacédo bésica do Distrito Federal, objeto de minha analise, é
voltado para as séries/anos iniciais do ensino fundamental e se centrou na versdo
experimental disponibilizada no site da Secretaria de Estado de Educagdo do DF
(SEDF), sendo uma proposta de revisdo curricular que foi aprovada e adotada desde
2011 pelas escolas da rede publica de ensino.

Para a elaboracdo do documento foram constituidas cinco comissdes formadas
pelos professores da rede publica, representantes dos diversos componentes
curriculares, a partir de projeto coordenado pela Subsecretaria da Educagdo Bésica,
sendo o processo de construgcdo do documento coletivo.

Para a Secretaria de Educacdo do DF, o curriculo como proposta experimental,
teve por objetivo contribuir para que as/os professoras/res pudessem discutir a versdo
em anos posteriores, de modo a aprimorar os conhecimentos para a elaboragdo de uma
versédo definitiva do documento.

O curriculo analisado objetiva:

“contribuir para o didlogo entre professor/a e a instituicdo educacional sobre a
pratica docente, bem como para a reflexdo sobre o que os/as estudantes
precisam aprender, relativamente sobre cada componente curricular, num
projeto que atenda as finalidades da formacg&o para a cidadania, subsidiando as
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instituicGes educacionais na selecdo e na organizacao de contetidos relevantes a
serem trabalhados ao longo de cada ano letivo”. (CURRICULO DO DF, 2010,

p.7)

O curriculo da educacdo basica do DF é composto por cinco volumes destinados
a atender as etapas da educacéo infantil, ensino fundamental - séries/anos iniciais e finais,
ensino médio e educacdo de jovens e adultos. Encontra-se dividido a partir dos seguintes
eixos estruturantes: educar e cuidar, letramento e diversidade, bem como de bases legais
da educacdo bésica. O documento explicita as competéncias, as habilidades e os
conteddos a serem desenvolvidos (ibid, p. 7). A apresentacdo das Bases Legais da
Educacdo no documento norteia-se pelas orientacdes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB, n° 9.394/1996), caracterizando as etapas que compde a
educacdo basica (educacao infantil, ensino fundamental, médio e educacdo de jovens e
adultos) e o funcionamento dos ensinos especial e profissional.

Além disso, sdo apresentadas as disciplinas cujos componentes curriculares sao
obrigatdrios (lingua portuguesa, matemética, o conhecimento do mundo fisico e natural
e da realidade sociopolitica em especial voltada para o contexto brasileiro, arte e
mausica, lingua estrangeira, educacdo fisica, inclusdo dos conteudos referentes a Historia
e a Cultura Afro-Brasileira e Indigena, conforme preconizado pela Lei n°11.645, de 10
de marco de 2008, sociologia e filosofia — Ensino Médio —, ensino religioso — oferta
obrigatoria, sendo opcdo de cursa-la facultativa) e outros temas incluidos por forga de
lei, de modo interdisciplinar e transversal como o tema Servico Voluntério, o conteido
que trata dos direitos das criancas e dos adolescentes, os conteldos de direito e
cidadania, educacdo ambiental, educacédo financeira, dentre outros que perpassam todos
0s componentes curriculares como defesa civil e percepcdo de riscos e
empreendedorismo juvenil (ibid, p. 11).

Quanto aos eixos que compdem o curriculo estes objetivam:

“orientar os componentes curriculares e promover trajetorias de ensino e de
aprendizagem que reconhecam, na pluralidade cultural, o respeito as diferencas

sociais, de_género, religiosas, culturais, linguisticas, raciais e étnicas.”(ibid,
p.12)

De modo resumido, apresentarei as partes que compde o Curriculo do DF,
iniciando pelos eixos e, posteriormente, na analise e discussdo dos resultados, enfocarei

especificamente o eixo Diversidade por se constituir de relevante interesse a analise.
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Desse modo, o Cuidar relaciona-se a integracdo das dimensdes fisica, emocional,
cognitiva e social da crianga, em que necessidades primeiras sdo satisfeitas dando
origem a outras “relacionadas a explora¢do do mundo, de si mesmas e do outro”
(CURRICULO DO DF, 2010, p.13). O cuidar considerado no documento significa um modo
de “valorizar e ajudar a ampliar capacidades (...) em rela¢do ao outro e a si préprio”
(Ibid, p. 14).

O Educar objetiva oferecer as/aos estudantes condi¢cbes para que as
aprendizagens ocorram de forma integrada, além de contribuir para que o
desenvolvimento das relacdes inter e intrapessoais baseadas na aceitacdo das diferencas,
no respeito, confianca e acesso aos conhecimentos da realidade sociocultural a partir de
“situagoes que estimulem a curiosidade com consciéncia e responsabilidade
valorizando a sua liberdade e a sua capacidade de aventurar-se ”.(Ibid, pagina 14)

O eixo Diversidade reconhece que sdo encontradas diferentes identidades no
espaco educacional, sendo “constituidas, formadas, produzidas e reproduzidas” (ibid,
p.24) e desse modo, considera esse ambiente um lugar favoravel para a educagdo com
foco no respeito as diferencas.

No Letramento, destaca-se que as praticas de letramento e de oralidade
contribuem para ampliar e modificar os espacos de participacdo politica de grupos
menos favorecidos da sociedade. No presente eixo, a utilizacdo da leitura e da escrita
ultrapassa o espaco da sala de aula, pois a condicdo de letrado ocorre também no
contexto das relacbes sociais, sendo que a responsabilidade por estratégias de
letramento ndo deve ser exclusiva do ensino de lingua portuguesa, mas deve estar
presente em todos 0s outros componentes curriculares, onde sdo encontrados conteddos
de letramento. (ibid, 18)

Em relagdo as “Competéncias, Habilidades e Contetidos”, o Curriculo do DF
destaca que o avanco cientifico-tecnolégico decorrido do processo de globalizacdo
econémica tem influenciado os processos educativos, contribuindo para a adogcdo do
modelo “pedagogia por competéncias”, na qual 0S processos ensino-aprendizagem
devem favorecer a articulacdo dos saberes e experiéncias cotidianas de alunas/os. Dessa
forma, a educagdo com foco no desenvolvimento de competéncias proporcionara as/aos
estudantes recursos para que sejam capazes de resolver problemas e situacdes diversas.
(ibid, 23).

55



No documento sdo definidas as competéncias para o ensino fundamental que
privilegiam: apropriagdo de conhecimentos, propostas que possam intervir na realidade,
compreensdo das diferentes linguagens, construcdo e aplicacdo de conceitos de vérias
areas de conhecimento, identificacdo de semelhancas e diferencas nas dimensdes
culturais, religiosas, étnico-raciais e de género™, valorizando a diversidade social e
opondo-se a exclusdo social e a discrimina¢do, compreensdo dos fenbmenos naturais,
processos histérico-geograficos, producdo cientifico-tecnoldgica, manifestacdes
socioculturais, e resolucéo de situac6es-problema (Curriculo do DF, 2010, p. 25-26).

Os conteudos referenciais, nessa perspectiva, devem contribuir para que na
aprendizagem e no dominio desses ocorra o desenvolvimento e a aquisi¢do de novas
competéncias. O Curriculo observa que essa concepcao de conteidos contribui para que
sejam valorizadas no ambito da instituicdo educacional a cidadania critica, nas
dimensGes reflexiva, criativa e ativa, de modo a possibilitar que as/aos estudantes
consolidar suas bases culturais permitindo a tomada de posicdo diante das
transformac6es sociais, politicas e produtivas. (ibid, p. 24)

O curriculo ainda na se¢do “Competéncias, Habilidades ¢ Contetidos™ (ibid, p.
23-24 ) ndo apresenta referenciais voltados para as habilidades, entretanto, estas foram
estabelecidas no corpus do documento associadas aos contetudos, conforme se observa
na figura a seguir:

Figura 2 — Habilidades e Contetdos

cummicLo b epucacko sésica - ensin Fsosventas  [IENN

— LINGUA PORTUGUESA - 1° AND

@-&B]IEADES )

Ter wmns posfura da escuta em diferentes simagdes s0cio
CommEncaivas.
Expressar-se oralmente e diferentes simagies de nso da

nais de forms oral & escrfa.
Reproduzir & produzir jogos verbals, como posms e cangbes, adi-

Cantigas de ninar, cantigas de roda, bringuedos cantados: memorizagio de fextos

completos com ritmo e rima;
Togos com a¢S0 corporal: coordenagio Mamics da voz com movimentos);

e linguazem oral. +  Trava-linFus e parlendas: memorizaciio de textos; exploragio dos rimos e rimas;
»  Apropriar-se com adequacio das Tegras de paricpacio e exposi-|e  Adivinhes simples;

% 0 de ideias mantendo © tema da conversa. + Poesias — quadrinhes (movinhas): escuta, memorizacio, declamacio = produgio

6 » Racriar e racontsr historiss, sproximando das caracteristicas onig- oral de parddiss;

Contes de fada (sem perder de vista os clissicos) e de encantamento, combos
populares, coato folclorico: escuts e reconto;

— vinhas, quadrinhas, parlesdss, trava linguas, etc., de forma oral e[+  Roda de conversa: regras de participacio, escurs, participacio & mammencio do
E escrin e da comversa;
E + Debates espontinecs: esouts organizada, apresentacio de arpumentos;
é » Eelsto de experiéncia
-
: » Compreender e interpretar textos orais, escritos e nAo verbais e |e  Latras, palavras, textos (verbais e nio verbais)
H pemceber a mecessidade & o prazer de ler de acordo com as dife-|«  Mome proprio e dos colegas;
f rentes dimensdes da laitars (contexhus] infertercial, infratewctal) [« Listas de nomes de palavras do mesmo canpo semdnsico;
3 » Decodificar palavTas em textos escritos. + Sons iniciais e finais (pelavras sigmificativas); soms de acorde com o mivel
Fonte: Curriculo do Distrito Federal — Ensino Fundamental — Séries/Anos Iniciais, 2010, p.52.
' Grifo meu
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Quanto a proposta curricular o documento destaca que com a implantacdo do
Ensino Fundamental de 9 anos, nas instituicdes educacionais vinculadas & Rede Publica
de Ensino foi elaborada como estratégia pedagogica no ambito do Distrito Federal o
Bloco Inicial de Alfabetizacdo — BIA, de modo a garantir a crianca a aquisicao de
leitura/escrita/letramento, a partir do ladico, e o desenvolvimento integral. Desse modo,
o ensino fundamental organizou-se em regime de ciclos no periodo inicial de
alfabetizacéo (1° ao 3° ano) e em regime seriado do 4° ao 9° ano do EF.

Quanto a organizacao, o curriculo se estrutura sobre uma base nacional com
conteddos comuns (obrigatérios), complementada em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar por uma parte diversificada, em que contetdos, temas ou
disciplinas sdo definidos pelos sistemas de ensino e escolas e devem refletir
caracteristicas regionais, econémicas e socioculturais.

A partir da sintese do Curriculo do Distrito Federal e sobre as linhas gerais que
constituem o documento, iniciarei na sequéncia a analise dos dados desse corpus em
que serdo utilizados os conceitos e estudos em Analise Critica do Discurso, sob o

enfoque qualitativo.

Coleta dos Dados e Anélise do Corpus

A presente coleta de dados para composicao desse corpus consistiu em analisar o
curriculo a partir da proposta tridimensional de discurso de Fairchough (2001, p. 100)
baseada no modelo de anélise textual, discursiva e social.

A anélise textual consiste em analisar o curriculo quanto ao vocabulario
(lexicalizacdo — palavras isoladas), gramatica (organizacdo de frases e oragdes), coesao
(ligacdo por meio de conectivos) e estrutura textual (as caracteristicas de organizacéo do
texto).

A andlise discursiva baseia-se no modo como a pratica discursiva ocorre
(producéo, distribuicdo e consumo). A analise leva em consideracdo a producdo e
interpretagdo textual sob os aspectos da interdiscursividade e intertextualidade;
distribuicdo do texto — cadeias intertextuais; consumo do texto — coeréncia. Nessa
andlise sdo apresentados aspectos sociais e institucionais que envolvem producdo e

consumo de textos.
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A andlise social avaliara as circunstancias institucionais e organizacionais do
evento discursivo e de que maneira elas moldam a natureza da pratica discursiva. O
discurso, como prética social, destaca o papel da ideologia e posi¢des hegeménicas.

Desse modo, serdo coletados e analisados dados referentes a apresentacdo, ao
eixo Letramento e Diversidade, bem como os marcadores linguisticos no documento
sob a perspectiva de género e que indicam a posicdo dos sujeitos (professoras/
professores/ alunas/ alunos) no discurso em que serdo explicitados 0s recursos
linguisticos (Analise Critica do Discurso — ACD), discursivos (géneros), politicos,
sociais (identidade, representacGes) e educacionais presentes no Curriculo.

Antes é importante refletir que a intengdo de elaborar um curriculo é um ato
politico que implica tomada de decisdo. Neste sdo definidos objetivos, estratégias,
competéncias, habilidades, valores e onde ideologias e relacdes de poder materializam-
se por meio da linguagem.

Sendo assim para quem serdo direcionadas as orientagdes do curriculo? Qual a
influéncia do género discursivo no documento? Quais as identidades e representacdes
construidas sobre os sujeitos do ensino por meio do discurso educacional advindo de
uma instituicdo (secretaria de educacdo do DF)? Que praticas discursivas e sociais sdo
produzidas e consumidas?

O corpus serd analisado a partir dos elementos esquematizados por Cleide
Emilia Faye Pedrosa (UFS) no trabalho Analise critica do discurso uma proposta
para a analise critica da linguagem, que se baseou no trabalho de Fairclough (2001).

Quanto a analise textual serdo descritas as caracteristicas organizacionais gerais,
a analise do Ethos (caracteristicas que contribuem para a constru¢cdo do eu e de
identidades sociais no Curriculo), bem como os aspectos gramaticais relacionados a
transitividade, coesdo, modalidade e ao Iéxico (significado das palavras e metaforas).
Quanto a analise discursiva serdo observados aspectos relacionados a producéo (tipos de
discurso e interdiscursividade), distribuicdo (intertextualidade manifesta), consumo
(coeréncia), condicdes da pratica discursiva (elaboracdo do documento — coletivo ou
individual? Quem séo as pessoas do discurso?)

A analise da préatica social se norteara por especificar os elementos relacionados
a matriz social do documento analisado, as ordens do discurso, efeitos ideoldgicos e

politicos do discurso.
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Nesse sentido, inicio a analise pelas caracteristicas que constituem a Secretaria

de Educacgéo do DF (SEDF) e o discurso produzido/reproduzido por esta.
A SEDF é um o0rgdo que integra a estrutura administrativa do governo do Distrito
Federal, sendo uma coenunciadora institucional das politicas educacionais no ambito do
Distrito Federal. Dentre as diversas politicas sob responsabilidade dessa Secretaria
encontra-se o Curriculo, conforme explicitado anteriormente. O discurso educacional e
politico que a SEDF (re)produz ocorre a partir de uma instancia discursiva institucional
que a empodera, esta é posicionada no discurso como representante do Governo do
Distrito Federal e tem autoridade conferida por este para difundir e validar os discursos
educacionais.

Na pégina 07 do documento (Apresentacdo), analisarei o discurso institucional
da SEDF representada pelo entdo Secretario de Estado de Educagdo “Sinval Lucas de
Souza Filho”. No esquema abaixo, destaquei os trechos que serdo analisados a partir dos
estudos de Fairclough (2001). Sdo observadas informacdes sobre para que e quem o
Curriculo se destina, o processo de elaboracdo e o objetivo, a subdivisao das partes que
compde o documento, a utilidade, e a constituicdo da identidade social das instituicdes

educacionais, conforme descrito no trecho abaixo:

O Curriculo da Educacdo Basica - Versdo Experimental - da rede publica de
ensino do Distrito Federal foi elaborado para nortear a prética pedagégica
dos/as educadores/as na perspectiva da construcdo de uma instituicdo
educacional publica de qualidade para todos.

Resultado de uma construcdo coletiva de educadores/as, a partir da discussdo
com professores/as regentes e com coordenadores/as, iniciada em 2008, o
curriculo objetiva contribuir para o didlogo entre professor/a e a instituigdo
educacional sobre a pratica docente, bem como para a reflexdo sobre o que
os/as estudantes precisam aprender, relativamente sobre cada componente
curricular, num projeto que atenda as finalidades da formacéo para a cidadania,
subsidiando as instituicdes educacionais na sele¢do e na organizacdo de
contelidos relevantes a serem trabalhados ao longo de cada ano letivo.

O Curriculo em referéncia constitui-se de cinco volumes: Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental - Séries/Anos Iniciais, Ensino Fundamental - Séries/Anos
Finais, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos, nos quais estdo
definidos os seus eixos, 0 educar e cuidar, o letramento e a diversidade, as
bases legais da educacdo basica, bem como as competéncias, as habilidades e
o0s contetdos a serem desenvolvidos. Essas publicagfes ndo sdo um manual ou
uma cartilha a serem seguidos, mas um instrumento de apoio a reflexdo do/a
professor/a e deve ser utilizado em favor do aprendizado.

Espera-se, dessa forma, que cada professor/a aproveite estas orientacbes como
estimulo a revisdo de suas préaticas pedagdgicas e que sejam alvo de reflexdes e
de discuss@es para seu aprimoramento com vistas a publicacdo do Curriculo da
Educacgdo Béasica em sua versao definitiva.

Assim, estara se construindo uma instituicdo educacional como espago
educativo de vivéncias sociais, de convivéncia democratica e, a0 mesmo
tempo, de apropriagéo, de construcéo e de disseminagdo de conhecimentos.
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Sinval Lucas de Souza Filho
Secretario de Estado de Educacéo

Fonte: Curriculo da Educacdo Bésica do DF — Versdo Experimental —

Séries/Anos Iniciais, 2010, p.7

Apresento na sequéncia, esquema de analise da Apresentacdo do Curriculo,

considerando o discurso do Secretério de Educacéo:

Da Educacdo Baésica ...Foi elaborado (voz passiva),

Versdo Experimental :> Curriculo :> Para (conjuncéo final), (Ele -

Rede Publica de Ensino elipse) nortear (verbo no

Distrito Federal infinitivo) a préatica pedagogica
(de quem?) dos
educadores/ras... uma
instituicdo educacional
(numeral/artigo indefinido -
ambiguo) publica (identidade),
qualidade para todos
(democratizacdo), a reflexao,
...precisam aprender, da
formacao para a cidadania, de
conteudos relevantes, e deve
ser utilizado, Espera-se.

No 1° paragrafo, descrito a seguir, sdo apresentadas as referéncias voltadas ao
aspecto textual que objetiva caracterizar o curriculo, suas finalidades (nortear a prética
pedagdgica e construir uma institui¢ao publica de qualidade para “todos”), quem este se

destina (“‘educadores/as”):

APRESENTACAO

O Curriculo da Educacdo Bésica - Versdo Experimental - da rede publica de
ensino do Distrito Federal foi elaborado para nortear a pratica pedagdgica
dos/as educadores/as na perspectiva da construcdo de uma instituicdo
educacional publica de qualidade para todos.

Os termos “da educacio basica”, “versao experimental”, “rede publica de
ensino” e “Distrito Federal” caracterizam o curriculo (sujeito expresso — fungéo
sintatica) quanto aos aspectos discursivos e sociais. Constituem uma identidade ao

documento localizando-o em termos espaciais. Sendo o Distrito Federal o lugar no
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qual esse curriculo é construido, refletindo as caracteristicas historicas, culturais, sociais
e econdmicas dos que aqui vivem. Os termos “educac¢io basica e rede publica de
ensino” delimitam a modalidade de educacdo e para quem o curriculo se destina:
escolas publicas.

Na andlise do 1° paragrafo também sdo apresentadas as finalidades do
documento, a quem este se destina, a constituicdo de identidades sociais e a
identificacdo, em termos de anélise social, de uma tendéncia expressa que favorece, em
tese, a mudanca discursiva, o que impacta na ordem de discurso.

As finalidades do curriculo sdo apresentadas sintaticamente quanto a acgéo
dirigida (o agente € direcionado para o0 objetivo) pela oracdo adverbial final (conjuncédo
para) reduzida de infinitivo em que “nortear” é complementado pelo termo “a pratica
pedagdgica”.

A utiliza¢do da voz passiva no trecho “foi_elaborado” indica que “a passiva
muda o agente, se ndo o0 omite, para a posi¢cdo proeminente no final da oracéo onde em
geral encontramos a informagdo nova” (FAIRCLOUGH, 2001, p.226). Neste caso, 0
agente sera apresentado no trecho ... Resultado de uma construcédo coletiva de
educadores/as”. No discurso do secretario de educacdo ha uma opc¢do por apresentar
primeiro a finalidade do curriculo em relacdo a quem o elaborou, mantendo o agente
omitido com 0 emprego da voz passiva e, posteriormente, retomando a ideia de “foi
elaborado” que aparece subentendido ao se empregar o verbo no participio passado
“Resultado”. Tendo em vista que a finalidade do curriculo é direcionada as/aos
educadores pressuponho que essa escolha (politica) produz maiores efeitos de sentido
(apontar para que e quem ele serve) do que apresentar quem o elaborou no inicio do
texto, haja vista serem também as/os educadoras/es 0s que participaram na elaboracédo
do curriculo, sendo trabalho desenvolvido coletivamente.

A constituicdo de identidade é explicitada pelo termo “publica” que qualifica o
tipo de instituigdo educacional afirmada no documento.

Quanto ao trecho “uma instituicdo educacional” observo, sob o aspecto
semantico, a existéncia de ambiguidade quanto ao emprego do termo destacado, que,
tanto pode ser artigo indefinido quanto numeral ao ser considerado no contexto em que
foi apresentado. A ambiguidade no discurso sinaliza para a falta de clareza (coeréncia)
em relacdo a instituicdo educacional que se deseja. No sentido de numeral esta sera
“uma (somente/apenas) instituicdo” o que pode ser considerado sob o aspecto da

61



unidade, de um todo com caracteristica uniforme ou homogénea (aspecto implicito no
discurso) que pressupde incoeréncia, pois a instituicdo educacional expressa a
diversidade, e se encontra permeada por mdaltiplos processos sociais, culturais,
econdmicos, historicos e politicos. Se 0 emprego refere-se ao artigo indefinido (certo ou
qualquer posposto ao artigo) o sentido assumido pela “instituicao educacional” refletira
a indefini¢do semantica do artigo “uma (qualquer)” que aqui se verifica também como
contradicdo em relagdo ao sentido.

Quanto ao emprego do termo “qualidade para todos” verifica-se neste a

tendéncia de “democratizagdo” apontada por Fairclough (2001, p. 250) em que se
objetiva “eliminar os marcadores explicitos de hierarquia e assimetria de poder”.

A “Versdo experimental” (provisoria) antecipa (elemento cataférico) a

intencdo expressa na apresentacao (3° paragrafo) de aprimoramento do documento para

publicacdo da versao definitiva:

“que cada professor/a aproveite estas orientagdes como estimulo a revisdo de
suas préaticas pedagdgicas e que sejam alvo de reflexdes e de discussdes para
seu aprimoramento com vistas a publicacdo do Curriculo da Educacdo Bésica
em sua versao definitiva”.

Nesse trecho, percebe-se a utilizacdo da polidez, que no discurso se sugere ao
invés de se adotar uma postura impositiva, por meio do termo “orientacées”. Para
Bourdieu (1977, p.95, 218, apud. Fairchough, 2001, p.204) “ as concessdes da polidez
sao sempre politicas.” Essas regras contribuem para mitigar os atos de fala no discurso.

No 2° paragrafo destaco o termo “a reflexdo” que de acordo com o Dicionario
Michaellis Online (09/07/2012) significa neste contexto considerar, pensar, ponderar.
O termo referido € marcado pelo artigo definido singular o que indica a intencdo da
SEDF de estabelecer no curriculo a/as ideologia/s que serdo transmitidas. Nesse sentido
a reflexdo que se intenciona ndo é mencionada no discurso, € no meu entender
caracteriza o curriculo oculto. A reflexdo torna-se perceptivel no decorrer do
documento, entretanto, no discurso do secretario de educacao ela é omitida.

Do mesmo modo, no trecho sobre a reflexdo, seguem-se 0s termos “precisam
aprender”, conforme o texto destacado: O curriculo objetiva(...) bem como para a
reflexdo sobre o que os/as estudantes precisam aprender, relativamente sobre cada

componente curricular(...). A utilizam da locucéo verbal destacada aponta para relagoes
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hierarquicas e de poder que emergem no discurso e que estdo imbricadas ao se
estabelecer o conhecimento necessario que as/os estudantes “precisam”.

Seguindo-se no mesmo paragrafo o termo “contetudos relevantes” também
demonstra a intencdo do curriculo de contribuir para a selecdo e organizacdo desses

conteddos.

subsidiando as instituicBes educacionais na selecdo e na organizagdo de
conteddos relevantes a serem trabalhados ao longo de cada ano letivo.

O adjetivo “Relevantes” caracteriza “Conteudos” atribuindo-lhe o significado
do que é importante. Porém, como estabelecer o que € significativo a aprendizagem?
Quem estabeleceu (professoras/es ou SEDF)? A partir de que critérios? Essas questdes
ndo sdo respondidas.

Outro aspecto do emprego do adjetivo relaciona-se a opcdo pela sinonimia
(aspecto semantico) ao invés de utilizar diretamente “importante”, de modo a tornar o
discurso polido, mitigando o ato de fala. Questdes hierarquicas e de poder se encontram
presentes quando a Secretaria de Educacdo valida o que é relevante no documento como
forma de subsidiar as instituicdes educacionais, assim como nesses contetdos
encontram-se posicdes hegemonicas e percepgdes de mundo tanto da SEDF quanto
das/dos professoras/es que contribuiram para a elaboragdo do documento.

No trecho a seguir “Essas publica¢gdes ndo sdo um manual ou uma cartilha a

serem seguidos, mas um instrumento de apoio a reflexdo do/a professor/a e_deve ser

utilizado em favor do aprendizado” tem como contexto a divisdo do curriculo e sua
constituicdo em volumes direcionados a educacéo infantil, anos iniciais e finais, ensino
médio e educacdo de jovens e adultos. O primeiro trecho destacado apresenta que 0s
volumes do curriculo ndo sdo manuais ou cartilnas com a obrigacdo de serem seguidos,
entretanto no segundo periodo da oracdo (marcada pela conjuncdo adversativa — mas) a
ideia defendida de ser “um instrumento” (meio de conseguir um fim) contrapde-se a
uma das finalidades do manual e cartilha: serem seguidos. No entanto, a utilizacdo da

locucdo verbal deve ser _utilizado contradiz o trecho “mas um instrumento de apoio a

reflexdo do/a professor/a”, haja vista que a locugdo verbal transmite o sentido de
obrigacdo para se utilizar os volumes. Verifica-se que o discurso é marcado pela
contradicdo (questdo de coeréncia) e o lugar onde as relagdes de poder se estabelecem

pelo controle.
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O ultimo trecho analisado no discurso do secretario Sinval Lucas apresenta o

que se espera com o curriculo:

Espera-se, dessa forma, que cada professor/a aproveite estas orientacGes
como estimulo a revisdo de suas praticas pedagogicas e que sejam alvo de
reflexdes e de discussdes para seu aprimoramento com vistas a publicacdo
do Curriculo da Educacdo Basica em sua versao definitiva.

O verbo “Espera-se” € utilizado na 32 pessoa do singular seguido da particula
se, indica a indeterminagdo do sujeito, ou seja, ndo é determinado no discurso quem
pratica a acdo, muito embora que quem assine o texto seja o Secretario de Educacéo, o
emprego do clitico se impessoal retira do texto o traco de subjetividade que possa ser
direcionada a este, sendo comumente utilizado em textos institucionais que em geral
omitem o sujeito* de forma intencional, pois ao invés de especificar quem é o agente, é
conveniente indetermina-lo para ndo comprometer a imagem institucional de “alguém”
que coloca sobre a/o professora/o a responsabilidade de aproveitar as “orientacoes”
para a revisdo de suas praticas pedagogicas (presenca da polidez para se referir ao
“instrumento” e mudanca discursiva com o termo “deve ser utilizado”).

No mesmo pardgrafo que defende a importancia de reflexes e discussdes
contribuirem para a publicacdo da versao definitiva do curriculo. No trecho a seguir:
“que sejam alvo de reflexbes e de discussdes para seu aprimoramento com vistas a
publicagdo do Curriculo da Educag¢do Bdsica em sua versdo definitiva”0 emprego do
pronome possessivo “seu” torna o sentido do texto ambiguo (polissémico), pois para
seu aprimoramento pode se referir a praticas pedagdgicas, como ao Curriculo da
Educacdo Bésica. A ambiguidade lexical promovida pelo pronome possessivo seu torna
0 discurso vago o que contribui para a imprecisdo em relacdo ao objeto a ser
aprimorado. Fairchough (2001,p.104) defende que as ora¢Bes sdo multifuncionais e
nestas ha a combinacdo de significados (ideacionais, interpessoais e textuais) a partir
das escolhas de modelos e estruturas feitas pelas pessoas, estas escolhas por sua vez
influem no significado e construcdo de identidades, de relacdes sociais e sobre o0s

sistemas de conhecimento e crenca.

12 Esse sujeito é considerado a partir da abordagem sistémico funcional cuja natureza é semantica e ndo
categorial formal (HAWAD, 2006, p.302).
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Desse modo, na discussdo dos resultados, apresentarei as minhas consideragdes
a partir da anélise do discurso do Secretario de Educagéo.

Nas paginas 15 e 16 do Curriculo analiso o texto introdutério do Eixo
Diversidade e Letramento quanto a questdo de género objeto da presente pesquisa.
Inicio a analise a partir das concep¢des sobre a instituicdo educacional na perspectiva da
diversidade considerada no texto e as finalidades apontadas, para verificar

posteriormente a orientacdo quanto a categoria Género nesse discurso.

Sendo assim, apresento os trechos que serdo analisados:

Assim,_a_instituicdo _educacional é um espaco sociocultural em que as
diferentes identidades sdo encontradas, constituidas, formadas, produzidas e
reproduzidas, sendo portanto, um_dos ambientes mais _propicios para se
educar_no_tocante ao respeito & diferenca. E nessa perspectiva que a
Diversidade apresenta-se como outro eixo estruturante desse curriculo.

(...) instituicGes educacionais, onde estdo presentes criancas, adolescentes,
jovens e adultos, sdo um terreno fértil para a proliferacdo e, até, em muitos
casos, a perpetuagdo de atitudes discriminatdrias e preconceituosas.

(...) educar para a diversidade ndo significa, apenas, reconhecer as diferencas,
mas refletir sobre as relagdes e os direitos_de todas e todos. Assim, é de suma
importéncia oferecer formagdo continuada_a professoras e professores, que
atuam na educacdo bésica, sobre conteludos especificos das relacdes de
género, étnico-raciais, de orientacdo sexual e para as pessoas com deficiéncias,
para que possam trabalhar com suas estudantes e seus estudantes, transversal e
interdisciplinarmente.

Vale lembrar que no cotidiano social, e em especial no escolar, existe uma
série de expressbes que reforcam os esteredtipos, tais como: tudo farinha do
mesmo saco; tal pai, tal filho;_s6 podia ser mulher; nordestino é preguicoso;
servigo de preto; cabelo ruim, além de uma infinidade de outras expressdes e
ditos populares especificos de cada regido do pais.

Esses esteredtipos sdo uma maneira de “biologizar” as caracteristicas de um
grupo, isto é, considera-lo como fruto exclusivo da biologia, da anatomia e que
com o passar do tempo sdo termos naturalizados e que levaram e ainda levam
parcelas da populagdo, como: negros, indigenas, homossexuais, pessoas com
deficiéncia e mulheres, a restri¢do da cidadania.

Nesse sentido, a compreensdo de que ndo se faz uma educacéo de qualidade
sem uma educagdo cidadd, uma educagdo que valorize a diversidade, é
imprescindivel. Faz-se necessario contextualizar o curriculo e construir uma
cultura de_abertura ao novo, que absorva e reconhega a importancia da
afirmacéo da identidade, levando em conta os valores culturais dos estudantes
e seus familiares.

Fonte: Curriculo da Educagdo Basica do DF — Versdo Experimental —
Séries/Anos Iniciais, 2010, p.15 e 16.
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O primeiro paragrafo desse eixo faz referéncia a instituicdo educacional como
um espago sociocultural e onde as diferentes identidades sdo encontradas, no texto do
curriculo ha o reconhecimento de ser este um lugar propicio para que a educacgdo ocorra

considerando o respeito pela diferenca, expresso pelo trecho: um dos ambientes mais

propicios para se educar no tocante ao respeito a diferenca.

No segundo paragrafo destaca-se que nas instituicbes educacionais estdo
presentes diversos publicos, sendo este um espago (terreno fértil) para proliferagdo e

perpetuacdo de atitudes discriminatorias e preconceituosas. O termo destacado é
utilizado em sentido metaférico negativo remetendo aos termos “atitudes
discriminatorias e preconceituosas”, pois a mesma metéfora pode ser utilizado para
outras situacOes que sdo presentes nesse espaco, mostrando o lado dual das institui¢cdes
educacionais.

O terceiro paragrafo enfoca que educar para a diversidade significa refletir sobre

as relagOes e direitos de todas e todos (remete a tendéncia de “democratizagio”

defendida por Fairclough, 2001, p. 250), no qual se reconhece ser de suma

importancia, oferecer formacdo continuada_a professoras e professores sobre

conteddos especificos das relacdes de género, étnico-raciais, de orientacdo sexual e

para as pessoas com deficiéncias, sendo o trabalho a ser desenvolvido com as/os

estudantes transversal e interdisciplinarmente.

O termo “suma importancia” constitui-se como elemento discursivo, sendo

também analisado nas dimens6es morfoldgica e semantica. O sentido do termo
intensifica a relevancia da oferta de formagéo continuada em que “suma”_(substantivo
que adquire o sentido de essencial) potencializa o significado do adjetivo “importancia.”

O termo “professoras e professores” foi destacado por este especificar 0s

géneros (categoria relacional) no discurso e ja que nesse eixo se discute sobre a
importancia do respeito a diversidade, infere-se sua utilizagdo com o objetivo de
ideologicamente funcionar com estratégia de convencer o interlocutor sobre o que é
apresentado, comecando por marcar o feminino na primeira pessoal, algo que se torna
coerente com o discurso defendido pelo eixo.

O trecho “relaces de género” aparece, assim com outros, como “contetidos”

que devem constar na formacdo continuada das/dos professoras/es, entretanto, o
curriculo recomenda que o trabalho a ser desenvolvido em sala de aula seja transversal
e interdisciplinarmente, observo que essas questfes sao tratadas superficialmente, pois
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ndo ha aprofundamento quanto a constituicdo desses como contetidos de ensino, bem
como o cardter de transversalidade e interdisciplinaridade dilui a abordagem dessas
questdes na pratica pedagdgica. “As relacdes de género” somente sdo mencionadas no
documento, ndo havendo, pois, aprofundamento quanto ao que sdo e como se
caracterizam.

No quarto paragrafo analisado assume-se no curriculo que no cotidiano escolar

existem expressGes que reforcam os esteredtipos, como a expressdo:_‘“‘sé podia ser

mulher” relacionada a género, entretanto, a expresséo, assim como outras com foco em
diversidade sdo citadas, mas sem uma discussao que conduza a reflexdes estruturadas.

O quinto paragrafo selecionado faz referéncia aos esteredtipos como uma
maneira de biologizar as caracteristicas de um grupo que com o passar do tempo sdo
tornadas naturalizadas levando negros, indigenas, homossexuais, pessoas com
deficiéncia e mulheres, a restricdo da cidadania. No presente trecho chamou-me
atencdo que na ordem dos sujeitos listados as mulheres aparecem na ultima posicao da
lista e a linguagem utilizada no eixo muda quanto ao emprego dos géneros, neste caso
algumas categorias sdo tratadas no masculino e houve a opcao por omitir (ato politico) o
artigo definido(a/0), o0 que interpreto como sendo uma sutileza que é tanto ideoldgica no
sentido que reproduz um modelo social como reafirma posi¢des de poder por meio do
discurso.

O ultimo paragrafo analisado afirma que ndo se faz uma educacéo de qualidade

sem uma educacdo cidadd, uma educacdo que valorize a diversidade, € imprescindivel.

Sendo necessario contextualizar o curriculo e construir uma cultura de abertura ao

novo, que reconheca a importancia da afirmacdo_da identidade, levando em conta os

valores culturais dos estudantes e seus familiares.

A utilizacdo da negacdo ndo _se faz polemiza o discurso e de acordo com
Fairchough (2001, p.157) “carrega tipos especiais de pressuposi¢do que também
funciona intertextualmente, incorporando outros textos somente para contesta-los ou
rejeita-los .

O uso de ¢ imprescindivel provoca um efeito de sentido no texto, reforcando a

ideia de uma educacdo que valorize a diversidade ser indispensavel. O emprego do
verbo “ser” na 3* pessoa do presente do indicativo confere semanticamente um estado
de urgéncia ao adjetivo “imprescindivel.” Entretanto, no discurso, optou-Se por isolar o
verbo, colocando-o ao final, analiso que essa atitude reduz a atengdo do sentido de
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urgéncia e de ser indispensavel uma educacdo cidadd e que valorize a diversidade e
reforca “a compreensdo de que N80 se faz uma educagdo de qualidade.” A mudanca na
estrutura da oragio subordinada substantiva subjetiva (E imprescindivel a compreens&o
de que ndo se faz uma educacdo de qualidade sem uma educacdo cidadd, uma
educacdo que valorize a diversidade) retorna o foco para o sentido de urgéncia. No
entanto, pressuponho que a inversdo dos termos da oracdo com alteracdo de sentidos
semanticos, foi intencional, haja vista que documentos institucionais, via de regra, séo
revisados, o poderia comprometer o coenunciador.

O trecho “construir uma cultura de abertura _ao _novo, que reconheca a

importancia da afirmacéo_da identidade, levando em conta os valores culturais dos

estudantes e seus familiares”. POe em evidéncia a importancia de se abrir a novidade,
ao analisar o contexto e as questbes propostas no eixo diversidade, porém tratar as
questdes propostas no documento transversalmente vai contra o que é posto pelo
referido termo “abertura ao novo”, haja vista que a orientacdo dessas temaéticas na
educacdo ja tem esse foco transversal e interdisciplinar.

Quanto a “afirmagdo da _identidade”, ao se definir que “(...) educar para a

diversidade ndo significa, apenas, reconhecer as diferencas, mas refletir sobre as
relagoes e os direitos de todas e todos”(2° paragrafo) a afirmacdo da identidade com o
uso da preposicdo (de) contraida com o artigo definido feminino no singular fez-me
questionar qual a identidade que se pretende afirmar? Tendo em vista que ao utilizar da
identidade no singular o discurso torna homogénea a nogédo da categoria identidade que
segundo Silva (2004b, p.33) “sdo diversas e cambiantes, tanto nos contextos sociais
nos quais elas sdo vividas quanto nos sistemas simbdlicos.” Desse modo, por serem
heterogéneas as identidades, a utilizacdo dessa categoria no singular em se tratando do
contexto das instituicGes educacionais foi empregada contraditoriamente a proposta de
diversidade.

Apobs a leitura do Curriculo, encontrei o termo género em algumas partes do
documento e, dessa forma, destaquei essas ocorréncias para avaliacdo a qual observarei
o0 emprego do sentido de género e o contexto em que se encontra. Os dados foram
organizando-os sob o formato de tabela. Considero relevante retomar o conceito, para
orientar a presente analise. Novamente me apoiarei na conceituacdo de Joan Scott
(1990, p.14) que compreende “género” como uma categoria relacional em que as
relacOes sociais entre mulheres e homens sdo constituidas historica e socialmente.
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Curriculo do Distrito Federal.

A partir desse conceito, apresento a Tabela 1 com as ocorréncias encontradas no

Foram selecionados os trechos analisados com

identificacdo da pégina, secdo (parte do curriculo em que se encontra a sele¢do), trecho

e o sentido (relacdes do conceito com o contexto em que se encontra).

Tabela 1 - Curriculo do Distrito Federal - Onde Esta Género?

iculo

r

Curr

ias de Geénero no

enci

QOcorr

Piagina Secdo Trecho Sentido/contexto
O cuidar o O Educar e Cuidar, o Letramento, assim como a Diversidade, constituem-se |Promover trajetonias de
educar. 6 como einos estruturantes (..) de modo a orientar os componentes ensino e de

12 letramelnto ea curriculares e de promover trajetorias de ensino e de aprendizagem que aprendizagem que
diversidade reconhecam, na pluralidade cultural, o respeito as diferencas sociais. de |reconhecam. o respeito

género. reliziosas, culturais, inguisticas, raciais e étnicas. as diferencas de género
Educar para a diversidade nio significa, apenas, reconhecer as diferencas.
O cuidar, o mas refletir sobre as relagdes e os direitos de todas e todos. Assim, & de Fommagio continuada de
_ |educar, o suma importancia oferecer formagio continuada a professoras e professoras/es com

13 letramento & a professores, que atuam na educagdo basica, sobre contetidos especificos conteiidos sobre as

diversidads das relacdes de género, étnico-raciais. de orientacio sexual e para as Relagées de género
pessoas com deficiBncias, para que possam trabalhar com suas estudantes
e seus estudantes, transversal e interdisciplinarmente.

Competéncias Cu_]l]_le::imentq e com_nreens:iu- ﬁas ;emel]m.ncas e diferencas cglmrais:
reliziosas, étnico-racials, geracionais e de género, a fim de valorizara Conhecer e compreender

25 I:jfcz %o sociodiversidade. ampliar a capacidade critico-reflexiva, articulada a semelhangas e
bésicag formacio para o mundo do trabalho, pricrizando a ética, o desenvolvimento |diferencas de zénero

da autonomia e do pensamento.
Competéncias |3. Identificacdo das semelhancas e diferencas culturais. reliziosas, étnico- .

26 |para o Ensino |raciais e de género, valonzando a sociodiversidade e opondo-se a exclusio Idepnﬁcar seme]h_angas
Fundamental |social e a discriminagio. ¢ diferengas de género
Competéncias
para a Desenvolver a capacidade de respeito as semelhancas e as diferencas Eespeito as

27 Educagdo de |culturais, religiosas, étnico-raciais e de género. valonizando, assim, a semelhancas e
Jovens e diversidade sociocultural e desenvolvendo a autoestima. diferengas de género
Adultos

E possivel, nesse contexto, que o trabalho pedagogico com a Arte
proporcione a incluisio da diversidade nas praticas educativas, o que
envolve ndo apenas a Lei 11.643/2008, que diz respeito ao ensino da historia| O trabalho pedagégice
74 Artes (texto e cultura afro-brasileira e indigena. mas também as produgdes locais. envolverd as
introdutdno) |regionais e mundiais, as semelhangas e diferengas étnico-raciais, as semelhancas e
relacies de género e as geracionais. as comunidades que vivem do e no diferengas de genero
campo com suas diversas identidades (pescadores, pequenos agrnicultores,
guilombolas, etc).
Habilidades  |Perceber seu proprio percurso criador e do outro. refletindo sobre diversas Reﬂeu.rfnbre f:l.ﬁ.'ersas
B N L - . L .. produgdes artisticas,
82 e 80 |{arte) - 1° ano e|produgdes artisticas, sem discriminagdes estéticas, artisticas, éticas, de

4% ano

género e a grupos étnico-raciais.

sem discriminagdes de
Zénero

Educacdo
Fisica (texto
introdutorio)

MNos anos iniciais da educagdo, porwma caracteristica da fase, o processo
de ensino e aprendizagem. em Educacio Fisica, ndo esta restrito ao
exercicio de habilidades e destrezas, que sdo sim importantes nos
processos de aprendizagem das praticas da cultura corporal porém quando
tratados como parte integrante e nio como meta do processo de ensino e
aprendizagem. Nesta fase, o componente cumcular deve considerar o
repertorio cultural local, partindo de expressdes vividas. proporcionando
aos/as estudantes experidneias que possivelmente ndo ocotreriam fora da
escola, além de vivéncias necessarias para a construcio de um cidadio
ético e reflexivo como: socializacdo, inclusio, respeito as diferencas de
género, entre outros.

A construgio de um
cidaddo ético e reflexivo
considera o respeito as
diferengas de género
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Pagina| Secdo Trecho Sentido/contexto
Ed . Habilidades: - Compreender regras de convivio escolar, bem como
. ucagio . . . . .
103 ey . limitagdes e respeito mutuo. Reconhecer erros e acertos, aprendendo 2 Respeito ao género
Fisica (1° ana) . . . N
coniviver com os mesmos. Conteados: Respeito ao género
Habilidades: Desenvolver a percepcio e o respeito as normas combinadas e
Ed . estabelecidas nas atividades propostas.
104 . gcau;ao - Desenvolver autoconfianca ao participarem das atividades. Respeito ao género
Fisica (2° ano) g . =
- Compartithar ideias. espacos e equipamentos com os colegas quando
participa de atividades. Contetidos: Respeito ao género
Habilidades: Compreender regras, sua funcionalidade e implicagdes em
= 105 Educagio jogos e brincadeiras. Preocupar-se com a seguranga fisica propria e alheia | Respeito is
'_=' Fisica (3° ano) |nos jogos e brincadeiras. Tolerar as frustragdes. Contetidos: - Respeito ds | diferengas de género
& diferencas de género
e Habilidades: Desenvolver espirito de equipe. Adotar posturas nio
F P quip p
- . discriminatorias e ndo preconceituosas diante da pluralidade e o
- 106 Efilfma';af manifestagdes cotporals das diversas culturas. Reconhecer a diferenca de E_'“ESPEM as _
U Fisica (4 ano) desempenho devido ao sexo, sem estereotipar movimentos e atividades. diferencas de género
- Contetidos: Respeito as diferencas de género
= Adotar posturas nio
=1 discriminatarias e nio
E Ed . Habilidades: Adotar posturas ndo discriminatorias e ndo preconceituosas  |preconceituosas
5 ucagio . . . . . . . .
= 107 Fisi Ejo ) diante da pluralidade e manifestagdes corporais das diversas culturas. dianite da pluralidade e
isica (3° ano . P o : =
144 Conteidos: Respeito is diferencas de género manifestacdes
U corporais: respeito as
@ diferencas de género
"~ Com isso, os estudantes poderdo perceber que a diversidade & uma
W " Historia (texto |caracteristica comum aos seres humanos, haja vista que quando lidamos Dif de gk
e} introdutario) |com pessoas, estas sempre apresentam diferencas: de raga/etnia, idades, Erengas de genera
- - - -
& culturas, género, experiéncias, dentre outros.
<5 Comisso, os/as estudantes poderdo perceber que a diversidade & uma
Geografia caracteristica comum aos seres humanos, haja vista que quando lidamos
- 2 ] que g
- 1532 |(texto com pessoas, estas sempre apresentam diferencas: de raca/etnia, idades, Diferencas de género
p pre ap ¢ 9' & g
8 introdutone) |culturas, género, expeniéneias, dentre outros. Isso porque a diversidade
O refere-se 3 “construgio historica, cultural e social das diferencas.
Habilidades: [dentificar as atividades produtivas, profissées e ocupacdes
que repercutem na natureza. - Entender a acdo da sociedade nas questdes
socioambientais locais e em espacos distantes e suas consequéncias em
- Geografia - 3* | diferentes ezpacos e tempos, reconhecendo a importancia do cuidado e . .
pag p p
156 = . . ) . . . Remuneragio e género
ano preservacio do meio em que vive. Contetidos: Profissdes e ocupagdes: =
atividades e tarefas; locais de trabalho; instrumentos e maquinas de
trabatho; remuneragio e salario; remuneracio e género; relacdes de poder;
regras de trabalho.
Geografia - 3° Identificar a divisdo do trabalho realizada por diferentes grupos sociais e |Identificar a divisdo
- -3 . . - . . o .
156 a.noh géneros. tendo em vista as atividades produtivas de sua cidade/regido do trabalho realizada
administrativa. por diferentes géneros

Fonte: Curriculo do Distrito Federal — Séries/Anos Iniciais - Versdo Experimental — 2010.

Quanto a presenca do termo Género no documento foram encontradas 18

ocorréncias que se referem a este como uma categoria relacional no sentido considerado

por Scott (1990, p.14). Entretanto os sentidos mudam de acordo com o contexto

discursivo em que foram empregados e a finalidade proposta. O quadro (Tabela 1)

indica os eixos e disciplinas em que foram encontrados 0s registros. Desse modo,
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apresentarei a analise das diversas ocorréncias iniciando pela analise textual e
linguistica e suas implicagdes no discurso do Curriculo. Sendo assim, analisarei cada
um dos registros de género selecionados em sua relagdo com o contexto enunciativo.

No trecho relacionado ao “Cuidar, o educar, o letramento e a diversidade como
eixos do curriculo” (texto introdutdrio) sdo encontradas duas ocorréncias de género: a
primeira, situada na pagina 12 e a segunda na pagina 15. A utilizacdo do termo na
pagina 12 relaciona-se a nogdo de “respeito as diferengas”, mas género encontra-se
dentro de um contexto maior de promogao “de trajetorias de ensino e de aprendizagem
que reconhecam o respeito as diferencas sociais”, dentre elas, a de género. A ocorréncia
da pégina 15 relaciona-se a oferta de formagdo continuada a professoras/es sobre
contetdos referentes as “relacdes de género”, de modo que as/os docentes trabalhem
em sala de aula os contetdos aprendidos transversal e interdisciplinarmente.

Na secdo voltada as competéncias relacionadas a educacdo basica (pagina 15),
especificamente para o ensino fundamental (pagina 26) e na educacdo de jovens e
adultos (pagina 27) também foram encontradas ocorréncias que se referem ao sentido de
conhecer e compreender “semelhangas e diferencas de género” (pégina 15), saber
identifica-las (pagina 26) e respeita-las (pagina 27). Essa abordagem proposta pelo
Curriculo é fragmentada, pois as competéncias de conhecer, compreender, identificar e
respeitar as semelhancas e diferencas de género deveriam coexistir em todos os niveis
da educacéo bésica e ndo em apenas serem desenvolvidas nesses dois niveis, excluindo-
se a educacdo infantil e o ensino médio.

Na secdo voltada para Artes, texto introdutério na pagina 74 a abordagem de
género também se refere as semelhancas e diferencas de género, existindo a
possibilidade (marcador “E possivel” produz o efeito de incerteza) de que sejam
abordadas tanto no trabalho pedagdgico em artes como na pratica educativa. Nas
habilidades voltadas para o 1° ano (pagina 82) e 4° ano (pagina 90) em Artes as
ocorréncias de género se relacionam a refletir sobre diversas produces artisticas, sem
discriminacdes de género. Nesse sentido a orientacdo do curriculo, apesar de trazer
género como orientacdo na pratica pedagogica em artes, a abordagem ocorre de modo
genérico ao ndo se aprofundar e apresentar exemplos de como as/os professoras/es irdo
desenvolvé-los com alunas/os. Além disso, por género aparecer somente no 1° e 4° anos
do Curriculo em Artes sinaliza-se um hiato nos demais anos que compde a educagédo
fundamental das séries iniciais.
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Na secdo destinada a educacao fisica, a categoria género aparece em ocorréncias
descritas no texto introdutério (pagina 95) e em todos os anos (1° ao 5° ano) no sentido
de respeito as diferencas de género (péginas 103-107), porém quando relacionei o
sentido ao contexto descrito no trecho selecionado essas ocorréncias assumem outros
sentidos. Na pagina 95 (texto introdutdrio), o respeito e as diferencas de género
relacionam-se a se considerar no componente curricular de educagdo fisica as vivéncias
das/dos™ estudantes necessarias para a construcdo de um cidadao ético e reflexivo™.

Nas paginas 103 e 104 os conteudos (1° e 2° anos) descrevem 0 respeito ao
género, porém esse é apenas citado, ndo se apresentando no documento clareza quanto
ao significado. O contexto em que aparecem sugere aprender a conviver com 0s
mesmos, compreender regras de convivio escolar, limitagdes e respeito mutuo (pagina
102), mas “género” ¢ marcado no singular nas duas ocorréncias analisadas e, desse
modo, estabelece-se a ambiguidade: ndo fica claro se o respeito relaciona-se a somente
um dos géneros (ou meninos ou meninas) ou se género € tratado no singular por se
referir & categoria.

Nas paginas 105, 106 e 107 a utilizacdo de género nos conteudos de educacéo
fisica do 3° ao 5° ano relaciona-se ao respeito as diferencas. Nos trechos selecionados o
respeito as diferencas de género fazem referéncia as habilidades e estas expressam a
preocupacdo com a seguranca fisica nos jogos e brincadeiras e a adogdo de posturas ndo
discriminatorias e preconceituosas, com o reconhecimento que existem diferencas de
desempenho devido ao sexo, mas sem adocdo de esteredtipos nas atividades e
movimentos.

Na pagina 144, no texto introdutério de Histéria, género é empregado também
relacionado as diferencas de género num contexto mais amplo da diversidade,
entretanto, a referida mencao é somente enumerada, ndo ocorrendo aprofundamento no
decorrer desse campo do conhecimento. De acordo com Joan Scott (1990, p.14) o
conceito de género é construido também a partir da dimensao historica e a abordagem

do Curriculo ndo aprofunda a tematica nas habilidades e contetdos.

13 Grifo meu, no texto da pagina 95, conforme Tabela 1, 0 masculino é marcado na escrita em primeira
posicao.

0 curriculo aborda a questéo de respeito as diferencas de género, mas na escrita se evidéncia a escolha
do masculino, marcado na primeira posi¢cdo e de modo singular, o que sinaliza para a formacdo da
identidade que se pretende construir.
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A abordagem de género aparece no texto introdutério de Geografia na pagina
152 em relacdo as diferencas de género e como na abordagem de Histdria faz referéncia
a diversidade, porém mais uma vez género ocorre no texto numa enumeragdo, sem
aprofundamento teorico.

Em seguida, outras duas ocorréncias sobre a categoria género na disciplina de
Geografia sdo encontradas. Na pagina 156, género consta no conteddo do 3° ano com
foco nas profissdes e ocupacdes num relagdo com a remuneragédo e posteriormente, na
mesma pagina em habilidades, encontra-se género relacionado a divisdo do trabalho.
Essas duas ocorréncias sdo uma oportunidade para que as questdes relacionadas a
género sejam discutidas de modo conceitual e nas dimensdes socioldgica, antropoldgica
e interdisciplinarmente. Entretanto, ndo identifiquei no documento recomendacdo de
bibliografia complementar para que essas questdes sejam aprofundadas pelas/pelos
docentes.

Ap06s analisar o Curriculo quanto as ocorréncias de género, proponho analisa-lo
quanto a linguagem empregada. E iniciarei a coleta dos dados, baseada em levantar os
artigos e as posi¢des ocupadas por estes no documento: feminino na primeira posicao e
masculino na segunda (a/0), masculino na primeira posicdo e feminino na segunda (o/a)
e a utilizacdo do masculino no genérico (0) que engloba o feminino no discurso, bem
como foram selecionadas palavras que remetem ao sentido genérico (pais, professores).
Ao efetuar a primeira pesquisa voltada para o emprego do artigo feminino na primeira
posicdo (a/o), conforme a figura a seguir, ndo foram encontrados resultados.

Figura 3 — Curriculo do DF — Emprego do Feminino na 1° Posi¢cao

siniciais.pdf - Adobe Reader

P 1 /08 & @ 6% -~ = ;;jCa/o) = =8|k

VERSAO EXPERIMENTAL

Adobe Reader

“6} Reader has finished searching the document. No matches were found.

CURRICULO

—

BASICA

E O FUNDAMENT, - SERIES ANOS INICIAIS

G
Sy
S

73



Fonte: Questionario “Curriculo e Formacdo de Professoras/es em Escolas Publicas do Distrito Federal —
DF”: Brasilia-DF. Julho, 2012, p.2

Ainda quanto a

\

anélise da linguagem, apresento o seguinte quadro no qual

aponto a ndo uniformidade linguistica empregada no Curriculo analisado. Foram

coletados exemplos de ocorréncias que marcam a posicdo do feminino/masculino,

masculino/feminino e somente o masculino genérico.

Tabela 2 - Curriculo do Distrito Federal - Lingnagem Empregada

Pagina|Secio QOcorréncias Posicio
] Apresentagio Emprz]gjzno L
= 7 (Secretario de |Educadores/as, professores/as regentes e com coordenadores/as mase N Uﬁjmr.lej.ra
= Educagiio) posigdo) e feminino
Y] (segunda)
E Educagio Emprz]gizno L.
(= @ Bésica e suas |do/a estudante maseu o[prm.le?ra
E bases lezais posigdo) e feminino
= (segunda)
= Emprego no
. Eixo Cuidar e . masculino(prmeira
E 13 a0/a professor/a, seus/suas estudantes . .
) Educar posicio) e feminino
1) (segunda)
[ Emprego no
Eﬂ 14 Elx;;:u.tdar ¥ |dos/das professores/as mas.cl:l‘h.t;n[gm:r.uai.ra
ucar posigio) e feminine
.E (segunda)
— Eixo Cuidar e .y Emprego do masculine
14 oz médicos L
1 Educar Zénerico
=) Emprego no
— - Eino feminino(primeira
- 13 . . Professoras e professores, todas e todos . )
o Diversidade posigio) e masculino
-: na (segunda)
L 15 . Elx_n os profissionais de educacio Eafnprelgo do masculino
] Diversidade Zenerico
U Emprego no
o= 15 . Eﬂ_o suas estudantes e seus estudantes f'erru..mfm[pmne:.ra .
versidade osi¢io) e masculino
= Di dad posigia) ulin,
o na (segunda)
Emprego no
L Preg
<P masculino{primeira
] A professor/a, 0/a estudante, o/a estudante vai se tornando um leitor  |posigo) e feminine
= 0 Eix O/A profi /a, of d i d i d lei igdo) e femit
@ Letramento |crifico, o/a professor/a deve ser o mediador (segunda) mesclado
U com o masculino
[=5] genérico
-~ Emprego no
<) masculino{primeira
= o o/a professor/a como ser um deshravador de horizontes e WA educadorfa |posigio) e feminino
.- 108 Matematica
= matemadtico (segunda) mesclado
<§ com o masculino
Fl Zenérico
55 186 _—‘n'altag.ao o aluno. o professor, pais, professores, psicologos, dos professores E’_np”, go do masculino
31 Formativa génetico
. Awaliagio Emprego do masculino
o 193 ' para professores. os alunos L
Formativa génerico
194 _JL\'aJiasﬁc criar no ahino E:Enprel zo do masculino
Formativa génetico
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Fonte: Curriculo do Distrito Federal — Séries/Anos Iniciais - Versdo Experimental — 2010.

As ocorréncias selecionadas, de acordo com o levantamento por pagina,
apontam para o total de 33 ocorréncias analisadas, sendo 8 com o0 masculino na primeira
posicdo e o feminino na segunda, 11 com o emprego do masculino genérico, 3 com 0
feminino na primeira posi¢do e 8 com o emprego do masculino na primeira posigéo

mesclado com 3 ocorréncias do masculino genérico.

O gréafico n° 1 descrito a seguir, representa 0s percentuais do levantamento
referente as 33 ocorréncias selecionadas o que equivale a 100%, sendo 24 % com o
emprego do masculino na primeira posi¢do, 34% no masculino genérico, 33% em que
estdo mesclados o masculino na primeira posi¢do e o masculino genérico e o feminino

na primeira posi¢cdo ocupa somente 9% dos empregos da amostra.

Grafico 1 - Ocorreéncias de Género - Linguagem

B masculino B feminino

masculino generico B mescla (masc + generico)

34%

Fonte: Curriculo da Educacdo Bésica. Ensino Fundamental — séries/anos iniciais. Versdo
Experimental. Secretaria de Estado de Educacéo. Distrito Federal, 2010, p. 218.

Sendo assim, quanto a analise linguistica dos registros destacados na tabela 2
com enfoque para género e de acordo com o0s percentuais apontados pelo gréafico,
defendo ser evidente que a linguagem empregada no Curriculo do DF ainda mantém um
padrdo masculino em seu discurso, muito embora tenha incluido o feminino (o/a) esse
aparece predominante na segunda posicdo, reproduzindo o modelo hierarquico do
masculino sobre o feminino.

Outro aspecto que destaco refere-se ao emprego do masculino genérico, no qual

o feminino é tornando implicito, remetendo semanticamente a estar contido no
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masculino, cujo emprego abarca a maioria das ocorréncias, pois ao somar o resultado de
34% com os registros em que aparece mesclado com o masculino na primeira posi¢do
em 33%, este totaliza 67% dos levantamentos.

A seguir apresentarei a discussdo dos resultados relacionados a analise do

corpus.

Discussao dos Resultados

Segundo Emilia Pedro (1997) a Analise do Discurso Critica (ADC) também
busca explicar os significados das formas e das fung¢des da linguagem, considerando o
co-texto: 0 contexto de situacdo e o contexto cultural. Sendo esta abordagem de
fundamental importancia por constituir-se como um dos fatores que proporcionam as
condicdes de producéo do discurso.

A Anadlise Critica do Discurso interdisciplinarmente a pesquisa qualitativa
permitiu-me compreender que o curriculo ndo € neutro e por sua vez reflete o
posicionamento politico da Secretaria de Educacdo e representa nas competéncias,
habilidades e contetdos as relacdes de poder, bem como culturas que em geral traduzem
as ideias e interesses de determinados grupos sociais e econdmicos.

O discurso institucional da educacéo é orientado por regras implicitas que ditam
0 que pode ser expresso e o que deve ser omitido na pratica pedagdgica (como ocorre no
chamado curriculo oculto), entretanto, dialeticamente, no contexto dessa praxis outros
discursos sdo criados e incorporados.

O curriculo, no discurso do Secretario Sinval Lucas, é caracterizado quanto a
identidade, a partir da utilizacdo de marcadores linguisticos que o situam em termos
espaciais (localizando-o no Distrito Federal), quanto a modalidade de educacgdo
(educacdo Basica) e quanto a destinacdo (as escolas da rede publica).

A opcdo por apresentar no inicio do texto a finalidade do curriculo, voltada
as/aos educadores ao invés de quem o elaborou evidencia um ato politico de escolha que
produz maiores efeitos de sentido (apontar para que e quem ele serve) do que apresentar
guem o elaborou no inicio do texto.

Outros aspectos que observei no discurso institucional do Secretario de
Educacao relacionam-se a:

= Presenca da ambiguidade, o que aponta para a impreciséo discursiva;
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Tendéncia de “democratizagdo”, que remete para a ideia de inclusdo ao

se referir & qualidade da instituicdo publica sendo extensiva a “todos”;

O discurso marcado por elementos que o “suavizam” sinalizando para a

utilizacéo da polidez;

O estabelecimento, no discurso sobre o curriculo, de ideologias que serdo
transmitidas, como ao se fazer referéncia aos objetivos e contetdos do
curriculo por meio do trecho “contribuir para (...) a reflex@o sobre o que
os/as estudantes precisam aprender” o que aponta para relacdes
hierdrquicas e de poder que definem o conhecimento que as/os
estudantes “precisam aprender”, sendo esse conhecimento posto no

curriculo;

A intencdo de contribuir para a selecdo e organizacdo dos “contetidos
relevantes” na qual posi¢cbes hegeménicas, de poder e percepcbes de
mundo das/dos professoras/es, que contribuiram para a elaboracdo do
documento, sdo materializadas no discurso por meio da validacdo do que
deve ser ensinado como contetdo relevante, a fim de auxiliar as

instituicGes educacionais.

O discurso preza pela intertextualidade em que tipos e géneros
discursivos como o curriculo sdo utilizados para constituir identidades

sociais.

O eixo que analisei (Letramento e Diversidade), especificamente o texto
introdutério sobre Diversidade, defende ser de “suma importancia” a formagado
continuada de professoras/es da educacdo basica sobre os contetdos relacionados aos
respectivos temas de diversidade, incluindo “relagdes de género” para que possam ser
trabalhados com as/os estudantes. Porém, mantém e ndo inova ao expressar que devem
ser trabalhados de modo transversal e interdisciplinarmente, 0o que tangencia a
abordagem dessas questfes e especificamente de género na pratica pedagogica, foco
dessa pesquisa. O carater transversal contribui para que se perca o foco na tematica ao
torna-la facultativa e dependente do interesse da instituicdo educacional em desenvolvé-

la em sua préaxis.
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ApOs analisar as ocorréncias da categoria “Género”, considero que estas somente
sdo0 mencionadas no documento (em topicos), ndo havendo, pois, aprofundamento
guanto ao conceito e como se caracterizam e sua relacdo com a préatica pedagdgica.
Mesmo sendo tema transversal no curriculo do DF, este deveria discutir as questfes e
aborda-las, ndo apenas apresentando os esteredtipos, mas trazendo outros aspectos
tedricos no assunto, indicando bibliografia auxiliar para consulta. No documento
analisado consta somente uma referéncia a publicacdo “Género e Diversidade na
Escola: Formacao de professoras/es em género, orientacao sexual e relacdes étnico-
raciais” publicada pelo Ministério da Educag¢dao (MEC) em 2009, cujo discurso reflete o
que é validado institucionalmente, pois 0 MEC é uma instancia de poder, a escolha por
essa Unica referéncia como texto de apoio quanto a género revela uma ambiguidade no
discurso entre a formacéo que se pretende ofertar, as identidades que sdo construidas e a
diluicdo dessas questdes no documento, de modo que efetivamente estas nao tenham
condicBes de serem abordadas, o que aponta para o ocultamento no curriculo dessas
questdes por meio de mecanismos de controle do que deve ser ensinado e aprendido.

Observo que o texto introdutério do eixo diversidade, assim como outros do
curriculo, foram construidos a partir das discussdes e reflexbes de professoras/es
coletivamente. No entanto, até que ponto o texto elaborado e aprovado manteve as
consideracOes desses agentes? Quem de fato elaborou o documento, professoras/es ou a
Secretaria de Educacgdo por meio das/dos suas/seus agentes/representantes?

As respostas a essas questdes estdo presentes nas entrelinhas do texto e sua
percepcao é sutil, exigindo da analise apoiar-se no conceito de intertextualidade, para
captar as referéncias destes no discurso.

Segundo Fairchough, (2001, p.133) a intertextualidade na concepc¢édo baktiniana
compreende que 0s textos sdo intertextuais ao incorporarem elementos de outros textos.
Fairclough defende que a teoria da intertextualidade deve ser combinada & anélise das
relacfes de poder, pois estas moldam as estruturas e praticas sociais. Os textos, por sua
vez, podem modificar textos anteriores e reestruturar os discursos e géneros textuais de
modo a produzir novos textos (FAIRCHOUGH, 2001, p.35).

Retomando o discurso do secretario de educagdo Sinval Lucas, quanto a este ser
intertextual este enuncia que o curriculo é “resultado de uma construcédo coletiva de
educadores/as, a partir da discussdo com professores/as regentes e com
coordenadores/as, iniciada em 2008 esta mencédo faz referéncia a contribuicdo desses
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sujeitos para elaboracao do curriculo, entretanto no eixo diversidade analisado, tomando
0 principio da intertextualidade constitutiva ou interdiscursividade para Fairchough
(2001, p.136) nao foi possivel identificar os sujeitos do discurso, pois eles aparecem
omitidos sob o discurso tedrico-académico e institucional de diversidade, sendo
presente neste a intertextualidade manifesta (com marcas na superficie do texto, com a
presenca de aspas, no geral estes textos se apoiam em textos de uma autoridade no
assunto, para persuadir).

As/os professoras/es que contribuiram para a construcdo do curriculo do DF séo
identificados no discurso indireto, nas paginas 3 a 5 do documento em que séo
nomeadas/os as/os participantes que compuseram as comissoes de elaboragdo, mas no
documento estes sdo ocultados no discurso direto mantido no impessoal.

Desse modo, apesar dos sujeitos contribuirem para a construcdo de um discurso
ndo necessariamente o discurso constituido e validado institucionalmente representa as

suas vozes no discurso. Thompson (1984, 1990)" afirma que:

“determinados usos da linguagem ¢ de outras ‘formas simbolicas’ sdo
ideoldgicos, isto é, 0s que servem, em circunstancias especificas, para
estabelecer ou manter relacBes de dominagdo. As ideologias embutidas nas
praticas discursivas sdo muito eficazes quando se tornam naturalizadas e
atingem o status de senso comum”.

A partir das andlises sobre o curriculo, como as identidades de alunas/os sdo
constituidas, do ponto de vista de género?

As identidades constituidas, no discurso do curriculo, mantém em grande parte o
género feminino em posicdo secundaria, conforme Gréafico n® 1 — Ocorréncias de
Género - Linguagem em que 90% das ocorréncias da amostra se referem ao emprego
do masculino na primeira posicdo juntamente ao masculino genérico, mitigando a
questdo de género no documento.

Essa discussdo é abordada de modo estanque e atenuada, e cujo enfoque para as
questdes de género, sdo diluidas nos contetdos de artes, geografia, historia e educacédo
fisica, sem o devido tratamento.

N&o verifiquei no documento um aporte tedrico e conceitual voltado tanto para
“género” como para outras tematicas de diversidade, de modo que o documento nédo

subsidia o conhecimento dessa categoria. A compreensdo do conceito é pressuposta,

1o Cf. Fairclough, (2001, p. 117)
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haja vista que o posto ¢ marcado no discurso pelos termos: “relacdes de género”,
“respeito as diferencas de género”, e outras apontadas pelo sentido contextual, conforme
0 emprego de género no curriculo descrito na tabela 1 (p.72-74).

Fairclough (2001, p. 117) sugere que as praticas discursivas sdo investidas
ideologicamente a partir do instante que incorporam significados e que contribuem para
a manutencéo e reestruturacdo das relagdes de poder. Sendo que estas se moldam aos
Nossos propadsitos.

O curriculo per si, apesar de trazer a abordagem de género somente citada no
corpus do documento e incluir na educacéo fisica (pagina 106 a 107) e geografia (152 e
156) questdes de género a serem desenvolvidas nos conteudos de modo simplificado
(respeito as diferencas de género) ndo oferece insumos para tal acdo, o que devera ser
contemplada na formacéo continuada de professoras/professores.

Outro aspecto que observei refere-se a linguagem de escrita do documento em
que mesmo marcando-se o género no feminino, este continua na segunda posi¢ao, com
a permanéncia do género masculino como referéncia (dos/as educadores/ras,
professores/as regentes e com coordenadores/as, entre professor/a, do/a professor/a,
cada professor/a, o professor) e ao final do trecho do 1° paragrafo o discurso do
Secretario de Educagdo marca a qualidade destinada a “todos” no masculino genérico,
ndo havendo regularidade no discurso quanto ao emprego do feminino na linguagem. O
que reflete visdes de mundo e um modo de continuar reproduzindo o modelo patriarcal
por meio do discurso.

A linguagem marcando o género no Curriculo é utilizada sem uma
uniformidade, conforme explicitado na tabela 2, o que evidencia uma colagem, e que
analiso como as varias visdes de mundo presentes no texto. Para Monserrat Moreno
(1999, p.35 e 43) a linguagem e 0 modo de ensinar ndo sdo imparciais e se encontram
impregnados de ideologia androcéntrica, contribuindo para a constituicdo de padrdes de
conduta, para essa autora, os modelos linguisticos sdo genéricos e expressam
ambiguidades em relacdo a mulher, para os homens sdo claros e categoricos e destaca
gue como regra usa-se sempre o masculino (MORENO, 1999, p.43).

Desse modo, finalizo a andlise do curriculo retomando a indagacao inicial da
primeira parte dessa proposta metodologica: Onde encontro Género no curriculo do DF

voltado para as séries/anos iniciais do ensino fundamental?
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Em resposta a esse questionamento, a abordagem de género no curriculo
analisado é superficial, carecendo de aprofundamento tedrico para subsidiar a préatica
pedagogica, bem como, o discurso quanto a essa questdo é marcado por contradigdes,
verificadas no discurso do Secretario de Educagdo na apresentacdo do documento, na
linguagem empregada e tratamento dado a género no Eixo Letramento e Diversidade,
bem como nos conteudos e habilidades no restante do curriculo.

Sendo assim, a inclusdo da tematica género no curriculo ainda ndo se constitui
como enfoque estruturante no qual sua abordagem ndo s6 perpasse 0s conteudos, mas
de fato contribua para mudangas nas praticas sociais, discursivas e pedagdgicas no

ambito escolar.
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Parte Il

Pesquisa de Campo:

Onde estd Género na formacao de professoras/es?

A pesquisa de campo aqui proposta tem a finalidade de despertar a consciéncia
social sobre a importancia dos estudos de género na formacgdo docente. Sendo que a
(re)producdo de visdes de mundo em relacdo a teméatica por parte das
professoras/professores contribui para a propagagéo de preconceitos e para aumentar de
forma significativa, entre as/os alunas/alunos os conflitos referentes as diferencas de
género na escola.

O tema dessa pesquisa também se constituiu relevante para contribuir no
fortalecimento dos sujeitos pesquisados, além de servir de subsidio a estes diante dos
novos paradigmas pedagogicos, favorecendo reflexfes e valorizando a tematica género
na formacéo docente.

A pesquisa de campo proporcionou a esse Trabalho Final de Curso o
aprofundamento dos objetivos propostos referentes a andlise sobre o conhecimento
das\os professoras/es da educacdo basica (1° ao 5° ano) de escolas publicas do Distrito
Federal sobre a teméatica Género, bem como por meio da presente pesquisa foi possivel
confrontar as hipéteses iniciais, bem como confirmar as questdes postas pela parte |
dessa metodologia sobre o Curriculo.

Desse modo, retomei 0s objetivos especificos com a finalidade de nortear a
analise desse estudo de campo: verificar junto as/aos professores/as como a tematica
género € explorada na sala de aula; analisar o conhecimento e as percepcdes dos/as
professores/professoras sobre género; avaliar a importancia da pesquisa para a formacao
de professores.

Na pesquisa de campo participaram duas escolas, selecionadas por amostragem,

uma situada na Regido Administrativa de Brasilia e outra na Ceilandia.
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O instrumento de coleta de dados utilizado na pesquisa foi 0 questionario, no
qual constaram perguntas que permitiram avaliar as questdes levantadas nos objetivos
especificos e hipdteses e no qual o perfil dos sujeitos participantes foi tracado. Os dados
coletados foram analisados qualitativa e quantitativamente, de acordo com a natureza
das respostas.

As perguntas foram voltadas a verificar o conhecimento que as/os professoras/es
tem sobre a temética género tanto no cotidiano quanto na préatica pedagogica.

As/os participantes receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) para autorizacdo e manifestacdo de interesse. No presente termo constam 0s
objetivos da pesquisa, a justificativa e metodologia empregada e informacoes
relacionadas a ética, sigilo dos dados coletados e procedimentos em caso de desisténcia
de participacdo na pesquisa, cuja adesdo € voluntaria, bem como os contatos da
pesquisadora.

Apresentacédo do Corpus

No presente corpus de analise apresento as caracteristicas da pesquisa de campo
realizada e como se encontra dividida.

Assim como na analise do curriculo, a metodologia empregada para se atingir 0s
objetivos na pesquisa de campo, centra-se no enfoque qualitativo, aliada a Analise
Critica do Discurso interdisciplinarmente aos Estudos do Género.

Como instrumento de coleta de dados optei pela aplicagdo do questionario com
perguntas estruturadas (Anexo Il) que me permitiu avaliar como a tematica Género é
explorada nas aulas, quais sdo as percepcdes dos/as professores/professoras sobre
género e a importancia da pesquisa para a formacao de professores.

No questionario também foram colhidas informacdes referentes ao perfil das
entrevistadas, tais como: o nome da/o entrevistada/o, entretanto, essa informagao era
opcional e confidencial; identificacdo da escola; aspectos das/os pesquisadas/os
relacionados a idade, sexo/género, graduacdo, especializacdo, tempo de docéncia, ano
(série) que ministra aulas.

O questionario foi composto de 12 perguntas: uma com questdo fechada (n° 1) e
as demais com questdes abertas (2 a 11). As questdes apresentadas no questionario
relacionaram-se a quatro aspectos da investigagcdo: 1) os conhecimentos que

professoras/es tem sobre género e a aplicacdo no cotidiano (questdes de 1 a 5); 2) como
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ou se a tematica e trabalhada na pratica pedagdgica (questdes 9 e 10); 3) o

conhecimento sobre a existéncia de orientagdo no Curriculo do Distrito Federal (séries

iniciais) sobre como a tematica género seré trabalhada (questbes 6 a 8) e, por ultimo, 4)

0s sujeitos pesquisados receberam formacdo na tematica tanto na graduacdo como por

meio da Secretaria de Educacédo ( questdes 11 e 12).

No Quadro n° 1, descrevo as 12 questfes do instrumento de coleta de dados:

Quadro n° 1 - Questionario

Voce sabe o que € Género?
Caso sim, explique, de modo breve, o que voce entende.

. MNa sua concepcio, qual a importancia de se estudar género? Tanto no cotidiano, como
na escola?

2 Wocé ja sofren alguma discriminacdo/preconceito por ser homem/muther? Vocé
percebe como isso ocotre na escola, no trabalho, em casa, ou em outros espagos?

< E na escola, vocé percebe diferencas de tratamento entre meninas e meninos? E quanto
a vocé, em relacdo a essa mesma questdo?
WVocé tem conhecimento se no Curriculo do Distrito Federal (séries iniciais) existe a

6 |orientacdo para que o trabalho em sala de aula seja desenvolvido o sob o enfoque de
género?

. Se sim (para a pergunta n° 6), como vocé trabalha o tema género a partir da orientacio
do documento em sala de aula?

8 |Se sim (para a pergunta n® 7), quais sdo as estratégias utilizadas?
Voce percebe se as/os alunas/os tem interesse na discussdo do tema?

10 Se trabalha o tema. vocé observa se o estudo da tematica tem reflexos no cotidiano
das/os alunas/os?

11 |Na graduacio, vocé teve contato com a tematica “género”™?

1 Voce tem conhecimento se existem cursos ofertados pela Secretaria de Educacédo do
DF voltados para a formacio de professores/as neste tema?

A aplicacdo do instrumento de coleta de dados considerou 0s questionarios

obtidos duas escolas da Rede Publica, sendo uma em Brasilia (Asa Norte) e uma na

cidade de Ceilandia, Distrito Federal. O tipo da amostra selecionada foi por

acessibilidade™®, no qual a selecio dos elementos deu-se pela facilidade de acesso.

1 GIL (2010, p.94).
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A amostra teve por foco professoras/es do ensino fundamental (séries iniciais —
1° a0 5°), de modo a estabelecer relagfes com o curriculo analisado (séries/anos iniciais)
e nédo teve por objetivo a generalizacdo da pesquisa para todo o universo pesquisado,
pois serdo consideradas as analises das respostas dos sujeitos da pesquisa no momento
da coleta dos dados e no contexto em que se encontravam, caracteristica da pesquisa sob
o0 enfoque qualitativo.

Esclareco que, conforme acordado com as/os participantes, por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e com as/os responsaveis
pelas instituicdes educacionais ndo houve a identificacdo das escolas e das/os
pesquisadas/os no corpus da pesquisa, haja vista que para mencionar as escolas, 0s
estabelecimentos de ensino devem encaminhar solicitacdo a Secretaria de Educacdo
para autorizacdo, e para essa pesquisa, ndo houve tempo habil para o envio do
documento. Desse modo, para identificar as respostas das/os participantes foram
utilizados pseuddnimos e a referéncia as escolas ocorreu pela localizagao da cidade.

A coleta de dados com 7 professoras/es ocorreu na semana de 02 a 05 de julho
de 2012.

As escolas pesquisadas caracterizaram-se por serem de ensino fundamental
(séries iniciais), sendo um Centro de Atencdo Integral a Crianca (CAIC) e uma Escola
Classe localizadas em Ceilandia e na Asa Norte (Brasilia).

Foram respondidos 7 questionarios, porém no decorrer da aplicacdo surgiram
elementos observados que compuseram a analise do corpus relacionados a compreensédo
da temética género, género e sociedade, género e sexualidade e sobre formacao docente

e pratica pedagdgica.

Analise do Corpus

A presente analise do corpus foi dividida em trés partes, sendo a primeira a
analise do perfil das participantes (conforme apresentado no Quadro 2 — Perfil dos
Sujeitos da Pesquisa), no segundo momento, analisarei as respostas das professoras aos
questionarios coletados e finalizarei com a anélise dos elementos observados durante a
aplicacdo da pesquisa. Os dados serdo analisados qualitativa e quantitativamente. A

pesquisa se norteara pelo enfoque qualitativo, aliada aos Estudos em Género.
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No quadro a seguir, procedi com a caracterizacao do perfil das/dos participantes
da pesquisa, quanto a idade, sexo/género, graduacdo, especializagdo, tempo de docéncia,
ano (série) que ministra aulas. A escola foi identificada pela localidade e utilizei

pseuddnimos (P1, P2, P3...) para a referéncia as participantes.

Quadro 2 - Perfil dos Sujeitos da Pesquisa
. .. .| Tempo i
P |Sexo/Género|Idade| Graduacio STl de Anm"s crie que
o . . |ministra amlas
docéncia
Gestdo
P1 F emini 33 Ped i 15 1° ao 5°
SIIHNG edagogia Educacional ao 5% ano
P2 F eminino 33 Pedagogia _ 17 1° ano
Sistemas de
P3 F eminino 29 Informacdo e _ 9 4° ano/3* série
Matematica
P4 | Feminino | 36 | Pedagogia Inicio de 12 1° ano
Escolarizacio
Ensino Especial
5 - a5 ' ' ; 2
Ps F eminino 45 Pedagogia |Ensino Especial 23 (1° a0 5%
P6 | Feminno | 35 | asistériolic ~ 15 3° ano
em Quimica
py | Feminino | 45 Ezf;‘z;n Alfabetizacio | 17 4° ano

Conforme apresentado no quadro, destaco que o perfil tracado é formado por um
publico feminino na faixa etaria de 29 a 45 anos e cuja média de tempo de docéncia
chega a 15,4 anos de atuacdo no Ensino Fundamental (Séries Iniciais), sendo que das 7
pesquisadas, uma ministra aulas de informatica (4° ano), outra atua na educacao especial
e as demais atuam com turmas regulares (1° ano- alfabetizacdo até o 5° ano), sendo 5
professoras da escola pertencente a Ceilandia-DF e 2 que atuam na Asa Norte.

Iniciarei a presente analise pela variavel sexo/género que compde a identificacdo
do questionéario aplicado. Escolhi as duas designacdes, pois conforme ja explicitado no
referencial tedrico do Capitulo 1, a categoria “sex0” ¢ relacionada aos aspectos
fisionbmicos e bioldgicos de cada uma/ um (mulheres e homens) e “género” ¢é
compreendida como uma construcdo histérico-social pela qual mulheres e homens se

constituem e se identificam na sociedade (0os modos como se constituem o ser feminino
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e 0 masculino). Essa categoria estabelece relacbes com outras categorias como
raca/etnia, sexualidade, classe, religido, dentre outras. (LOURO, 2004, p. 21-28).

E importante avaliar que todas as pesquisadas (100%) identificam-se com o
género feminino, entretanto, consideram que sexo e género tenham o mesmo sentido.
Elas utilizam a designacdo de feminino como se esse fosse sindbnimo de sexo.

Estabelego outra relagdo das categorias “sexo/género” com a variavel
“Graduagdo”, além de 100% do grupo de pesquisadas se identificarem com o género
feminino, 71% delas (5) tem formacdo em educacdo e 21% (2) compostas de outras
graduacdes (quimica, informatica) sendo 43% (3) ndo possuem especializacdo e 57%
(4) das entrevistadas que possuem todas elas descreveram a formacgdo em educacao,
conforme representado nos gréficos 2 e 3 abaixo:

Grafico 2 - Perfil - Graduacao Grafico 3 - Perfil - Especializacio

B Pedagogia/educacgio B Sim

B Outras H Nao

Fonte: Questionario “Curriculo e Formacao de Professoras/es em Escolas Publicas do Distrito Federal —
DF”: Brasilia-DF. Julho, 2012, p.1.

Considerando que todas as pesquisadas sdao mulheres, o cenéario apresentado no
grafico n°® 2 remete ao que Guacira Lopes Louro (2010, p.448) denominou de
“feminizacdo do magistério” e em que pese esse quadro ter sofrido mudangas, as quais
ja se observa maior presenca masculina nos cursos de pedagogia, ainda verificamos
predominancia de mulheres, principalmente nas séries iniciais, conforme apontado pela
pesquisa de Vianna (2001, p. 81-103).

Na sequéncia, apresento a analise das 12 questdes do instrumento de coleta, ja
apresentadas no Quadro n° 1 — Questionario (p. 91). Didaticamente, optei por agrupar as
respostas de todas as participantes em quadros, de acordo com o objetivo da questao,

para facilitar a visualizag&o e analise.
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A questdo n° 1 (Quadro 3) questiona as respondentes sobre 0 conhecimento em
género e caracteriza-se por ser de natureza fechada em que as respostas limitam-se em
“sim/ndo/nunca ouviu falar” e tem o objetivo de verificar se as participantes sabem o
que significa género. Essa questdo sera analisada a partir de sua relacdo com a questdo
n° 2 apresentada no Quadro 4. Analisando-a sob o aspecto quantitativo observa-se que

todas as participantes da pesquisa (100%) marcaram a opgao “sim.”

Quadro 3 - Resposta do Questionirio
Objetivo Analisar os conhecimentos que professoras/es tem sobre género e a aplicacdo no
cotidiano
N* Questio Pergunta 1
WVocé sabe o que & Género?
: Sim Nio Nunca ouviu falar
Participante Respostas de 1
P1 Sim
Pl Sim
P3 Sim
P4 Sim
Ps Sim
P6 Sim
P7 Sim

No entanto, sera na resposta n°® 2 (Quadro 4) a seguir que essa questdo sera
analisada qualitativamente.

Sendo assim, apresento a questdo n° 2 (Quadro 4) em que o objetivo coaduna-se
com o da primeira questdo, voltado para analisar os conhecimentos das participantes
sobre género e as relagfes com o cotidiano, a partir do que elas entendem sobre género.

Considerando que todas as respostas da questdo n° 1 para género foram “sim” as
respostas da questdo 2, em geral, trazem a concepcdo de género como sendo as
relagOes, classificacOes, papeis e diferenciagdo social e¢ sexual entre “homens e
mulheres” e no modo como as participantes concebem o “masculino/feminino”.

Destaco que discursivamente, evidenciam-se na escrita das pesquisadas a
reproducdo das posi¢des de sujeito e relagdes de poder em que “homem e masculino”

ocupam a primeira posicao, sendo também, mesmo que inconsciente, uma representacéo
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ideologica das relagdes sociais, historicas e culturais ocupadas por mulheres e homens
nos modelos de sociedades patriarcais e sob o jugo do machismo, de acordo com as
conceituacOes apresentadas por Maria Eulina Pessoa de Carvalho (2009, p.17).

Quadro 4 - Resposta do Questionario
Objetivo Analisar os conhecimentos que professoras/es tem sobre género e a aplicacdo no
cotidiano
N® Questio Pergunia 2
2 Caso sim, explique, de modo breve, o que vocé entende.
Participante Respostas de 2
P1 Estudo sobre o papel social de homens e mulheres dentro das relagdes impostas no
atual mundo do trabalho.
P2 E aforma de classificar as pessoas em homens e mulheres.
P3 Género, para mim, resume-se a0 masculino e feminino.
P4 O que entendo € sobre género do substantivo = masculino e feminino.
Ps E a divisdo da raca humana em masculino e feminino.
P Género ¢ especificidade o qual ser humano € diferenciado do outro através da sua
sexualidade.
B7 Género ¢ a diferenciacio social entre os sexos masculino e feminino.

A questdo n° 3 apresentada abaixo (Quadro 5) tem por foco analisar como as
professoras pesquisadas percebem a importéncia de se estudar género e sua relagdo no
cotidiano e na escola.

Na presente questdo observei que sdo evidenciadas contradi¢cdes no discurso das
participantes da pesquisa, como é o caso de P4 que afirmou na questdo n° 1
conhecimento sobre género e posteriormente nessa questao revela que o entendimento
deste relaciona-se ndo a género, como categoria de analise, considerado nessa pesquisa,

mas em sua relagdo com a gramética (morfologia dos substantivos).
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| Quadro 5 - Resposta do Questionirio

Objetivo Analisar os conhecimentos que professoras/es tem sobre género e a aplicagio no
cotidiano
N® Questio Pergunta 3
Na sua concepgio, qual a importancia de se estudar género? Tanto no cotidiano, como
3 na escola?
Participante Respostas de 3
Uma vez que o curriculo escolar propée a preparacio do individuo para o mundo do
P trabatho, o estudo e a critica das fingdes exercidas por homens e mutheres e a
diversidade da remumeracéo, discriminacdo social sdo temas que merecem discussio
mais nrofimda
P Abordar género na escola faz-se necessario a medida que as diferencas entre homens e
mulheres geram na sociedade desisualdades injustas.
P3 Nio responden.
P4 Estudar sobre diferencas, principalmente, conhecer a gramatica.
Ps Importante até certo ponto. A énfase gera preconceito.
D6 Importante para combater qualquer tipo de discriminacdo e formar "conceitos" corretos,
livre de qualquer pré-conceito incorreto.
P A construcio do significado de género abrange questdes culturais numa civilizagio, dai
a importancia de estudar esse tema tio difindido por recursos midiaticos.

Outro aspecto que observei refere-se a importancia de se estudar género para as
participantes. Essas relacionam género a partir das relacdes e fungdes exercidas por
mulheres e homens na sociedade, a exemplo do trabalho e escola (P1) as diferencas
entre estes que acabam por gerar desigualdades (P2), sendo importante o seu estudo
para combater o preconceito e discriminacdo (P1 e P7), bem como considerando ser este
pautado por questdes culturais. (P7).

A resposta de P5 considera que é importante estuda-lo até certo ponto, pois a
énfase, em sua visdo, gera preconceitos. P6 enfoca ser importante, por combater
qualquer tipo de discriminacdo e por contribuir para a formacdo de conceitos sobre a
tematica que qualifica como “corretos” em contraposicdo a ‘“pré-conceito” que
denomina de “incorreto.”

A questdo n° 4 (Quadro 6) novamente busca relacionar o conhecimento que as
pesquisadas tem do seu cotidiano com a escola, questionando-as se sofreram com
discriminacdes e preconceitos em decorréncia do género e como elas percebem que isso

ocorre nos diversos espacos sociais.
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Quadro 6 - Resposta do Questionirio

Objetivo

Analisar os conhecimentos que professoras/es tem sobre género e a aplicacio no
cotidiano

N Questio

Pergunta 4

4

Vocé ja sofren alguma discriminacdo/preconceito por ser homem/muther? Voce
percebe como isso ocorre na escola, no trabalho, em casa, ou em outros espagos?

Participante

Respostas de 4

P1

Nao, por ser professora de anos iniciais, creio que esta funcio € socialmente aceita na
conducdo de sua execucdo por pessoas do sexo feminino.

Sim, na minha casa somos 4 mulheres e 2 homens, durante a partitha dos bens, tanto meu
pai quanto meus irm3os acham que as mutheres ndo merecem tal partitha.

P3

Sim, por ter cursado duas graduacées, cujo publico € em maior mimero composto por
homens, informatica e matematica, ja escutei muito, inchisive de professores, que
deveria desistir, pois ndo era curso para mulher Percebo que ainda tem pessoas que
consideram cores, brincadeiras, e até profissdes de um ou de outro género. Ou seja, um
homem nio pode ser domeéstico, e uma mulher no pode ser piloto de avido, por
exemplo.

P4

Sim, no transito.

Nio me lembro de nenhuma discriminaco, se ocorren ndo dei importancia_

P6

Muitas vezes, durante toda a minha vida. Na escola conceitos errados passados pelos
professores que traziam consigo (menino X menina). Mulher € fraca. No trabalho como
professora, pela sociedade, emprego exclisivamente de ' cuidadora’ e ndo de
educadora. Em casa, por pai " machista" que mulher € fraca e inferior. E na sociedade,
exemplo no transito "mulher ndo sabe dirigir "

P7

Sim. Essa discriminacio historica acontece em diversos espacos: seja na educacio
tradicional recebida no meio familiar, na desvalorizacdo do papel da mulher, nas musicas
e novelas exibidas, no transito e demais acontecimentos desencadeados pelo
preconceito.

Apresento em formato de grafico o percentual de professoras que relataram ja ter

sofrido discriminacdo/preconceito em decorréncia do género (P2, P3, P4, P6 e P7) o que

corresponde a 72% (5) do universo pesquisado. P1 corresponde a 14% e afirma que néo,

porém destaca que a funcdo de professora é socialmente aceita por pessoas do sexo

feminino. P5 ndo sabe, mas se aconteceu, ela ndo deu a devida importancia ao fato.
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Grafico 4 - Discriminacio/Preconceito p/ Género

B s1m ®ndo ®nao sabe

Fonte: Questionario “Curriculo e Formagdo de Professoras/es em Escolas Publicas do Distrito Federal —
DF”: Brasilia-DF. Julho, 2012, p.2

As outras pesquisadas (P2, P3, P4, P6 e P7) que responderam sim, apresentaram
0S espacos e situacdes em que se sentiram discriminadas por serem mulheres:
P1 — Em sua casa, durante a partilha dos bens, mesmo sendo o nimero de mulheres (4)
superior ao de homens (2), tanto o pai quanto os irmaos pensam que as mulheres nédo
devem ser contempladas.
P3 — Cursou duas graduacfes (informatica e matematica), cujo pablico ainda é
predominantemente composto por homens, e ja escutou de professores, que deveria
desistir, pois “néo era curso para mulher”. A pesquisada ainda observa que socialmente
existem diferenciacdes de género com cores, brincadeiras, e até profissdes de um ou de
outro género e cita como exemplo disso e segundo essa visdo, que um homem néo pode
ser doméstico, e uma mulher ndo pode ser piloto de aviao.
P4 — Afirma que sim e cita o transito.
P6 — Descreve varias situacfes como, na escola, por meio de conceitos transmitidos
pelos professores que traziam consigo a concepgao competitiva entre menino X menina
e de que “Mulher é fraca”. No trabalho, como professora, pois a sociedade considera
esta como ‘cuidadora’ e ndo educadora, na familia, pela visdo do pai, a qual a
pesquisada considera machista, por meio de ideias relacionadas a fragilidade da mulher
e inferioridade, e na sociedade, cita o transito "mulher ndo sabe dirigir."
P7 — Considera a discriminacdo historica, e observa que ela ocorre na educagdo

tradicional recebida no meio familiar, na desvalorizacdo do papel da mulher, nas
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masicas e novelas exibidas, no transito e outros acontecimentos desencadeados pelo
preconceito.

Do mesmo modo, nos relatos apresentados, € importante observar a construcdo
das identidades de género em que as mulheres sdo consideradas como inferiores e
frageis pelos homens a partir de uma visdo essencialista e que espagos como o transito e
determinados cursos na graduacdo (informatica e tecnologia) ndo sdo considerados
espacos para estas. O grafico a seguir representa o percentual dos principais espagos

generificados apontados pelas pesquisadas em suas respostas:

Grafico 5 - % Espacos Generificados

M familia

M transito

i Educacao/escola
M Trabalho

M Midia

Fonte: Questionario “Curriculo e Formacao de Professoras/es em Escolas Publicas do Distrito Federal —
DF”: Brasilia-DF. Julho, 2012, p.1

Desses espagos, a familia, assim como o transito foram os mais lembrados pelas
professoras, com um percentual de 30% cada um, seguindos pela escola com 20% e
com 10% o trabalho (realizado na escola, a partir da visdo da sociedade de educadora =
cuidadora) e a midia com 10%, referenciada por uma das professoras.

A questdo n® 5 (Quadro 7) ir4 perguntar as professoras sobre como elas
percebem as diferengas de género no espaco da escola e como se relacionam com essa

questéo.
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Quadro 7 - Resposta do Questionirio

Objetivo Analisar os conhecimentos que professoras/es tem sobre género e a aplicacio no
cotidiano
N® Questio Pergunta 5
, E na escola, vocé percebe diferencas de tratamento entre meninas e meninos? E quanto
> a voce, em relacdo a essa mesma questio?
Participante Respostas de 5
Profissionalmente, a diferenca, ou melhor, no espaco escolar, neste, em especial, ndo se
P1 C e . N s e
visualiza liderancas de um género sobre o outro (relacdo de dominacio X aceitacdo).
Sim, das mulheres esperamos um comportamento exemplar e passivo e reforcamos isso
P2 com frases do tipo " vocé € uma mocinha" e dos meninos achamos normal
agressividade, correria e outros.
Percebo sim, o futebol ainda continua sendo 'esporte de menino', mesmo que as
P3 meninas joguem tdo bem quanto os meninos; A queimada da mesma forma &
"brincadeira de menina "
Quanto a mim nio vejo diferencas, mas vejo que com as criancas os problemas sdo
P4 maiores. Vejo que as meninas procuram se aproveitar e se fazem de 'coitadinhas' nas
situacdes.
Ps Percebo que as vezes os meninos podem tudo e as meninas quase nada.
P6 Vem dﬁrj{lujxlda essas diferencas na sociedade. Com uma mulher na PRESIDENCIA
DA REPUBLICA os pré conceitos estio sendo repensados.
Na escola, algumas posturas adotadas por docentes, discentes e servidores revelam
P7 diferenciacio no tratamento. Procuro sempre fugir de paradigmas, porém eventualmente
cometo deslizes.

As pesquisadas descreveram que percebem diferencas seja profissionalmente

(P1), como na escola, na educacdo de meninas e meninos (P2, P3, P4, P5 e P7),

apontando que essas diferencas ocorrem na constituicdo das identidades de género e dos

papéis sociais instituidos socialmente para cada um dos géneros. Para P6, essas

diferencas na sociedade vem diminuindo e cita que a presenca de uma mulher na

Presidéncia do pais faz com que pré-conceitos sejam repensados.

Na questdo n° 6 (Quadro 8), assim com nas questdes 7 e 8 objetivo analisar 0s

conhecimentos das pesquisadas sobre o enfoque dado pelo Curriculo do DF (séries

iniciais) na pratica pedagogica quanto a questdo de género, conforme demonstrado

abaixo:
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Quadro 8 - Resposta do Questionario

Analisar os comhecimentos que as/os participantes da pesquisa tem relacionada a
Objetivo existéncia de orientacio no Curriculo do Distrito Federal (séries iniciais) sobre como a
tematica género deve ser trabalhada.
N Questio Pergunta 6
WVocé tem conhecimento se no Curriculo do Distrito Federal (séries iniciais) existe a
6 orientacdo para que o trabalho em sala de aula seja desenvolvido o sob o enfoque de
género?
Participante Respostas de 6
Fiz leitura superficial sobre o tema, no Curriculo da Secretaria do Distrito Federal, até
Pl porque esta em processo de revisdo e 0 mesmo se apresenta em carater experimental
P2 Nio em nivel de curriculo, mas intuitivamente procuramos trabalhar, por vezes sem
grande motivacio ¢ verdade.
P3 Nao tenho conhecimento.
P4 Nio. Do curriculo o que sei que € trabalhado € gramatica.
P53 Nao tenho conhecimento.
No curriculo do DF |, néo existe. As escolas do DF fazem o que querem, ndo existe eixo
norteador sobre esse tema. E nem vontade politica para que haja comprimento do
P& estudo sobre género e outros assuntos importantes para serem trabalhados. Sinto
saudade dos parametros curriculares nacionais que fazia o professor pensar nesse
assunto (saudades do Paulo Renato - Ministro).
N3io ha essa orientacdo, dentre dos contendos obrigatorios a serem inchidos no
p7 curriculo ndo ha essa discriminacdo. Os temas transversais propostos pelo MEC trazem
a orientacdo sexual como projeto interventivo, porém nio instrumentaliza nem orienta o
trabalho por série/idade.

Das 7 pesquisadas, somente uma disse ter feito leitura no Curriculo do DF sobre

0 tema, mas

conhecimento

observa que foi de modo superficial (P1) , duas afirmam que ndo tem

(P3 e P5) e as demais expressam que no Curriculo ndo existe orientacao

para essa tematica.

No quadro 9, segue a questdo n° 7 que questiona as pesquisadas que

responderam

“sim” para a questdo anterior, sobre como € trabalhada a questdo de

género, a partir da orientagdo do curriculo em sala de aula, segundo descrigéo:
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Quadro 9 - Resposta do Questionario

Analisar os conhecimentos que as/os participantes da pesquisa tem relacionada a
Objetivo  |existéncia de orientacdo no Curriculo do Distrito Federal (séries iniciais) sobre como a
tematica género deve ser trabalhada.

N® Questio Pergunia 7

; Se sim (para a pergunta n® 6). como voceé trabalha o tema género a partir da orientacio
do documento em sala de aula?

Participante Respostas de 7

Pl Pergunta deixada em branco

P2 Pergunta deixada em branco

P3 Pergunta deixada em branco

P4 Pergunta deixada em branco

Ps Pergunta deixada em branco

D6 Trabalho segundo PCN's. Olho e pesquiso como posso trabalhar esse tema transversal

atraves de atividades que levem o almo a refletir sobre o tema.

No 3° ano ndo ha abordagem curricular para o tema. Porém, discutimos
B7 comportamentos e fatos historicos (dia Internacional da Muther, abolicdo da

escravatura) envolvendo personagens de diferentes generos.

As participantes P1 a P5 deixaram a pergunta em branco, o que sinaliza que nédo
trabalham o tema a partir da orientacdo do curriculo. Somente duas professoras teceram
comentérios (P6 e P7), entretanto, também ndo trabalham segundo orientagcdes do
documento, mas sim por iniciativa propria e de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s), caso de P6.

No quadro 10, questdo n° 9, as professoras devem responder sobre as estratégias
utilizadas para trabalhar género, a resposta também tinha relacdo com a questéo anterior
voltada para o curriculo. As participantes P1, P3, P4 e P5 deixaram a pergunta em
branco e P2, P6 e P7 apresentaram as estratégias baseadas em suas iniciativas, e
destacam como estratégias, para trabalhar género com as alunas/os, as brincadeiras com
situacbes que envolvam a inversdo dos papéis de género, nas historias sobre
personalidades de destaque femininas e masculinas e por meio de textos e atividades

colaborativas.
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Quadro 10 - Resposta do Questionario

Objetivo

Analisar os conhecimentos que as/os participantes da pesquisa tem relacionada a
existéncia de orientacdo no Curriculo do Distrito Federal (séries iniciais) sobre como a

tematica género deve ser trabalhada.

N® Questio Pergunta 8§

8 Se sim (para a pergunta n° 7), quais sdo as estratégias utiizadas?

Participante Respostas de 8

Pl Pergunta deixada em branco

P2 Nas brincadeiras procuro sempre dar oportunidades iguais a todas as criancas e
- procuro naturalizar corridas e brincadeiras tipicas de homens com as meninas.

B3 Pergunta deixada em branco

P4 Pergunta deixada em branco

Ps Pergunta deixada em branco

Historias, pesquisa sobre personalidades que fizeram historia tanto masculino quanto

Pé6

femming.

Textos que trazem a importancia do respeito as diversidades. Atividades coletivas

P7

colaborativas.

As questdes 9 (quadro 11) e 10 (quadro 12) tem por foco avaliar como a
tematica género € trabalhada na préatica pedagdgica das professoras e o impacto no
cotidiano de alunas/os.

A questdo n° 9 questiona sobre a percepcao das pesquisadas quanto ao interesse
na discussdo do tema por alunas/os e a partir disso, explicitei abaixo as respostas
coletadas:

P1 deixou a pergunta em branco e P5 percebe que ndo h& interesse na
discussdo.P2 e P3 responderam que sim, mas ndo qualificaram a informagéo. P4
apresenta que as/os alunas/os gostam de discutir e demonstram interesse no sentido do
respeito. P6 respondeu que sim, e destaca que suas/seus alunas/os gostam de trabalhar
assuntos gque os conduzam a pensar sobre 0 que ocorre na sociedade e cita a Lei Maria
da Penha como estratégia. P7 afirma que sim e complementa que as/os alunos tem suas
visdes preconcebidas sobre as diferengcas e que provocar a discussdo sobre o tema

género desperta curiosidades e motiva a participacdo, como se pode conferir no quadro:
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Quadro 11 - Resposta do Questionario

Objetivo Avaliar como ou se a tematica género é trabalhada na pratica pedagogica das/os
pesquisadas/os e como impacta no cotidiano das/os ahmas/os.
N Questio Pergunta 9
9 Vocé percebe se as/os alunas/os tem interesse na discussdo do tema?
Participante Respostas de 9
P1 Pergunta detxada em branco
P2 Sim.
P3 Sim.
P4 Gostam de discutir & demonstram interesse no sentido de que um respeite o outro.
Ps Percebo que ndo ha interesse na discussdo, parece que ja estdo resobvidos.
Sim, eles gostam de trabalhar qualquer assunto que levem eles a pensar sobre o que
P6 esta acontecendo na sociedade e o género € um deles. (Lei Maria da Penha) & um tema
que faz o ahmo refletir sobre o tema.
5im, os ahmos trazem, na maioria das vezes, uma visdo deturpada e preconceitiosa
P7 sobre as diferencas. Conversar sobre o tema género desperta curiosidades e motiva a
participacio.

A questdo n° 10 (quadro 12) questiona as professoras, sobre os reflexos no

cotidiano de a

lunas/os a partir do trabalho com o tema género, conforme segue:

Quadro 12 - Resposta do Questionirio

Objetivo Avaliar como ou se a tematica género ¢ trabalhada na pratica pedagogica das/os
pesquisadas/os e como impacta no cotidiano das/os almas/os.
N Questio Pergunta 10
10 Se trabalha o tema. vocé observa se o estudo da tematica tem reflexos no cotidianc
das/os alunas/os?
Participante Respostas de 10
P1 Pergunta deixada em branco
P2 Sim, pois percebo que os meninos tém aceitado as meninas nas brincadeiras sem
discriminar ou falar frases do tipo "sai, essa brincadeira & de menino!”
P3 Pergunta detxada em branco
i Com certeza ha reflexos no cotidiano, pois quando a situacio € discutida os alnos
demonstram mais harmonia e procuram respeitar o colega.
Ps Pergunta deixada em branco
6 Muito quando existe violéncia contra mulher, eles ficam pensando sobre as diferencas
que existem entre 0s géneros.
P7 Sim. Atitudes de desrespeito em sala sdo sempre identificadas e corrigidas por eles.
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As pesquisadas P1, P3 e P5 deixaram a resposta em branco. P2 respondeu que
sim e percebeu que os meninos tém aceitado as meninas nas brincadeiras sem
discriminar ou falar frases do tipo "sai, essa brincadeira ¢ de menino!" P4 quando a
situacdo € discutida os alunos demonstram mais harmonia e procuram respeitar a/o
colega. P6 citou como exemplo que discussfes voltadas para a violéncia contra mulher,
os fazem pensar as diferengas que existem entre os géneros. P7 Relata que sim, e
observa que atitudes de desrespeito em sala sdo sempre identificadas e corrigidas por
eles.

As questbes n° 11 e 12 tem por foco verificar se as pesquisadas receberam
formacdo voltada para a temética género.

A questdo 11 (quadro 13) questiona as pesquisadas se tiveram contato com o

tema na graduacao.

| Quadro 13 - Resposta do Questionario

Obieti WVerificar se os sujeitos pesquisados receberam formacio na tematica tanto na
etivo : . ~
: graduacio como por meio da Secretaria de Educagéo.
N Questio Pergunta 11
11 Na graduacio, vocé teve contato com a tematica “género”™!
Participante Respostas de 11
P1 Sim, no estudo de Curriculo e no estudo da tematica Africanidades.
Sim, existe um conflito e a profissdo de professor € por grande maioria de mulheres e
P2 nos confundem com mée, tia, amiga e somos profissionais com propositos maiores que
afeto, temos propositos politicos e tm compromisso com a sociedade em nmdanca.
P3 Nio.
P4 Sim.
P35 Nio.
Pé Nunca, a faculdade ndo prepara o professor para trabalhar esse tema.
P7 Nio.

Quanto a formacdo ministrada na graduacdo as pesquisadas P1, P2 e P4
afirmaram que sim. Sendo que P1 afirmou ter o contato nos estudos voltados para o
Curriculo, o que pressuponho sob a perspectiva pos critica apontada por Silva (2004) e
na tematica Africanidades. P2 apresenta elementos em sua descricdo que se voltam para
a discusséo relacionada a feminizagdo do magistério, de acordo com Louro (2010). P4

néo trouxe especificagcdes em sua fala.
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Entretanto, P3, P5, P6 e P7 responderam que ndo tiveram contato com a tematica na
graduacéo.
A questdo n° 12 (Quadro 14) questiona as pesquisadas sobre o conhecimento de

cursos ofertados pela Secretaria de Educacdo do DF com foco em género.

| Quadro 14 - Resposta do Questionario

Obieti Verificar se os sujeitos pesquisados receberam formacdo na tematica tanto na
etivo : : -
] graduacdo como por meio da Secretaria de Educacéo.

N® Questio Pergunta 12

Vocé tem conhecimento se existem cursos ofertados pela Secretaria de Educacéio do

12 .
DF wvoltados para a formacdo de professores/as neste tema?
Participante Respostas de 12
Pl Nio tenho conhecimento.
P2 Nio.
P3 Ja vi alguns cursos, mas o enfoque nédo era exatamente, somente género.
P4 Atualmente os cursos estdo mais escassos, mas ja houve cursos sobre a tematica.
Ps Existem.
P& Asvezes a EAPE apresenta um curso que ndo atinge nem 10% dos professores.

P7 Desconheco.

Dentre as 7 pesquisadas, 3 responderam que ndo tem conhecimento (P1, P2 e
P7), e as demais (P3,P4,P5 e P6), afirmaram ter conhecimento, P3, P4 e P7
apresentaram observacdes quanto a periodicidade de realizacdo dos cursos (escassos) e
quanto ao enfoque destes que ndo eram somente género e que pressuponho que focavam
a Diversidade num sentido mais amplo o que abarca além de género outros temas como
relacGes étnico raciais, orientacdo sexual. P7 comenta que por vezes a Escola de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo do DF apresenta um curso que ndo
atinge, em sua percepc¢éo, 10% das/dos professoras/es.

Durante a aplicacdo da pesquisa de campo, observei alguns aspectos nas 3
escolas visitadas. Destaco que apesar de apresentar o questionario para trés escolas,
sendo uma delas localizada na Asa Sul (Jardim de Infancia), ndo foi possivel incluir o
os dados de duas professoras dessa escola, por conta do periodo de recesso escolar,
mesmo com a volta as aulas, ndo os recebi até o fechamento da presente anélise.

Porém, das trés escolas visitadas, duas chamaram-me a atencdo e sobre elas
apresentarei as questdes observadas, que sdo relevantes e as quais decidi considerar
nessa pesquisa.
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Quando cheguei a escola (Jardim de Infancia) aguardei a diretora para a
apresentacdo da pesquisa, nesse periodo o corpo docente estava em reunido, e pude
verificar a predominancia de mulheres professoras neste espaco, somente identifiquei
um homem que fazia o servi¢co administrativo na secretaria da escola. Fato que remete
aos estudos desenvolvidos por Louro, quanto ao género da docéncia (1997, p. 88).
Também nesse espac¢o, quando da apresentacdo do instrumento de pesquisa a diretora,
esta se surpreendeu ao ler que o tema da pesquisa era género e exclamou: “sua pesquisa
¢ sobre homem e mulher, ¢ isso mesmo”? Essa reacdo aponta para a confusao em torno
das categorias género e sexo.

Na segunda escola pesquisada, apesar da presenca de professores, estes eram em
menor quantidade do que as professoras. Em um dado momento da aplicagdo do
questionario, na sala “dos professores” (no masculino, apesar da presenca feminina ser
superior), as professoras que aceitaram participar da pesquisa e outras que estavam
naquele espago, comecaram a comentar a pergunta 4 do questionario (sobre se ja
sofreram discriminacdo), os professores ndo teceram comentérios, porém o fato que
mais chamou a minha atencdo foi que a discussdo, de modo néo intencional, seguiu das
relacBes de género para o campo da sexualidade, percebi que os sujeitos presentes na
sala, confundiram género com orientacdo sexual. Guacira Lopes Louro (1997,p.25,
apud. Mac An Ghaill, 1996) observa que “grande parte dos discursos sobre género de
algum modo incluem ou englobam as questoes de sexualidade.”

Em dado momento, na discussdo observei as concepcbes advindas do senso
comum quanto a sexualidade e género, como por exemplo, de comentarios relacionados
as personalidades da midia que se declararam bissexuais e homossexuais. Nesse
momento da pesquisa 0s professores (homens) que até 0 momento nédo tiveram interesse
sobre a tematica de género se sentiram interpelados a participar, no entanto, 0s
comentarios seguiram para brincadeiras marcadas pela ironia.

Percebi certo melindre ao se falar da questdo quando se entra no espago da
escola. Uma das professoras relatou-me em certo momento, no qual estdvamos
afastadas do grupo, que tinha um aluno que aparentava uma sexualidade “diferente” do
padrdo e que procurava fazer um trabalho voltado para o respeito pelas/pelos colegas
em sala. Porém, esse mesmo aluno foi até a secretaria machucado, depois de uma briga.
Apobs o fato, conversei com a professora sobre a possibilidade de a agressédo sofrida por
esse ser resultado de como as/os alunas/os lidam com as diferencas no sentido de
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desigualdades. Pensar em diferenca implica refletir como agem os mecanismos de
controle e como se constituem as relacfes de poder nos espagos e entre as pessoas. De
acordo com Louro (1997, p.46) a diferenca é nomeada a partir de um determinado
lugar que se coloca como referéncia. Guacira Lopes Louro (1997,p.48) também

observa que assim como as mulheres:

(...) os homens que se afastam do padrdo de masculinidade s&o considerados
como diferentes, sendo representados como o0 outro e, usualmente,
experimentam préaticas de discriminacéo ou subordinagéo.

A partir da analise do corpus, discutirei os resultados obtidos com a pesquisa de
campo, de modo a retomar aspectos analisados e relaciona-los a analise do curriculo,

assim como ao problema de pesquisa e hipdteses aventadas.

Discussao dos Resultados

Inicio a discussdo dos resultados partindo da sintese do Quadro n°® 2 sobre o
Perfil das Pesquisadas, observo que a presente pesquisa € marcada exclusivamente pela
presenca feminina. Embora nas escolas da amostragem eu tenha verificado professores
no quadro, estes ndo se mostraram interessados em colaborar na coleta de dados.

Destaco que a predominancia de mulheres na pesquisa, principalmente com foco
para as series iniciais do Ensino Fundamental, indica que esse nivel de ensino nas
escolas continua sendo marcadamente generificado e que de acordo com Louro (2000,
p.26) a escola é um espaco atravessado pelas representacfes de género.

Quanto as questdes apresentadas, estas buscaram verificar o conhecimento das
participantes sobre género e como estas percebem as relagdes no cotidiano e como sdo
ou néo sdo afetadas pelas distingGes de género na sociedade, tanto no dia a dia como no
trabalho desenvolvido na sala de aula com suas/seus alunas/os. Do mesmo modo as
questdes tiveram a funcdo de provocar reflexdes sobre como as pesquisadas tem atuado
na pratica pedagogica e o que sabem ou ndo, e necessitam conhecer sobre o tema para
tornar a pratica efetiva.

A andlise do corpus indica que as pesquisadas sinalizaram que ainda existe uma
confusdo sobre género/sexo, tratando-os como sindnimos. Todas as professoras
identificaram-se com o género feminino que é uma construgdo social, historica e
cultural dos modos/expectativas sobre as feminilidades e masculinidades. Louro (1997,
p. 21) apresenta essas categorias como distintas e considera que, para a compreensdo do

lugar ocupado por mulheres e homens na sociedade e as relagfes entre estas/estes, é
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importante observar tudo o que socialmente se construiu entre 0s sexos, sendo género
um conceito fundamental para essa finalidade.

A pesquisa evidenciou que as professoras compreendem o sentido de género,
concebendo-o: 1) a partir das relagdes estabelecidas socialmente nos diversos espacos
sociais (na familia, no transito, na escola, na midia) e na forma de classificar os papéis e
as expectativas sociais e sexuais de mulheres e homens. 2) No modo como estas
percebem o feminino/masculino, 0 que segue ao encontro do conceito de género. Muito
embora que analiso que as professoras pesquisadas nao apresentaram individualmente o
conceito, mas esse conhecimento que explicitei constituiu-se a partir da visdo coletiva
do publico pesquisado.

Quanto a importancia do estudo de género, considerado em sua relacdo com o
cotidiano e a escola, a pesquisa mostra que as professoras reconhecem a importancia
deste com a finalidade de se combater o preconceito e discriminacdo na sociedade,
embora que as visOes apresentadas pelas pesquisadas apresentem algumas contradigdes,
a exemplo de P5 que considera que “é importante estudar género até certo ponto, pois a
énfase”, em sua visdo, “gera preconceitos”. Na reflexdo proposta por Cintia Maria
Teixeira & Maria Madalena Magnobosco (2010, p.22) os estudos de género sdo
fundamentais para que educadoras/es possam considerar no ensino e construgdo do
conhecimento uma sociedade democratica, participativa, dindmica e interessada no
coletivo.

Conforme apresentado no grafico n°® 4, 72% (5) das professoras relataram ja ter
sofrido discriminag&o/preconceito em decorréncia do género e apresentam os principais
espacos com exemplos, como é o caso de P6 que apresenta varias situacfes como, na
escola, valores transmitidos por suas/seus professoras/es e quanto as representacdes de
género definidas para homens e mulheres ("mulher ¢ fraca”). A pesquisada também
exemplifica o trabalho como professora, e afirma que a sociedade considera esta
profissdao como de‘cuidadora’ e ndo educadora, o que nos remonta para representagoes
ligadas & maternagem®’. P1 afirmou que ndo sofreu preconceito, porém ela observa que
sua profissdo é socialmente aceita por mulheres, o que evidencia um espago marcado

pelos géneros, e que destaco que ela faz parte dele.

¥ Marilia Pinto de Carvalho (1996, p.79)
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Observo que nas situacdes descritas é perceptivel a forma como as relacGes de
género na sala de aula sdo constituidas e constituintes das relagdes sociais de poder™.
Do mesmo modo, nos relatos apresentados, é importante observar a construcdo das
identidades de género e representacbes em que as mulheres sdo consideradas como
inferiores e frageis pelos homens a partir de uma visdo essencialista e que espagos como
o0 transito e determinados cursos na graduacdo (informatica e tecnologia) ndo sdo
considerados espacos para estas.

Na pesquisa verifiquei que as professoras percebem diferencas de género no
espaco da escola e descreveram que as diferencas ocorrem seja profissionalmente (P1),
como na educagdo de meninas e meninos.

A questdo n°® 6, assim com nas questdes 7 e 8 tem o foco de analisar o
conhecimento das pesquisadas sobre género a partir das orientacbes do Curriculo do DF
(séries iniciais) e como este subsidia a pratica pedagogica.

Segundo observei na discusséo sobre o curriculo do DF, analisado na Parte | da
presente metodologia, a abordagem de género no documento é superficial e segue ao
encontro do relatado por (P1) e, de acordo com o que apontei na referida anélise, é
necessario aprofundamento teodrico, por parte das/dos professoras/es, de modo a
subsidiar a pratica pedagogica no espaco escolar.

Sendo assim, de acordo com as respostas do grupo pesquisado, a tematica de
género no Curriculo do DF ndo fornece os insumos necessarios para a abordagem em
sala de aula, o que pode ser confirmado, pois as professoras que procuram abarcar essas
questBes na pratica pedagdgica a fazem por iniciativa propria e ndo norteadas pelo
documento. Elas destacaram que aproveitam situagbes como as brincadeiras que
envolvam a inversdo dos pape€is de género, nas histdrias sobre personalidades de
destagque femininas e masculinas e por meio de textos e atividades colaborativas.

A maioria das pesquisadas (5) reconhecem que ha interesse por parte de
suas/seus alunas/alunos em trabalhar o assunto e cita a Lei Maria da Penha como
estratégia, assim como P7 destacou que o tema género desperta curiosidades e motiva a
participacao.

As professoras P2, P4, P6 e P7 observaram reflexos no cotidiano de alunas/os, a

partir do trabalho com o tema género, como maior participacdo das meninas em

18 ouro (2010, p 478).
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brincadeiras e menor preconceito por parte dos meninos, além das/dos alunos
demonstram harmonia e respeito a/o colega, assim como discussdes voltadas para a
violéncia contra mulher, promovem reflexdes sobre as diferengas entre os géneros e
relaces de poder.

Quanto a formacdo das pesquisadas com foco em género tanto na graduacgéo
como formacdo continuada, por meio de cursos ofertados pela Secretaria de Educagéo
do DF, 4 professoras das 7 afirmaram que tiveram contato com o tema na graduacao e
as outras 3 disseram que sim, entretanto observo que os estudos que lhes
proporcionaram algum contato ndo eram especificamente sobre a tematica, mas este se
encontrava diluido em outros estudos.

Quanto a oferta de cursos, 3 pesquisadas responderam ndo conhecerem a
existéncia destes e outras 4 afirmaram ter conhecimento, mas nao deixaram claro se ja
participaram, porém observaram aspectos relacionados a estes, como: escassez, frente a
demanda; quanto ao enfoque, pois ndo era somente género e que 0S cursos atingem um
publico pequeno de professoras/es.

Na visdo de Teixeira & Magnabosco (2010, p.54,55) torna-se dificil para
professoras/es lutar contra os preconceitos de alunas e alunos se estes reproduzem
atitudes discriminatdrias. Desse modo, elas destacam a relevancia de se repensar a
formagédo das/dos professoras/es na perspectiva de género para que as relagdes de
respeito possam ser construidas na escola.

Ainda Segundo Teixeira & Magnabosco (2010, p.12, 27) em decorréncia das
posicdes ocupadas por mulheres e homens na sociedade e que se encontram permeadas
por relacbes de poder e, reconhecendo a escola como um desses espagos, 0s estudos de
género em sala de aula permitem as/aos educadoras/es que essas/es possam: perceber 0s
préprios preconceitos e questiona-los, refletindo sobre os seus valores, crengas,
educacdo e cultura; e inserir 0s conceitos na pratica pedagogica.

A partir do que apresentei quanto aos resultados da pesquisa retomarei 0
problema e as hipdteses.

O presente trabalho de conclusdo de curso propds-se a responder, apos a analise
do curriculo da educacdo bésica do Distrito Federal (séries/ anos iniciais), em que se
constatou que no documento a questdo de género ¢é tratada de modo superficial e diluida
e que ndo subsidia a pratica pedagogica, o seguinte problema: como a tematica género é
trabalhada pelos/as professores/as da educacao basica do DF em sala de aula?
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A pesquisa também se propds a testar as seguintes hipoteses:

1) a temética género é de fato trabalhada pelos/as professores/as da educacéo
bésica a partir das orienta¢des do curriculo em sala de aula;

2) as/os professores/as estdo devidamente capacitadas/os sobre a tematica;

3) Essas/esses professoras/es tem consciéncia da importancia do tema para a
educacéo.

Em respostas ao problema e as hipoteses, chego ao final da presente pesquisa
defendendo que a tematica nédo é trabalhada a partir das orientacdes do curriculo, mas a
partir de iniciativas individuais das professoras pesquisadas, 0 que por sua vez responde
a pergunta que abre a presente metodologia “Onde estd género na formacdo de
professoras/es?”

A partir da analise verifico que as professoras pesquisadas nao estdo
devidamente capacitadas, a partir de uma politica de educacdo continuada estruturada,
eficaz e eficiente, voltada para a tematica de género e outras como orientacdo sexual, de
modo que nédo verifiquei nessa pesquisa que as propostas de capacitacdo ofertadas pela
SEDF tenham atingido o grupo pesquisado. A 3?2 hipétese foi confirmada, conforme
apontadas as respostas das professoras pesquisadas a questdo n°® 3, na qual
demonstraram consciéncia da importancia da temética de género para a educacéo.

Durante a elaboragéo da presente pesquisa observo que a Secretaria de Educacéo
do DF promoveu seminario sobre Educacdo em Género e Sexualidade em junho/2012,
entretanto, este ndo teve por foco as/os professoras/es que atuam em sala de aula,
conforme pode ser observado na figura:

Figura 4 — 1° Seminério de Educagdo em Género e Sexualidade

- i . i~ A
1° Seminario de Educacao em Género e (a9 GDF FAZ
?exualldade CONVERSA COM O
Secretaria de Educacdo GOVERNADOR
tamanho da fonte Imprimir AGENDA DO
Evento organizado pela Coordenacéo de Educacdo em Diversidade sera nesta GOVERNADOR

terca-feira, 26 de junho, no Museu Nacional da Republica

gl NT
0 12 Semindrio de Educagdo em Gé&nero e Sexualidade, da Secretaria de Educagdo do DF, tem o objetivo de trazer para a . - DA COPA
rede piblica de ensino do Distrito Federal discussdes sobre as tematicas de género e sexualidade, voltadas a agdes que -

construam praticas escolares sem preconceitos e discriminagdes, fortalecendo o respeito as diversas expressdes de género =

e & convivéncia harmoniosa. Na oportunidade, serdo acolhidas contribuiges ao Caderno Temédtico de operacionalizagdo do TWITTER DA AGENCIA
Projeto Politico Pedagdeico da rede plibtca de ensino do Distrito Federal “Entendendo Género e Sexualidade na SEDF.” BRASILIA

0 Semindrio € organizado pela Coordenacdo de Educacéo em Diversidade - CEDIV/SUBEE, e destina-se a atender: | aganc .-\ge]lci:{B]':lsﬂi:l
Coordenadores Regionais de Ensino - CRE Baa)
Gerentes regionais de educagéo basica - GREB Langamento de fivro s/ s one
Coordenadores intermediarios de Direitos Humanos e Diversidade Coordenadores pedagdgicos das Unidades de Ensino Digital abre Semana JE ek ke
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- ____________________________________________________________________________________________________|
0 Semindric & organizado pela Coordenaco de Educacdo em Diversidade - CEDIV/SUBEE, e destina-se a atender:
Coordenadores Regionais de Ensino - CRE

Gerentes regionais de educacdo basica - GRER

Coordenadores intermedidrios de Direitos Humanos e Diversidade Coordenadores pedagdgicos das Unidades de Ensino

Fonte: Site da Secretaria de Educag&o do DF, 25 de junho, 2012.

Antes do fechamento da presente pesquisa a SEDF, em parceria com a
Faculdade de Educacdo da UnB, abriu inscrigdes para o Curso Género e Diversidade na
Escola, destinado as/aos professoras/res e orientadoras/es educacionais da rede publica
de ensino do DF.

Nesse primeiro curso serdo ofertadas 150 vagas, com carga horéaria de 200 horas

e 0 curso objetiva a formacéo continuada em género, raca e orientacdo sexual.

Figura 5 — FE realizara o curso Género e Diversidade na Escola

Wocé estd aqui: Pagina Inicial » Noticias » A Faculdade de Educacdo - FE realizara o curso Género e Diversidade na
Escola

A Faculdade de Educacdo - FE realizara o curso Género e

Diversidade na Escola

O curso faz parte das acgbes de formagdo continuada, destinado aos profissionais da
educagao basica da Secretaria de Educacao - SEDF. Saiba mais

O curso se insere na modalidade de formacgdo continuada de profissionais da educacio tratando das tematicas de
género, racaletnia e orientacdo sexual, possibilitando aos professores/as condigdes de observar e introduzir nas suas
reflexdes e praticas pedagdgicas as relacdes de género, possibilitando a construgdo de uma educacéo inclusiva e ndo
sexista. O curso serd desenvolvido durante quatro meses (setembro a dezembro de 2012) com acompanhamento
de uma equipe selecionada pela Universidade de Brasilia, equipe esta formada por: tutoria, coordenagdo, supenisdo do
curso & coordenacgdo de pesquisa.

Fonte: site Faculdade de Educacdo — UnB, A faculdade de Educacdo — FE realizara o curso Género e
Diversidade na Escola. Agosto-Setembro, 2012

O curso segue ao encontro da presente pesquisa quando em um de seus objetivos
especificos almeja:

“(...) Contribuir para a formacdo de profissionais em educacdo, em especial
professores da Educacdo Bésica, capazes de produzir e estimular a produgdo
dos alunos e de alunas nas diferentes situacbes do cotidiano escolar, de forma
articulada a proposta pedagdgica e a uma concepcdo interacionista de
aprendizagem (...)”

Fonte: site Faculdade de Educacdo — UnB, A faculdade de Educacdo — FE
realizard o curso Género e Diversidade na Escola. Agosto-Setembro, 2012.
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Encerro a presente discussdo a partir de uma reflexdo proposta por Aradjo (2009,
p.120) sobre a importancia de se voltar o foco para a formagdo docente, de modo que
professoras/es pensem a pratica pedagdgica como formadora e transformadora das/os

cidadas/daos:

“(...) Quando falamos em superagdo das desigualdades de género a comegar
pela e na escola, devemos mirar o nosso olhar para a formacéo docente de
nossos(as) futuros (as) docentes. Mais que fornecer contelidos programaticos,
estes futuros professores (as) precisam pensar a pratica escolar como
formadora e transformadora de cidad&os®®. Sob este aspecto, é necessario que
nossos(as) professores(as) ndo sirvam a reproducdo de algumas praticas
existentes em nossa sociedade — tais como a divisdo dicotdbmica que vem
sustentando, por exemplo a divisdo entre o que deve ser atribuicdo masculina e
o que deve se constituir em atributos e atribuicbes femininas.” (ARAUJO
2009, p. 120).

!9 As marcas de género na linguagem foram transcritas, conforme se encontram no texto da pesquisadora.
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PARTE Il

CONSIDERACOES FINAIS

O sistema patriarcal, legitimado ao longo do processo historico-cultural e pelas
religides, principalmente as de origens cristds, no caso do ocidente, sdo responsaveis,
em grande medida, pelas praticas sociais que naturalizaram o papel da mulher (no
singular), conformaram sua identidade, assim como espaco a ser ocupado por ela. Esse
mesmo sistema social constituiu-se a partir de determinadas formacg0es discursivas e
contribuiu para que o poder, nas mais diversas instancias e espacos sociais, fosse
exercido exclusivamente por homens, a partir de um modelo de masculinidade
universal.

Entretanto, assim como a religido, segundo Oliveira, (2008, apud. Louro, 1997),
a escola foi uma das responsaveis pela producdo e reproducdo das diferencas e
desigualdades, assim como, legitimadora de uma educacdo voltada para a formacéo/
conformagdo de ‘corpos educaveis’ que se ‘destinariam’ a maternidade e ao casamento.
Desse processo, ainda se verificam permanéncias relacionadas a constituicdo dos
sujeitos em feminino e masculino e onde as marcas da discriminacdo por género,
orientacdo sexual, raca/etnia ainda tem espaco, conforme descrito por Oliveira (2008), a

partir dos estudos de Louro (1997):

“Desde sua origem a escola separou os individuos, utilizando-se de
mecanismos de classificacdo: separando adultos e criancgas, ricos e pobres,
meninos e meninas e a escola publica brasileira teve como papel fundamental
delimitar normas, informar os espagos de meninos e meninas, apresentar
concepgdes de valores, condutas e praticas a serem seguidas. Os ideais
dominantes faziam uma maior referéncia a educacdo do que a instrugdo, uma
maneira de estabelecer modelos sociais que atribuiram ao sexo masculino,
valores de superioridade em relagdo ao sexo feminino”. (OLIVEIRA, 2008,
apud.LOURO, 1997).

A utilizacdo da cultura e de seus elementos (simbolos, da linguagem, de rituais,
de vestimentas) dita o que cada um pode e ndo pode fazer, o que é ou ndo é
“apropriado” para homens e mulheres, e segundo LOURO (2004:58) “separa e institui.
Informando o lugar dos pequenos e dos grandes, ”, do que faz parte do universo de
um/a e de outro/outra. LOURO(2004, p. 15) afirma que:

“A sala de aula, que é um lugar privilegiado para as mudancas, é também
lugar para a naturalizacdo, por meio da reproducdo de discursos que reforcam
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as diferencas entre homens e mulheres ao invés de buscar pontos de
convergéncia tanto por parte de professores/as como dos alunos/as”.

As desigualdades enfrentadas pelas mulheres relativas ao género nos espacos
econdmicos, sociais, culturais e politicos em todo o mundo persistem e devem ser foco
dos governos, no estabelecimento de politicas para minimizar as distancias construidas
entre os géneros.(STROMQUIST, 1996, p.30).

O consentimento de organismos internacionais, com estudos sobre as diversas
demandas mundiais, além da realizacdo de tratados, convencdes e conferéncias, tem a
importante funcdo de pressionar os paises a assumirem compromissos com foco no
estabelecimento de politicas publicas voltadas para género, de modo a tentar garantir
direitos sociais, como 0 acesso e direito a educagdo, saude, seguranca, ao trabalho e o
respeito aos direitos humanos, dentre outros, segundo apontado por Stromquist (1996,
p.30).

Para muitos governos, garantir o acesso a educacdo as mulheres, com
oportunidades iguais a todas em todos os niveis de educacdo é o ponto chave para a
resolucdo dos problemas voltados a diferenca entre 0s géneros. Entretanto, a questao
ainda ndo tem sido tratada como prioridade, sendo essa diferenca marcada pelo
ocultamento do machismo na sociedade, e reproduzida por meio dos diversos espacos
sociais, como a escola, a partir de determinadas visOes e posicdes sexistas assumidas
pelos sujeitos em interacdo, tanto no ambito das relacGes, como na pratica pedagogica.

Durante certo tempo, a tarefa da escola baseou-se em ensinar um curriculo
basico comum e tradicional que pudesse ‘“compensar” as diferengas culturais
(familiares, étnicas, de classe) das/dos estudantes, a partir de um curriculo verticalizado.
Entretanto, diante de um novo cenario social, frente as demandas apresentadas pelos
movimentos sociais, a escola ndo pode continuar a mesma, ela deve assumir uma
postura dinamica e aberta a inovagdes, promover a reflexdo sobre questdes da
atualidade que se fazem presentes no cotidiano da sala de aula, de alunas/os e
professoras/es, com a construcdo de valores baseados no respeito e numa cultura de paz,
a fim de combater preconceitos, seja por género, como por raga/etnia, orientacdo, classe,
dentre outros.

Na visdo de Edgar Morin (2001,p.100) “a escola, em sua singularidade, contém
em si a presenca da sociedade como um todo.” Desse modo, com vistas a minimizar as

diferengas produzidas entre mulheres e homens nesse espaco é que defendo, a partir da
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presente pesquisa, a importancia da inclusdo no curriculo escolar da tematica de género,
bem como da oferta as/aos docentes de conhecimentos sobre o tema, de modo a
contribuir para (re)construcdes/ (re)criagbes na pratica pedagogica, livre de
preconceitos.

Apoiei-me nos estudos de Teixeira & Magnabosco (2010, p. 11,22) ao
defenderem que os discursos de professoras/es que circulam numa aula, se reiterados
como verdade, constituem os sujeitos numa relacdo discursiva. E, dessa forma, sendo
que estes discursos contribuem para que opinides sejam formadas, é importante que
professoras/es sejam capazes de refletir e observar como as diferencas sdo produzidas
em sala de aula para questionar e transformar o mundo e 0s posicionamentos
construidos no processo educativo

O percurso historico que tracei, inicialmente, no referencial teérico, mostra que
0 processo de mudancga é lento. Avalio que existem avan¢os nos estudos e nas politicas
Publicas voltadas para a questdo de género no Brasil, principalmente institucionalmente
como a cria¢do da Secretaria de Politicas para as Mulheres, que vem dando visibilidade
e ampliando a participacdo das mulheres nos diversos espacgos. Entretanto, para a
maioria, as formas de acesso ainda ocorrem de modo desigual, a comecar pela escola,
por meio dos processos pedagdgicos, pela formacdo das professoras/res e do curriculo,
como apontado no Relatério elaborado pela Campanha Mundial pela Educacdo (CME)
e por esta pesquisa.

Apds as observacdes por mim relatadas, e no decorrer da aplicacdo da pesquisa
pude perceber e analisar que faltam conhecimentos tedricos para subsidiar o trabalho
voltado tanto as questbes de género, no ambito escolar por parte de professoras/es
pesquisadas em sala de aula. Mesmo que algumas apresentem conhecimentos sobre
certos aspectos, como verificado, apds aplicacdo e analise do questionario, estes surgem
do interesse e iniciativas individuais, onde se encontram presentes, tentativas de se
promover reflexfes e transformar valores construidos historicamente, socialmente e
culturalmente, porém que ainda ndo se constituem dentro de uma politica de formacéo
continuada estruturada, para se possa superar limitagdes referentes ao alcance dos
cursos que sao ministrados voltados para género as/aos professoras/es da Rede Publica
de Ensino do DF.

Espero que a presente pesquisa se constitua como uma contribuicéo e reflexédo as
professoras e professores das escolas publicas do Distrito Federal, lugar de realizacdo da
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pesquisa, e cujas cidades e povos sdo marcados por questdes de género, sexualidade,
historicidade, costumes, crencas e memdrias. Também tenho a expectativa que o
referido Trabalho Final de Curso constitua-se como subsidio para elaboracdo de
politicas educacionais voltadas para Género, especialmente, na formacdo de
professoras/es, bem como para a elaboracdo da versdo definitiva do Curriculo do

Distrito Federal.
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PERSPECTIVAS DE ATUACAO PROFISSIONAL

Embora a docéncia me encante ndo tenho trabalhado diretamente em sala de
aula, e durante algum tempo, confesso que me senti frustrada por ndo atuar na area,
sendo que as graduacdes escolhidas, primeiro, tem énfase na licenciatura e, segundo, ha
sempre a associacdo a formacdo em Pedagogia e Letras necessariamente a docéncia, até
mesmo pela visdo de que esses cursos sdo para “formar” professoras/res. Quando cursei
0s projetos 2 e 4 (pedagogia empresarial), 0 sentimento que eu carregava foi
transformado-se, principalmente a partir das multiplas possibilidades que essas/esses
profissionais tem diante das diversas demandas sociais que tem surgido.

A leitura da obra Pedagogia e Pedagogos, Para Qué? De José Carlos Libanio,
presente nas referéncias do Projeto 2, fez-me compreender que a/o pedagoga/o deve ser
uma/um profissional capaz de atuar em varios campos educativos (empresas, projetos e
programas sociais e educacionais, servigos de lazer e animacéo cultural, televisdo, radio,
requalificagdo profissional, psicopedagogia, gestdo educacional, etc). Apos a leitura do
livro, entendi a importancia da valorizacdo da atividade pedagdgica em sentido amplo,
no qual a docéncia também esta inclusa e que rompe com a Vvisdo que eu também
reproduzia sobre o papel da/o pedagoga/o e o incomodo de ndo atuar em sala de aula.

A educacdo corporativa constitui-se como uma possibilidade profissional, assim
como o trabalho realizado em projetos e programas sociais. Na empresa que trabalho,
existe o programa voltado a selecdo e formacdo de instrutores para a Universidade
Corporativa, e desse modo, a docéncia podera ser contemplada na instrutoria.

Outras possibilidades se relacionam a educacdo continuada no mestrado e no
doutorado com o desenvolvimento de pesquisas em género e educacdo, assim como,
especializando-me em nivel de pds-graduacdo lato sensu em psicopedagogia, educacéo
a distancia, gestdo de projetos educacionais, género e diversidade, dentre outros estudos
de interesse e os aliando a gestdo de pessoas, gestdo empresarial, publica, do
conhecimento, tendo em vista que a educagdo perpassa esses campos de atuacao.

Sendo assim, destaco o0 meu compromisso de transformar realidades e
mentalidades, por meio da educacédo, contribuindo para um mundo mais inclusivo, no
qual impere uma cultura de tolerancia, respeito as diferengas, igualdade de

oportunidades e de paz.
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h | 4

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, '

RG , concordo em participar, por livre e espontanea

vontade, da pesquisa Género e Educacgdo: Curriculo e Formagdo de Professores/as
em Escolas Publica do Distrito Federal - DF a ser apresentada como trabalho de
conclusdo de curso (monografia) da pesquisadora Ligia Felix da Silva a Faculdade de
Educacdo da Universidade de Brasilia — UnB, curso de Pedagogia, além da
possibilidade de ser apresentada como artigo em congressos e revistas cientificas

especializadas.

Declaro que fui esclarecida e informada que a pesquisa visa analisar,
primeiramente, o curriculo da educacdo basica do DF, para explicitar as orientaces
contidas no documento sobre a abordagem da tematica “género” e, posteriormente,
proceder com uma segunda analise (pesquisa de campo), que se centrard em levantar o
conhecimento dos\as professores/as da educacdo basica (1° ao 5° ano) de escolas
publicas do Distrito Federal sobre a teméatica. Assim como responderei a perguntas
referentes ao tema, a partir do seguinte enfoque: como o tema é explorado em sala de
aula, as percepcdes das/os professoras/professores sobre género, e como ocorre a
formagdo dos professores/as analisados sob esse enfoque. A pesquisa justifica-se
primeiro, pela necessidade em resgatar a experiéncia pessoal vivenciada em sala de aula
como aluna e, posteriormente, como professora de portugués nos ensinos fundamental e
médio em escolas da rede publica do DF, segundo, porque o estudo proposto tem a
finalidade de despertar a consciéncia social, partindo do contexto de sala de aula,
terceiro, o tema dessa pesquisa € relevante para fortalecer os sujeitos da pesquisa, e por
se constituir como subsidio a estes, principalmente frente aos novos paradigmas

pedagdgicos.

Tenho ciéncia que o instrumento de coleta de dados (questionario) sera aplicado

e analisado qualitativa e quantitativamente pela pesquisadora e que o documento sera
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arquivado, apés a finalizacdo do estudo. Estou ciente que ndo serei identificada na
pesquisa pelo nome, mas por um pseuddnimo, também tenho ciéncia que minha

participagdo € voluntaria, ndo recebendo remuneragao ou despesa.

Estou ciente de que no decorrer da pesquisa, caso tenha dividas, serei

esclarecida pela pesquisadora por meio do correio eletrénico felixligi@yahoo.com.br e

pelo telefone (61) 9123-1055. Somado a isso, terei a total liberdade de recusar
responder a perguntas que me causem constrangimentos, bem como de participar ou
reiterar meu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer penalidade.

Desse modo, assinamos:

Entrevistada:

Pesquisadora:

Brasilia-DF, / /

121


mailto:felixligi@yahoo.com.br

~—

QUESTIONARIO

PESQUISA: GENERO E EDUCACAO: CURRICULO E FORMACAO DE
PROFESSORAS/ES EM ESCOLAS PUBLICAS DO DISTRITO FEDERAL - DF

Entrevistada(o): (Opcional)
Escola:

Graduagéo: Especializagao:

Idade: Sexo/Género:

Tempo de docéncia:

Ano(série) que ministra aulas:

PERGUNTAS:

1)VVocé sabe o que é Género?

Sim Néao Nunca ouviu falar

2)Caso sim, explique, de modo breve, o que vocé entende.

3)Na sua concepcao, qual a importancia de se estudar género? Tanto no cotidiano, como
na escola?
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4)Vocé ja sofreu alguma discriminacdo/preconceito por ser homem/mulher? VVocé
percebe como isso ocorre na escola, no trabalho, em casa, ou em outros espagos?

5) E na escola, vocé percebe diferencas de tratamento entre meninas e meninos? E
quanto a vocé, em relacdo a essa mesma questao?

6) Vocé tem conhecimento se no Curriculo do Distrito Federal (séries iniciais) existe a
orientagéo para que o trabalho em sala de aula seja desenvolvido o sob o enfoque de
género?

7) Se sim (para a pergunta n° 6), como vocé trabalha o tema género a partir da
orientacdo do documento em sala de aula?
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8) Se sim (para a pergunta n° 7), quais séo as estratégias utilizadas?

9)Vocé percebe se as/os alunas/os tem interesse na discussdo do tema?

10) Se trabalha o tema, vocé observa se o estudo da temética tem reflexos no cotidiano
das/os alunas/os?

11) Na graduagdo, vocé teve contato com a tematica “género”?

12) Vocé tem conhecimento se existem cursos ofertados pela Secretaria de Educacédo do
DF voltados para a formacao de professores/as neste tema?
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ANEXOS
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Curriculo do Distrito Federal — SEE-DF
Versao Experimental - 2010
(Gravado em CD)
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