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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo investigar as contribuicdes da Iniciagdo Cientifica (IC)
para estudantes de Quimica da Universidade de Brasilia no periodo de 2023-2024. Para isso,
procuramos conhecer as experiéncias vivenciadas por estudantes de graduacdo de uma
universidade brasileira, participantes desta pesquisa. Buscamos tanto aspectos positivos quanto
negativos de suas experiéncias, além de avaliarmos a percepc¢do deles sobre a maneira como a
IC impacta sua carreira profissional. Também foi objeto verificarmos se 0s objetivos
estabelecidos nas Resolucgdes e nos editais do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo
Cientifica - PIBIC estdo sendo alcancados. A pesquisa, de natureza qualitativa, utilizou como
instrumentos de coleta de dados um questionario elaborado pelo autor e entrevistas narrativas.
O questionario constituiu a principal técnica de coleta, enquanto as entrevistas foram
empregadas como instrumento complementar, permitindo aprofundar e ampliar questées ndo
contempladas pelo questionério, além de reforcar pontos identificados nas respostas obtidas.
Participaram do estudo 26 estudantes vinculados a IC. A analise dos dados foi realizada a luz
da Analise Textual Discursiva, conforme proposta por Moraes e Galiazzi (2006). Os resultados
indicam que a IC contribui de forma significativa para o desenvolvimento pessoal, académico
e profissional dos estudantes. Destacou-se, especialmente, o desenvolvimento de diversas
habilidades relevantes para a trajetoria profissional dos participantes, tanto no ambito da
pesquisa quanto em outros campos de atuacdo, com énfase nas habilidades interpessoais,
frequentemente mencionadas nas respostas relacionadas as satisfacbes vivenciadas, a
relevancia atribuida a IC, as expectativas em relacdo ao programa e aos beneficios profissionais
percebidos. No que se refere as expectativas em relacdo ao orientador, predominou o desejo por
uma orientacdo mais presente e ativa. Quanto as motivacgdes para a participacdo na IC, destacou-
se 0 aprimoramento da préatica em laboratorio. Observou-se ainda que experiéncias negativas,
como resultados inesperados, limitacdes de recursos e questdes relacionadas a orientacéo
docente, entre outras, também desempenham papel importante, pois evidenciam fragilidades
que podem orientar melhorias no programa. Verificou-se, ademais, que a IC atua como um
elemento decisivo na identificacdo dos participantes com a carreira cientifica, uma vez que a
maioria dos respondentes (22 de 26) manifestou interesse em seguir a carreira académica,
evidenciando o papel da IC no estimulo a vocacéo cientifica, além do fortalecimento do vinculo
com o curso e 0 aumento do engajamento académico.

Palavras-chave: pesquisa académica; identidade cientifica; vocacéo; experiéncias formativas.
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INTRODUCAO

Desde a Revolugéo Industrial, que transformou profundamente os modos de producao
e a vida em sociedade, a ciéncia passou por uma significativa valorizacdo. Inicialmente,
descreditada durante o teocentrismo medieval, a ciéncia comegou a ganhar relevancia a partir
do Renascimento, e, posteriormente, com o lluminismo (Mueller; Caribé, 2010). A partir de
entdo, consolidou-se progressivamente como um elemento essencial para 0 progresso socio
cientifico, contribuindo de forma importante para o desenvolvimento social e econémico.

A Conferéncia Mundial sobre Ensino Superior da Organizac¢ao das Nag6es Unidas para
a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), realizada em Paris em 1998, que reuniu mais de
3000 participantes, transmitiu uma mensagem clara: nenhuma nacdo pode alcangar o
desenvolvimento socioecondmico sem uma base cientifica e tecnologica solida (Fava-de-
Moraes; Fava, 2000). Nessa mesma linha, Meadows (1999) ressalta que o0s paises que mais
investem em Ciéncia e Tecnologia sdo 0s que mais avangam economicamente. Desse modo, a
pesquisa cientifica € fundamental para o progresso de um pais. E, no cenario brasileiro atual, as
universidades se destacam como um dos principais centros de producéo cientifica, contribuindo
significativamente para setores como a agricultura, a satde, 0 meio ambiente, entre outros.

Nesse contexto, a pesquisa cientifica no Brasil apresenta um desenvolvimento historico
peculiar, marcado por um inicio tardio. Apoiada em alguns autores (Barreto; Filgueiras, 2007;
Meis; Leta, 1996; Paim, 1981), Bridi (2015, p. 15) relata que a “universidade como o lugar da
ciéncia constitui algo muito tardio na cultura brasileira, e que aconteceu de maneira lenta e
gradual”. A participacdo de estudantes de graduacdo em atividades de pesquisa comegou a
ganhar forma por volta de 1940, com a atuag@o dos chamados “ajudantes de pesquisa”, porém
tratava-se de uma atividade de alcance limitado por ndo ser institucionalizada (Bariani, 1998).

Para incentivar a pesquisa no Brasil, no periodo pds-guerra foi introduzida a pesquisa
cientifica em diversas Instituicbes de Ensino Superior. Essa valorizacdo da pesquisa nesse
periodo culminou na fundacdo da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC),
em 1948; do Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas (CBPF), em 1949 e, posteriormente, em
1951 foi criado o Conselho Nacional de Pesquisas (CNPq,) que implementou, entre outras
acoes, o financiamento de bolsas de iniciagdo cientifica (BICs) para estudantes de graduacéo
(Pinho, 2017). Embora a criacdo das BICs tenha facilitado a inser¢do da iniciagdo cientifica

(IC) na graduacdo, ainda representava um numero reduzido de bolsas e &reas de pesquisa.



Um marco importante para o fortalecimento da ciéncia no pais foi a criagdo do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) em 1988, que impulsionou
significativamente a pesquisa na graduagdo. A novidade foi a concessdo de autonomia as
universidades para administrar as bolsas, podendo desenvolver politicas proprias de incentivo
(Massi; Queiroz, 2015).

Dentre as finalidades do PIBIC, destaca-se a oportunidade de os estudantes de
graduacdo elaborarem e desenvolverem um projeto de pesquisa sob a orientacdo de um
professor pesquisador, com duracdo de 12 meses, acompanhado de relatérios parciais e anuais
que culminam em uma apresentacdo final, geralmente em eventos cientificos. Vale destacar, no
entanto, uma perspectiva mais ampla trazida por Siméo et al. (1996), segundo a qual a IC
abrange todas as experiéncias vivenciadas pelo aluno na instituicdo, contribuindo para sua
formacéo cientifica.

Independentemente de qual seja a defini¢do adotada, a IC € compreendida como a porta
de entrada dos estudantes de graduacédo no universo da pesquisa cientifica. Sua principal funcéo
¢ colocar o aluno em contato com o método cientifico, engajando-o em processos
investigativos. A IC promove a integracdo entre teoria e préatica (saber e fazer), estimula o
pensamento critico e reflexivo e desenvolve competéncias fundamentais para a atuacéo
académica e profissional (Duarte et al., 2007).

Em 2001, o Plano Nacional de Graduacdo (PNG) ressaltou a importancia da pesquisa
na formacdo dos estudantes, destacando seu papel na construgcdo de uma aprendizagem ativa e
na integracdo entre graduacdo e pos-graduacdo. Segundo o documento (BRASIL, 2001), esse
processo busca concretizar a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, elemento
essencial para a formacao de profissionais criticos e criativos.

Apesar da reconhecida importancia da I1C, ainda se faz necesséaria a realizacdo de estudos
que investigam os impactos dessa atividade na formacdo de estudantes de graduacdo,
especialmente no curso de Quimica. Ainda sdo poucos os registros que abordam as percep¢des
de alunos egressos da IC, o que revela a necessidade de maior aprofundamento no tema.

Diante disso, a presente pesquisa buscou responder a seguinte pergunta: “De que
maneira, 0 PIBIC estd contribuindo para a formacdo dos estudantes dos cursos de Quimica
ofertados pelo Instituto de Quimica da Universidade de Brasilia?”. Para tanto, foi realizado um
levantamento bibliogréfico sobre a temética, com o objetivo de sistematizar as contribuices
apontadas pela literatura. Além disso, a investigacdo se aprofunda a partir da perspectiva dos

estudantes que concluiram pelo menos um ciclo completo de IC, por meio da aplicacdo de



questionérios e entrevistas. Parte-se do pressuposto, sustentado pela literatura, de que os
impactos positivos da IC superam 0s negativos.

Para o desenvolvimento deste Trabalho de Conclusdo de Curso, o conteudo foi
organizado em trés capitulos. No primeiro, tratamos do referencial tedrico, dividido em cinco
subtdpicos: o primeiro aborda o histérico da Iniciacdo Cientifica (IC) no Brasil, com destaque
para 0 PIBIC e a implementacdo da IC na UnB; o segundo discute as contribuigdes positivas da
IC para a formagdo universitaria; o terceiro analisa as motivaces que levam os estudantes a
participar de projetos de IC; o quarto trata das expectativas, decepcbes e dificuldades
enfrentadas nesse processo; e 0 quinto aponta as lacunas existentes nas pesquisas sobre a IC no
Brasil, segundo a literatura especializada. O segundo capitulo descreve o percurso
metodologico adotado, incluindo a elaboracao dos instrumentos de coleta de dados e a selegéo
dos participantes. No terceiro capitulo, sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos por
meio da analise das respostas ao questionario e entrevistas. Fechando o texto, trazemos as
considerages finais, que sintetizam os principais achados e reflexdes do trabalho. Tudo isso
devidamente acompanhado de referéncias bibliograficas apresentadas antes dos Apéndices,

onde constam o TCLE e o questionario.

OBJETIVO GERAL

Investigar os possiveis impactos da participagdo em Projetos de Iniciacdo Cientifica
para a formacdo dos estudantes dos cursos de Quimica ofertados no Instituto de Quimica da

Universidade de Brasilia.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Identificar experiéncias marcantes (positivas e/ou negativas) vivenciadas no
contexto de um PIBIC;

e Avaliar se 0s objetivos expostos no edital do PIBIC sdo alcancados, na
perspectiva do discente participante;

e Investigar como a participacdo no PIBIC impacta as carreiras profissionais dos

participantes.



1. HISTORICO DA INICIACAO CIENTIFICA NO BRASIL

Neste capitulo, tragamos um panorama da IC no Brasil, abordando seu surgimento nas
universidades, sua evolugdo historica e a consequente ampliacdo do acesso, bem como as
normas que a regulamentam. Em seguida, o foco se volta para o desenvolvimento da IC na UnB
desde sua implantagdo. Avangando para o impacto do programa, sdo apresentadas as principais
contribuicdes da IC, conforme apontadas por diversos autores. Na sequéncia, abordamos as
motivacdes que levam os estudantes a participar da IC, além das expectativas, decepcdes e
dificuldades comumente relatadas na literatura. Por fim, discorremos sobre as principais criticas

existentes acerca da IC.

1.1 A PESQUISA NAS UNIVERSIDADES BRASILEIRAS

O ensino superior no Brasil teve inicio de forma tardia. A primeira instituicdo de ensino
superior (IES) surgiu quase trés séculos apos a fundacdo das universidades em outros paises da
América Latina (Oliven, 2002). De acordo com Martins e Martins (1999, apud Massi, 2008),
0S primeiros cursos superiores datam do periodo colonial e eram oferecidos por escolas de
padres jesuitas. Esses cursos, voltados para areas como Direito, Medicina, Teologia e Filosofia
(Oliven, 2002), ainda nao incorporavam o elemento da ciéncia.

Com a expulsao dos jesuitas no final do século XVIII, esses cursos foram extintos e s6
voltaram a ser implementados com a transferéncia da corte portuguesa para o Brasil no século
XIX. Nesse periodo, surgiram também as academias militares, nas quais a ciéncia passou a
integrar os curriculos. No entanto, essas academias tinham como foco principal a formacao
profissional e ndo possuiam uma estrutura voltada a pesquisa cientifica (Massi, 2008).

Nessa mesma linha, Bridi (2004) afirma que o ensino superior brasileiro, desde sua
origem, esteve mais voltado a formacéo profissional dos estudantes, seguindo o modelo francés.
Segundo Paim (1981), a ideia de que a universidade é o espaco da ciéncia € algo tardio na
cultura brasileira.

Foi apenas a partir da década de 1930, durante o governo de Getulio Vargas, que essa
visdo comecou a ser repensada. A universidade voltou a ser discutida com a promulgacao do
Estatuto das Universidades Brasileiras em 1931. Vale destacar que essa reformulacdo foi
fortemente influenciada por grupos como a Academia Brasileira de Ciéncias e a Associacdo

Brasileira de Educacéo (Oliven, 2002). O Estatuto estabeleceu varias diretrizes para o ensino
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superior, entre elas a de promover um ambiente propicio a ciéncia pura, ao consolidar pela
primeira vez uma concep¢do mais ampla de universidade no pais (Bridi, 2004).

Em 1934, foi fundada a Universidade de S&o Paulo (USP), a primeira universidade
brasileira estruturada sobre o tripé ensino, pesquisa e extensdo, com uma formacgao humanistica
voltada a producdo do conhecimento (Bridi, 2004). A partir de entdo, as demais universidades
passaram a adotar o ideal de aliar o ensino a pesquisa.

Bariani (1998, p. 25) destaca a importancia das universidades na formacdo de cientistas

e na producdo cientifica nacional, afirmando:

As universidades ndo s6 concentram a maior parte dos pesquisadores que compdem a
comunidade cientifica do pais, cuja producdo contribui significativamente para o
progresso da ciéncia e para a deflagracdo de iniciativas que conduzem ao processo de
transformacdo da sociedade, como sdo, quase que exclusivamente, as instituicdes
responsaveis pela formacdo de futuros cientistas.

Essa tendéncia destacada por Bariani (1998) permanece atual. De acordo com Luiz
Davidovich, presidente da Academia Brasileira de Ciéncias (ABC), mais de 95% da producéo
cientifica do pais € realizada em universidades publicas. Ele também enfatiza a relevancia e o
impacto dessas pesquisas, que tém contribuido diretamente para o aumento da produtividade
agricola, o enfrentamento de epidemias, como a do virus zika, o desenvolvimento de novos
medicamentos, o estudo de fontes alternativas de energia e a criagdo de materiais inovadores.
Nesse contexto, a IC assume um papel fundamental na formacdo de novos pesquisadores,
oferecendo a eles uma porta de entrada para o universo da ciéncia. Ao serem inseridos em seus
ritos e praticas, os estudantes tém a oportunidade de desenvolver uma vocagdo para a pesquisa

e contribuir, futuramente, para diversos setores da sociedade (Moura, 2019).

1.1.1 A Iniciacdo Cientifica no Brasil: de sua origem até os dias atuais

Segundo Bariani (1998), j& havia relatos da participacao de estudantes de graduacdo em
atividades de pesquisa no Brasil nas décadas de 1940 e 1950, embora de forma ndo
institucionalizada, esses estudantes eram conhecidos como “ajudantes”. Em 1951, inspirado
nos modelos dos Estados Unidos e da Franca, paises que ja possuiam uma atividade cientifica
institucionalizada (Bazin, 1983), foi criado o Conselho Nacional de Pesquisas (CNPq). Essa
iniciativa surgiu da compreensdo do valor estratégico da ciéncia e teve como objetivo incentivar
e fomentar a pesquisa no pais, por meio do financiamento de bolsas para estudantes de

graduacdo, as chamadas BICs (Massi, 2008). No inicio, a atividade ainda era restrita, com
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namero de bolsas reduzido e contemplava algumas areas do conhecimento, mas a partir de 1963
h& um volume preciso de bolsas, cujo total nesse ano era de 140 para todo Brasil (Nogueira;
Canaan, 2009).

O financiamento das atividades de IC passou a contar com respaldo legal a partir da Lei
da Reforma Universitaria de 1968, que estabeleceu o principio da indissociabilidade entre
ensino e pesquisa como diretriz para o ensino superior. Posteriormente, esse principio foi
incorporado a Constituicdo Federal de 1988 e, por conseguinte, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) em 1996. Esta ultima define que a educacdo superior deve incentivar a
pesquisa e a investigacdo cientifica, com o objetivo de desenvolver a ciéncia, a tecnologia e a
criacdo e difusdo da cultura, de modo que o ser humano compreenda a Si mesmo € 0 meio em
que vive (Santos, 2021; Massi, 2008).

No entanto, entre as décadas de 1970 e 1980, o CNPq passou a priorizar o financiamento
de bolsas de mestrado e doutorado, em um momento que ficou conhecido como “periodo da
p0Os-graduagdo”. Isso ocorreu especialmente em razéo do Plano Nacional de Pos-Graduacdo de
1975, que estabelecia como meta titular 16.800 mestres e 1.400 doutores entre 1975 e 1979
(Nogueira; Canaan, 2009). Essa priorizacdo dos recursos para a pos-graduacao acabou por
desacelerar o modesto avanco na concessdo de BICs. Contudo, essa mudanca de foco, ao invés
de impulsionar o sistema, pode ter acentuado algumas dificuldades enfrentadas pela propria
pos-graduacdo no periodo, como o prolongado tempo médio necessario para a conclusao dos
titulos de mestre e doutor no Brasil. Cagnin e Silva (1987) apud Nogueira e Canaan (2009, p.
43), j& denunciavam esse problema ao afirmar que:

O decréscimo do contingente de bolsistas de IC frente as outras categorias de bolsas,
bem como o seu pequeno nimero absoluto (por exemplo, em 1984, o nimero de
bolsistas de IC era aproximadamente quatro vezes menor do que o de bolsistas de PG)
pode estar afetando a prépria eficiéncia da pds-graduacdo no pais, uma vez que os pos-
graduados, em sua maioria neofitos na pratica da pesquisa, tem gasto um tempo

excessivamente longo para a elaboracdo de suas dissertacdes de mestrado e teses de
doutorado (cerca de 4 anos € 6,5 anos respectivamente).

Ao final da década de 1980, houve uma retomada dos investimentos em bolsas de IC,
principalmente por se reconhecer a importancia da preparacdo de alunos para a pds-graduacéo,
com o objetivo de reduzir o tempo necessario para a obtencao de titulos. Um marco importante
nesse processo foi a criacdo, em 1988, do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica (PIBIC). A principal inovacao trazida pelo programa foi a mudanca no modelo de
distribuicdo das bolsas: a gestéo das cotas repassadas pelo CNPq passou a ser responsabilidade

das proprias Instituicbes de Ensino Superior (IES), que ficaram encarregadas de selecionar
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propostas, orientadores e bolsistas, seguindo critérios estabelecidos pelo CNPq (CGEE, 2017).
Essa responsabilidade institucional é destacada pelo CGEE (2017, p. 6), que afirma:
Desde sua primeira regulamentagéo, o PIBIC demandou um envolvimento direto da
Instituicdo, atribuindo responsabilidades claras tanto as pro-reitorias (de graduagio
e/ou de pesquisa), como aos comités organizados no interior das instituicdes para
implementar os processos de selecdo de propostas, distribuicdo das bolsas e avalia¢do
dos resultados obtidos. O modelo de avaliacdo dos resultados também é inédito, com

a organizacdo de eventos para apresentacdo dos resultados obtidos pelos bolsistas e
avaliacdo externa de todo o processo.

Antes de 1988, as bolsas de IC eram conhecidas como bolsas de demanda esponténea
ou “balcdo”, e s6 podiam ser distribuidas mediante solicitagdo direta do pesquisador. Os
pedidos eram analisados por comités e concedidos por cotas aos pesquisadores, que entdo
selecionavam seus bolsistas. No entanto, muitas dessas bolsas acabavam ndo sendo utilizadas,
pois ficavam "encostadas” ate que um pesquisador as requisitasse. Esse foi um dos principais
fatores que motivaram a criagéo do PIBIC (Massi, 2008).

Nessa mesma linha, segundo Marcuschi (1995 apud Bridi, 2004), as BICs tiveram uma
trajetdria irregular por mais de duas decadas, ganhando maior impulso apenas no final dos anos
1980, quando passaram a ser consideradas um instrumento relevante de estimulo a pesquisa
cientifica.

Nessa mesma linha, segundo Martins e Martins (1999 apud Massi, 2008), a década de
1990 marcou o periodo de consolidacao da Iniciacdo Cientifica (IC) no Brasil, conhecido como
“periodo da IC'. Esse movimento se refletiu no crescimento expressivo da concessao de bolsas,
especialmente apos a implementacdo do PIBIC. Em 1992, enquanto o sistema de demanda
espontanea estacionava, as bolsas PIBIC praticamente triplicaram. Em 1988, foram concedidas
6.830 bolsas IC/Balcdo e apenas 230 PIBIC. Ja em 1995, os numeros mudaram
significativamente: 4.252 1C/Balcéo e 15.237 PIBIC (Massi, 2008).

Outros dados também podem ser encontrados na literatura. Nogueira e Canaan (2009,
p. 47) afirmam: “em 1988, o PIBIC contabilizava apenas 220 bolsas, contra 3.921 bolsas BIC.
Em 2008, esses numeros se invertiam: 18.685 bolsas PIBIC contra 3.333 BIC.” A Figura 1 a
seguir ilustra esse crescimento no nimero de bolsas de IC, somando os dois sistemas (PIBIC e

balcdo).
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Figura 1 - NUmero de bolsas de IC no Brasil no periodo de 1963 a 2009
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Fonte: Nogueira e Canaan (2009, p. 44).

Vale destacar que, até o ano de 2013, as bolsas de IC oriundas do PIBIC tenderam a
crescer anualmente, conforme demonstra o gréafico extraido do estudo mais recente sobre o
programa no Brasil, realizado pelo Centro de Gestdo e Estudos Estratégicos (CGEE, 2017),

apresentado na Figura 2.

Figura 2 - Numero total de bolsas por ano implementadas pelo CNPg em diferentes modalidades de IC
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O éxito do PIBIC motivou as Fundagbes Estaduais de Amparo a Pesquisa (FAPS) a
criarem programas semelhantes, como o PROBIC, da Fundacdo de Amparo & Pesquisa do
Estado de Minas Gerais (FAPEMIG) (Nogueira; Cannan, 2009). Atualmente, além do CNPq,
diversas FAPs atuam no fomento a IC em nivel estadual. Entre as principais, destacam-se: a
Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo (FAPESP), a Fundacdo de Apoio a
Pesquisa do Distrito Federal (FAPDF), a Fundagdo de Amparo a Ciéncia e Tecnologia de
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Pernambuco (FACEPE) e a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul
(FAPERGS) (Segismundo et al., 2021).

Além do PIBIC, outras modalidades de IC foram posteriormente criadas pelo CNPq,
com destaque para o PIBIC-EM, lancado em 2010. Este programa é voltado a estudantes do
Ensino Médio, com o objetivo de despertar o interesse pela ciéncia, incentivar a permanéncia
na escola e apoiar a escolha profissional por meio do desenvolvimento de projetos cientificos
em instituicOes de ensino e pesquisa (CNPq, s.a.). A ideia de promover a alfabetizacdo cientifica
ja na educacdo basica, antes mesmo da entrada na universidade, é defendida por variados
autores como (Demo 1993; Witter, 1995 apud Bariani, 1998).

Outra iniciativa importante é o PIBIC-AF, criado em 2009, voltado a inclusdo de
estudantes beneficiados por politicas de a¢des afirmativas no Ensino Superior. Seu objetivo é
ampliar as oportunidades de formagdo e insercdo desses alunos na carreira cientifica,
destinando-se a institui¢des publicas que adotam tais politicas, contribuindo para a qualificacdo
de profissionais nas areas de ciéncia, tecnologia e afins (CNPQ, s.a.).

Outro programa implementado foi o PIBITI, criado em 2006, cujo objetivo é
proporcionar ao bolsista a aprendizagem de técnicas e métodos de pesquisa tecnologica, além
de estimular o desenvolvimento do pensamento tecnologico e da criatividade. 1sso ocorre por
meio da integracdo entre projetos de empresas incubadas e em incubacédo vinculadas ao Nucleo
de Inovacdo Tecnoldgica (NIT) da UnB/ Centro de Apoio ao Desenvolvimento Tecnoldgico
(CDT), ao Decanato de Pesquisa e Inovacdo (DPI) e as empresas do Parque Cientifico e
Tecnologico (PCTec-UnB), com projetos de iniciacdo ao desenvolvimento tecnoldgico e a
inovacdo desenvolvidos por docentes e estudantes da UnB (CNPq, s.a.).

Desde a criacdo do PIBIC, em 1988, ele passou por diversas normatizacdes, sendo a
primeira em 1993 e a mais recente em 2006. Em 1993, o CNPq estabeleceu normas (RN—
005/1993) que definiram critérios para adesdo das instituicbes ao programa, bem como
orientacbes para o acompanhamento e avaliacdo da execucdo do PIBIC no contexto
educacional. Essa regulamentacdo foi revisada, resultando na Resolugdo RN-017/2006, que
introduziu mudancgas nos processos de selecdo de bolsistas, projetos e orientadores, além de
aperfeicoar os mecanismos de avaliacéo.

A Resolucdo RN-017 de 2006 também formalizou os objetivos gerais do PIBIC,

destacados a seguir:

a) Contribuir para a formagao de recursos humanos voltados a pesquise;
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b) Contribuir para a formagdo cientifica de recursos humanos que se dedicarao a
qualquer atividade profissional e;

c) Contribuir para reduzir o tempo médio de permanéncia dos alunos na pds-
graduacdo (CNPq, 2006, p. 9).

No que se refere aos objetivos especificos, esta Resolucdo estabelece:

Em relagdo as instituicdes:

a) Incentivar as instituices a formulacdo de uma politica de iniciacdo cientifica;
b) Possibilitar maior integracdo entre a graduagdo e pds-graduacao; e

c) Qualificar alunos para os programas de pos-graduagao.

Em relacéo aos orientadores:

- Estimular pesquisadores produtivos a envolverem estudantes de graduacéo em
atividades cientifica, tecnologica, profissional e artistico-cultural.

Em relagéo aos bolsistas:

- Proporcionar ao bolsista, orientado por pesquisador qualificado, a aprendizagem de
técnicas e métodos de pesquisa, bem como estimular o desenvolvimento do pensar
cientificamente e da criatividade, decorrentes das condicGes criadas pelo confronto
direto com os problemas de pesquisa (CNPq, 2006, p. 9).

E licito, portanto, afirmar que o PIBIC tem como objetivo geral e central a formagc&o de
pesquisadores qualificados. Parte-se do principio de que essa formagdo ndo se encerra na
experiéncia da IC, mas que ela sirva de motivacdo para que o graduando siga para a pos-
graduacdo. Trata-se, assim, de um programa que promove a cultura da pesquisa no ambiente
académico e, simultaneamente, qualifica os alunos para os niveis mais avancados da educacéo

cientifica (Nogueira; Cannan, 2009).
1.1.2 A Iniciacao Cientifica na Universidade de Brasilia

O memorial da Iniciacdo Cientifica da Universidade de Brasilia (UnB) e do Distrito
Federal, disponivel no site do Programa de Iniciacdo Cientifica (PROIC), reune dados
relevantes sobre a trajetdria historica da IC na instituicdo até o ano de 2020.

O documento destaca que o primeiro marco formal ocorreu em 1991, com a realizacao
do I Seminario de Pesquisa da UnB. O evento promoveu debates sobre a pesquisa na graduacéao
e teve como objetivo “estimular a pesquisa de qualidade nos cursos de graduagéo e de promover
a integracdo entre graduacgdo e pos-graduacdo” (DPG, 2020). No entanto, o proprio memorial
reconhece que atividades de IC ja ocorriam anteriormente, embora de forma ndo
institucionalizada, o que dificultou a obtencdo de registros e dados dos periodos mais antigos.

Com o sucesso dos semindrios, realizados anualmente até 1993, foi criado, em 1994, o
Programa de Iniciacdo a Pesquisa (PIP), marcando a introducdo da concessdo de bolsas.

Naquele ano, foram ofertadas 343 bolsas pelo CNPq e 30 pela prépria UnB. De acordo com 0
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memorial, esse crescimento, aliado ao compromisso institucional com o CNPq, foi um dos
principais impulsionadores da criacdo dos Congressos Anuais de IC, voltados a divulgacao dos
resultados obtidos pelos bolsistas, pratica que permanece até os dias atuais.

Outros marcos importantes incluem:

e 1995: Criagéo do sistema SIAPIC para gerenciamento da IC na UnB;

e 2001: Organizacdo das pesquisas em trés grandes areas: Ciéncias da Vida, Artes e
Humanidades, e Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas, divisdo que se mantém até hoje;

e 2004: Parceria com outras Instituicdes de Ensino Superior do Distrito Federal para
realizacdo conjunta do Congresso Anual de IC;

e 2006: O Decanato de Pesquisa e Pds-Graduacgdo institui o Programa de Iniciacdo
Cientifica da UnB (PIC-UnB), com a funcdo de acompanhar e fiscalizar as atividades
de bolsistas e voluntérios;

e 2009: O PIC-UnB é reformulado e passa a se chamar PROIC, nome vigente até hoje.
Nesse ano, também foi iniciado o PIBIC-AF, com concesséo de bolsas pelo CNPg;

e 2012: A UnB passa a participar do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo em
Desenvolvimento Tecnoldgico e Inovacéo (PIBITI), do CNPq;

e 2013: Inicio da participacdo da UnB no PIBIC-EM, voltado a estudantes do Ensino
Médio.

O memorial também apresenta estatisticas sobre a evolucdo da IC na
Universidade de Brasilia - UnB, com dados sobre o aumento no nimero de bolsas,
projetos e orientadores ao longo dos anos, evidenciando o crescimento e a consolidacao
da pesquisa na graduacdo. A variacdo por ano destes dados pode ser observada nas

Figuras 3, 4 e 5 a seguir.

Figura 3 - Quantidade de bolsas de Iniciagdo Cientifica por ano na UnB
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Figura 4 - Quantidade de projetos de pesquisa por ano na UnB
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Fonte: (DPG, 2020).

Figura 5 - Quantidade de orientadores de IC por ano na UnB
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A IC na Universidade de Brasilia (UnB) é regida por politicas proprias de
gerenciamento, que abrangem a administracdo de bolsas, os critérios de selecdo de bolsistas e
orientadores, 0s requisitos de participacdo, os empedimentos, bem como 0s objetivos e
finalidades do programa. Apesar da autonomia institucional, essas diretrizes estdo alinhadas a
Resolucdo RN-017/2006 do CNPq, base normativa nacional para os programas de IC no Brasil.
Os editais publicados pelo PROIC (Programa de IC da UnB) fazem referéncia explicita a essa
resolucdo, além de se fundamentarem também na Resolucdo CPP N° 001/2011, exclusiva da
UnB, mas elaborada em consonancia com os principios e estruturas estabelecidos pelo CNPq.

Esta Resolucdo, apresenta em seu Titulo I os principais objetivos da IC na universidade:

. despertar a vocacdo cientifica e desenvolver talentos para a pesquisa, mediante
a participacdo de estudantes de graduacéo e de ensino médio em projetos de pesquisa
de qualidade dos docentes do quadro permanente da instituicdo de acordo com sua
titulacéo;
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Il. contribuir para a formacéo profissional de alunos de graduacdo no campo da
pesquisa, reduzindo o tempo médio de titulagdo no ambito da pds-graduacéo

Il implementar politica de pesquisa e formacdo de perfil de pesquisador nos
cursos de graduacdo da UnB, propiciando uma profissionalizacdo que articule e
integre a graduacgao com a pds-graduacdo, por meio da qualificacdo dos melhores
alunos para os programas de pos-graduacdo, e promova insercdo qualificada no
mercado de trabalho;

V. estimular docentes para engajarem estudantes de graduagdo e do ensino
médio do Distrito Federal em atividades de iniciacdo cientifica e tecnoldgica,
integrando-o0s em grupos de pesquisa, agregando sustentabilidade ao processo de
renovacdo e expansdo do efetivo de docentes pesquisadores e alavancando a
producdo cientifica e bibliografica (DPG, 2011, p. 1).

Tais objetivos sdo compativeis com os estabelecidos pela Resolu¢cdo RN-017/2006 do CNPq,
demonstrando a harmonia entre as normativas institucional e nacional.
A Resolucdo CPP n°001/2011 também trata das linhas de fomento de bolsas, conforme

expresso em seu Titulo 1I:

Linha 1 de Fomento: recursos provenientes das agéncias de fomento, em especial
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), da
Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Distrito Federal (FAP/DF) e do Ministério da
Ciéncia e Tecnologia (MCT).

Linha 2 de Fomento: recursos do Decanato de Pesquisa e Pds- Graduacao (DPP),
provenientes do orcamento da Universidade de Brasilia, que servem de contrapartida
institucional aos recursos repassados pelas agéncias de fomento para a iniciacdo
cientifica (DPG, 2011, p. 2).

A participacdo discente pode ocorrer de duas formas: como bolsista ou voluntario, ambos com
0S Mesmos compromissos de pesquisa e apresentacdo dos resultados.

Como parte da estrutura de gestdo do programa, o PROIC organiza anualmente o
Congresso de IC da Universidade de Brasilia (CIC/UnB), que retne os trabalhos desenvolvidos
entre agosto e julho de cada ciclo. Os melhores trabalhos, avaliados por um Comité Externo
conforme critérios estabelecidos pelo PROIC e por eventuais parceiros, sdo reconhecidos e

premiados em sessao.

1.2 CONTRIBUICOES DA INICIACAO CIENTIFICA NA FORMAGCAO UNIVERSITARIA

De acordo com Oliveira e Fernandes (2018) e Calazans (2002) apud Pinho (2017), de
forma geral, os beneficios da IC aos estudantes abrangem trés areas: académica, profissional e
pessoal. Nessa perspectiva, serdo pormenorizadas a seguir as principais contribuicoes da IC na

formac&o do universitario, segundo a viséo de diversos autores.
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Uma das principais contribuicdes da IC é a superagdo da dicotomia entre teoria e prética,
ensino e pesquisa, bem como entre graduacéo e pds-graduacdo (Bernardi, 2003; Bessa, 2025;
Cunha; Barbosa; Souza, 2021; Oliveira; Fernandes, 2018). Isso ocorre porque a IC estimula o
espirito investigativo nos alunos, algo que, segundo Breglia (2002) apud Massi (2008), ainda
representava um desafio para as universidades no inicio do século XXI.

Muitos autores concordam que 0s estudantes que participam da IC apresentam melhor
desempenho nas disciplinas de graduacdo (Bridi, 2004; Fernandes; Silva, 2016; Marques;
Cunha, 2021; Massi; Queiroz, 2010; Pinto; Santos; Leal, 2014; Villas Boas, 2013; ). Isso pode
ser explicado pelo fato de que o aluno "aprende a aprender”. Nessa mesma linha Aguiar (1997)
apud Massi (2008) e Bessa (2025) apresentam quais os fatores da IC que favorecem o melhor
desempenho na graduacédo: embasamento tedrico mais sélido; ampliagdo da experiéncia pratica
em laboratorio; melhor contextualizagdo dos contetdos; criacdo de habitos de estudo; busca
ativa em diversas fontes com selecdo criteriosa de informagdes relevantes e confiaveis;
desenvolvimento da responsabilidade e amadurecimento pessoal e a facilitacdo do dialogo com
pessoas mais experientes.

Além disso, a IC promove uma formacao mais abrangente, por meio da aprendizagem
e ressignificacdo de conhecimentos cientificos e especificos, proporcionando uma compreenséo
solida e ampla dos contetidos tedricos e praticos relacionados ao campo de pesquisa (Bessa,
2025; Bridi, 2004). Nessa mesma linha, Breglia (2002) apud Massi (2008), ao entrevistar alunos
e professores, constatou que eles veem a IC como uma atividade que proporciona uma Vvisao
mais ampla do curso, com maior base de conhecimentos prévios, desmistificacdo de teorias e
maior interesse em sala de aula. Os alunos ficam mais motivados ao perceberem a aplicacéo
real do conteldo estudado. Para Fior (2003), a IC desenvolve no aluno o compromisso com o
curso, sendo um fator importante para sua permanéncia. Em concordéancia, Villas Boas (2013)
constatou que a participacdo de estudantes em projetos de IC reduz a evasdo do ensino superior.

Outra vantagem destacada por Fava-de-Moraes e Fava (2000) é a fuga da rotina e da
estrutura curricular rigida, pois o aluno passa a interagir com professores e disciplinas com 0s
quais tem mais afinidade. Nessa mesma linha, Aguiar (1997, apud Massi, 2008) afirma que a
IC contribui para diminuir o descontentamento com a estrutura curricular, geralmente baseada
em aulas expositivas em gue o aluno ¢ passivo e tem dificuldade em perceber a aplicacédo e o
significado dos conteddos, até mesmo nas aulas experimentais, que muitas vezes se limitam a

uma abordagem do tipo “receita de bolo”.
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Nesse contexto, Bazin (1983) enfatiza a autonomia proporcionada pela IC. Segundo ele,
no ensino médio o aluno é dependente e passivo, enquanto no ensino superior ocorre uma
ruptura, na qual o estudante se torna artesdo do seu proprio saber, abandonando a posicéo de
receptor passivo do conhecimento alheio.

Além da autonomia, as pesquisas destacam outras habilidades desenvolvidas pela IC,
como o raciocinio critico e reflexivo, a postura investigativa, a criatividade, a maturidade, a
organizacgdo, a responsabilidade, a desenvoltura para apresentagdes orais, e a melhoria das
habilidades de leitura e escrita (Bessa, 2025; Fava-de-Moraes; Fava, 2000; Massi, 2008;
Oliveira; Fernandes, 2018; Pinho, 2017; Santos, 2021).

Alguns autores indicam ainda que a IC proporciona a compreensao do "fazer ciéncia”,
permitindo ao aluno entender o papel do cientista e participar da construcdo do conhecimento
cientifico (Calazans, 1999; Queiroz; Almeida, 2001 apud Massi, 2008). Maldonado (1998 apud
Massi, 2008, p. 47) resume essa ideia ao afirmar que o aluno: “[...] comega a perceber que o
conhecimento que esta nos livros pode ser temporario, que estd sendo desconstruido e
reconstruido a todo momento. O aluno percebe que ndo ha verdades absolutas, como a
graduacao pode estar fazendo crer em certos momentos.”

Outro aspecto importante promovido pela IC é a socializacao profissional, possibilitada
pelo contato direto com orientadores, pos-graduandos, outros graduandos e com a comunidade
cientifica externa em eventos e reunides. Essas experiéncias enriqguecem a formacao do aluno,
pois quando um trabalho é publicado ou apresentado, 0 aluno comeca a ser reconhecido por
seus colegas e pelos membros do laboratorio e departamento aos quais pertence (Bernardi,
2003; Bessa, 2025; Cunha; Barbosa; Souza, 2021; Pinho, 2017; Pinto; Fernandes; Silva, 2016).

A relacdo entre orientador e orientando € uma das experiéncias mais valiosas da IC,
sendo determinante para o sucesso do trabalho. Nessa visdo, Leite Filho e Martins (2006, p.
100) afirmam: “os orientadores sdo personagens que mantém relagdes singulares,
intersubjetivas, complexas e ricas em detalhes com os orientandos.” Portanto, essa relagdo ¢é
vista como benéfica tanto para o aluno quanto para o professor, pois vai além da discussdo do
projeto, incluindo também trocas de experiéncias e informacdes pessoais (Massi, 2008).
Carvalho (2002) apud Massi (2008) acrescenta que a relacdo orientador-orientando pode até
mitigar as relaces de poder entre os envolvidos.

Quanto aos objetivos almejados pelo PIBIC, muitos autores, com base na coleta de
dados, concluiram que a IC proporciona melhor desempenho em processos seletivos para a pos-

graduacdo, aléem de os estudantes se titularem mais rapidamente. Segundo Silva (2012, p. 129).
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[...] em geral, todos os estudantes que fizeram inicia¢do cientifica tém melhor
desempenho nas selecBes para a poés-graduagao, terminam mais rapido a titulacéo,
possuem um treinamento mais coletivo e com espirito de equipe e detém maior
facilidade de falar em publico e de se adaptar as atividades didaticas futuras.

Leitdo Filho (1996) apud Massi (2008) destaca que essa economia de tempo ocorre pela
familiaridade com técnicas de consulta bibliogréafica, metodologia cientifica, uso de
equipamentos de laboratério e informatica, além de maior dominio de linguas estrangeiras.
Ademais, em muitos casos, 0s bolsistas ja estdo envolvidos em projetos de dissertacdo e tese
durante as atividades de IC, o que Ihes confere certa vantagem. Desse modo, € inegavel que a
experiéncia na IC, ao promover o desenvolvimento de habilidades técnicas e ndo técnicas,
exerce influéncia e motiva os alunos a seguirem a carreira académica (Bessa et al., 2025).

Apesar do consenso de que um dos principais objetivos da IC seja 0 encaminhamento a
poOs-graduacdo, muitos autores como Bernardi, 2003; Bessa et al., 2025; Bridi, 2004; Santos;
Leal, 2014, alem de Maldonado (1998 apud Massi, 2008) também destacam a contribuicéo da
IC para a atuacao profissional fora do ambiente de pesquisa. Bessa et al. (2025) e Maldonado
(1998) apud Massi (2008) afirmam que, por desenvolver habilidades como argumentacéo
teorica, abstracdo, resolucdo de problemas, postura investigativa e raciocinio critico, a IC
contribui para a formacdo de um profissional mais criativo, questionador e socialmente
legitimado. Tais caracteristicas sdo fundamentais tanto para quem deseja seguir carreira

académica quanto para aqueles que pretendem atuar em outras areas.

1.3 MOTIVACOES PARA FAZER INICIACAO CIENTIFICA

Muitos trabalhos investigam os motivos que levam os estudantes a participacdo em
programas de IC. No estudo de Bridi (2004), a maioria dos estudantes indicou como principal
razdo o aprimoramento da formacao académica e o desejo de seguir carreira na pesquisa. Outros
fatores mencionados foram a remuneracdo, o direcionamento profissional, o incentivo de
professores, a oportunidade de trabalhar com docentes renomados e a possibilidade de publicar
trabalhos.

Nessa mesma linha, Pinto, Fernandes e Silva (2016, p. 314) destacam que as principais
motivacgdes se basearam em “conhecimentos adquiridos” durante a IC, “experiéncia registrada
no curriculo”, “convite dos docentes”, “bolsa” e “vontade de seguir carreira académica”. De

forma similar, Santos e Leal (2014) e Caberlon (2003) apud Massi (2008) apontam como

motivacgdes para a IC a oportunidade de ampliar o conhecimento para além da sala de aula, a
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possibilidade de complementar o curriculo e o interesse pela carreira académica. Além disso,
Pires (2002) destaca o desenvolvimento de habilidades relacionadas & &rea do curso de
graduacéo e o investimento na formacgdo académica.

Foi identificada, ainda, uma certa insatisfacdo com a linearidade da sala de aula na
transmissédo de conhecimento (Maldonado, 1998 apud Massi, 2008). Em menor escala,
apontou-se como motivagdo a contribuicdo a sociedade (Caberlon, 2003 apud Massi, 2008) e 0
desenvolvimento de uma postura profissional (Maldonado, 1998 apud Massi, 2008).

Pires (2002) destacou que poucos alunos procuram a IC apenas por motivos financeiros,
0 que € confirmado por outros estudos que apontam o financiamento como ndo determinante
para a entrada do aluno na pesquisa como os de Bridi (2004), Simé&o et al., (1996) e (Bettoi,
1995; apud Massi, 2008). Contudo, ha excegdes. Alguns trabalhos como o de Oliveira e
Fernandes (2018) apontam justamente o contrario, indicando que a bolsa é um fator limitante
para a participacdo, ou até mesmo o Unico motivo pela participacdo. Fior (2003) também
apresenta esse cenario, no qual uma aluna entrevistada afirmou que, sem o auxilio da bolsa,
teria de assumir um estagio/trabalho de 40 horas semanais, 0 que inviabilizaria sua formacdo,
indicando que a bolsa é essencial para dar continuidade ao curso. Nessa mesma linha, Fava-de-

Moraes e Fava (2000, p. 76) apresentam os possiveis beneficios financeiros da bolsa:

Muitos bolsistas utilizam estes recursos para comprar livros, fazer documentacoes,
etc., montando seu préprio acervo para o futuro. Alguns usam esse auxilio para ajudar
a propria familia ou para dispensar a mesada doméstica. Portanto, a iniciacdo
cientifica exercita também uma outra responsabilidade de natureza social perante uma
realidade diferente daquela exclusivamente cientifica.

Vale destacar que Oliveira (2019), ao analisar o perfil socioecondmico de estudantes do
curso de Matematica da Universidade Federal do Tocantins (UFT), defende a importancia de
programas de bolsas, como o PIBIC, especialmente para alunos que ndao contam com apoio
financeiro da universidade, da familia ou de amigos. Muitos desses estudantes precisam
trabalhar para garantir moradia, custear deslocamentos (quando residem em cidades distantes
da universidade), alimentacdo ou auxiliar financeiramente a familia. Essa necessidade de
conciliar trabalho e estudo prejudica o desempenho académico, devido a falta de tempo para se
dedicar aos estudos, podendo levar ao baixo rendimento, trancamento ou abandono do curso.
Além disso, Oliveira (2019) conclui que estudantes que moram em outras cidades, arcam com
gastos adicionais, como transporte, alimentagdo, moradia e outros itens essenciais, o que reforga

a importancia da bolsa para sua permanéncia no ensino superior.
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1.4 EXPECTATIVAS, DECEPCOES E DIFICULDADES ENCONTRADAS NA
INICIACAO CIENTIFICA

Bridi (2004), em uma pesquisa realizada com 78 alunos, observou que as expectativas
dos estudantes em relacdo as atividades de IC estavam relacionadas a formagdo académica de
qualidade, direcionamento profissional, boa orientacéo e reconhecimento do trabalho realizado.
Em relagéo aos orientadores, a maioria dos estudantes buscava uma orientacéo pessoal e direta,
que os auxiliasse na construgdo e no desenvolvimento de seus projetos de pesquisa. Essas
expectativas, em geral, foram atendidas pela maioria dos entrevistados. No entanto, uma parcela
dos alunos relatou frustracbes, sendo a orientacdo recebida a queixa mais recorrente. Os
motivos mais citados foram a falta de tempo e 0 excesso de atividades dos professores. Alguns
estudantes também relataram que seus orientadores se mantiveram distantes, demonstraram
pouco interesse pelos temas dos projetos ou se envolveram minimamente nas atividades de
orientacéo.

De modo geral, pouco mais da metade dos participantes da pesquisa de Bridi (2004)
afirmou ter vivenciado algum nivel de decepcéo durante o desenvolvimento do programa. A
decepcgéo com o orientador foi a categoria mais frequentemente mencionada. Considerando que
a maior parte das decepcdes relatadas se refere aos orientadores, Fava-de-Moraes e Fava (2000)

faz um importante alerta sobre a escolha do orientador, ao afirmar que o estudante:

[...] escolhe seu orientador com base na amizade, no tema que mais gosta, na empatia
com o ambiente. Neste momento, ha um grande risco, pois existe professor que ndo
orienta, sé desorienta. Tem professor que é simpatico, mas que pouco sabe, ou sabe
errado; tem docente no sistema que cativa o estudante, mas na realidade em nada
contribui para ele. E necessario ter cuidado com quem se vincula, ou seja, se é para
fazer algo mais que o simples curriculo, é indispensavel que o faca com pessoas que
realmente contribuam com o seu crescimento pessoal e intelectual (Fava-de-Moraes;
Fava, 2000, p. 76).

Outras decepgdes incluiram a falta de aplicacdo dos resultados obtidos, a pouca
valorizacdo e utilidade do material produzido, o valor insatisfatorio da bolsa, a auséncia de
estrutura laboratorial e de materiais necessarios para a pesquisa, além de decepcdes de cunho
pessoal (Bridi, 2004).

Quanto as dificuldades enfrentadas, as pesquisas de Campos e Ribeiro (2025), Santos e
Leal (2014) e de Bridi (2004) convergem ao apontar obstaculos semelhantes vivenciados pelos

alunos no desenvolvimento de seus projetos. Dentre eles, destacam-se: dificuldades na redacéo
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dos relatdrios, na sele¢do da bibliografia, na complexidade das andlises de dados e na escassez
de orientagdo, sendo esta ultima em razdo das diversas atividades exercidas pelos orientadores.

Bridi (2004) tambem mencionou outras dificuldades, como a definicdo do método de
pesquisa, 0s erros experimentais, a falta de equipamentos, livros e materiais e a falta de tempo
para se dedicar a IC. Campos e Ribeiro (2025) e Santos e Leal (2014) também destacam o curto
prazo para a realizacdo das pesquisas, considerando que, para alguns estudantes, o periodo de
um ano é insuficiente para o aprofundamento no tema proposto, o qual que se agrava diante da
dificuldade em obter a renovacéao da bolsa.

Vale ressaltar, ainda, as dificuldades apontadas no estudo de Oliveira e Fernandes
(2018), como o ambiente de competitividade, o individualismo, a ansiedade e a auséncia de
vida social entre os estudantes que participam de projetos de IC, resultantes da intensificagdo

do trabalho imposta pela l6gica produtivista e mercantilista que permeia as universidades.

1.5 LACUNAS DA INICIACAO CIENTIFICA NO CONTEXTO BRASILEIRO

Um tema que atualmente merece destaque € o produtivismo universitario e a
mercantilizacdo do conhecimento, contexto no qual as universidades estdo imersas. Essa logica
traz consequéncias sérias tanto para docentes quanto para discentes envolvidos com pesquisa,
pois acarreta sobrecarga de atividades, intensificacdo da competicao e do individualismo, além
de comprometer a vida social, devido a pressdo e ao ritmo acelerado impostos pela exigéncia
de “produzir” constantemente.

Nesse viés, Oliveira e Fernandes (2018, p. 88) destacam que “a intensificacdo do
trabalho é o principal fator de sofrimento fisico e psicoldgico dos docentes inseridos no
processo de producdo de conhecimento”, sendo que os estudantes de IC ja comecam a sentir
essa pressao, vinda tanto de professores quanto de colegas. Nessa mesma linha, Sguissardi e
Silva Janior (2009) apontam que o financiamento das pesquisas universitarias se da, porque 0s
discentes sdo vistos como mao de obra barata e qualificada. Assim, docentes e discentes tornam-
se vitimas da atual lI6gica mercadoldgica que orienta a politica universitaria.

Um outro ponto frequentemente discutido refere-se a distribuicdo regional desigual das
bolsas de IC, com predominancia na Regido Sudeste. Em um levantamento realizado entre 0s
anos de 1989 e 2000, observou-se um aumento no nimero de bolsas nessa regido, em contraste
com a reducdo nas Regides Norte, Centro-Oeste e Sul (Massi, 2008). Essa desigualdade pode
ser consequéncia direta da maior concentragdo de universidades na Regido Sudeste, que, desde

1993 até os dias atuais, mantém o maior nimero de pesquisadores e doutores do pais (Santos,
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2021). Assim, a combinacao desses fatores contribui para a marginalizagdo das demais regioes
no acesso as bolsas de IC.

Entretanto, dados mais recentes do CGEE (2017), que consideraram tanto a quantidade
de matriculas no ensino superior quanto o nimero de bolsas ofertadas entre 2001 e 2013,
revelam uma mudanca na dindmica regional. Apesar da Regido Sudeste ter concentrado a maior
parte das bolsas e matriculas (Figura 6), foi também a que apresentou a menor taxa de
crescimento no nimero de bolsas durante o periodo (Figura 7). Por outro lado, as RegiGes Norte
e Centro-Oeste registraram as maiores taxas de crescimento tanto em matriculas quanto em
bolsas, seguidas pelas Regides Sul e Nordeste. Chama a atencéo, ainda, o fato de que a Regido
Sul apresentou a menor taxa de crescimento em matriculas dentre todas. Esses dados apontam

para uma tendéncia de reducéo da desigualdade regional na distribui¢éo de bolsas de IC.

Figura 6 - Numero de bolsas Pibic e Pibiti por 1.000 matriculas em cursos de graduacgao presenciais, por
regido, entre 2001 e 2013

Martriculas graduacao

presencial Bolsas/Ano Pibic

Regidao
2001 2013 2001 2013
Brasil 3.030.754  6.152.405 14.449 24.294
Morte 141.892 423.565 738 1.613
Mordesce 460315 1.287.552 3170 5.565
Sudeste 1.566.670 2903089 5.823 10373
Sul G01.588 Q626849 2.647 4,379
cenere- 260.349 575.515 1.071 2.365

Fonte: CGEE (2017, p. 10).

Figura 7 - Taxas de crescimento das matriculas em cursos de graduacdo presenciais e bolsas Pibic e
Pibiti nas regides, de 2001 a 2013

Taxa de crescimento, bolsas Pibic e

Regides Taxa de crescimento das matriculas Pibi
Brasil 103 092
Norte 199 134
Nordeste 1,80 098
Sudeste 085 on
Sul 0,60 103
Centro-Oeste 14 1,46

Fonte: CGEE (2017, p. 11).
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Contudo, essa tendéncia parece ter sido interrompida no periodo de pandemia marcado
por uma expressiva queda nas matriculas no ensino superior. Segundo Bruno Eizerik, 2° vice-
presidente do Sindicato do Ensino Privado do Rio Grande do Sul, “temos apenas um em cada
cinco jovens entre 18 e 24 anos acessando o nivel superior. Estamos perdendo 80% dos alunos
que poderiam estar na graduacao” (Pereira, 2024).

A pandemia trouxe consequéncias diretas, como a crise econdmica, o isolamento social,
a reducdo da mobilidade e a expansdo do Ensino a Distancia (EaD), que impactaram
significativamente o acesso ao ensino superior presencial. Dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) mostram que o numero de
ingressantes nas universidades federais caiu 11,5% entre 2019 e 2021 (Castro, 2023).

Em algumas institui¢des, a queda foi ainda mais acentuada. A Universidade Federal de
Goiéds (UFG) registrou uma reducédo de 37,8% no numero de ingressantes nesse periodo. A
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) teve uma queda de 11,1%, enguanto a
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) apresentou uma diminuicdo de 19% (Castro,
2023).

Dados mais recentes da Universidade de Brasilia (UnB), instituicdo foco desta pesquisa
de TCC, também revelam oscilacdes significativas nos indicadores de ingresso e matricula entre
2019 e 2023 (Figura 8). Entre 2019 e 2021, 0 nimero de alunos ingressantes caiu 33%, enquanto
0 namero total de matriculas cresceu 5,6%. Ja no periodo de 2021 a 2023, observou-se um
aumento de 39% nos ingressantes, mas uma queda de 5,2% nas matriculas. A UnB define como
ingressantes 0s estudantes que iniciaram um curso na universidade no ano de referéncia,
enquanto os matriculados séo aqueles que efetivaram matricula em pelo menos uma disciplina

no mesmo periodo, conforme registro no historico escolar.
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Figura 8 - Evolucdo do nimero de alunos de graduacdo matriculados, ingressantes e formados na UnB entre

2019 e 2023
41.935
39,699 40547 39.990 39.770

9.654

8.530 o 155 7518 8.990
5125 : 5.730

3.789 3.739 4.425

2019 2020 2021 2022 2023
Ano

Fonte: Anudrio Estatistico da UnB (2024).

Diante desses dados, surge uma questdo relevante: considerando que o aumento no
namero de matriculas costuma impactar positivamente a oferta de bolsas de IC, a reducao nas
matriculas no periodo de pandemia estaria afetando a quantidade de bolsas oferecidas pelo
PIBIC?

Para responder a essa pergunta, foi levantado o nimero de bolsas PIBIC e PIBIC-AF
oferecidas entre 2019 e 2023 na Universidade de Brasilia (UnB), o que permitiu inferir
informacGes relevantes. A partir do grafico abaixo (Figura 9), observa-se que 0s anos com
menor oferta de bolsas foram 2021 e 2022, sendo 2022 0 ano com 0 menor numero de bolsas
do periodo analisado. Desse modo, entre 2020 e 2022, houve uma queda de 36,2% na
quantidade de bolsas. Ja em 2023, observou-se uma recuperacdao, com aumento de 29,7% em
relacdo a 2021. Vale lembrar que 2023 foi 0 ano em que a Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) declarou o fim da pandemia de COVID-19. Portanto, pode-se inferir que o periodo da

pandemia impactou negativamente o nimero de bolsas de IC ofertadas na UnB.
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Figura 9 - Quantidade de bolsas PIBIC e PIBIC-AF
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A baixa abrangéncia das bolsas de IC, que pode ser compreendida a partir da forma
como as universidades conduzem os processos seletivos e dos critérios adotados na escolha dos
bolsistas, € outra critica recorrente na literatura. Essa realidade acaba por restringir a atividade
de pesquisa aos alunos considerados mais capacitados, tornando a IC uma pratica seletiva que
beneficia poucos e exclui muitos (Bridi, 2004). Essa caracteristica era ainda mais acentuada no
inicio da vigéncia do PIBIC, o que levou Bazin (1983) a classificar a IC como uma atividade
elitista e seletiva no contexto da época. Uma tentativa de mitigar esse efeito foi a criagdo do
PIBIC-AF, que ampliou a abrangéncia das bolsas e adotou critérios de sele¢cdo menos rigorosos,
contribuindo para a democratizacdo do acesso a pesquisa nas universidades.

Outro ponto frequentemente criticado, diz respeito a participacdo das InstituicGes de
Ensino Superior Privadas (IESP) nos programas de IC. Em comparagdo as publicas, essas
instituicbes recebem menos cotas e tém menor envolvimento de estudantes e professores. 1sso
se deve, em parte, a estrutura institucional: enquanto as universidades publicas seguem o
principio constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, as privadas ndo
tém essa obrigatoriedade, o que pode resultar em menor énfase na pesquisa. Massi (2008)
destaca ainda que o corpo docente das publicas costuma ser mais qualificado, favorecendo a
producdo cientifica. Damasceno (1999) apud Massi (2008) corrobora essa visdo, apontando a
superioridade das publicas em termos de qualidade da pesquisa. Uma excecao entre as privadas
sdo as PUCs, que se destacam pela infraestrutura e padrdo académico elevado.

Por fim, outra quest&o levantada por Breglia (2002) apud Massi (2008) e Massi; Queiroz
(2015) refere-se ao entusiasmo excessivo dos alunos com a IC, o qual pode comprometer o

equilibrio entre as atividades da pesquisa e as disciplinas do curso, levando a queda de
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desempenho e até a perda da bolsa. Assim, os orientadores da pesquisa de Breglia (2002) apud
Massi (2008) apontam a importancia de mediar esse envolvimento para evitar prejuizos a
trajetoria académica. Nessa linha, Aguiar (1997) apud Massi (2008) observa que 0 excesso de
dedicacdo a IC pode levar a desmotivacdo com o curso e desinteresse por outras atividades
curriculares, resultando em mau desempenho.

Diante do contexto tedrico exposto, apresenta-se, no proximo capitulo, o percurso

metodoldgico adotado nesta pesquisa.
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2. METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos os aspectos metodologicos empregados na pesquisa sobre
0s possiveis impactos da participacdo em projetos de IC na formagéo dos estudantes dos cursos
de Quimica oferecidos pelo Instituto de Quimica (1Q) da Universidade de Brasilia (UnB). Para
tanto, optamos por uma metodologia de pesquisa predominantemente qualitativa, de natureza
descritiva e exploratéria, em que os instrumentos de coleta de dados utilizados foram um
questionario e entrevistas narrativas. A analise de dados dos questionarios e entrevistas foi feita
por meio da Anélise Textual Discursiva de Moraes e Galiazzi (2006).

Ao investigar a contribuicéo atribuida pelos estudantes envolvidos em programas de I1C
na UnB, com base em suas caracteristicas, percepgdes e experiéncias, este estudo se aproxima
de uma abordagem descritiva. Isso porque, conforme afirma Gil (2008), esse tipo de pesquisa
tem como foco central a descricdo de fatos e fendmenos observados em uma realidade
especifica. Os dados obtidos também podem subsidiar uma analise exploratoria, cujo objetivo,
segundo o mesmo autor, é desenvolver, esclarecer e reformular conceitos e ideias,
possibilitando a elaboracdo de questbes mais precisas e hipdteses a serem investigadas em
estudos futuros (Bridi, 2004).

Dessa forma, a pesquisa configura-se como descritiva e exploratoria, uma vez que busca
ndo apenas apresentar o impacto das vivéncias na IC no contexto da formacdo universitaria,
mas também aprofundar o entendimento de seus significados. Optou-se por uma abordagem
qualitativa, sem excluir, no entanto, a abordagem quantitativa para analisar os dados. Segundo
Thiollent (1984), essa combinacéo é valida e enriquecedora, pois € possivel expressar dados em
termos quantitativos, como nimero de participantes, distribuicdo por categorias e frequéncia de
respostas, bem como dados qualitativos, como significados e interpretacdes. Para o autor, o
ideal € unir ambos os enfoques, evitando tanto a rigidez da abordagem positivista quanto a
limitacdo de considerar apenas 0s aspectos qualitativos.

Ao tratar do mesmo tema, Bardin (1977) destaca que a analise qualitativa ndo descarta
0 uso de quantificacdo, permitindo ao pesquisador incluir ou excluir analises estatisticas
conforme sua pertinéncia. Com base nessas referéncias, optou-se por uma analise que integre
os dois tipos de dados, priorizando, contudo, os elementos qualitativos. As falas dos
participantes foram apresentadas e acompanhadas da frequéncia relativa de cada resposta, o que

possibilitou ilustrar e destacar as categorias mais significativas.
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Minayo (2014) reforca que o método qualitativo permite compreender processos sociais
ainda pouco explorados, abrindo espaco para novas interpretacdes e construces de
conhecimento ao longo da pesquisa. A autora define esse método como sendo adequado ao
estudo das relagbes humanas, crencas, percepcdes, valores e formas de pensar e agir dos
individuos.

O publico-alvo da pesquisa foram alunos de graduacao dos cursos de Quimica do 1Q da
UnB (bacharelado, licenciatura, quimica tecnolégica e engenharia quimica) que finalizaram um
ciclo de IC ou ITI (iniciagdo a tecnologia e inovacao) no periodo correspondente a 2023 a 2024
em areas como Quimica Orgénica, Inorganica, Analitica, Fisico-Quimica ou Ensino de
Quimica. Para o levantamento dos participantes da pesquisa foi consultado no site PROIC da
UnB todos os estudantes e seus respectivos orientadores que finalizaram o ciclo 2023-2024.
Em seguida, buscamos todos os docentes do 1Q para consultar as respectivas areas de pesquisa.
O envio do convite para participacdo na pesquisa, juntamente com o termo de consentimento e
0 questionario foi feito por meio da plataforma Microsoft Teams, no chat institucional.

Sobre o questionario, trata-se de um instrumento de coleta de dados reconhecido na
literatura pela agilidade e amplitude na obtencdo de respostas, além de sua economicidade,
especialmente em termos de tempo (Bridi, 2004). O questionario foi aplicado por meio do
formulario on-line Google Forms e foi elaborado com o intuito de compreender o significado
que os alunos atribuem as suas vivéncias na IC. Foram utilizadas perguntas abertas para permitir
liberdade de expressdo. Segundo Bardin (1977), esse tipo de questdo permite captar nuances,
identificar diferencas individuais e perceber variacfes de intensidade nas respostas, além de
possibilitar a articulacdo entre frequéncias e relevancia dos contetidos abordados.

Com o objetivo de compreender mais profundamente o contexto das experiéncias
vivenciadas na IC, cinco respondentes do questionario foram convidados a participar de uma
entrevista narrativa utilizada como técnica secundéaria de coleta. A escolha de apenas cinco
alunos deveu-se ao volume de dados a serem tratados em um curto periodo de tempo. Além
disso, o critério adotado para a sele¢do dos participantes foi a proximidade e a acessibilidade
aos entrevistados.

Trés das entrevistas foram conduzidas presencialmente, com gravacdo de audio
autorizada pelos participantes e transcri¢oes realizadas posteriormente por meio de plataforma
digital e outras duas foram realizadas pela plataforma Microsoft Teams, sendo gravadas e
transcritas automaticamente. As entrevistas tiveram duracdo média de 20 a 30 minutos, e todas

as transcricbes foram revisadas integralmente. A adocdo desse método justifica-se por
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possibilitar a superacdo da abordagem convencional de entrevistas estruturadas em perguntas e
respostas, ao propiciar uma apreensdo mais auténtica dos relatos e maior originalidade dos
dados obtidos. Essa estratégia permite aprofundar a investigacao, articulando narrativas de vida
a contextos socio-histéricos, o que favorece a compreensdo dos sentidos que fundamentam
mudancas em crengas e valores que orientam as a¢fes dos participantes. Nesse sentido, a
entrevista narrativa configura-se como um instrumento valioso para a realizagcdo de pesquisas
qualitativas (Muylaert et.al., 2014).

Ademais, no campo da narratividade, a construcdo de uma relacdo de
confianga/proximidade entre pesquisador e participante possibilita ao investigador distanciar-
se do papel de controlar rigidamente o discurso do entrevistado, avaliando se este corresponde
ou ndo ao recorte previamente definido. Ao propor que o entrevistado discorra de maneira livre
a partir de uma questdo aberta, a pesquisa evita o direcionamento das respostas, permitindo ao
participante elaborar gradualmente um relato com dindmicas proprias, no qual conteudos
implicitos ou ndo explicitados possam emergir de forma mais espontanea e conectada com a
realidade cotidiana (Muylaert, 2014).

2.1 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Na sequéncia, apresentamos 0s instrumentos de coleta de dados. O questionario foi
utilizado como instrumento de carater mais abrangente, enquanto as entrevistas serviram para
aprofundar algumas das experiéncias relatadas pelos alunos. O questionario completo pode ser

consultado no Apéndice A, localizado na secdo de Apéndices deste trabalho.

2.1.1 Questionario

Apos analise da literatura, foram definidos os eixos tematicos do questionario.
Inicialmente, ha um bloco com dados gerais dos alunos, seguidas das questdes, organizadas a
partir dos seguintes eixos tematicos:

0) MotivacGes para ingressar na Iniciacdo Cientifica;

1) Expectativas em relacdo ao programa;

2) Relevancia atribuida ao programa;

3) Beneficios percebidos com a participagédo na IC;

4) Experiéncias positivas (satisfacoes);

5) Experiéncias negativas (decepgdes);

6) Dificuldades enfrentadas;
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7) Intencédo de seguir carreira na pesquisa.

2.1.2 Entrevista

De acordo com Bauer e Gaskell (2002), a entrevista narrativa organiza-se em quatro
fases: iniciacéo, narracao, questionamento e conclusdo. Para cada uma dessas etapas, 0s autores
propdem um conjunto especifico de orientacdes. O objetivo dessas diretrizes ndo é promover
uma adesdo estrita, mas oferecer parametros que auxiliem o entrevistador a conduzir a
entrevista de modo a favorecer a producdo de narrativas ricas e significativas sobre o tema
investigado, evitando, assim, os limites impostos pela estrutura tradicional de perguntas e
respostas. O cumprimento dessas orientacfes contribui para estabelecer um ambiente
comunicativo mais fluido e livre de constrangimentos, estimulando o participante a
compartilhar histdrias relacionadas a acontecimentos relevantes de sua trajetoria. A Figura 10
a seguir apresenta, de forma sistematizada, o processo de obtencdo dos dados das entrevistas

narrativas.

Figura 10 - Principais fases da entrevista narrativa

Fases da Entrevista
Narrativa
Preparagio Exploracio do campo.
Formulagio de questbes exmanentes.

Regras para a entrevista

Iniciacio Formulagio do tdpico inicial para narragio.
Emprego de auxilios visuais (opcional).
Narragdo central Nio interromper.
Somente encorajamento nio verbal ou
paralingilistico para continuar a
MNarragio.
Esperar para sinais de finalizagdo
(“coda™).
Fase de perguntas Somente “Que aconteceu entdo?”.
Nio dar opinides ou fazer perguntas
sobre atitudes.
Nio discutir sobre contradigoes.
Nio fazer perguntas do tipo “por qué?™.
Ir de perguntas exmanentes para
Imanentes.

Fala conclusiva Parar de gravar.
Sdo permitidas perguntas do tipo “por qué”?
Fazer anotagdes imediatamente depois da
entrevisia.

Fonte: (Muylaert et.al., 2014, p. 195).

Segundo Bauer e Gaskell (2002), as questdes exmanentes correspondem as indagacdes
formuladas pelo pesquisador a partir de sua aproximacao inicial com o tema, fundamentadas na
revisdo de literatura e na exploracdo prévia do campo de estudo. No processo investigativo, é
fundamental que essas questbes sejam transformadas em questbes imanentes, tarefa

considerada central para a coeréncia metodoldgica da pesquisa. Esse procedimento implica
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ancorar as questdes exmanentes no discurso narrativo do participante, buscando sempre utilizar
a sua linguagem. Por sua vez, as questdes imanentes dizem respeito aos temas e tdpicos
espontaneamente levantados pelo préprio informante durante a entrevista. Tais questdes podem
coincidir ou ndo com as exmanentes, mas representam aquilo que emerge de modo auténtico

na narrativa, refletindo a perspectiva do participante sobre o objeto investigado.

Diante do exposto, foram elaboradas as questdes exmanentes relacionadas a presente

pesquisa:

e Quais foram as maiores satisfacGes vivenciadas na IC?

e Quais foram as maiores decep¢des vivenciadas na 1C?

e Quais foram as maiores dificuldades vivenciadas na IC?

e A Iniciacdo Cientifica despertou seu interesse em seguir para a pos-

graduacao?

2.2 ANALISE DOS DADOS

A metodologia de analise adotada neste estudo baseia-se na categorizagdo de dados
qualitativos, a partir da Analise Textual Discursiva (ATD) proposta por Moraes e Galiazzi
(2006). Esse método possibilita ao pesquisador examinar os textos discursivos de forma
aprofundada, promovendo novas interpretacbes e a reconstrucdo de conhecimentos
previamente estabelecidos sobre o tema (Moraes; Galiazzi, 2006). No processo de
categorizacdo, sdo elaboradas categorias iniciais e finais, permitindo que uma ideia preliminar
seja gradualmente refinada até originar uma categoria final mais precisa e alinhada ao foco da
investigacdo. Assim, a categoria final emerge da analise conjunta de diversas categorias iniciais.
A desconstrucdo do texto, denominada unitarizacdo, ocorre por meio da identificacdo de
unidades de significado, trechos selecionados pelo pesquisador que se destacam por repeticoes,
padrdes ou similaridades de ideias, e que se tornam fundamentais para a construcdo do
metatexto. Nesse sentido, a estrutura textual do metatexto € organizada a partir das categorias
e subcategorias resultantes da andlise, que combinam descricao e interpretacdo, configurando-
se como uma forma de teorizacdo sobre os fenémenos investigados (Calixto; Galiazzi;
Kiouranis, 2021). Dessa forma, a analise dos questionarios e entrevistas seguira esse caminho:

sera feita uma leitura geral inicial, seguida de uma andlise detalhada de cada pergunta. Em
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seguida, as respostas sdo agrupadas por similaridade, organizadas em categorias e discutidas
com base nos subtemas/questdes que nortearam a elaboracéo do questionario e entrevistas.

A seguir, sdo apresentados os resultados e a discussao das analises realizadas com base
na metodologia adotada, de modo a atender aos objetivos deste trabalho.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresenta-se a analise dos dados obtidos a partir do questionario sobre
as possiveis contribuicdes da IC aos estudantes de Quimica da UnB, aplicado a 26 alunos que
participaram de um ciclo completo entre 2023 e 2024. Ressalta-se que, embora o total de
estudantes participantes de IC e ITI nesse periodo tenha sido de 81, apenas 26 responderam ao
questionario. Também sdo apresentados os resultados das entrevistas narrativas realizadas com
cinco estudantes. A analise dos dados foi conduzida por meio da Analise Textual Discursiva
(ATD), conforme proposto por Moraes e Galiazzi (2006), envolvendo as etapas de unitarizagéo

e categorizacao das respostas.
3.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A primeira parte do questionario teve como objetivo coletar informagdes gerais sobre
0s participantes, como area de formacdo, modalidade de participacdo, vinculo (bolsista ou
voluntéario) e area especifica da Quimica.

Em relacdo a area de formacdo, 15 respondentes pertencem ao Bacharelado em
Quimica, seguidos por seis de Quimica Tecnoldgica, trés da Licenciatura em Quimica e dois da
Engenharia Quimica. Esse resultado reforca a tradi¢éo dos cursos de bacharelado na realizagdo
de atividades de pesquisa, abrangendo ndo apenas programas de mestrado e doutorado, mas
também a Iniciacdo Cientifica. Os dados correspondentes estdo apresentados no Grafico 1, a

sequir:

Gréfico 1 - Area de formagéo dos participantes

m Quimica
Bacharelado

m Quimica
Licenciatura

= Quimica
Tecnolégica

= Engenharia
Quimica

Fonte: elaborado pelo autor (2025).
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Em relacdo ao tipo de programa de IC, dos 26 participantes da pesquisa, 23 estavam
vinculados ao PIBIC, dois ao PIBITI e um ao PIBIC-AF. Esse dado evidencia que ainda ha
uma concentragdo predominante no PIBIC, o que pode indicar uma certa elitizagdo no acesso a
iniciacdo cientifica, uma das criticas frequentemente associadas a esse programa (Bridi, 2004),
considerando que apenas um estudante participou do PIBIC-AF.

No que diz respeito a atuacdo como bolsista ou voluntério, entre os participantes, 16
foram bolsistas e 10 atuaram como voluntérios. Essa predominancia de bolsistas pode refletir o
aumento do nimero de bolsas de PIBIC ao longo dos anos, o que ampliou as oportunidades de
participacdo remunerada em projetos de pesquisa.

Em relagdo as areas da Quimica, observou-se que nove (9) estudantes atuaram em
Quimica Inorganica, cinco (5) em Quimica Analitica, cinco (5) em Quimica Organica, quatro
(4) em Fisico-Quimica e trés (3) na area de Ensino de Quimica. Essa distribuicdo demonstra
uma amostra representativa das diferentes subareas da Quimica, refletindo a diversidade de

temas e linhas de pesquisa presentes na instituicdo, como ilustrado no Gréfico 2 a seguir:

Gréfico 2 - Areas da Quimica contempladas (amostra representativa)

@® Quimica Orgénica

@ Quimica Inorgénica
Quimica Analitica

@ Fisico-Quimica

@ Ensino de Quimica

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

3.2 APERCEPCAO DOS ALUNOS ACERCA DA SUA PARTICIPACAO NA IC

A presente secdo apresenta e discute os resultados obtidos a partir da aplicacdo do
questionario e da realizacdo das entrevistas. A categorizacdo e a unitarizacdo dos dados
possibilitaram organiza-los em quadros, dispostos para cada pergunta. Abaixo de cada quadro,
encontram-se 0s respectivos metatextos, responsaveis por interpretar, descrever e argumentar a

partir desses dados.
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3.2.1 Analise do Questionario

Na segunda parte do questionario, buscou-se avaliar, sob a perspectiva dos alunos, as
razbes que os levaram a realizar a IC, suas expectativas, o nivel de relevancia atribuido a
experiéncia na formacdo académica e profissional, os beneficios percebidos, as satisfacdes
vivenciadas, as decepcOes, as dificuldades encontradas e a intencdo de seguir carreira
académica.

Tomando como referéncia o Quadro 1, realizou-se uma analise das percepcdes dos
estudantes acerca de sua experiéncia na IC. A partir das unidades de significado extraidas, foi
possivel organiza-las em categorias e quantifica-las, permitindo avaliar a visdo dos alunos sobre
sua propria participacdo nesse processo.

As falas dos participantes serdo identificadas pela letra R, seguida do ndmero
correspondente (por exemplo, R6 refere-se a resposta do sexto participante). As transcricoes
foram mantidas sem alteracdes em seu conteddo ou forma. Abaixo, no Quadro 1, esta a

categorizacdo da questao cinco do questionario.

Quadro 1- Categorizac¢do da pergunta “Quais motivos levaram vocé a participar da Iniciacdo Cientifica?”

Quantidade | Categoria
de Respostas | Final

Categoria

i Unidade de Significado
Inicial

Um dos principais motivos foi a experiéncia de

Aperfeicoamento “bancada"(R17)

da préatica em - x 7
pratica “Desenvolver e aprender novas habilidades que ndo
laboratério . g .
foram vistas em laboratorios de ensino” (R3)
Compreensao “descobrir como ¢ a pesquisa” (R12)
sobre a pesquisa | “entender melhor como funcionava a pesquisa 6
cientifica cientifica” (R18)
“Desde que escolhi o curso de quimica, sempre tive
como foco ser pesquisador. Percebi que o caminho que
Identificacdo mais me ajudaria a seguir este sonho era a Iniciagdo
com a carreira Cientifica. Na verdade, com ela, estou vivendo um 5 L
cientifica pouco da experiéncia de como é ser um pesquisador” Motivagoes
(R6) relacionadas
“Tenho interesse em ser pesquisador” (R16) aos saberes e
ao fazer
Ampliagdo do “mais conhecimento” (R5) 5 cientifico
conhecimento “Uma oportunidade de aprender demais” (R19)

“Meu interesse no tema proposto para a pesquisa”
Interesse no tema | (R1)

estudado ou na “identificaciio com a pesquisa a ser desenvolvida (j& 4
drea de pesquisa | iniciada pela matéria TP1), além de ter muita afinidade
com a area da pesquisa” (R23)

Aprendizagem “auxilio na elaboragio do TCC” (R20)
relacionada a “muitos diziam que ajudava para o TCC 4
escrita cientifica | posteriormente.” (R22)
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Motivacgéo
ligada a
atragdo e
permanéncia
estudantil na
universidade

Remuneracéo “questio financeira” (R15) 1

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Nessa primeira pergunta, o intuito foi descobrir quais foram as motivacdes dos
estudantes para fazer IC. As falas dos participantes evidenciam diversas motivacdes que 0s
levaram a ingressar na IC. Entre elas, destaca-se a categoria inicial “aperfeigoamento da pratica
em laboratorio”, mencionado por sete participantes, que veem na experiéncia de bancada uma
oportunidade de desenvolver habilidades ndo abordadas nas disciplinas convencionais, assim
como mencionado por R3. Essa dimensdo pratica aparece como um elemento de grande
relevancia para a formacao cientifica, proporcionando uma formagdo mais abrangente (Bridi,
2004), pois possibilita o contato direto com a experimentacgéo e a rotina da pesquisa.

Outro aspecto recorrente foi a categoria inicial “compreensdo sobre a pesquisa
cientifica” presente em seis respostas. Os estudantes expressam o desejo de entender melhor o
funcionamento da pesquisa, desde sua organizacdo até o modo como o conhecimento €
produzido. Essa percep¢do vai ao encontro de Massi (2008), que aponta a IC como uma
oportunidade para compreender o fazer cientifico. Esse interesse revela uma busca pela insercéo
no universo cientifico, favorecendo uma aprendizagem mais significativa sobre o fazer
cientifico.

Na sequéncia, temos a categoria inicial “identificagdo com a carreira cientifica” que
também se mostrou uma motivacdo importante, com cinco participantes relatando que a IC
representa um passo essencial para quem pretende seguir a trajetoria de pesquisador. As falas
sugerem que essa vivéncia proporciona ndo apenas um aprendizado técnico, mas também uma
confirmacdo vocacional, como dito pelo R6, fortalecendo o desejo de permanecer no campo da
pesquisa. Cabe ressaltar que, no estudo de Bridi (2004), o desejo de seguir a carreira académica
também se destacou como uma categoria de motivacdo para o ingresso na IC. No estudo de
Bridi (2004), 28,2% dos participantes alegaram essa motivacdo em comparacdo com 19,23%
dos estudantes no presente estudo.

Além disso, a categoria inicial “ampliagdo do conhecimento” foi apontada como um
fator motivacional por cinco participantes, que associam a IC a possibilidade de aprender mais
e aprofundar saberes adquiridos ao longo da graduacgdo. Cabe mencionar que esse fator também
foi identificado no estudo de Santos e Leal (2014). Em seguida, a categoria inicial “interesse

pelo tema estudado ou pela area de pesquisa”, citada por quatro estudantes, reforca que a
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afinidade com o objeto investigado contribui para o0 engajamento e a continuidade na atividade
cientifica.

Outras motivacgdes, embora menos frequentes, também emergiram. Quatro participantes
destacaram a categoria inicial “aprendizagem relacionada a escrita cientifica”, apontando que a
IC auxilia na elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), por favorecer a
apropriacdo da linguagem cientifica (Massi, 2008).

A partir dessas categorias iniciais, formulamos a categoria final “Motivagdes
relacionadas aos saberes e ao fazer cientifico”. De modo geral, os dados indicam que as
motivacdes dos estudantes vao além de aspectos praticos, envolvendo sobretudo o desejo de
aprender, compreender o processo de pesquisa e afirmar sua identidade profissional no campo
cientifico.

Vale mencionar que apenas um participante citou a remuneracdo como fator de
incentivo, o que indica que, ainda que minoritario, o aspecto financeiro pode influenciar a
permanéncia e o interesse pela IC integrando-se a categoria final “Motiva¢do ligada a atracao e
permanéncia estudantil na universidade”. No Quadro 2, a seguir, apresentamos a categorizagao

da pergunta seis.

Quadro 2 -: Categorizagdo da pergunta “Quais expectativas vocé tinha em relago a Iniciagdo Cientifica?”

Ca}tggorla Unidades de Significado Quantidade Categoria Final
Inicial de Respostas
gegznvolwmen- “melhorar minhas habilidades préaticas e
. dedutivas” (R4)
habilidades “ - 10
técnicas e nio Esperava desenvolver habilidades que pudessem
téonicas somar para a minha formacio” (R17)
“ampliar meus conhecimentos para além do que o
Ampliacéo do projeto pretendia.” (R2). 7
conhecimento “aumentar meu repertorio tedrico de quimica”
(R8)
Funcionamento | “Esperava compreender e conhecer melhor o meio
institucional da | cientifico” (R20) 5 Expectativa de
pesquisa “conhecer a area de pesquisa e as etapas para desenvolvimento
cientifica desenvolver uma” (R22) profissional
“obter um norte sobre o que eu preciso fazer
Direcionamento | Par@ seguir na minha area de interesse, saber
o guais 0s caminhos que podem ser abertos para 3
profissional A
mim” (R6)
“conhecer uma possivel area profissional” (R11)
. « “Orientacio, principalmente porque na fisico-
dogéi?]ttzgao quimica nada ¢ muito intuitivo” (R19) 2
‘Ser bem orientado” (R25).
gﬂ:}gﬂ%do “que seria bom para o curriculo” (R22) 1
. Expectativa
13 9
Bolsa estudantil Receber bolsa” (R7) 1 financeira
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N&o tinha

Nenhuma “Nenhuma” (R3) & expectativa

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Os dados revelam que os programas tém correspondido aos interesses dos participantes,
uma vez que 76,92% (20 alunos) afirmaram ter suas expectativas totalmente atendidas. Outros
19,23% (5 alunos) relataram que suas expectativas foram parcialmente atendidas, engquanto
apenas 3,85% (1 aluno) afirmou ndo ter suas expectativas atendidas.

As expectativas foram primeiramente organizadas, em categorias iniciais, sendo as mais
citadas: desenvolvimento de habilidades técnicas e ndo técnicas (38,46%), ampliacdo do
conhecimento (26,92%), funcionamento institucional da pesquisa (19,23%), direcionamento
profissional (11,54%), orientacdo docente (7,69%) e, por fim, melhoria do curriculo e bolsa
estudantil, ambas com 3,85%. Vale destacar que 7,69% dos participantes afirmaram ndo possuir
nenhuma expectativa.

Como pode ser visto nas respostas e na frequéncia explicitadas no Quadro 2, as
expectativas dos participantes em relacdo a IC revelam diferentes dimensbes formativas e
profissionais, reunidas na categoria final “Expectativa de desenvolvimento profissional”.
Observa-se que, para grande parte dos estudantes (dez alunos), a participacdo no programa €
vista como uma oportunidade de desenvolver suas habilidades, sejam elas técnicas ou nédo
técnicas, essenciais para a atuacdo no espago laboral. A categoria inicial “ampliacdo do
conhecimento” também aparece como um aspecto central, mencionada por sete participantes.
As respostas mencionam explicitamente o desejo de expandir os saberes além do contetdo do
projeto, indicando uma postura ativa frente a aprendizagem e a busca por novos referenciais na
area da Quimica.

Outra categoria identificada foi “funcionamento institucional da pesquisa cientifica”,
com cinco respostas. Os participantes demonstraram curiosidade em compreender 0 meio
cientifico, seus procedimentos e etapas, evidenciando interesse em conhecer de forma mais
concreta como a pesquisa se estrutura dentro da universidade. Esse tipo de expectativa
evidencia o desejo de integracdo ao ambiente cientifico.

Trés respostas foram agrupadas na categoria “direcionamento profissional”, que retine
mencdes ao papel da IC como um possivel guia para escolhas futuras na carreira, seja pela
aproximacgdo com uma area de interesse, seja pela compreensdo dos caminhos profissionais
possiveis. No estudo de Bridi (2004), essa mesma categoria aparece como uma das principais

expectativas dos estudantes, mencionada por 12,1% dos participantes. No presente estudo, ela
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foi citada por 11,54% dos respondentes, 0 que sugere certa estabilidade desse tipo de
expectativa ao longo do tempo, indicando que a IC ainda é vista como uma experiéncia capaz
de orientar trajetorias profissionais.

A categoria “orientacdo docente”, com duas respostas destacou a relevancia do
acompanhamento do orientador no processo de pesquisa, especialmente em um contexto de
maior complexidade tedrica e experimental. Essa presenca é percebida como essencial para a
compreensdo e execucdo das atividades. A mesma categoria aparece no estudo de Bridi (2004),
citada por 6,8% dos estudantes, enquanto, no presente estudo, foi mencionada por 7,69%, o que
indica certa constancia na importancia atribuida a atuacdo docente na IC.

Com apenas uma mengao cada, surgiram as categorias “melhoria do curriculo” e “bolsa
estudantil”, indicando que aspectos externos, também influenciam o engajamento discente,
embora ndo constituam as principais motivacdes para o ingresso na IC.

Por fim, dois estudantes afirmaram nédo ter nenhuma expectativa em relagéo a IC, o que
sugere uma participacdo motivada mais pela oportunidade de vivéncia académica do que por
objetivos previamente definidos.

A seguir, no Quadro 3 apresentamos 0s dados das questdes 7 e 7.1.

Quadro 3 - Categorizagdo da pergunta “Quais eram suas expectativas em relagdo ao orientador?”

Quantidade | Categoria

Categoria Inicial | Unidades de significado de Respostas | Final

“Tinha expectativa de ter um orientador que me
desse todo o suporte, que estivesse presente
sempre que precisasse para me auxiliar durante o
tempo de pesquisa” (RS)

Presenca ativa do | “o que eu buscava era um orientador que realmente 17
orientador estivesse ao meu lado em cada etapa. Que pudesse
tirar minhas duvidas e que me ajudasse no passo a
passo. Me ajudasse me dando prazos e fazendo
reunides. O mais importante seria alguém com quem
eu me sentisse a vontade para pedir ajuda” (R22)
“Que me orientasse quando surgisse duvidas”

Expectativas
relacionadas

_ ) ao
Orientacdes ‘(‘R16) N 3 compartilham
pontuais Que ele me auxiliasse quando eu o buscasse para ento de

tirar davidas” (R4) saberes e
Expertise no “Boas expectativas, visto que o orientador era experiéncia
conhecimento extremamente capacitado” (R25) 3 profissional

quimico “ser uma fonte de conhecimento” (R13)

“A minha expectativa era de criar um
relacionamento amigével, profissional e de ter
uma figura parecida com um mentor” (R14)
“Eu queria um orientador mais calmo, para 3
conversar e trocar ideias sobre as pesquisas.”
(R12)

“fosse respeitoso comigo” (R4)

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Relacionamento
interpessoal
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Os dados indicam que os orientadores tém correspondido as expectativas dos
estudantes. Do total, 88,46% (23 alunos) afirmaram que suas expectativas foram totalmente
atendidas, enquanto 7,69% (2 alunos) relataram que foram parcialmente atendidas. Apenas
3,85% (1 aluno) afirmou n&o ter suas expectativas atendidas. As expectativas foram organizadas
em categorias, sendo as mais citadas: a “presencga ativa do orientador” (65,38%), seguida das
“orientagdes pontuais”, da ‘“‘expertise no conhecimento quimico” e do “relacionamento
interpessoal”, cada uma mencionada por 11,54% dos participantes.

As falas dos participantes revelam que a figura do orientador ocupa papel central na
experiéncia da IC, sendo associada ndo apenas a transmissdo de conhecimentos, mas tambem
ao apoio emocional e a mediacdo do processo formativo. As respostas agrupadas na categoria
final “Expectativas relacionadas ao compartilhamento de saberes e experiéncia profissional”
evidenciam diferentes dimensdes do que os estudantes esperam da orientacdo académica.

A categoria inicial “presenca ativa do orientador”, com 17 ocorréncias, foi a mais
expressiva, indicando que a principal expectativa dos estudantes € ter um orientador disponivel,
comprometido e presente em todas as etapas da pesquisa. As falas ressaltam o desejo por um
acompanhamento constante, com reunides, defini¢ao de prazos e apoio na resolucédo de davidas.
Essa presenca € vista ndo apenas como supervisdo técnica, mas também como uma forma de
seguranca e acolhimento, fundamentais para o desenvolvimento da confianca e da autonomia
cientifica do aluno. Vale destacar que, no estudo de Bridi (2004), essa categoria se aproxima
do que a autora denominou de “orientacdo pessoal direta”, mencionada por 67,1% dos
participantes. No presente estudo, ela foi citada por 65,38% dos estudantes, o que reforca a
ideia de que, ainda hoje, a maioria valoriza uma orientacdo mais abrangente e continua por parte
do orientador.

Além disso, alguns estudantes (trés respostas) relataram expectativas de “orientagdes
pontuais”, valorizando a possibilidade de recorrer ao orientador em momentos especificos de
duvida. Esse tipo de expectativa indica um perfil mais autbnomo ou uma percepc¢éo da relacéo
orientador-orientando como um suporte técnico eventual, e ndo como um acompanhamento
continuo.

Outro grupo de participantes (trés respostas) enfatizou a “expertise no conhecimento
quimico” como um aspecto essencial do orientador. As falas sugerem admiragdo e
reconhecimento da competéncia técnica, associando o orientador a uma “fonte de

conhecimento” como mencionado por R13, capaz de proporcionar aprendizado qualificado e
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inspirar a formag8o cientifica do aluno. Novamente, vale salientar que, no estudo de Bridi
(2004), essa expectativa aparece associada ao extenso dominio do assunto pesquisado por parte
do orientador, sendo mencionada por 25,2% dos participantes. Ja na presente pesquisa, ela foi
citada por 11,54% dos estudantes, um valor relativamente menor, o que pode indicar que essa
ndo é uma expectativa tdo expressiva entre os alunos atualmente.

Por fim, trés respostas destacaram o “relacionamento interpessoal” como componente
importante da orientacdo. Os estudantes expressam o desejo de estabelecer uma relagdo pautada
no dialogo, paciéncia, respeito e empatia, reconhecendo o orientador como um possivel mentor.
Essa dimensdo afetiva e relacional favorece o engajamento e a permanéncia na pesquisa,
evidenciando a relevancia do vinculo humano no processo formativo. No Quadro 4, abaixo,

apresentamos a categorizagdo das questoes 8 e 8.1.

Quadro 4 - Categorizacdo da pergunta “Qual a relevancia da Inicia¢do Cientifica na sua formagdo académica? Por
qué?”

Ca_lte_zgorla Unidades de Significado Quantidade Categoria Final
Inicial de respostas
“porque a pesquisa alimentou minha curiosidade”
Desenvolvi- (R13)
mento de “me sinto mais confiante e pronta para os desafios” 10
habilidades (R2)
socioemaocionais | Minha maturidade principalmente para a vida
académica mudou bastante (R2) Relevancia
“Pois foi me permitido entrar em contato com diversas formativa no
Ampliagio do técnicas experimentais que enriqueceram rr’I’eU desenvolvimen-
conhecimento conheumgrﬁo teoricoe pratlpq em quimica (Rl). 8 to de
“Me permitiu aprofundar analises de pesquisa muito competéncias e
além do que vi em matérias na graduacao” (R9) habilidades
Desempenho “Ajuda a compree_nder melhor a ciénpia em que estou
estudantil me gra(_iuando, assim como no aprendlzadNO ’qas 4
disciplinas que curso durante a graduacao” (R8)
Relacdo entre 0 | “Porque permitiu unir a teoria e a pratica de um 1
pensar e o fazer | conhecimento que achava complexo” (R24)
Relevancia na
Desejo em ser “me fez querer fazer pesquisa no futuro” (R7) 4 perspectiva de
pesquisador “Me inspirou a seguir na carreira académica” (R11) carreira
profissional

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Em relacdo a relevancia da IC na formagdo académica dos estudantes, observa-se que
92,3% (24 alunos) a consideraram muito relevante, enquanto 7,7% (2 alunos) a classificaram
como relevante. Nenhum participante a avaliou como pouco relevante, 0 que evidencia a
percepcdo majoritaria de que a 1C exerce um papel significativo no processo formativo.

As relevancias foram organizadas em categorias iniciais, sendo a mais citada o

“desenvolvimento de habilidades socioemocionais™ (38,46%), seguida pela “ampliacdo do
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conhecimento” (30,77%), pelo “desempenho estudantil” e pelo “desejo de ser pesquisador”,
ambas com 15,38%, e, por fim, a “relagdo entre o pensar e o fazer” (3,85%), mencionada por
um estudante.

Os depoimentos dos participantes evidenciam que a IC exerceu papel fundamental na
formacéo académica e pessoal, favorecendo o desenvolvimento de competéncias e habilidades
associadas a pratica cientifica. As falas reunidas na categoria final “Relevancia formativa no
desenvolvimento de competéncias e habilidades” revelam a percep¢ao de que essa experiéncia
vai além do aprendizado técnico, abrangendo também dimensdes cognitivas, emocionais e
profissionais.

O desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como postura investigativa,
maturidade pessoal e profissional e autoconfianga, foi 0 aspecto mais recorrente, mencionado
por dez participantes. Esses relatos reforgam o carater formativo da IC, que ultrapassa o
dominio técnico e envolve também aspectos comportamentais. Tais contribuices ja foram
identificadas por outros autores (Bessa, 2025; Fava-de-Moraes; Fava, 2000; Oliveira;
Fernandes, 2018; Pinho, 2017).

Outro impacto significativo (oito respostas) refere-se a “ampliagao do conhecimento”.
As falas evidenciam que a experiéncia permitiu aos estudantes aprofundarem seus
conhecimentos tedricos e préaticos, especialmente por meio do contato com técnicas
experimentais e analises de pesquisa mais complexas do que aquelas vivenciadas nas disciplinas
da graduacdo. Essa ampliacdo evidencia o papel da IC como espaco de aprendizado ativo e de
consolidacéo dos contetdos académicos.

Com quatro ocorréncias, a categoria “desempenho estudantil” aponta que a vivéncia na
pesquisa contribuiu para uma melhor compreensao dos conteudos abordados nas disciplinas e
para uma visdo mais integrada da ciéncia estudada. Essa contribuicdo também é destacada por
diversos autores (Bridi, 2004; Marques; Cunha, 2021; Massi; Queiroz, 2010; Pinto; Fernandes;
Silva, 2016; Santos; Leal, 2014; Villas Boas, 2013).

A ultima categoria inserida na “Relevancia formativa no desenvolvimento de
competéncias e habilidades” foi destacada por um participante que mencionou a “relagdo entre
o pensar ¢ o fazer”, indicando a importéncia de articular teoria e pratica para compreender
melhor conceitos complexos. Esta contribuicdo também é citada por diversos autores (Bernardi,
2003; Cunha; Barbosa; Souza, 2021; Oliveira; Fernandes, 2018).

Por fim, a categoria final “relevancia na perspectiva de carreira profissional” também

apresentou quatro respostas, revelando que a IC despertou o interesse pela carreira de
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pesquisador e pela continuidade dos estudos na pds-graduacdo. Para esses estudantes, a
experiéncia foi determinante na definicdo de metas profissionais e no desejo de seguir atuando
na &rea académica, indicando que a vivéncia cientifica pode exercer influéncia direta na
construcdo da identidade profissional do pesquisador em formacdo. No Quadro 5, abaixo, sdo

apresentadas as categorias para a questao 9.

Quadro 5 - Categorizacdo da pergunta “Quais beneficios académicos vocé encontrou na Iniciagdo Cientifica?”

Ca_lte_gorla Unidade de Significado Quantidade C_ategorla
Inicial de Respostas | Final
. “contato com diversas técnicas e metodologias que
Desenvolvi- ~ A
sdo raramente apresentadas em disciplinas de forma
mento de PR
- pratica.” (R1) 10
habilidades b bt - .
técnicas habilidades técnicas em equipamentos como RMN,
Massas, MP-AES" (R24)
Desenvolvi- “estimulo ao pensamento critico” (R5)
mento de « : o
habilidades Desenw.)l.w autonomia” (R24) 7
comoorta- “Me auxiliou a fomentar a curiosidade” (R14)
Po “capacidade de resolver problemas” (R5)
mentais
“As relacdes interpessoais e troca de experiéncias
e entre os colegas de curso e professores de outras areas”
Socializacdo
profissional (R10) 4
“Abriu oportunidades para estagios, participaciao
em congressos” (R23)
Direciona- “a inspiracio para a carreira profissional” (R11)
mento “Sentimento de pertencimento na irea da Ciéncia” 4 Beneficios
profissional (R20) relacionados
“O principal foi conseguir ter mais facilidade nos ao Desenvol-
Desempenho laboratérios de ensino.” (R17) 3 vimento
académico “foi uma 60tima experiéncia que me guiou de forma académico
mais leve no TCC.” (R22) e/ou
“Aprendi a ser um pesquisador mais qualificado” profissional
Preparacdo para | (R3)
carreira “dentre os beneficios que a IC proporciona 2
académica academicamente, creio que a mais relevante é sua
semelhanca com uma pds-graduacéo
(mestrado/doutorado)” (R13)
Cumprimento “horas abatidas no curso” (R10)
das horas « . % 2
ter sido horas complementares” (R22)
complementares
13 . r
Ampliagio do c?nl}ece: de forma mais profunda uma area da
conhecimento quimica.” (R11) 2
“Aprendi muito” (R19)
“Pude associar a teoria com a pratica para além das
x aulas de laboratério, entdo foi uma boa fixacéo do saber
Relacdo entre o . .
e amadurecimento de conceitos que estavam
pensar e fazer b ” 2
cientifico abstratos” (R2)
“Maior interconexio entre os conhecimentos
tedricos e praticos” (R4)
« “Além da bolsa, que foi importante” (R25) Beneficio
Remuneragao “Remuneraciio” (R15) 2 financeiro

Fonte: elaborado pelo autor (2025).
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A categoria final “Beneficios relacionados ao desenvolvimento académico e/ou
profissional” reuniu dez mengdes a categoria inicial “desenvolvimento de habilidades técnicas”,
sendo essa a mais destacada. As falas citam o uso de equipamentos e metodologias especificas,
destacando a IC como um espaco de aprendizagem que complementa lacunas das disciplinas
curriculares. Essa experiéncia reforca o carater formativo da pesquisa, aproximando teoria e
pratica e preparando o estudante para desafios profissionais mais complexos.

O “desenvolvimento de habilidades comportamentais” também se mostrou relevante
(sete respostas), com relatos que enfatizam o estimulo ao pensamento critico, a autonomia e a
capacidade de resolucdo de problemas. Tais aspectos indicam que a IC contribui para a
formacé&o integral do estudante, fortalecendo competéncias socioemocionais fundamentais para
a atuacdo cientifica e profissional. Essas habilidades ja foram mencionadas por diversos autores
(Bessa, 2025; Bazin, 1983; Massi, 2008; Pinho, 2017; Santos, 2021).

A “socializac¢do profissional” foi outro aspecto recorrente (quatro respostas), mesmo
que a pergunta se referisse aos beneficios académicos. As falas destacam o papel da IC na
ampliacdo das redes de contato e na integracdo entre pares e docentes, favorecendo
compartilhamento de experiéncias, participacdo em eventos cientificos e abertura para novas
oportunidades. Essa socializacdo reforca o carater coletivo e colaborativo da producdo do
conhecimento. Diversos autores também mencionam sobre esse aspecto (Bernardi, 2003;
Bessa, 2025; Cunha; Barbosa; Souza, 2021; Pinho, 2017; Pinto; Fernandes; Silva, 2016).

As categorias “Direcionamento profissional” e “Preparagdo para carreira académica”
demonstram que a IC funciona como um marco de orientacdo vocacional, influenciando
decisdes de carreira e despertando o sentimento de pertencimento a area cientifica. Além disso,
a aproximacdo com as praticas da p6s-graduacdo, como mencionado por R13, é vista como um
diferencial que prepara o estudante para seguir trajetorias académicas mais longas.

Outras categorias, ja citadas anteriormente, como ‘“Desempenho académico” e
“Ampliacao do conhecimento”, reforcam o impacto da IC na consolidagao de saberes e na
melhoria do rendimento nas disciplinas. De modo semelhante, as falas que tratam da “relacdo
entre o pensar e o fazer cientifico” evidenciam o amadurecimento intelectual dos participantes,
que passam a compreender a ciéncia como um processo integrado entre teoria e pratica.

Por fim, a categorias iniciais “Cumprimento das horas complementares” e a
“remuneracdo”, sendo esta Ultima incluida na categoria final “Beneficio financeiro” indicam
beneficios secundarios, mas ainda significativos, associados a participacao na IC.

No Quadro 6, abaixo, apresentamos os dados das questdes 10 e 10.1.
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Quadro 6 - Categorizagdo da pergunta “Vocé acredita que a sua participacdo na Iniciacdo Cientifica trard

beneficios profissionais? Se sim, quais?”

Quantidade
de respostas

ICa_ltggorla Unidade de Significado
nicial

“aprendi muitas soft skills” (R19)
Desenvolvimento | “agilidade, autonomia, humildade, etc.” (R25)
de soft skills “convivéncia com pessoas, responsabilidade” (R24) 12
“organizacao nas demandas, autonomia e
autolideranca” (R26)

“Acredito que com a experiéncia adquirida estou

Categoria final

Desenvolvi- . 3
mento de mais preparado para o mercado de trabalho” (R17)
- “Com o PIBIC aprendi a operar em diversos
habilidades : - 10
L. softwares muito utilizados no mercado de trabalho,
técnicas . . e
além de habilidades como a fala em publico,
escrita” (R18)
“Maximizacio do meu conhecimento na area” (R4)
“Eu me sinto bem mais segura de trabalhar num Benefici
Ampliagio do laboratério, de utilizar as vidrarias, usar reagentes ; elne' IC10S
conhecimento mais perigosos e manusear equipamentos mais ge acwnild'os ao
complexos, além de dominar normas de seguranca e esenvolvi-
saber a rotina de um laboratério” (R21) men'to .
profissional

Facilidade para “ajuda muito com o curriculo da prova de bolsa de
conseguir bolsa mestrado” (R7) 2
de pés-graduacéo | “Facilidade para receber bolsa de mestrado” (R16)

“Melhor relacionamento interpessoal” (R4)
Socializagio “participacio em eventos cientificos nacionais e 2
profissional internacionais, ser reconhecida com prémios pelo
trabalho feito” (R5)

“O principal beneficio foi me ajudar a entender como
uma pesquisa ¢ estruturada e desenvolvida” (R14)
“aprender a conviver em um laboratoério de
pesquisa” (R3)

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Compreensao da
pesquisa
cientifica

Em relacdo aos beneficios profissionais proporcionados pela IC, todos os participantes
(100%) afirmaram acreditar que a atividade trara impactos positivos para sua trajetéria
profissional, enquanto nenhum aluno indicou o contrario. Esse resultado revela que o0s
estudantes percebem a IC como uma experiéncia diretamente relacionada a formacdo para o
exercicio profissional, evidenciando seu papel na construcdo de competéncias e na ampliacéo
das perspectivas de carreira.

Os beneficios foram organizados em categorias iniciais e, posteriormente, agrupados
em categorias finais, sendo as mais citadas o desenvolvimento de soft skills (46,15%), o
desenvolvimento de habilidades técnicas (38,46%) e a ampliacdo do conhecimento (26,92%).
J4 as categorias “facilidade para conseguir bolsa de pds-graduagao”, “socializagdo profissional”

e “compreensdo da pesquisa cientifica” apresentaram 7,69% de ocorréncias cada. Das

categorias propostas, muitas ja foram discutidas anteriormente, o que revela a coeréncia entre
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as percepcoes dos alunos e 0s achados de estudos prévios sobre a formacao proporcionada pela
IC.

A categoria final “Beneficios relacionados ao desenvolvimento profissional” retune
percepcOes sobre a aquisicdo de soft skills, como autonomia, responsabilidade, organizacéao e
trabalho em equipe, apontando que a vivéncia na pesquisa contribui para a construcdo de
competéncias valorizadas no mercado de trabalho contemporaneo. Vale destacar que os autores
Pinho (2017) e Oliveira e Fernandes (2018) ja mencionavam a responsabilidade e a organizacdo
como contribui¢des proporcionadas pela IC.

O “desenvolvimento de habilidades técnicas” também se destacou como um aspecto
relevante, indicando que a préatica cientifica proporciona contato com equipamentos,
metodologias e softwares especificos, além de aprimorar a comunicacdo oral e escrita dos
estudantes. Tais experiéncias favorecem uma formacao mais completa e aplicavel a diferentes
contextos profissionais. Cabe destacar que Bessa (2025), Santos (2021) e Massi (2008) ja
haviam apontado o aprimoramento da comunicagéo oral e escrita como uma das contribuicdes
da IC.

A “ampliacdo do conhecimento” novamente aparece como outro €ixo importante,
refletindo o sentimento de confianca e dominio pratico adquirido em atividades laboratoriais e
na rotina cientifica. Além disso, alguns participantes destacaram beneficios mais objetivos,
como a “facilidade para obtencdo de bolsas de pds-graduagdo”, evidenciando que a experiéncia
prévia em IC pode oferecer vantagens competitivas em processos seletivos. Nessa perspectiva,
Santos (2021) afirma que a IC amplia as chances dos discentes que desejam ingressar na carreira
académica, isto é, no mestrado e doutorado, o que corrobora as falas de R7 e R16.

Por fim, as categorias “Socializagdo profissional” e “Compreensdo da pesquisa
cientifica” mostram que a participacdo na IC favorece a integragdo com a comunidade

cientifica. A seguir, no Quadro 7, estdo apresentados os dados categorizados da questédo 11.

Quadro 7 - Categorizagdo da pergunta “Quais satisfagdes pessoais vocé encontrou na Iniciagdo Cientifica?”

Ca}tggorla Unidade de Significado Quantidade C_ategorla
Inicial de respostas | Final
“Eu melhorei muito minha questao social e de
trabalho em grupo. Eu sou uma pessoa introvertida
Desenvolvi- entdo socializacdo ainda é uma questdo pra mim, mas no Satisfacdo em
mento de laboratério em contato com varios alunos consegui relacdo a
competéncias | trabalhar bem essa questio” (R21) 8 formacéo
interpessoais | “A possibilidade de me conectar com muitos académicae
cientistas de sucesso” (R24) profissional
“reforcando amizades, bem como criando outras
novas” (R1)
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Ampliacéo do
conhecimento

“Meu conhecimento na area cresceu muito” (R4)
“Meu aprendizado e meu crescimento” (R19)

“Pude compreender melhor areas da quimica que
tinha dificuldade, assim como a evolucdo na parte

Desempenho . . : N
académico experimental que me ajudou a realizar as disciplinas
de laboratorio de forma mais confiante” (R8)
“Me ajudou muito na graduacio, facilitando bastante
algumas disciplinas” (R23)
Acesso a “Através da iniciacfo cientifica pude participar de
novas um congresso internacional em San Diego-CA, onde

oportunidades

tudo foi fomentado pelo congresso” (R17)

Motivacao
para continuar
no curso

“Antes de comecar estava cogitando desistir o curso.
Mas esse 1C me ajudou a lembrar de porque eu
gostava de quimica” (R7)

“me deixou muito empolgado, fazendo com que
resgata-se aguele animo que estava ja sumindo na
graduacio” (R23)

Sensacao de
pertencimento
e formacao de
identidade
cientifica

“Eu me encontrei como pesquisadora” (R5)
“Consegui perceber que gostaria de seguir
futuramente na carreira académica e continuar
contribuindo para a ciéncia brasileira” (R18)

Satisfacdo
relacionada a
construcao da
identidade
académica

Cumprimento
dos objetivos

“A principal satisfacéo foi ter conseguido completar o
plano proposto inicial” (R14)

Satisfacdo em

propostos “Conseguir alcancar os objetivos estabelecidos” (R16) ?::II?;;QZO o
gggfr?b%? 20 “poder entregar um trabalho relevante para o meio valorizacdo do
cientifi cag cientifico” (R26) préprio trabalho
Satisfacdo em
relacdo ao
Remuneracdo | “Remuneragio" (R15) auxilio
financeiro
recebido
Nenhuma “Nenhuma” (R3) Ner_1hum~a
Satisfacdo

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

O “desenvolvimento de competéncias interpessoais” aparece como 0 aspecto mais

relevante, com oito respostas, especialmente no que se refere a socializacdo, ao trabalho em

grupo, a criacdo de lacos de amizade e a superacdo de dificuldades pessoais. Para 0s

participantes, a convivéncia no ambiente de pesquisa favoreceu o aprimoramento das relacdes

interpessoais, indicando um impacto positivo também na formacao humana. No estudo de Bridi

(2004), uma categoria semelhante “contato e amizade com o orientador e pesquisadores da

area” apresentou 8,9% de ocorréncias, enquanto no presente trabalho esse indice foi de 30,77%,

indicando que essa satisfagdo pode ter se tornado mais significativa na atualidade.

Outro aspecto relevante foi a “ampliacdo do conhecimento”, uma das categorias mais

recorrentes nesta analise. No estudo de Bridi (2004), essa satisfacdo, denominada “aprendizado
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proporcionado”, foi citada por 34,2% dos participantes, enquanto no presente trabalho esse
valor é de 19,23%, indicando uma ligeira reducao dessa percep¢do ao longo do tempo. Ademais,
a melhora no “desempenho académico”, refletida na maior facilidade em acompanhar as
disciplinas, surge novamente como um elemento importante, indicando que essa é uma das
principais contribuicdes da IC.

Ainda no que diz respeito a categoria final “Satisfacdo em relacao a formagao académica
e profissional”, foi incluida a categoria inicial “Acesso a novas oportunidades”, destacada por
um participante que relatou ter participado de um congresso internacional. Essa experiéncia
configura-se como uma realizagdo importante no meio cientifico, pois amplia a visibilidade do
estudante na comunidade académica, fortalecendo seu networking e sua relevancia profissional.

As categorias iniciais “motivagdo para continuar o curso” € “sensacao de pertencimento
e formagao de identidade cientifica” evidenciam que a vivéncia na pesquisa desperta o interesse
pela area e resgata o0 entusiasmo académico. Esse envolvimento contribui para reduzir
sentimentos de desanimo e reforca o proposito de seguir na trajetoria cientifica, fortalecendo o
reconhecimento de si como pesquisador. Conforme Bessa (2025) e Fior (2003), esses aspectos
relacionam-se a formacéo da identidade de pesquisador e a motivacdo para permanéncia no
curso, sendo, portanto, reunidos na categoria final “Satisfacdo relacionada a construgdo da
identidade académica”.

Embora menos recorrentes, as categorias “cumprimento dos objetivos propostos” e
“senso de contribuigdo cientifica” refletem a percepgao de realizacdo e de contribuicao para o
avango do conhecimento. Por isso, foram reunidas na categoria final “Satisfacdo em relagdo a
realizacdo e a valorizagao do proprio trabalho”. No estudo de Bridi (2004), essas dimensdes
iniciais aparecem agrupadas na categoria “satisfacdo na producdo do trabalho de pesquisa”,
citada por 46,3% dos participantes, enquanto, na presente pesquisa, foram mencionadas por
11,54%. Esse contraste pode indicar que, atualmente, essa satisfacdo se mostra menos
significativa.

Ja a mengdo a “remuneragdo” mostra que, apesar dos beneficios formativos, aspectos
financeiros também influenciam a experiéncia na IC e apenas um (3,85%) participante
mencionou a auséncia de satisfacdo. No estudo de Bridi (2004), 10,1% dos participantes
afirmaram nao ter tido nenhuma satisfacdo, o que pode indicar que, atualmente, a maioria dos
estudantes reconhece algum nivel de satisfacdo com a experiéncia. No Quadro 8, a seguir, s&o

apresentadas a categorizacdo das questdes 12 e 12.1



Quadro 8 - Categorizagido da pergunta “Vocé teve decepcBes durante sua participacdo na Iniciacao Cientifica? Se

sim, quais?”
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ICa_lt(?gorla Unidade de significado Quantidade (;ategorla
nicial de respostas | final
Nao houve decepgdes.” (R11) Sem
Nenhuma “Nao tive” (R15) 13 decepcBes
Eggultados “Reagdes que nio davam certo” (R4) 6
. “Resultados discordantes do que era esperado” (R10)
previstos
Ambiente | “O ambiente competitivo do mundo académico, que vocé
competiti- | tem que trabalhar 12 h por dia para ter resultados 1 Decepcoes
) relevantes para uma publica¢do” (R3) como
processo de
Desprepa- | “colegas de laboratério que fazem as coisas de qualquer pesquisa
ro e falta jeito e que ndo ligam para o que estdo fazendo, ou seja, 1
de rigor pessoas desmotivadas, despreparadas e burras para o cargo
cientifico gue possuem em um laboratério de pesquisa” (R3)
“Basicamente, muita burocracia” (R12)
B .| “Nao consegui fazer tudo o que planejei desde o comeco,
urocracia . S A
excessiva | Mas ndo fgl por negllgenc[a minha e sim por causa de 2
burocracia para conseguir reagente, amostra e
equipamentos adequados” (R21)
Insuficién- | “a auséncia de bolsa, que dificultou muito minha
ciade permanéncia no programa” (R4) 2 ~
bolsas “A de nio receber bolsa” (R7) Decep(;o?S
Falta de “Falta de incentivo financeiro na pesquisa” (R3) _estrytur_als M
investi- “a estrutura dos laboratorios e o baixo investimento” 2 Institucionals
mento (R13)
Gesti “A principal decepgdo foi a impossibilidade de dar
estdo da o - 3
; continuidade na pesquisa, uma vez que a gestao dos
pesquisa - o . - 1
projetos no laboratério em que realizava a pesquisa ndo me
permitiu isso” (R14)
“nem sempre a orientacao vinha duma forma que eu
esperava, minha expectativa era de um direcionamento
melhor, de quais caminhos teria disponivel e quais deles
estavam ao meu alcance. O que ndo aconteceu em grande
Orientacdo | parte o tempo, foi algo mais como um **descubra 2
docente sozinha' ou "'dé um jeito", o que é bem frustrante
quando se esta iniciando na pesquisa cientifica” (R2)
“Ter um orientador que niio se importa com vocé e que ~
liga somente para a sua mao de obra. Além da Decepg_oes
arrogincia, superioridade e falta de lideran¢a” (R3) pessoals e/c_)u
“No inicio, por falta de experiéncia, eu perdi algumas Interpessoals
> P p >, eup g
Frustracdo | oportunidades que eu ndo perderia hoje. Mas, isto faz parte 2
pessoal do processo de amadurecimento” (R6)
“ndo conseguir me dedicar o quanto gostaria” (R26)
C “Falta de carater dos pesquisadores, tendo muitos
onduta o g
stica falsificadores de resultados. Sendo que muitos sabem, mas 1

nao tomam providéncia” (R3)

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Ao serem questionados sobre as possiveis decep¢des durante a IC, observou-se um

resultado equilibrado: metade dos participantes (13) relatou ter vivenciado algum tipo de
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decepcéo, enquanto a outra metade (13) afirmou ndo ter tido essa experiéncia. Esse dado sugere
que, embora a IC proporcione experiéncias formativas positivas, também pode gerar
frustracGes, refletindo a diversidade de percepcdes entre os alunos.

As decepgdes foram organizadas em categorias iniciais e posteriormente agrupadas em
categorias finais. As mais recorrentes foram “resultados ndo previstos” (23,08%), seguidas de
“burocracia excessiva”, “insuficiéncia de bolsas”, “falta de investimento”, “orienta¢do docente”
e “frustrag@o pessoal” (todas com 7,69%), além de “ambiente competitivo”, “despreparo e falta
de rigor cientifico”, “gestao da pesquisa” e “conduta ética” (todas com 3,85%).

Entre as decepg¢des com o “processo de pesquisa”, destacaram-se os “resultados ndo
previstos”, mencionado por seis participantes que incluiram reacGes sem sucesso e dados
discordantes do esperado. Essas situagcdes, comuns na préatica cientifica, geraram frustracao,
mas também revelam o contato direto dos estudantes com a natureza incerta e investigativa da
pesquisa, um aprendizado relevante para sua formacao. Outros relatos apontaram a falta de rigor
cientifico de colegas e a competitividade excessiva do ambiente académico, aspectos que
podem afetar a motivagédo e o senso de pertencimento a comunidade cientifica.

Foram identificadas “decepg¢des estruturais e institucionais”, vinculadas a burocracia
excessiva, insuficiéncia de bolsas, falta de investimento e gestdo ineficiente de projetos. Esses
elementos revelam fragilidades sistémicas na estrutura da pesquisa académica, que impactam
diretamente as condicdes de permanéncia e o engajamento dos estudantes. Vale destacar que o
estudo de Bridi (2004) ja apontava decepc¢des com o sistema burocratico e a falta de materiais
e estrutura dos laboratérios. A similaridade entre as pesquisas é evidente: o "sistema
burocréatico™ foi mencionado por 7,6% dos participantes em 2004 e por 7,69% na presente
pesquisa. Da mesma forma, a decepcdo com a falta de estrutura e materiais persiste, tendo sido
citada por 6,3% dos participantes no estudo de Bridi (2004) e por 7,69% no trabalho atual. Essa
proximidade de resultados sugere que ambos os fatores continuam a frustrar os estudantes de
forma anéloga nos dias atuais.

Além disso, cinco participantes relataram “decepg¢des pessoais e interpessoais”,
associadas a orientacdo docente, a frustraces de cunho pessoal e a conduta ética de alguns
cientistas. As narrativas evidenciam dificuldades no relacionamento com os orientadores, seja
pela falta de direcionamento no desenvolvimento da pesquisa, seja pela auséncia de empatia e
lideranca. Esses aspectos reforcam a importancia do papel do orientador na formacao cientifica

e emocional do estudante. Destaca-se a fala do participante R3, que mencionou ter um



54

orientador “que liga somente para a sua mado de obra”. Nesse sentido, Fava-de-Moraes e Fava

(2000, p. 76) apontam que essa € uma das falhas presentes na IC, ao afirmarem que:

Outro cuidado importante a considerar, pois trata-se de uma imprecisdo do sistema,
esta no fato de que muitos iniciantes cientificos sdo convertidos em médo-de-obra
barata do orientador, que utiliza o estudante como se fosse um empregado, deturpando
0 programa e promovendo uma tipica exploragdo de auxilio burocratico.

Dois participantes também mencionaram decepcdes relacionadas ao desempenho
pessoal, reconhecendo limitagcdes decorrentes da falta de experiéncia ou da dificuldade em
conciliar o tempo dedicado a pesquisa. Ja a respeito da conduta ética, o participante R3 destaca
que ha “muitos falsificadores de resultados”. Nessa linha, Fava-de-Moraes e Fava (2000, p.76)
também fazem um importante alerta aos estudantes sobre a existéncia dessa falha na IC, ou
melhor, no préprio meio cientifico, ao afirmarem: “Prestem aten¢do, embora a grande maioria
dos professores e pesquisadores sejam corretos, 0 mundo académico ndo € tdo puro como se
imagina”. Os autores ressaltam que o ato de falsificar dados configura fraude criminosa no meio
cientifico, sendo, portanto, inaceitavel no contexto académico e incompativel com a ciéncia.
Essas falas refletem um processo de amadurecimento académico e autocritica, sugerindo que,
embora frustrantes, tais experiéncias contribuiram para o crescimento pessoal e cientifico.

Abaixo, no Quadro 9, sdo apresentados os dados referentes as questdes 13 e 13.1.

Quadro 9 - Categorizago da pergunta “Vocé encontrou dificuldades na sua Iniciagdo Cientifica? Se sim, quais?”

Ca}tggorla Unidade de Significado Quantidade Categoria Final
Inicial de respostas
Nenhuma “Nio tive” (R24) 7 N_e_nhuma
“Nio encontrei dificuldades” (R25) dificuldade
“dados que ndo foram obtidos como desejado” R1
Resultados “resultados obtidos, pois nio eram compativeis 2
discordantes com o plano inicial, contudo ao final, foi
possivel cumprir” (R14)
“Falta de orientacdo” (R3)
Orientagéo “Além de que demorou mais ainda para que 2
docente minha orientadora entendesse que eu ndo estava
de ""corpo mole" (R2) Dificuldades com
“grande pressido e ansiedade durante esse 0 andamento do
. periodo” (R2) projeto
;s:{:tggm “Ac_redito que a maior dificuldade ¢ lidar com a 2
g ansiedade de obter resultados, ou no ter 100% do
emocionais S
controle sobre alguma situagdo, mesmo que sempre
dependa de nés” (R17)
- “manutencdo de equipamentos” (R1)
[?Iﬂ(.:UIdade “Dificuldade com parametrizagdo de etapas fisicas 2
técnicas PP
e quimicas” (R11)
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. “No comeco eu nio conseguia escrever muito bem,
Escrita . & . .
A, senti uma limitacdo na parte da escrita e isso me
cientifica . »
desmotivou um pouco” (R20)
“A minha base bibliografica era bem limitada em
Fundamenta- | relacdo ao assunto central da pesquisa, foi bem
cao tedrica complicado os primeiros meses de fundamentacéo
tedrica para validar a necessidade do tema” (R2)
13 e .
Falta de Falta de‘ rec’l’lrsos laboratoriais
e financeiros” (R3)
recursos - . ”
Falta de equipamentos” (R10)
Gestdo do “falta de tempo” (R10) Dificuldades
tempo “cumprir os prazos” (R13) estruturais e
Greve de . institucionais
- “houve a greve dos técnicos
servidores ue atrapalhou” (R16) 1
técnicos q P
Dificuldade
Dificuldade “A auséncia de bolsa, pois tornou o processo mais 1 relacionada
financeira dificultoso” (R4) a vulnerabilidade
socioecondmica
= — - - —
Questdes Questodes de ordem pes.s?’als que impossibilitaram Dificuldade
. de fazer tudo que eu queria” (R9) 1
pessoais pessoal

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Em relacdo as dificuldades vivenciadas durante a IC, a maioria dos participantes 73,1%
(19 alunos) afirmou ter enfrentado algum tipo de dificuldade, enquanto 26,9% (7 alunos)
relataram ndo ter passado por nenhuma. Esse resultado indica que, embora a IC seja uma
experiéncia enriquecedora, ela tambem impGe desafios que exigem dos estudantes resiliéncia e
capacidade de adaptacdo frente as demandas da pesquisa. A analise das respostas revelou uma
diversidade de experiéncias relacionadas as dificuldades enfrentadas durante a IC.

Entre as dificuldades mais recorrentes, destacaram-se aquelas relacionadas a categoria
final “andamento do projeto”, nas quais alguns participantes relataram resultados discordantes
ou ndo compativeis com o plano inicial, evidenciando a imprevisibilidade do processo
investigativo e a necessidade de adaptacdo frente a imprevistos.

Outra limitacdo observada foi de natureza técnica, envolvendo manutencdo de
equipamentos e parametrizacdo de etapas experimentais, aspectos que podem comprometer a
execucdo das atividades laboratoriais e demandam tempo adicional para ajustes. Também foram
mencionadas dificuldades na escrita cientifica, especialmente no inicio do processo, quando a
falta de experiéncia gerou desmotivacdo e inseguranca quanto a producéo textual.

As questdes relacionadas a “orientagdo docente” também emergiram como ponto
sensivel, com relatos de falta de acompanhamento e de demora na compreensdo por parte da

orientadora, o que interferiu na fluidez do trabalho e no engajamento dos estudantes. Além
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disso, aspectos emocionais, como ansiedade e pressao por resultados, foram mencionados por
mais de um participante, evidenciando o impacto subjetivo da pesquisa na formacao discente.

Algumas dificuldades refletiram na categoria final fatores “estruturais e institucionais”,
como a falta de recursos, sendo essa a categoria inicial mais expressiva, com quatro respostas,
foi mencionada ainda a greve de servidores técnicos, elementos que demonstram a influéncia
do contexto institucional sobre a continuidade das pesquisas. Somam-se a isso as limitacGes de
tempo e as exigéncias de cumprimento de prazos, que foram associadas a categoria inicial
“gestdao do tempo” como um desafio recorrente.

Vale lembrar que muitas dessas dificuldades ja foram apontadas em outros estudos, 0s
quais destacam problemas relacionados a escrita cientifica, a fundamentacao tedrica, a escassez
de orientacgdo, a ansiedade, a falta de equipamentos e materiais, além da falta de tempo para se
dedicar a IC, como discutido por Bridi (2004), Campos e Ribeiro (2025), Oliveira e Fernandes
(2018) e Santos e Leal (2014).

Por fim, surgiram mengdes pontuais a dificuldades pessoais e financeiras, relacionadas
a auséncia de bolsas e a questbes individuais que limitaram o envolvimento pleno com a
pesquisa. Esses aspectos remetem as condi¢Ges socioeconémicas e pessoais, que afetam a
trajetéria académica dos estudantes e influenciam sua permanéncia no programa. A seguir,

apresentamos no Quadro 10 a categorizacdo da questéo 14.

Quadro 10 - Categorizagdo da pergunta “Vocé pretende continuar no caminho da pesquisa apos concluir a
graduagdo? Por qué?”

Ca}tggorla Unidade de significado Quantidade C_ategorla
Inicial de repostas | Final
“Sim, pois € meu sonho” (R16)
Posicionamento | “Sim. O pibic me trouxe muito interesse pela pesquisa,
. . . : oo 20
afirmativo total | além do desejo de contribuir cientificamente para meu
Eals (RI83) - - - Pretende
Provavelmente sim. Porque eu descobri que sou muito Sequir o
feliz com o que fago. Produzir conhecimento é gu
.. . caminho da
Posicionamento | extraordinario” (R4) esquisa
afirmativo “Provavelmente sim, mas mudando a linha de pesquisa. 2 Pesq
parcial Acho a p6s-graduagdo uma grande oportunidade de
aprendizado e desenvolvimento, ndo so profissional
como pessoal também” (R2)
“ndo, pretendo migrar de curso e ir para algo mais
empresarial” (R26)
Posicionamento | “Nao, percebi que me falta curiosidade. Um pesquisador 3 N0 pretende
negativo total sem curiosidade ndo vai muito longe. As pesquisas con ti[r)mar no
surgem quando voceé para e deseja saber "O que tem .
o n " » caminho da
aqui?", "O que acontece se..." e afins” (R22) .
“NZE 2 . PR pesquisa
. Nio € meu objetivo, porém nio descarto a
Posicionamento M- L X
. . possibilidade pois hoje entendo como funciona o 1
negativo parcial . . ~
andamento de uma pesquisa e muitas das precau¢des que
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se deve ter para construir um estudo robusto e solido,
baseado em evidéncias experimentais e tedricas” (R1)
Fonte: elaborado pelo autor (2025).

As respostas dos participantes revelam diferentes niveis de posicionamento em relagao
a continuidade no campo da pesquisa cientifica, sendo que (84,62%) 22 participantes
apresentaram posicionamento positivo e quatro (15,38%) negativo. A maioria (20 alunos)
expressou um posicionamento afirmativo total, demonstrando clareza e convicgdo quanto ao
desejo de seguir a carreira académica. Nesses relatos, a IC aparece como uma experiéncia
marcante, que despertou interesse pela producdo de conhecimento e pela contribuicdo ao
desenvolvimento cientifico do pais, reforcando o papel formativo e inspirador do programa.

Em contrapartida, alguns participantes (2 alunos) apresentaram um posicionamento
afirmativo parcial, sinalizando a intengdo de seguir pesquisando, ainda que com possiveis
mudancas de area ou foco tematico. Esses relatos evidenciam reflexdo e amadurecimento sobre
0 proprio percurso, valorizando o aprendizado proporcionado pela pesquisa, tanto no ambito
profissional quanto pessoal.

Por outro lado, um grupo menor (3 participantes) manifestou posicionamento negativo
total, indicando o desejo de se afastar do campo cientifico. As justificativas apontam falta de
identificacdo com a pesquisa, preferéncia por outras areas de atuagdo e reconhecimento de que
o perfil pessoal pode nédo se alinhar as exigéncias da vida académica.

Por fim, um participante expressou posicionamento negativo parcial, reconhecendo que,
embora ndo tenha intencdo imediata de continuar, compreende a relevancia da pesquisa e as
competéncias adquiridas durante a IC. Essa resposta indica abertura futura para o retorno a area,
caso surjam novas motivacoes ou oportunidades.

Assim, observa-se que, apesar das diferencas individuais, a experiéncia na IC se mostra
significativa, atuando como um momento de descoberta vocacional e de construcdo de
identidade profissional, capaz de influenciar de modo duradouro a relacdo dos estudantes com
a pesquisa. Dessa forma, pode-se inferir que varios dos objetivos do PIBIC, tanto da Resolucéo
RN-017/2006 quanto da CPP n° 001/2011, referente a UnB, estdo sendo cumpridos. No entanto,
em relacdo ao objetivo de reduzir o tempo médio de titulacdo na pés-graduacdo, presente em
ambas as resolucdes, faz-se necessario um estudo comparativo entre alunos que realizaram IC
e aqueles que ndo realizaram, que ja se titularam mestres ou doutores, a fim de verificar se esse

objetivo vem sendo efetivamente alcancado.
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3.2.2 Andlise das Entrevistas

As entrevistas foram conduzidas com cinco participantes que foram convidados e
aceitaram contribuir para a pesquisa. Para preservar o anonimato, eles foram identificados como
P1, P2, P3, P4 e P5. As areas de pesquisa dos participantes sao distintas: P1 desenvolveu seu
trabalho na area de Ensino de Quimica, os participantes P2, P3 e P4 atuaram na area de Quimica
Analitica e 0 P5 na area de Quimica Organica. Tomando como referéncia o Quadro 11, realizou-
se uma andlise das percepg¢des dos estudantes acerca de suas experiéncias na IC, com base em
quatro perguntas orientadoras (exmanentes). Vale destacar que, ao longo das entrevistas,
também foram inseridas algumas perguntas imanentes, proprias da abordagem narrativa, as
quais contribuiram para enriquecer o conteudo obtido. Na presente analise, serdo apresentadas
as mais relevantes. A partir das unidades de significado extraidas, foi possivel organiza-las em
categorias e quantifica-las, o que permitiu avaliar a visdo dos alunos sobre sua prépria
participagdo nesse processo. As falas dos participantes sdo identificadas pela letra “P”, seguida
do ndamero correspondente. As transcricdes foram mantidas sem alteragdes em seu contetido. O

Quadro 11, apresentado a seguir, mostra a categorizacao da primeira questdo feita na entrevista.

Quadro 11 - Categorizagido da questdo “Quais foram suas maiores satisfacdes vivenciadas na 1C”?

Ca}tggorla Unidade de significado Quantidade C_ategorla
Inicial de respostas | Final
. “Ter acesso a IC me deu uma grande satisfacdo para
Compreensao o e
. entender como era uma pesquisa” (P1) Satisfacio
sobre a pesquisa | « . - 2 ;
cientifica poder aprender sobre uma rotina de laboratorio reIaCI_onada a
(P4) ampliacéo do
Conhecimentos | “Aprendi muito, tive um dominio muito grande em 1 conhecimento
adquiridos manual de pratica” (P5)
“a minha maior satisfacdo, na realidade, foi como lidar
Resolucdo de com um problema de pesquisa mesmo” (P3)
problemas de “vocé saber resolver problemas, esse equipamento ndo 2
pesquisa deu certo, qual outro eu devo usar, esse reagente ndo deu C e
» Satisfacdo
certo, qual outro devo usar” (P5) .
o~ p —— — relacionada ao
Entdo, acho que ¢é a satisfagdo de no inicio ficar -
' . L desenvolvi-
Autoconfianga | insegura e depois ir aprendendo aos poucos a ter essa 1 mento de
confianc¢a” (P2) -
« . - = . habilidades
correr atras das coisas, entao muitas vezes no .
i ~ . . . pessoais
laboratdrio faltava reagente, entdo eu tinha que ir atras
Autonomia de outro laboratério perguntar, no almoxarifado, entdo 1
resolver coisa assim, tarefa do cotidiano, foi muito
importante” (P5)
“poder ta envolvido em varios projetos de pesquisa,
Acesso anovas | além do IC, que ja me renderam uma publicagéo de 1 Socializacdo
oportunidades artigo como coautor e eu pude viajar também pra profissional
poder fazer apresentacdes em congressos™ (P4)

Fonte: elaborado pelo autor (2025).
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Uma das principais fontes de satisfagio mencionadas esta relacionada aos
conhecimentos adquiridos e a melhor compreensdo sobre a pesquisa cientifica. Os estudantes
relatam que a experiéncia na IC permitiu entender como uma pesquisa se desenvolve na pratica.
Essa vivéncia é percebida como uma oportunidade de aproximar teoria e pratica, ampliando o
entendimento sobre o fazer cientifico.

Outro aspecto recorrente refere-se a resolucao de problemas de pesquisa, que se mostrou
marcante para dois participantes. O contato direto com os desafios experimentais foi descrito
como uma fonte de satisfacéo, por exigir autonomia e capacidade de tomada de deciséo diante
de imprevistos. Os estudantes expressam contentamento ao se perceberem capazes de superar
dificuldades, testar alternativas e desenvolver estratégias para resolver problemas, o que
evidencia um aprendizado ativo e reflexivo.

Além do dominio técnico e cognitivo, as narrativas destacam satisfacdes associadas ao
desenvolvimento de habilidades n&o-técnicas, essenciais a formacdo cientifica. A
autoconfianca, apontada por P2, aparece como um ponto importante, associada a superagédo da
inseguranca inicial e ao reconhecimento das préprias capacidades. A autonomia também é
destacada como conquista significativa, relacionada a iniciativa para resolver demandas
cotidianas no laboratorio.

Nessa linha, vale destacar que P2 complementa sua percepcao ao afirmar: “Eu consigo
ver a diferenca dos primeiros meses em que eu ficava insegura e meu orientador sempre me
incentivava: faz sozinha, vocé da conta e, se der errado, continua sendo resultado” Esse relato
evidencia o papel significativo do orientador no fortalecimento da autoconfianca, mesmo
quando os resultados ndo sdo os esperados, evitando que o0 aluno se sinta incapaz ou
insuficiente. A partir disso, surgiu uma questdo imanente: “Vocé acredita que resultado
negativo também ¢ resultado?” Para responder, P2 apresenta um exemplo de uma dificuldade

que enfrentou:

Teve uma época em que eu estava tendo um problema com o ligante do meu complexo
e dava tudo errado. E ele (orientador) falava: ‘ndo, mas isso ¢ um indicativo para vocé
dar uma rota diferente’. A gente estava testando um método oficial, um método que
todo mundo usava, e estava dando errado. Entéo, o resultado negativo é um resultado
e te da visdes para outros caminhos, outras alternativas (P2).

Nessa perspectiva, Sayao, Sales e Felipe (2021, p. 1) enfatizam que os resultados
negativos ‘“‘constituem uma parte importante da integridade dos fluxos de geracdo de

conhecimento [...] sdo os achados ndo confirmatorios, que resultam na rejeicdo de hipoteses
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consolidadas, os responsdveis por impulsionar o progresso da ciéncia”, ressaltando a
importancia de reconhecer o valor de resultados negativos na pesquisa cientifica.

Por fim, o participante P5 destacou a satisfacdo proporcionada pelo acesso a novas
oportunidades académicas e profissionais. Ele mencionou ter participado de diferentes projetos,
contribuido para a publicacdo de um artigo e apresentacdo de trabalhos em congressos,
mostrando que essas experiéncias foram especialmente gratificantes. Esse relato corrobora com
Bessa et al. (2025, p. 490), ao destacar que “a participagdo em projetos de iniciagao cientifica
motiva os alunos a se envolverem em outras atividades académicas, como grupos de pesquisa,
projetos de extensdo e congressos”, reforgando a percepcdo de que a IC amplia horizontes e
insere o estudante em redes de socializagdo profissional.

Em contrapartida, investigamos também as decepcbes vivenciadas, conforme

apresentado no Quadro 12, a seguir.

Quadro 12 - Categorizagdo da questdo “Quais foram suas maiores decepcoes vivenciadas na 1IC”?
Categoria Quantidade | Categoria
Inicial de respostas | final

Unidade de significado

“Tinha coisa que ndo tinha 14. Faltou dleo. Entdo eu tive
que sair me humilhando aqui no ICC atras de éleo.
Enfim, tinha que sair comprando as coisas” (P1)

“A questio também de equipamentos, porque eu
precisava de um equipamento especifico, mas minha 2
professora tinha s6 a metade do or¢camento, a outra
metade néo tinha para comprar o equipamento, entdo ndo
conseguimos fazer toda a minha pesquisa, ia ser uma
pesquisa melhor, ndo foi ruim, mas poderia ser melhor” (P5)

Falta de
recursos

Perda da
autonomia
na gestao de
projetos

“Acabou que o0 meu projeto e de outro aluno se fundiu
ao longo do tempo e isso, fez com que, na minha
concepcao, a gestdo dos projetos ficasse ruim. E a minha
satisfacao pessoal com o tempo ela foi diminuindo,
porque com o tempo, a gente ficou dependente um do
outro, e ai eu ndo tinha aquela independéncia que em
certo momento da iniciacéio cientifica eu tinha” (P3)

Burocracia

“A questido burocratica, por exemplo, eu precisava de
algumas amostras pro meu estudo e demorou muito
tempo para chegar e por causa disso acabou atrasando meu
cronograma, essa questdo burocratica de amostras é uma
coisa assim, muito chata” (P5)

Decepcdes
estruturais e
institucionais

Fundamenta-
cdo tedrica

“Referéncias bibliograficas, tive muito problema, muito
problema, de achar. E ai que entra, acho que a minha
maior frustragdo e noites de choro. Durante seis meses, eu
praticamente procurava e revirava todas as bases
bibliogréficas. E quando eu achava era de 1900 e bolinha. E
eu ficava tipo, cara. Eu preciso de que seja atual. Nao tem
nada atual” (P1)

Orientagdo
docente

Mas a [orientadora] pegou muito pesado comigo nesses
seis meses. Entdo, eram mensagens semanais me
cobrando base, base bibliografica e eu ficava tipo, cara,
ndo tem, ndo acho, ndo té achando, acredite em mim, eu
estou trabalhando no meu méximo. Entdo, acho que foi

Decepcoes
com o
processo de
pesquisa
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a primeira decepcéo, assim, de chorar mesmo. Tipo, meu
Deus, eu ndo presto pra nada. Eu sou muito inatil” (P1)
“A gente tentava medir as coisas tudo. Ai a gente guardava
a soda num lugarzinho la coberta. Quando vai ver, a soda ja

Qlflguldades tinha pegado a agua toda. Em todos os lugares, a gente 1
técnicas . . ~ .
tinha que pesar de novo. Foi uma frustracéo, assim, a
parte experimental” (P1)
Resultados “trabalhei o ano inteiro, mas acabou que no final nio
discordantes | rendeu o resultado esperado, entdo foi uma decepgao 1

do esperado | bem grande” (P4)

“QO laboratorio ¢ meio disputado e ndo sdo todas, mas

algumas pessoas da pés-graduagéo meio que nao Decepcéo em
Relacéo valorizam muito o IC. Entdo, vocé acaba ndo tendo 1 relaciona-
interpessoal | muito espa¢o numa fila de usar uma balanga ou na fila mento

de usar algum equipamento, vocé acaba sendo um pouco interpessoal

menosprezado pelo lugar de inicio que vocé esta” (P2)
Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Entre as decepgdes mais recorrentes, destaca-se a falta de recursos materiais e
financeiros, que afeta diretamente a execucdo dos projetos. Os participantes P1 e P5 relataram
situacGes em que a auséncia de insumos basicos e a caréncia de equipamentos comprometeram
0 andamento das pesquisas, exigindo improvisos e esfor¢os pessoais para suprir as limitagdes
do laboratorio. Essa situacdo gerou frustracdo, pois restringiu o potencial investigativo dos
projetos e evidenciou as desigualdades estruturais que ainda marcam a producdo cientifica.

Outra dimensao relevante diz respeito as decepcOes estruturais e institucionais,
refletidas na perda de autonomia e nas falhas de gestdo de projetos. A juncdo de projetos e a
dependéncia entre bolsistas, apontadas por P3, resultaram em insatisfacdo pessoal e sensacédo
de enfraquecimento do protagonismo estudantil. Além disso, P5 mencionou a burocracia como
obstaculo, uma vez que interferiu no cronograma experimental e atrasou etapas da pesquisa, 0
gue gerou um sentimento de impoténcia diante da lentiddo dos processos administrativos.

No campo académico, apareceram dificuldades relacionadas ao levantamento
bibliogréafico, vividas de forma intensa e emocionalmente desgastante por P1. A escassez de
materiais atualizados e a cobrancga excessiva por parte da orientacdo foram apontadas como
fatores que contribuiram para a sensacdo de insuficiéncia e desanimo. Nesse sentido, a decepcdo
com o processo de orientacdo evidencia um desequilibrio entre exigéncia e apoio pedagogico.

As dificuldades técnicas e os resultados diferentes do esperado também surgiram como
fontes de frustracdo para P1 e P4, mostrando a complexidade do fazer cientifico, em que o erro
e o imprevisto fazem parte do aprendizado, mas podem desmotivar quando ndo ha suporte
adequado para enfrenta-los. Por fim, as relagdes interpessoais foram mencionadas como motivo

de decepcdo, especialmente em contextos em que estudantes da pos-graduacdo ndo valorizam
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a presenca de alunos de IC, gerando sentimentos de excluséo e desvalorizagcdo dentro do

ambiente de pesquisa.

Nesse sentido, buscamos identificar as maiores dificuldades vivenciadas na IC,

conforme apresentado no Quadro 13, a seguir.

Quadro 13 - Categorizac¢ao da questdo “Quais foram suas maiores dificuldades vivenciadas na 1C”?

Categoria
Inicial

Unidade de Significado

Quantidade
de respostas

Categoria
Final

Lidar com
aspectos
emocionais

“Medo, principalmente medo, ansiedade” (P1)

“minha maior dificuldade no geral é lidar com a ansiedade
de querer resultados, sou uma pessoa muito ansiosa, €
uma dificuldade mais minha, pessoal” (P4)

Adaptacéo
ao novo

“Acho que, porque tudo era novo, né? Entdo, é diferente
do laboratorio de ensino, que vocé tem um roteiro quadrado,
bonitinho, que vocé tem que seguir. Na iniciacdo cientifica
tem momentos que isso ndo existe. Em algum momento,
vocé ta desenvolvendo o método. Entdo, inicialmente, eu
tinha essa trava” (P2)

“A maior dificuldade foi a adaptacio no laboratério, é
uma rotina diferente, no ensino é muito mais facil, mais
dado, vocé chega l4, ja tem um roteiro, ja ta preparada a
solucdo, vocé meio que ndo pensa muito, na pesquisa nao,
vocé tem que chegar no laboratério ja sabendo o que vai
fazer, os reagentes, tem que conferir, as vidrarias,
equipamentos, se estdo vagos ou ndo, essa parte foi mais
dificil no comego” (P5)

Escrita
cientifica

“Escrita, principalmente no final do PIBIC. O juntar tudo
é triste e resumir tudo é triste. Porque eu tinha 20 paginas
de relatério do que eu tinha feito. E eu tinha que resumir
em doze. Com fotos, tabelas, graficos. E gente, parece
gue nunca estava bom. Nossa, escrever foi uma grande
dificuldade, no inicio de entender como era a estrutura
de um texto cientifico. Eu ndo tinha contato assim, de
como escrever. Ler a gente 16. Agora, sentar o seu
bumbum na cadeira e escrever. Foi um grande pequeno
sofrimento” (P1)

Comunica-
¢do com o
orientador

“De conversar com a orientadora. Eu tive muita
dificuldade. Talvez se eu tivesse sido um pouco mais clara
em algumas coisas, com ela, sobre o meu processo. Sobre
a minha dificuldade. Sobre 0 meu medo mesmo também.
Eu acho que teria sido bem mais proveitoso. Acho que o
didlogo com a orientadora foi uma grande dificuldade”
(P1)

Dificuldade
técnica

“minha pesquisa ela tinha um problema porque a gente
utilizava um reagente que ndo era padr&o primario, ndo
era tdo estavel, entdo ele podia se decompor, tinha dias que
a aliquota podia estar mais concentrada e tinha dias que
ela podia estar menos, mesmo vocé pegando 0 mesmo
volume. E isso fazia com que os valores que a gente
buscava, o fluxo analitico, flutuassem muito e a gente ndo
tinha tanta certeza de como corrigir isso” (P3)

Tratamento
de residuo

“Outro problema que a gente teve foi a questdo de geracéo
de residuo” (P3)

Gestdo dos
projetos

“eu me senti um pouco frustrado pessoalmente, eu me
percebi com uma vontade de néo voltar para aquele

Dificuldade
em relagdo
ao
andamento
do projeto
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local, porque eu achei a gestédo dos projetos um pouco
bagungada, a gestdo das pessoas também era” (P3)
Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Uma das dimensdes mais marcantes esta relacionada as dificuldades em “lidar com os
aspectos emocionais”, especialmente o medo e a ansiedade. Os participantes P1 e P4
mencionam que a expectativa por resultados e o medo de errar foram sentimentos frequentes,
que afetaram o andamento das atividades e a autoconfianca. Essa dimensdo emocional, muitas
vezes pouco discutida na formacdo cientifica, mostra-se essencial para a construcdo da
identidade do pesquisador em formacao.

Outra categoria de destaque envolve o processo de “adaptacdo ao novo” contexto da
pesquisa, sobretudo no inicio da IC. Os estudantes P2 e P5 relatam a transicdo do ambiente
controlado das aulas praticas no ensino, com roteiros e procedimentos definidos, para o
ambiente de pesquisa, marcado pela autonomia e incerteza. Essa mudanca exigiu dos alunos
iniciativa, planejamento e capacidade de tomar decisfes diante de situagdes inesperadas. As
dificuldades iniciais refletem, portanto, o desafio de assumir um papel mais ativo e
investigativo, caracteristico da IC. Nesse viés, Sato (2011) ja havia criticado a forma como as
aulas praticas de laboratdrio no ensino superior, especialmente na area de Quimica, sdo
estruturadas e conduzidas. Segundo o autor, tais aulas, em sua maioria descritivo-reprodutivas,
encontram-se amplamente difundidas, mas carecem de foco no carater investigativo e no
desenvolvimento do pensamento critico. Em geral, ndo ha formulacdo de hipdteses nem
estimulo a resolucdo de problemas, uma vez que os roteiros sdo mastigados, assemelhando-se
a “receitas de bolo”, nas quais tudo funciona como previsto. Dessa forma, faltam propostas que
se aproximem de pequenas pesquisas, nas quais a incerteza esteja presente. Tal pratica acaba
distorcendo a relacdo entre teoria e pratica, pois 0s estudantes deixam de compreender o
desenvolvimento do pensamento cientifico e passam a perceber a pratica apenas como
subordinada a teoria, isto €, como um simples meio de confirma-la. Como resultado, os alunos
ndo se sentem preparados para atividades de pesquisa, como a IC, gerando um impacto
significativo, como relataram as participantes P2 e P5.

A escrita cientifica surge como um ponto critico no percurso dos estudantes. A
elaboracdo de relatorios e a organizacdo de dados em linguagem académica foram descritas
como tarefas desafiadoras pelo participante P1, especialmente pela falta de familiaridade com
a estrutura e o estilo exigido nos textos cientificos. A dificuldade em sintetizar resultados e

expressar ideias de forma objetiva evidencia a necessidade de maior apoio institucional e
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pedagogico no desenvolvimento dessa competéncia, essencial a formacdo cientifica. Nesse
sentido, Moura e Silva (2025), em uma revisao de literatura sobre escrita cientifica, constataram
que o ensino dessa competéncia é negligenciado na graduacgdo, o que contribui para problemas
como plagio e baixa qualidade textual. Os autores defendem a implementacdo de politicas
integradas, como formacdo docente, diretrizes curriculares e nucleos de apoio, de modo a
institucionalizar o ensino da escrita cientifica, ja que a¢gdes pontuais, como oficinas, mostram-
se insuficientes. Esses desafios, segundo os autores, ndo dizem respeito a falhas individuais,
mas a questdes estruturais do sistema universitario brasileiro. Enfrenta-los pode ampliar as
chances de éxito académico dos estudantes e melhor prepara-los para contextos mais exigentes,
como a IC, a pés-graduacdo e o exercicio profissional.

As dificuldades na comunicacdo com o orientador também aparecem como um
elemento importante, indicando que a relacdo orientador-orientando nem sempre se estabelece
de forma fluida. A auséncia de dialogo claro sobre medos e insegurancas levou ao participante
P1 perceber prejuizos no andamento do projeto.

Nessa linha, durante a entrevista com P1 foi incluida uma pergunta imanente: “Vocé
acredita que o didlogo com o orientador ¢ importante?”” P1 respondeu: “Com certeza, os dois se
ajudam, voceé ser claro e deixar claro coisas que vocé nao consegue fazer. Eu passei seis meses
de muita luta falando com ela. Até que virei e falei: professora, vocé vai precisar pesquisar,
porque eu nao acho. Ai ela me ouviu porque eu estava desesperada.”

Esse relato mostra que P1 sO conseguiu pedir ajuda a professora, no que se refere a
pesquisa bibliografica, quando ja estava no limite, e que a orientadora apenas reconheceu a
dificuldade apds esse ponto critico. A impresséo transmitida durante a entrevista com P1 é a de
que, durante meses, a orientadora ndo acreditou plenamente no que a estudante vinha relatando,
validando sua fala apenas quando realizou a busca por conta prépria. Isso fica evidente quando
P1 afirma: “Depois desses seis meses, ela realmente entendeu e falou: ‘cara, realmente nao tem
nada’. Depois de seis meses... Eu falei pra vocé durante seis meses, mulher!” O que evidencia

a falha de comunicacdo entre as duas. Em seguida, P1 continua:

Acho que a gente ndo precisa ter medo, aprender a olhar e falar: acho que eu ndo
entendi, terei que perguntar novamente, e sem vergonha mesmo, porque eles ja foram
alunos. Tem horas que eles falam as coisas e a gente ndo entende uma abobrinha
nenhuma. A gente também tem que entender o que eles estdo querendo da gente (P1)
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A estudante reforca, assim, que ndo compreender uma orientagdo pode ser comum e que
o dialogo precisa ser claro de ambas as partes. Para ilustrar, ela compartilha um episodio que

exemplifica sua dificuldade em entender o que a orientadora esperava dela:

Eu lembro uma vez que ela me falou uma coisa e eu fiquei martelando isso a semana
inteira na cabeca. Fiquei: cara, o que ela estd querendo falar? Que sinal é esse? Até
que eu tive que falar: professora, eu ndo entendi nada do que vocé me disse na semana
passada, nada. Ela foi 14 didaticamente, com paciéncia, nem tanto, porque ela estava
sem paciéncia na época, com problemas pessoais (P1).

Esse conjunto de falas evidencia, portanto, que a estudante sentia certa vergonha e
receio de admitir que ndo havia compreendido as orienta¢des, possivelmente pela percepcao de
que a orientadora ndo estava totalmente disponivel. Ainda assim, ela encontrou coragem para
pedir esclarecimentos, mesmo diante do contexto adverso.

Foram relatadas também “dificuldades técnicas” com a instabilidade de reagentes e falta
de “tratamento de residuos”, o que demonstra que a pratica experimental ¢ permeada por
imprevistos que exigem conhecimento técnico e capacidade de adaptacdo. Tais desafios
reforcam o carater real e complexo do fazer cientifico, em contraste com a previsibilidade do
ensino tradicional em laboratdrio.

Por fim, o participante P3 mencionou uma falha na “gestao dos projetos”, relacionada a
problemas de organizacao e gestdo de pessoas. Esses aspectos contribuiram para a sensacao de
desmotivacéo, evidenciando a influéncia das condicdes institucionais na experiéncia formativa
do aluno.

Nesse sentido, buscamos avaliar se a participacdo na IC contribuiu para o interesse na

poOs-graduacdo, conforme os dados apresentados no Quadro 14, a seguir.

Quadro 14 - Categorizagdo da questdo “A Iniciacdo Cientifica despertou seu interesse em seguir para a pos-
graduacdo?”

Quantidade | Categoria

Categoria Inicial | Unidade de Significado de respostas | Final

“Definitivamente, eu me encontrei muito, eu estou
muito feliz com aquilo que estou fazendo. Entdo eu

Posicionamento . .
realmente me encontrei na pesquisa” (P2)

afirmativo devida . Posiciona-
R x “Eu tenho uma vontade muito grande de me tornar

a formagdo de . P mento

C professor universitario” (P3) 3 ) .
identidade o . C afirmativo
cientifica Todo mundo falava de pesquisa, de fazer iniciagdo

cientifica, entdo vou fazer pra ver se é 0 que gosto
mesmo...e ai eu fiz e realmente eu gostei e me
encontrei na pesquisa” (P5)
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Posicionamento
afirmativo pelo
despertar do
interesse
inexistente por
meio da IC

“Despertou sim. Quando eu comecei a graduacéo eu
nao pensava em fazer mestrado ou doutorado, s6
queria terminar a graduacéo, ir embora e estudar
para concurso” (P4)

“Antes eu nio pensava em fazer mestrado e
doutorado, mas agora pretendo fazer, que antes eu
nio pensava, mas agora sim” (P5)

Posicionamento
afirmativo pela
ressignificacdo da
experiéncia
negativana IC

“No comec¢o eu fiquei com trauma. Eu falei, eu ndo
quero saber de pesquisa, que a pesquisa se exploda,
eu estou fazendo um IC e ja é assim. N&o quero isso
para a minha vida. Imagina, mestrado. Prefiro vender
minha arte na praia. Mas depois eu fiquei, cara, isso
parece ser téo legal assim. T&o gratificante e
edificante para a nossa vida... Mestrado, muito
provavelmente eu vou fazer” (P1)

Posicionamento
afirmativo, porém,
com a troca de
area de pesquisa

“Entao, eu tenho um interesse de fazer um mestrado
futuramente, mas em uma area diferente, acho que
ndo faria na analitica, faria em outra area da
quimica, mas eu tenho, sim, o interesse de fazer” (P3)

Posicionamento
afirmativo, porém,
sem desejo de
seguir carreira

“Nio pretendo seguir carreira académica, nio gostei
muito da ideia” (P5)

académica
Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Uma das categorias mais expressivas é o posicionamento afirmativo decorrente da
formacdo da identidade cientifica. Os participantes relatam ter se “encontrado” na pesquisa,
expressando satisfacdo pessoal e sentimento de pertencimento ao campo cientifico. Essa
vivéncia possibilitou o desejo de continuar na trajetoria académica, seja por meio da pesquisa
ou da docéncia. A fala do participante P3, ao afirmar o desejo de tornar-se professor
universitario, exemplifica como a IC pode atuar como um espaco de descoberta vocacional e
de amadurecimento profissional.

Outra categoria relevante refere-se ao posicionamento afirmativo pelo despertar do
interesse inexistente por meio da IC. Para alguns estudantes, a experiéncia inicial na pesquisa
transformou percepcdes prévias, despertando o desejo de cursar mestrado ou doutorado,
perspectivas que antes ndao faziam parte de seus planos. Essa mudanca de postura indica que a
IC pode funcionar como porta de entrada para a continuidade da formacdo académica,
promovendo o reconhecimento da pesquisa como caminho possivel e realizador.

Uma das categorias que chama atencdo € o posicionamento afirmativo pela
ressignificacdo de experiéncias negativas. Um dos relatos (P1) mostra que, embora a realizacéo
da IC tenha sido marcada por frustracdo, dificuldades e desanimo, a convivéncia com o
ambiente de pesquisa e a compreensdo do seu valor formativo levaram a mudanca de percepcéo

ao término, resultando em um novo interesse pela pés-graduacdo. Essa transformacéo ilustra
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como o contato prolongado com a pesquisa pode reformular sentidos e reconstruir o vinculo do
estudante com o conhecimento cientifico, mesmo diante de fatores desmotivantes.

H& ainda o posicionamento afirmativo com mudanca de area de interesse, em que 0
estudante expressa o desejo de continuar os estudos em outro campo da Quimica. Essa escolha
ndo representa desinteresse pela pesquisa, mas uma reorientacao de trajetoria, evidenciando a
capacidade reflexiva desenvolvida ao longo da IC para identificar afinidades e areas de maior
identificacéo.

Por fim, aparece um posicionamento afirmativo sem intencdo de seguir carreira
académica, em que o estudante reconhece o valor da experiéncia na IC, mas ndo se vé atuando
na docéncia. Essa perspectiva demonstra que a IC também cumpre um papel de
autoconhecimento profissional, ajudando o participante a compreender seus interesses e a tomar

decisdes mais conscientes sobre o futuro.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo geral investigar 0s possiveis impactos e
contribuicbes da IC para os estudantes de Quimica da UnB. Para isso, foram definidos trés
objetivos especificos: (1) identificar experiéncias marcantes (positivas e/ou negativas)
vivenciadas no contexto de um PIBIC; (2) avaliar, na perspectiva dos discentes participantes,
se 0s objetivos previstos no edital do PIBIC séo alcangados; e (3) investigar como a participagdo
no programa impacta as trajetdrias profissionais dos estudantes.

De modo geral, pode-se dizer que esses objetivos foram parcialmente alcangados. No
entanto, é importante destacar que um dos objetivos centrais do PIBIC é reduzir o tempo médio
de titulacdo na pds-graduacdo. Para avaliar adequadamente esse ponto, seria necessario um
estudo voltado para egressos que concluiram o mestrado e/ou doutorado, comparando o tempo
de titulagéo entre aqueles que participaram ou néo da IC.

A partir da aplicagéo do questionario, das entrevistas e da anélise de seus contetdos, foi
possivel identificar os motivos que levam os estudantes a ingressar na IC, as satisfacdes
vivenciadas, a relevancia atribuida ao programa, as dificuldades encontradas, as decepgdes, as
expectativas associadas ao processo, bem como os beneficios académicos e profissionais
percebidos. O questionario foi o principal instrumento de coleta de dados, enquanto as
entrevistas reforcaram pontos e acrescentarem novas informacdes relevantes ndo contempladas
no questionario.

Entre as motivagdes para participar da IC, destacou-se 0 aprimoramento da pratica em
laboratdrio. A principal expectativa em relacdo a IC foi o desenvolvimento de habilidades
técnicas e ndo técnicas. Quanto as expectativas relativas ao orientador, predominou o desejo de
uma orientacdo ativa e presente. Em relacdo a relevancia da IC na formacédo, o aspecto mais
destacado foi o desenvolvimento de habilidades comportamentais. Entre os beneficios
académicos, sobressaiu 0 desenvolvimento de habilidades técnicas; entre os beneficios
profissionais, o fortalecimento das soft skills.

As principais satisfacdes relatadas envolveram o desenvolvimento de competéncias
interpessoais; ja as decepcdes mais frequentes estiveram relacionadas a resultados néo
previstos. A dificuldade mais expressiva foi a falta de recursos materiais. Observou-se ainda
que a maioria dos estudantes pretende seguir carreira académica, o que indica que a IC pode,
de fato, despertar a vocacéo cientifica, um dos objetivos explicitos do PIBIC. Além disso, 0s

dados sugerem contribuigdes importantes para a formacéo profissional no campo da pesquisa,
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podendo estimular a ampliagdo do quadro de docentes pesquisadores da UnB, bem como
impulsionar a producdo cientifica, como explicita um dos objetivos do PIBIC.

O desenvolvimento de competéncias interpessoais ganhou destaque neste estudo, o que
é positivo diante das exigéncias do mercado de trabalho contemporaneo, tanto na pesquisa
quanto em outros setores, no qual ndo basta dominar somente habilidades técnicas (hard skills).
Comunicacéo eficaz, resolucdo de problemas, autonomia, autoconfianga, trabalho em equipe e
adaptabilidade foram competéncias percebidas pelos participantes como efetivamente
desenvolvidas ao longo da IC.

Por outro lado, o trabalho também evidenciou fragilidades, sobretudo a repeticdo de
categorias mesmo com perguntas distintas. 1sso indica que o instrumento poderia ter sido mais
objetivo, com menor nimero de questdes, especialmente considerando que o questionario foi
inspirado na dissertacdo de Bridi (2004), um trabalho mais extenso que um TCC.

De modo geral, este estudo foi importante para demonstrar que a IC gera contribuicdes
académicas, pessoais e profissionais para 0s estudantes, corroborando autores como Oliveira e
Fernandes (2018). Ademais, o estudo pode auxiliar docentes ao revelar as principais
dificuldades dos alunos e como elas impactam o andamento dos projetos, trazendo indicios
sobre o que os discentes esperam de seus orientadores e o que os frustra. Ficou evidente, ainda,
que a relacdo de poder entre orientador e orientando, a falta de disponibilidade do orientador e
a ma comunicacao entre as partes podem se tornar obstaculos. Isso € ilustrado pelo relato do
participante P1, que mencionou dificuldade em comunicar seus problemas por medo ou
vergonha.

Quanto as decepcoes, diferentemente de Bridi (2004), que identificou a atuacdo dos
orientadores como a principal fonte de frustracdo, nesta pesquisa o maior foco de decepcéo
foram os resultados discordantes/ndo previstos. 1sso sugere um quadro docente comprometido
com a formacdo dos estudantes, com orientacdo ativa, comunicacdo adequada e postura
humanizada.

Sugere-se, para ampliar a compreensdo sobre as contribuicdes da IC, a realizacdo de um
estudo que avalie a perspectiva dos docentes, suas motivacdes para selecionar estudantes, as
dificuldades e decepc¢des vivenciadas, suas expectativas e 0s beneficios percebidos. 1sso
permitiria compreender os dois lados da relacdo e reconhecer as razdes pelas quais 0s
professores agem de determinadas maneiras, além de avaliar se recebem suporte adequado para

orientar alunos de IC.
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Nessa perspectiva, Oliveira e Fernandes (2018) apontam que a intensificacdo do
trabalho tem sido um fator de sofrimento fisico e psicolégico dos docentes envolvidos na
producdo de conhecimento. Os autores enfatizam ainda que os estudantes de IC ja comecam a
sentir essa pressao, vinda tanto dos docentes quanto dos colegas. Isso se evidencia, por exemplo,
quando R3 menciona o ambiente competitivo e a necessidade de longas jornadas para produzir
algo relevante, ou quando P1 relata pressdo da orientadora por base bibliografica. Assim,
docentes e discentes tornam-se, juntos, vitimas da mercantilizacdo do conhecimento que
permeia as politicas universitarias. Dessa forma, conhecer também as dificuldades dos
professores contribuiria para humanizar a figura do orientador, muitas vezes idealizada como
alguém infalivel.

Por fim, observou-se que a elitizacdo da IC ainda pode estar persistindo, uma vez que a
maioria dos participantes ingressou por meio do edital tradicional do PIBIC, enquanto apenas
um participante foi contemplado pelas agdes afirmativas. Esse resultado indica que a
universidade ainda precisa avancar na superacgao desse entrave, de modo a ampliar o0 acesso e

garantir uma participacdo mais equitativa.
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APENDICES

APENDICE A- Questionario

Titulo do projeto: As Contribui¢des da Iniciagcdo Cientifica para Jovens Cientistas em Quimica
Pesquisador responsavel: Bryan da Silva Goncalves
Instituicdo: Universidade de Brasilia

Contato: bryansgoncalves12@gmail.com

Prezado(a) aluno(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada "As Contribuicdes da Iniciacao
Cientifica para Jovens Cientistas em Quimica"”, desenvolvida como parte do Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) em Quimica da Universidade de Brasilia (UnB). O objetivo deste
estudo € avaliar os impactos da Iniciacdo Cientifica na formacdo dos estudantes. Sua
participacgdo € de extrema importdncia para  alcance  desse  objetivo.
A participacdo na pesquisa consiste no preenchimento de um questionario online, com
perguntas objetivas e discursivas. O tempo estimado para resposta € de aproximadamente 5 a

10 minutos.

Direitos e Garantias

A participacdo é voluntaria e anbnima, ndo havendo qualquer identificacdo dos participantes.
As respostas serdo utilizadas exclusivamente para fins académicos e cientificos, garantindo o
sigilo e a confidencialidade das informagdes. Vocé pode interromper sua participacdo a

qualquer momento, sem necessidade de justificativa.

Em caso de duvidas, vocé pode entrar em contato com o pesquisador responsavel pelo e-

mail bryansgoncalves12@gmail.com.

Caso concorde em participar da pesquisa, selecione a opg¢do abaixo para prosseguir com 0

questionario.

1. Area de formacéo


mailto:bryansgoncalves12@gmail.com

( ) Quimica Bacharelado
( ) Quimica Licenciatura
() Quimica Tecnoldgica

( ) Outro:

2. Em qual programa de Iniciacao Cientifica participou?
( ) PIBIC

( ) PIBIC-AF

( ) PIBITI

3. Em qual modalidade participou?
( ) Bolsista

( )Voluntario

4. Em qual area participou?

() Quimica Organica

() Quimica Inorgéanica

() Quimica Analitica

( ) Fisico-Quimica

() Ensino de Quimica

5. Quais motivos levaram vocé a participar da Iniciacédo Cientifica?

6. Quais expectativas vocé tinha em relacéo a Iniciacdo Cientifica?

6.1. Essas expectativas foram:

( ) Totalmente atendidas
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( ) Parcialmente atendidas
( ) Néo atendidas

7. Quais eras suas expectativas em relacdo ao orientador?

7.1 Essas expectativas foram

( ) Totalmente atendidas

() Parcialmente atendidas

( ) Néo atendidas

8. Qual a relevancia da Iniciagéo Cientifica na sua formagéo?
(') Muito relevante

( ) Relevante

( ) Pouco relevante

8.1. Por qué?

9. Quiais beneficios académicos vocé encontrou na Iniciacdo Cientifica?

10. Vocé acredita que sua participacdo na Iniciacdo Cientifica trard beneficios

profissionais?
() Sim
( ) Néo

10.1. Se sim, quais?

11. Quais satisfagdes pessoais vocé encontrou na Iniciacdo Cientifica?
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12. Vocé teve decepcdes durante sua participacao na Iniciacdo Cientifica?
()Sim () Né&o

12.1 Se sim, quais?

13. Vocé encontrou dificuldades na sua Inicia¢do Cientifica?
()Sim
( ) Néo

13.1 Se sim, quais?

14. VVocé pretende continuar no caminho da pesquisa apds concluir a graduacgédo? Por

qué?

15. Vocé aceitaria participar de uma entrevista para maior detalhamento de sua

participacéo e experiéncia na Iniciacdo Cientifica
() Sim
( ) Néo

15.1. Se sim, deixe seu e-mail ou telefone:
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