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“Nao sel...

Se a vida ¢ curta

Ou longa demais para nos.

Mas sei que nada do que vivemos
Tem sentido, Se ndo tocarmos

)

o coracdo das pessoas.’
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AGRADECIMENTOS

Em primeiro lugar, agradecemos a Deus, fonte de for¢a, sabedoria e amparo em todos
os momentos deste percurso. Foi n’Ele que encontramos serenidade nos dias dificeis, coragem

para seguir e luz para concluir esta etapa tdo significativa da vida académica.

A minha dupla, deixo meu agradecimento mais afetuoso. Obrigada pela parceria, pela
paciéncia, pelas risadas, pelas horas de estudo e, sobretudo, por dividir comigo nio apenas um
trabalho, mas uma trajetéria inteira de amizade e crescimento. E uma honra ter feito do

primeiro ao ultimo trabalho juntas.

Dedico este trabalho a minha dupla, A UnB nos uniu, e que sorte a minha ter encontrado
vocé. Levo comigo o melhor presente que a universidade poderia me dar. Obrigada por
caminhar comigo com tanta paciéncia, for¢a e alegria, por dividir comigo desafios, sonhos e
conquistas, e por transformar cada etapa dessa trajetéria em algo bonito e inesquecivel. Nada
teria sido igual sem vocé€. Sou imensamente grata por nossa amizade e pela historia que

construimos juntas.

As nossas familias, porto seguro, registramos nossa gratidao pelo incentivo constante
e pelo amor incondicional. Cada palavra de motivacdo, cada gesto de cuidado e cada

demonstragdo de carinho tornaram esta conquista possivel.

Aos nossos conjuges, Pedro e Luan, vocés sdo muito especiais. Obrigada por

dividirem os surtos, ouvirem as histdrias e nos apoiarem em todos 0os momentos.

A nossa amada professora Tabata Yonaha, registramos nossa gratidio mais profunda e
sincera. Sua presenca ao longo desta trajetoria académica foi muito mais do que orientacao:
foi inspiracao, acolhimento e luz em cada momento de divida. Sua dedicagdo incansavel, seu
olhar humano e sua capacidade impar de ensinar com sensibilidade e rigor fizeram de cada

encontro uma oportunidade real de aprender e crescer.



Lacunas Formativas na Formacio de Professores de Portugués Lingua Estrangeira e
Portugués como Segunda Lingua: Uma Analise Qualitativa a Luz da

Internacionalizacido da Lingua Portuguesa

Ana Luisa Melo Cipriano

Misleny Vieira da Silva

Resumo: O presente Trabalho de Conclusao de Curso analisa as principais lacunas formativas
na preparacao de professores de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) e Portugués como
Segunda Lingua (PSL) em instituicdes de ensino superior brasileiras. Com base em uma
abordagem qualitativa, fundamentada em pesquisa bibliografica e documental, investigam-se
percepcdes de licenciandos e docentes da area e examinam-se documentos institucionais,
normativas e diretrizes curriculares. A andlise articula os dados coletados a partir de um
formuléario aplicado a participantes com formagdes e experiéncias distintas com discussoes
teoricas sobre formacdao docente, politicas linguisticas e internacionalizagdo da lingua
portuguesa, especialmente a partir dos dados demolinguisticos de Miiller de Oliveira (2016).
Os resultados evidenciam que a formacgdo inicial apresenta fragilidades na articulagdo entre
teoria e pratica, na oferta sistematica de disciplinas especificas da area, no desenvolvimento
de competéncias interculturais e na constru¢do de materiais didaticos sensiveis ao
pluricentrismo do portugués. Tais lacunas revelam desafios estruturais e epistemoldgicos que
impactam diretamente a profissionalizacdo docente e a consolida¢ao de um ensino qualificado
em PLE/PSL. O estudo contribui para reflexdes sobre politicas formativas e sobre a

necessidade de expansdo e fortalecimento das licenciaturas especificas na area.

Palavras-chave: formagao docente; PLE; PSL; lacunas formativas; pluricentrismo.



ABSTRACT

This Final Paper analyzes the main training gaps in the preparation of teachers of Portuguese
as a Foreign Language (PFL) and Portuguese as a Second Language (PSL) in Brazilian higher
education institutions. Based on a qualitative approach, supported by bibliographic and
documentary research, the study examines the perceptions of undergraduate students and
instructors in the field, as well as institutional documents and curricular guidelines. The
analysis articulates the data obtained through an online questionnaire with theoretical
discussions on language teacher education, language policies, and the internationalization of
the Portuguese language, drawing especially on the demolinguistic studies of Miiller de

Oliveira (2016).

Results indicate that initial teacher education presents significant weaknesses in the
articulation between theory and practice, the systematic offer of specific courses in the field,
the development of intercultural competences, and the production of didactic materials
sensitive to the pluricentric nature of the Portuguese language. These gaps reveal structural
and epistemological challenges that directly impact teacher professionalization and the
consolidation of high-quality PFL/PSL teaching. The study contributes to reflections on
training policies and reinforces the need to expand and strengthen specific undergraduate

programs in the area.

Keywords: teacher education; PFL; PSL; training gaps; pluricentrism.
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INTRODUCAO

O ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) e Portugués como Segunda
Lingua (PSL) vem ganhando relevancia crescente no cenario global, especialmente diante do
aumento da mobilidade académica, dos fluxos migratérios, das politicas de
internacionalizacdo das universidades ¢ do fortalecimento da Comunidade dos Paises de
Lingua Portuguesa (CPLP). Nesse contexto, compreender como ocorre a formagao dos
professores que atuardo com aprendentes multilingues e multiculturais torna-se tarefa

fundamental para garantir um ensino de qualidade e sociolinguisticamente sensivel.

Embora haja um notavel crescimento e da progressiva institucionalizacdo da area de
Portugués como Lingua Estrangeira/Lingua Segunda (PLE/PSL) em diversas Institui¢cdes de
Ensino Superior (IES). Em um cenario de crescente diversidade linguistica e cultural, somado
as transformagdes aceleradas impostas pelos novos tempos notadamente a digitalizacdo do
ensino, a emergéncia de novas metodologias ativas e a intensificagdo da comunicagao global e
a necessidade de uma formagdo que contemple a interculturalidade e o pluricentrismo da
lingua portuguesa torna-se premente. Nesse contexto, a reflexdo sobre o modo como os cursos
de licenciatura estdo efetivamente preparando os futuros professores para os complexos
desafios do ensino de portugués adquire uma urgéncia renovada, justificando a presente

investigacao.

Ao mesmo tempo, os dados demolinguisticos apresentados por Miiller de Oliveira
(2013, 2016, 2019) evidenciam que o portugués ocupa posi¢cdo estratégica no cendrio
geopolitico contemporaneo, especialmente no continente africano, onde apresenta projecdes
de expansdo significativa. Esses dados dialogam com processos de internacionalizagao,

politicas linguisticas e demandas crescentes por professores qualificados.

Diante desse cenario, este Trabalho de Conclusdo de Curso tem como objetivo analisar
as principais lacunas formativas presentes na formagdo inicial de professores de PLE/PSL,
articulando referéncias tedricas da area, documentos institucionais e dados empiricos obtidos
por meio de um questionario aplicado a estudantes e profissionais envolvidos com o ensino da

lingua portuguesa para falantes de outras linguas.
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A presente pesquisa, de abordagem qualitativa e natureza bibliografico-documental,
busca investigar como se configuram as fragilidades formativas, de que forma sdo percebidas
pelos sujeitos envolvidos e em que medida elas dialogam com as necessidades reais da area

em um contexto de internacionaliza¢do da lingua portuguesa.
Este estudo foi organizado da seguinte maneira:

No primeiro capitulo, apresenta-se a fundamentagdo tedrica que sustenta a pesquisa.
Sao discutidos conceitos de formacdo docente em linguas, politicas linguisticas,
internacionalizacdo da lingua portuguesa e o papel dos dados demolinguisticos de Miiller de
Oliveira para compreender a expansdo e o impacto global do portugués. Também sdo
abordados temas como pluricentrismo, interculturalidade e especificidades do ensino de

PLE/PSL.

O segundo capitulo apresenta a andlise dos dados coletados, organizando-os em
categorias tematicas que evidenciam as principais lacunas formativas identificadas pelos
participantes. S3o discutidas questdes relacionadas a auséncia de disciplinas especificas,
insuficiéncia de estagios, dificuldades com materiais didaticos, formagdo intercultural,

avaliacdo e outros aspectos estruturantes da formacao docente.

Por fim, o terceiro capitulo, correspondente as consideragdes finais, retoma os
principais achados da pesquisa, reflete sobre suas implicagdes para o campo do PLE/PSL e
aponta caminhos possiveis para o fortalecimento da formacdo inicial e para o

desenvolvimento de politicas institucionais mais consistentes.

Assim, espera-se que este trabalho contribua para a reflexdo sobre a formagdo de
professores de PLE/PSL, evidenciando desafios, necessidades e possibilidades de avango em

um campo que se encontra em expansao e demanda continua qualificacdo.
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CAPITULO 1 - METODOLOGIA

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, fundamentada em estudo
bibliografico e estudo documental. Para o desenvolvimento desta etapa, seguimos um
processo de analise indutiva, partindo das respostas obtidas por meio do formulario aplicado,

disponibilizado na se¢cdo Apéndice deste trabalho.

A pesquisa qualitativa caracteriza-se por evidenciar a interpretagdo de fendomenos
sociais em sua complexidade, buscando compreender significados, percepgdes € processos
construidos pelos participantes (Gil, 2025). Diferentemente dos métodos quantitativos, que se
concentram em mensura¢ao numérica, a abordagem qualitativa fundamenta-se em uma logica
compreensiva, na qual o pesquisador interage com os dados, interpreta-os e identifica padroes,
tensdes e sentidos emergentes. Esse tipo de pesquisa mostra-se ideal para nosso trabalho, uma
vez que o objetivo ¢ analisar comportamentos, discursos, praticas sociais € construgdes

simbolicas, permitindo uma leitura aprofundada e contextualizada do objeto investigado.

Gil (2025) destaca que a pesquisa qualitativa se caracteriza pela investigacio
aprofundada dos fendmenos sociais, privilegiando a compreensao dos sentidos, significados e

percepgdes construidos pelos proprios participantes.

Diferentemente da logica quantitativa, voltada a mensuragdo objetiva, a abordagem
qualitativa enfatiza a compreensao profunda de contextos, discursos e praticas, favorecendo a
interagdo ativa do pesquisador com o material empirico. Esse direcionamento mostra-se
adequado ao objetivo deste estudo, que busca apreender comportamentos, narrativas e

representacdes relacionadas ao objeto investigado.

A pesquisa bibliografica consiste no levantamento, selecdo e andlise de produgdes
académicas previamente publicadas que abordam direta ou indiretamente o tema em questao.
Seu objetivo € contextualizar o problema de pesquisa, identificar debates teoricos relevantes e
fundamentar conceitualmente as escolhas analiticas. Assim, a pesquisa bibliografica situa a
investigacdo no campo cientifico, evidenciando lacunas e justificando a pertinéncia da

abordagem adotada.
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O estudo bibliografico foi desenvolvido a partir do levantamento, sele¢cdo e analise
de produgdes académicas que tratam do tema pesquisado. Como destaca Gil (2025), essa
etapa permite mapear a discussdo cientifica, identificar referenciais tedricos pertinentes,
reconhecer lacunas e situar o problema no conjunto do conhecimento ja produzido. Assim, a
pesquisa bibliografica oferece o respaldo conceitual necessario para a constru¢do das

categorias analiticas utilizadas.

A pesquisa documental utiliza materiais que ainda nao receberam tratamento analitico
pela literatura académica, como regulamentos, editais, formularios, registros administrativos,
normativas e relatorios institucionais como o acesso as ementas e diretrizes estruturais dos
cursos das IES destacadas. Para garantir rigor metodologico, este trabalho segue as etapas

propostas por Yonaha (2024):

1. Identificagdo e selecdo do conjunto documental relevante ao objeto de estudo,
considerando autenticidade, pertinéncia e acesso.

2. Contextualizagdo dos documentos, atentando para suas condi¢des de produgdo,
objetivos e circulagdo institucional.

3. Leitura exploratoria, destinada ao reconhecimento preliminar de contetidos, categorias
e padrdes.

4. Leitura analitica, que aprofunda a interpretacdo e estabelece relagdes entre os
elementos do corpus.

5. Categorizacao e sistematizagdo, organizando os dados extraidos de modo a viabilizar
comparagoes e inferéncias.

6. Anadlise critica, em que o pesquisador interpreta o corpus documental a luz do

referencial tedrico, identificando sentidos, tensdes e silenciamentos.

A articulagdo dessas trés modalidades resulta em uma abordagem metodologica sélida,
capaz de integrar teoria, contexto institucional e andlise critica dos materiais. Essa
combinac¢do fortalece a consisténcia interpretativa e sustenta os resultados alcancados e as

analises feitas.

1.1 Apresentacao do corpus

Os dados que fundamentam esta pesquisa foram obtidos por meio do Formulario:

“Formacao PSL/PLE", aplicado de forma on-line e voluntaria para professores e estudantes de

15



Letras com experiéncia ou formacao na area de Portugués como Segunda Lingua (PSL) e/ou
Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) e disponibilizado via plataforma Google Forms e
compartilhado por e-mail, no periodo do més de outubro de 2025. O formulario reuniu
informacdes de identificacdo profissional, formagdo, tempo de experiéncia docente e
percepcdes qualitativas sobre lacunas, desafios e necessidades formativas na area que nao sao

devidamente contempladas na formagao inicial.

A amostra foi composta majoritariamente por licenciados ou licenciandos em Letras
como Segunda Lingua, provenientes de diferentes institui¢des de ensino superior, o que

garante a heterogeneidade formativa e a diversidade institucional.
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CAPITULO 2 — ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A andlise dos dados qualitativos foi conduzida segundo os principios da analise
tematica de conteudo, conforme orienta Bardin (2016), permitindo identificar ntcleos de
sentido recorrentes que refletem percepgdes compartilhadas entre os respondentes. Esses
nucleos foram agrupados em cinco categorias interpretativas:

a) Formacgao tedrica e pratica docente;

b) Materiais didaticos e desenvolvimento de recursos;
c¢) Avaliagdo e diagndstico de aprendizagem,;

d) Diversidade e inclusdo no ensino de PSL/PLE;

e) Atualizacao profissional e formacao continuada.

A composi¢do variada de diferentes IES que ofertam o curso de PSL/PLE ¢
fundamental para compreender a multiplicidade de trajetorias e a inexisténcia de uma
padronizagdo nacional para a formagdao de professores de PSL/PLE e para identificar e

analisar que a formagdo nao sistematizada traz queixas, lacunas e percepgoes diferentes.

1.1 Formacgéo tedrica e pratica docente

Os dados apontam que uma das lacunas mais significativas refere-se a articulagdo
entre teoria e pratica pedagogica. Diversos participantes mencionaram a auséncia de estagios
supervisionados consistentes ou de disciplinas que oportunizem experiéncias reais de

“

docéncia. Um dos respondentes afirma: “Jd na faculdade o trabalho avanga, poderiamos

dizer, a outro ritmo, ha muita disparidade entre o desempenho e compromisso dos alunos.”
(Respondente A). Essa percepg¢do nao ¢ isolada; ela reflete um debate consolidado na
literatura internacional da area. Como destaca Novoa (2009), a formagdo docente deve estar
intrinsecamente articulada as experiéncias reais de ensino, pois € na pratica que o professor

constroi sua identidade e consolida saberes profissionais.

Freeman e Johnson (1998) argumentam que a formagao de professores de linguas deve
deslocar-se de um modelo transmissivo, centrado na simples transmissdo de conteudos, para
uma abordagem que reconheg¢a o conhecimento pratico e experiencial como componente
essencial do desenvolvimento docente. Richards (2008) reforca essa perspectiva ao afirmar
que o professor de linguas €, necessariamente, um profissional reflexivo, cuja competéncia se

consolida no didlogo constante entre pratica e teoria, didlogo esse que nao pode ser adiado
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para depois da graduagdo, mas precisa ser fomentado desde as primeiras experiéncias

formativas.

Essa necessidade de integracao ¢ aprofundada pela perspectiva de Claire Kramsch
(1993), para quem o ensino de linguas ¢ uma pratica situada em um “espaco de fronteira
simbolica”, no qual professores e aprendizes constroem significados culturalmente mediados.
A autora destaca que a teoria so se realiza plenamente quando é posta em movimento no
contexto concreto da sala de aula, uma vez que o ensino de linguas ¢, antes de tudo, uma
pratica social contextualizada. Assim, para Kramsch, a formacdo docente precisa integrar
dimensdes tedricas as praticas pedagdgicas reais, nas quais o futuro professor aprende a lidar

com a imprevisibilidade, a diversidade e a negociagdo intercultural.

Quando a formacao carece de espacos formais e continuos de pratica supervisionada,
compromete-se a constru¢do de saberes profissionais situados, fundamentais a autonomia ¢ a
competéncia pedagogica do futuro professor. Em consondncia com Kramsch, Freeman &
Johnson e Richards (1998), pode-se concluir que a lacuna identificada pelos participantes nao
¢ apenas estrutural, mas epistemoldgica: trata-se de repensar a propria concepgao de formagao
docente, de modo que teoria e pratica nao sejam de lados opostos, mas dimensoes

complementares e interdependentes da profissionalizagdo docente em PSL/PLE.

Quadro 1- Quadro comparativo entre as IEs

UNB UFBA UNICAMP UFRGS
Linguistica Aplicada Introdugdo aos Linguistica e Ensino | Conceitos Bésicos de
: st |E Linouisti ) Linouisti

ao ensino de PS studos Linguisticos fo Poringics inguistica
Teorias Linguisticas Estudos Linguisticos
SO G Analise Linguistica 1.2
no Ensino de Lingua | Linguistica e Ensino
gostizEEss Introducao a
Linguistica Historica
Fundamentos da Introdugao aos Introdugao aos Literatura Brasileira
Literatura Brasileira estudos literarios e A.B.C.D
n Estudos Literarios
contemporanea
Panorama cultural Literatura
Panorama da da Portuguesa LILIII
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Literatura Brasileira

Literatura Brasileira
Estudos Literarios

Literatura
contemporanea

A Literatura
Brasileira

A Literatura
Portuguesa

O canone literario

Introdugao a
Literatura e Cultura
Brasileira

Literatura e Ensino

Seminarios em

Ensino de Literatura

Literatura Brasileira;

Estudos Literarios

Literatura
comparada
Teoria da Literatura
LII

Panorama Cultural
Da Literatura
Brasileira

Seminério para o
ensino de Literatura

Brasileiro Brasileira
Critica e Prosa
Literatura
Comparada
Literatura Brasileira:
Critica e Poesia
Fonética E Fonética e Fonética e Fonologia Fonologia
Fonologia do Fonologia Da e Morfologia
Portugués Como Lingua Portuguesa

Segunda Lingua

Fonética e Fonologia
Comparadas de
Linguas Modernas

Morfossintaxe Da
Lingua Portuguesa

Morfossintaxe
Contrastiva De
Linguas Modernas

Estudos Das
Gramaticas Do
Portugués

Sintaxe Do
Portugués

Laboratorio:
Estratégias De Uso
Da Gramatica

Sintaxe Da Lingua
Portuguesa

Visao Critica Da
Gramatica

Morfologia Da
Lingua Portuguesa

Estudos Gramaticais

Visdo Critica Da
Gramatica

Morfologia Da
Lingua Portuguesa

Sintaxe Da Lingua
Portuguesa
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Politica do Idioma Politicas Politicas Linguisticas -
Linguisticas
Laboratorio: Oficina De Leitura E Leitura e Escrita: Leitura E Produgao
Resolugao De Producao De Textos teoria e pratica Textual

Problemas De

Leitura E De Leitura E Producao Laboratorio de Leituras Orientadas
Redacao Textual Producao textual LII
Analise Textual Texto, Discurso e Semantica Frasal E
Teoria De Pratica De | Ensino de Lingua Textual
Leitura
Teoria E Pratica De
A Produgao De Leitura
Texto No Ensino De
Portugués
Estagio Estagio Estagio Estagio De Docéncia
Supervisionado 1 Supervisionado 1 De | Supervisionado Em Em Portugués 1
Em Portugués Do Lingua Portuguesa Portugués L2/LE 1
Brasil Como Estagio De Docéncia
Segunda Lingua Estagio Estagio Em Portugués Como
Supervisionado 1 De | Supervisionado Em Lingua Adicional
Estagio Portugues Portugués L2/LE 2 (Pla)
Supervisionado 2
Em Portugués Do Estagio Estagio De Docéncia
Brasil Como Supervisionado 2 De Em Portugués 2
Segunda Lingua Lingua Portuguesa
Estagio
Supervisionado 2 de
Portugués
Linguas de Sinais O Ensino De Libras e Educacao de Panorama de
Brasileiro Portugués Como Surdos Estudos Linguisticos
Segunda Lingua Sobre a Lingua de

Para Surdos

Libras |

Sinais

Educacao Bilingue
para Surdos

Introdugao aos
Multimeios

Producao e
Avaliagao de
Materiais Para o
Ensino de Portugués
Como L2/LE

Laboratorio de
Producao de
Materiais Didaticos
para o Ensino de
Lingua Portuguesa

Producao e
Avaliagao de
Materiais Para o
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Ensino De Portugués

A andlise do Quadro 1 permite identificar que, embora todas as IEs analisadas
apresentem componentes curriculares tedricos consistentes, sobretudo nas areas de
Linguistica, Literatura e Estudos Gramaticais, existe uma varia¢do significativa na
organizagdo das disciplinas e, especialmente, na oferta de experiéncias praticas voltadas ao
ensino. Observa-se que nem todas as instituigdes dispdem de estagios especificamente
direcionados ao ensino de PSL/PLE, o que corrobora com a percep¢do dos participantes
acerca da insuficiéncia de espacgos formativos que promovam uma articulacdo efetiva entre

teoria e pratica.

Institui¢des como UnB, UFBA e Unicamp incluem estagios diretamente vinculados ao
ensino de portugués para estrangeiros, permitindo ao licenciando vivenciar praticas situadas
em contextos multilingues e interculturais. Em contraste, a UFRGS, por nao oferecer o curso
de Letras com habilitacdo em PSL/PLE, organiza suas praticas de forma mais ampla,
centradas no ensino de Lingua Portuguesa como lingua materna. Essa estrutura pode reduzir
as possibilidades de constru¢ao de saberes especificos relacionados ao ensino de linguas
adicionais, especialmente aqueles requeridos para o trabalho pedagdgico com aprendizes

estrangeiros.

Desse modo, o quadro evidencia uma assimetria importante na formagao pratica entre
as instituigdes, refor¢ando que a articulacdo entre teoria e pratica permanece condicionada a
organizacao curricular de cada IES. Consequentemente, essa articulagdo nao constitui uma
garantia formativa homogénea para todos os licenciandos, o que repercute diretamente na

preparacdo especifica para atuar no campo de PSL/PLE.
1.2 Oferta de licenciatura em PSL/PLE em IES no Brasil

No Brasil, o ensino de PLE/PSL como habilitagdo especifica na formagdao de
professores ainda ¢ incipiente. Conforme Niederauer, Ramos, Maia-Pires e Vinecky (2020),
sdo quatro as instituigdes que, até o ano de tessitura deste trabalho (2025), oferecem
licenciatura ou habilitacdo em Letras com foco na formacao para PLE/PSL: a Universidade de

Brasilia (UnB), a Universidade Federal da Bahia (UFBA), a Universidade Federal do Rio

21



Grande do Sul (UFRGS) e a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Essa situagdo
revela ndo apenas a demanda emergente por formagao de docentes qualificados para o ensino
do portugués, mas também a necessidade urgente de expansao desta oferta formativa para que
0 pais possa responder aos desafios da internacionalizacdo da lingua portuguesa e a crescente
mobilidade linguistica e cultural. Para fins didaticos, sera mencionado cada curso e os seus
objetivos de formagdo e seus devidos planos de ensino estdo disponiveis na se¢do anexo

deste trabalho

Universidade de Brasilia (UnB) — Licenciatura em Portugués do Brasil como Segunda
Lingua (PBSL): Ele destina-se a formacdo de professores para o ensino do portugués
brasileiro a falantes de outras linguas maternas, com o foco no atendimento a estrangeiros,

surdos e indigenas.

Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) — Habilitacio em Portugués como
L2/LE dentro do curso de Letras/Instituto de Estudos da Linguagem (IEL). A Unicamp
oferece habilitagdo em “Portugués como L2/LE” (lingua segunda/lingua estrangeira) dentro
do seu programa de Letras, o que permite ao estudante especializar-se para o ensino de
portugués para falantes de outras linguas. A historia desse enfoque remonta ao inicio dos
anos 1970, quando a universidade iniciou politicas de ensino de portugués para professores

estrangeiros.

Universidade Federal da Bahia (UFBA) — Licenciatura em Letras com habilitagdo em
Portugués como Lingua Estrangeira: No Instituto de Letras da UFBA, o curso de Letras
oferece percursos formativos que incluem a habilitagdo em Portugués como Lingua
Estrangeira (PLE) ou Portugués como Segunda Lingua para o ensino de portugués a
nao-falantes, conforme a descri¢ao de seus curriculos. O NUPEL-UFBA oferece ainda cursos
de portugués para estrangeiros ou falantes de outras linguas, o que demonstra a articulagao
entre graduacgao/licenciatura e praticas de PLE/PSL.

A Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) ndo oferece um curso
especifico de formacdo em Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) ou Portugués como
Segunda Lingua (PSL) dentro de sua grade regular de graduacao. Todavia, a institui¢ao se
destaca por contratar professores especializados e por desenvolver acdes formativas
relevantes na area. O curso de Licenciatura em Letras, em suas diferentes habilitagdes,
constitui o niicleo fundamental de formagao docente, ao mesmo tempo em que se articula com

iniciativas institucionais voltadas ao ensino de portugués para nao falantes nativos.

22



Nesse contexto, destaca-se o Programa de Portugués para Estrangeiros (PPE),
vinculado ao Instituto de Letras, que, embora ndo configure uma habilitagdo formal,
desempenha papel essencial na oferta de cursos de portugués para falantes de outras linguas.
O PPE também funciona como espaco privilegiado de desenvolvimento de materiais
didaticos, de pesquisa aplicada e de formacdo docente complementar, uma vez que incorpora
professores com expertise na area e propicia praticas de ensino supervisionadas que dialogam

diretamente com demandas contemporaneas do campo de PLE/PSL.

Além disso, a formagao docente na UFRGS enfatiza a articulagdo entre universidade e
escola, bem como a andlise das dimensdes histdricas, pedagdgicas e curriculares que
permeiam o ensino de linguas. A matriz curricular, bem como os documentos institucionais
orientadores do curso, evidenciam esse compromisso ao integrar componentes voltados as
praticas de ensino, ao perfil do egresso e a insercao profissional. Tais elementos demonstram
que, embora ndo exista uma habilitagdo oficialmente nomeada como PLE/PSL, ha um esforgo
institucional consistente para fomentar reflexdes sobre docéncia, promover pesquisas na area
e qualificar professores para atuarem com aprendentes multilingues e multiculturalmente

diversos.

1.3. A Internacionaliza¢io da Lingua Portuguesa: dados demolinguisticos recentes e

implicacdes para a formacgio em PSL/PLE

A internacionalizagdo da lingua portuguesa configura-se como um processo historico,
politico e sociolinguistico em expansdo, marcado pela circulacdo transnacional de pessoas,
bens simbdlicos e politicas linguisticas multilaterais. Esse movimento ¢ entendido por Miiller
de Oliveira (2013; 2016; 2019) como um fendmeno plural, sustentado por dindmicas
demograficas, pela reconfiguragdo geopolitica do espaco lusdéfono e pela crescente presenca
digital do portugués. Assim, a internacionalizacdo ndo se limita a difusdo da lingua, mas
envolve também disputas de legitimagdo normativa, politicas de padronizagdo e a construcao
de instrumentos linguisticos que atendam a diferentes comunidades e necessidades
comunicativas, o que estd de acordo com os varios usos do PB (PLA, PSL, PLE, PLAc, PL,

PLH, etc.) .

Do ponto de vista demolinguistico, Miiller de Oliveira (2016) evidencia que o
portugués apresenta um dos maiores contingentes populacionais do mundo, superando 260

milhdes de falantes distribuidos pela América do Sul, Europa, Africa e Asia. O crescimento
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demografico expressivo em paises africanos, na Angola e Mogambique por exemplo, aponta
para uma alteracdo estrutural no equilibrio interno do espago lus6fono, com projecdes que
indicam que, até meados do século XXI, a maior parte dos falantes de portugués estara no
continente africano. Essas proje¢cdes demonstram que a internacionalizacdo da lingua sera,
cada vez mais, influenciada por dindmicas africanas, tanto populacionais quanto

socioculturais, deslocando progressivamente o eixo historico Brasil-Portugal.

Outro aspecto demolinguistico importante ¢ a presenca da lingua portuguesa na
Internet. De acordo com pesquisas coordenadas por Miiller de Oliveira na Catedra UNESCO
em Politicas Linguisticas para o Multilinguismo, a visibilidade do portugués no ambiente
digital apresenta variagdes significativas, que vao desde sub-representagdes estatisticas até
periodos de crescimento acelerado, impulsionados pela expansdo do acesso a Internet nos
paises lusdfonos. A presenga digital, contudo, ndo ¢ homogénea, hé4 ainda disparidades entre
producdo cientifica, producao midiatica e circulagdo de contetidos nos diferentes paises. Esses
dados reforcam a ideia de que a internacionalizagdo da lingua portuguesa hoje depende tanto
de seus falantes quanto da capacidade de produzir e disseminar conteudos digitalmente

(MULLER DE OLIVEIRA, 2019).

A articulacdo entre internacionalizacdo e pluralidade normativa ¢ igualmente central.
Miiller de Oliveira (2016) argumenta que o portugués constitui um “sistema de normas” em
funcionamento, composto por variedades nacionais e regionais que coexistem, interagem e
influenciam-se mutuamente. Esse pluricentrismo exige politicas linguisticas que reconhegam
multiplas normas e ampliem a inteligibilidade intervarietal. No entanto, tal reconhecimento
ainda encontra resisténcia no campo educacional, especialmente na formacdo docente para o
ensino de Portugués como Segunda Lingua (PSL) e Portugués como Lingua Estrangeira

(PLE).

A formagdo em PSL/PLE, conforme relatado por respondentes, apresenta lacunas
significativas, quando confrontada com esses dados demolinguisticos. Primeiramente,
observa-se a persisténcia de modelos formativos centrados quase exclusivamente em uma
unica variedade, geralmente a brasileira padrao, o que nao dialoga com o carater pluricéntrico
da lingua. Tal perspectiva reduz a competéncia comunicativa dos aprendizes e desconsidera a
realidade multilingue da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP). Além disso,

ha auséncia de materiais didaticos que incorporem repertorios linguisticos de paises africanos,
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apesar do peso demografico e da crescente relevancia sociocultural desses paises no cenario

global (MULLER DE OLIVEIRA, 2016).

Outra lacuna relevante diz respeito a formagdo digital dos professores. Embora os
dados demolinguisticos indiquem que a internacionaliza¢do do portugués depende cada vez
mais da circulacdo digital da lingua, muitos cursos de formacdo docente ndo incluem
competéncias relacionadas ao uso de corpora, analise de dados reais de uso, letramento digital
ou producao multimodal. Essa desconexdo entre realidade linguistica e praticas formativas

limita a atuagdo profissional e dificulta a atualizagao continua.

Também se observa um distanciamento entre politicas linguisticas institucionais, como
as promovidas pela CPLP e pelo Instituto Internacional da Lingua Portuguesa (IILP), e a
formacdo docente. Miiller de Oliveira (2019) demonstra que ainda ha fragilidades na
integracdo entre diretrizes multilaterais, producdo de instrumentos linguisticos e sua efetiva
incorpora¢dao em curriculos de formagao de professores. Assim, apesar de haver avangos em
termos de cooperagdo internacional, estas agdes nem sempre chegam as salas de aula de

PSL/PLE ou a formacao inicial dos docentes.

Dessa forma, os dados demolinguisticos recentes indicam que a internacionaliza¢ao do
portugués € profundamente marcada pela diversidade e pela redistribui¢cao global dos falantes,
aspectos que precisam ser incorporados de maneira sistematica na formagdo docente. O
enfrentamento das lacunas apontadas pelos respondentes, normativas, metodoldgicas e
politicas,  constitui um passo essencial para que PSL/PLE responda as demandas
contemporaneas e para que o ensino da lingua portuguesa esteja alinhado a seu papel

crescente no cenario global.

1.4 Materiais Didaticos como Nucleo das Lacunas Formativas: Analise Percentual das

Respostas (50%)

A analise das respostas a Pergunta 7 do formulério: “Quais as dificuldades vocé
encontrou ao lecionar PSL/PLE, de qualquer natureza?”, revela que a principal lacuna
percebida pelos participantes refere-se aos materiais didaticos. Entre as 16 respostas obtidas, 8
mencionam explicitamente dificuldades relacionadas a inexisténcia, inadequagao ou escassez

de materiais pedagogicos especificos, representando 50% do total. Esse dado confirma que a
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demanda por recursos didaticos adaptados as realidades multilingues e multiculturais

permanece central na formagado docente em PLE/PSL.

Esse resultado dialoga com pesquisas recentes que apontam a fragilidade na produgao
e circulacdo de materiais especificos para o ensino de portugués como lingua adicional no
Brasil (SOUZA, 2020; BOHN, 2020). Como destacam Silva ¢ Lima (2019), a auséncia de
materiais sistematizados e adequados aos perfis dos aprendizes compromete tanto o
planejamento pedagdgico, conforme relatado também por participante, quanto a autonomia
profissional do professor. Assim, a é&nfase observada nas respostas evidencia que a
insuficiéncia de materiais didaticos ndo ¢ um problema isolado, mas parte de um padrdo

estrutural.

Desse modo, o dado de que metade dos participantes apontou essa lacuna reforca a
necessidade de politicas institucionais que promovam a produgdo, avaliagdo e circulacao de
materiais proprios, alinhados as perspectivas interculturais e as demandas reais de ensino em

contextos migratorios, indigenas, da populagdo surda e de internacionaliza¢do universitaria.

Os participantes destacam que muitos recursos utilizados estdo defasados, nao
dialogam com o perfil dos aprendizes e, frequentemente, ndo contemplam a diversidade
cultural dos contextos de ensino de PSL/PLE. Esses relatos sintetizam essa preocupacao:
“Material didatico. Embora hajam alguns bons, preciso construir meu material conforme as
minhas necessidades e interesses pedagogico. Muitos materiais sdo superficiais.”
(Respondente A) ; “Como atualizar os materiais didaticos ja ultrapassados (seja por
temdticas, textos problematicos ou didaticas estruturalistas).” (Respondente B) ; “Encontrar
material didatico! Como consequéncia, o preparo das aulas sdo mais complexos.”

(Respondente C) ; “ Sequéncias didaticas apropriadas.” (Respondente D).

Essa percepcao ¢ amplamente corroborada pela literatura especializada. Tomlinson
(2011) argumenta que o desenvolvimento de materiais constitui uma competéncia essencial do
professor de linguas, devendo fazer parte da formacdo inicial. Segundo o autor, materiais
auténticos e contextualizados ampliam a motiva¢do e a relevancia das atividades, pois

refletem usos reais da lingua e valores culturais do publico-alvo.

A andlise evidencia que a maioria dos respondentes indica carecer de formagao
sistemdtica em materiais de desenvolvimento, o que limita a capacidade de selecionar, adaptar

e produzir recursos adequados. Essa lacuna curricular repercute diretamente na qualidade da
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pratica docente, especialmente em contextos onde turmas sdo heterogéneas, compostas por

alunos com diferentes niveis de proficiéncia e repertorios culturais distintos.

As autoras situam-se em uma perspectiva localizada, analisando as respostas do
formuldrio a partir de suas experiéncias formativas e profissionais na Universidade de Brasilia
(UnB). Contudo, salienta-se que tal realidade ndo € Unica a instituicdo, mas reflete um quadro
amplamente reconhecido na area de Portugu€s como Lingua Estrangeira/Segunda Lingua
(PLE/PSL). Diversos estudos evidenciam que a producao, circulagao, validagao e adogao de
materiais didaticos para PLE/PSL no Brasil ainda sdo fragmentadas, esporadicas e, muitas
vezes, insuficientes para atender a heterogeneidade dos publicos aprendentes (Almeida Filho,

2011; Schlatter & Garcez, 2012; Oliveira & Silva, 2019).

Nesse sentido, destaca-se a relevancia do aproveitamento mais sistematico da
disciplina obrigatéria Introducdo a Multimeios, ofertada pelo curso de Letras—Portugués do
Brasil como Segunda Lingua da UnB. Tal componente curricular prevé, entre seus objetivos,
a producdo de sequéncias didaticas e materiais pedagogicos voltados a diferentes perfis de
aprendentes, contemplando contextos multilingues, migratdrios e interculturais. Apesar disso,
observa-se um descompasso entre a inten¢ao formativa e o impacto concreto desses materiais

na pratica docente.

Segundo os dados do presente estudo, professores que ja cursaram a disciplina
relatam, de maneira recorrente, caréncia significativa de materiais didaticos, o que indica que
os recursos produzidos no ambito da formacdo inicial ndo tém sido validados
institucionalmente, disponibilizados de forma estruturada, nem reconhecidos como
ferramentas pedagdgicas aplicaveis as demandas reais de sala de aula. Essa lacuna reforca a
percepcao de que a formacgdo docente, embora produza insumos relevantes, ainda carece de
mecanismos de difusdo, curadoria e integracdo efetiva entre universidade e pratica
profissional, como discutido por Almeida Filho (2012) no que se refere ao “desalinhamento

entre formag¢ao, materialidade e atuacdo docente”.

Assim, torna-se pertinente repensar estratégias de sistematizacdo, avaliagdo e
circulacao desses materiais, seja por meio de repositorios institucionais, bancos de sequéncias
didaticas validadas, ou parcerias continuas entre docentes, discentes e profissionais atuantes,
de modo a fortalecer e valorizar a autonomia pedagogica e a producdo de materiais didaticos

dos professores de PLE/PSL e reduzir a dependéncia de recursos externos ou improvisados.
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1.5 Avaliacgdo e diagnostico da aprendizagem

O tema da avaliagdo também foi amplamente mencionado pelos participantes como
uma das areas menos abordadas na formagdo. Entre as respostas, destaca-se: “Falta uma
disciplina voltada para o tema de avaliagdo. A gente aprende muito pouco sobre como

diagnosticar o nivel dos alunos” (Respondente F) .

Essa caréncia dialoga com o que Alderson (2005) denomina de diagnostic gap, ou
seja, a distancia entre o que se ensina € o que se avalia. Segundo o autor, a avaliacao
diagnostica ¢ fundamental para compreender as necessidades reais dos aprendizes e ajustar o
ensino de forma continua. Esse conhecimento por parte do docente ¢ fundamental para

garantir a eficacia da aprendizagem em uma turma multinivel.

No contexto da formagado de professores de PSL/PLE, a auséncia de uma base solida
sobre avaliacdo compromete a capacidade do docente de identificar lacunas linguisticas,
acompanhar o progresso e planejar intervencdes pedagdgicas eficazes. Assim, a necessidade
de inclusdo de cursos de formagdo que incluam um componente curricular especifico sobre
avaliacdo e diagnostico em linguas adicionais, contemplando elaboragdao de instrumentos,

construgdo de rubricas e analise de desempenho, ¢ mencionada pelos discentes.

1.6 Diversidade e inclusio no ensino de PSL/PLE

Um dos achados mais relevantes e socialmente significativos diz respeito a
diversidade dos contextos de atuagdo. Professores relataram experiéncias com estudantes
surdos, indigenas, refugiados e imigrantes, muitas vezes sem suporte tedrico ou metodologico
para lidar com tais realidades. Destacam-se depoimentos como: “O portugués para surdos
poderia ser abordado com mais profundidade” (Respondente G) e “Ensinamos o alfabeto

romano para alunos que nunca tiveram contato com ele” (Respondente H) .

Esses relatos apontam a urgéncia de uma formagdo docente que reconhega o
pluralismo linguistico e cultural do publico de PSL/PLE. De acordo com Kramsch (1993), o
ensino de linguas ¢ também um espaco de construcao de identidades e mediagao intercultural.
Assim, a auséncia de uma perspectiva inclusiva limita a compreensdao do processo de

ensino-aprendizagem como pratica social.
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No ambito de alunos surdos a quantidade de profissionais disponiveis ¢ baixa, dentro
dos publicos atendidos no PSL/PLE, a comunidade surda ¢ deixada de lado. Apenas um
participante afirmou ter experiéncia com surdos, o que demonstra um contato limitado com
este publico alvo. Os participantes afirmam ndo ter conhecimento, preparo e abordagens para

lecionar dentro desta realidade.

A literatura sobre ensino inclusivo em linguas (Byram, 2008; Kramsch, 1993) reforga
que o professor deve ser preparado para atuar como mediador intercultural, capaz de
promover o didlogo entre linguas, culturas e experiéncias de mundo. No caso de estudantes
surdos, o dominio minimo de Libras e o conhecimento sobre bilinguismo bimodal tornam-se

indispensaveis. Para os outros publicos a lingua de mediagdo também ¢ obrigatoria.

Na UnB, que explicita o publico surdo, o curriculo deveria ser mais robusto do que

outras IES que nem sinalizam esse objetivo.

Diante disso, mostra-se a necessidade de criacdo de modulos curriculares especificos
voltados para ensino inclusivo, abordando: (a) PSL para surdos; (b) alfabetizagao

intercultural; (c) praticas de ensino em contextos multilingues e multiculturais.

1.7 Atualizacio profissional e formacao continuada

As respostas a questdo sobre atualizacdo profissional revelam que, embora alguns
docentes participem regularmente de cursos, oficinas e projetos de extensdo, grande parte
reconhece que a atualizagdo ocorre de forma irregular e espontanea, sem uma politica
institucional de incentivo. Um respondente sintetiza: “Busco atualiza¢do quando surge

oportunidade, mas ndo ha oferta regular” (Respondente I) .

Esse cenario confirma o que Richards e Farrell (2005) denominam de continuous
professional development gap — a auséncia de um programa estruturado de desenvolvimento
docente continuo. A literatura reconhece que a formacao inicial € apenas o primeiro passo no
desenvolvimento profissional, sendo essencial a criagdo de comunidades de pratica, conforme
propde Wenger (1998), em que professores compartilhem experiéncias, materiais e reflexdes
sobre o ensino. Respondentes que ainda ndo concluiram a graduacdo afirmam buscar

especializacao mensalmente em PSL/PLE.
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Assim, esta pesquisa entende que instituicdes de ensino e Orgdos formadores
institucionalizam programas de formacdo continuada em PSL/PLE, com calendarios
regulares, certificacdo e enfoque em atualizagdo metodologica, interculturalidade e inovagao

didatica.

1.8 Sintese interpretativa

A andlise das respostas evidencia que a formagdao docente em PSL/PLE, embora
apresente avangos significativos, ainda se caracteriza por lacunas estruturais. Tais lacunas se
distribuem em trés dimensdes: pedagdgica (auséncia de pratica e de integragdo entre teoria e
ensino), técnico-metodoldgica (falta de preparo para avaliagdo e materiais didaticos) e

sociocultural (bases epistemoldgicas de ensino, dimensao pedagogica).

Esses resultados dialogam com os apontamentos de Richards (2008), ao afirmar que a
competéncia docente ¢ um processo dinamico que depende de formagdo continua e reflexao
critica. Além disso, corroboram a visdo de Tomlinson (2012) e Nunan (2004), que defendem

curriculos baseados em tarefas auténticas e aprendizagem significativa.

Com base nos dados empiricos e na literatura, percebe-se que a formacao de

professores de PSL/PLE deve se estruturar em quatro eixos:

1. Pratica pedagogica supervisionada, articulando teoria e observacgao de sala;

2. Desenvolvimento ¢ avaliagao de materiais didaticos;

3. Avaliagdo diagnostica e feedback formativo;

4. Educagao intercultural e inclusdo linguistica.

Esses eixos, integrados de forma transversal, poderdao promover uma formagao mais

coerente com as demandas reais dos contextos de ensino de PSL/PLE contemporaneos.

1.9 Consideracoes parciais

A partir dos resultados apresentados, conclui-se que a formacao docente em PSL/PLE

carece de um modelo curricular mais integrado, reflexivo e inclusivo, que prepare o futuro
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professor ndo apenas para dominar o contetido linguistico, mas também para compreender as
dimensdes culturais, sociais e identitarias do ensino de lingua portuguesa em contextos

plurais.

2 Relato Institucional e Comparativo Técnico dos Cursos de PLE/PSL da
Unicamp, UFBA, UFRGS e UnB

2.1 Universidade Estadual de Campinas (Unicamp)

A Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), por meio do Instituto de Estudos da
Linguagem (IEL), figura entre as primeiras institui¢des brasileiras a institucionalizar o ensino
de portugués para falantes de outras linguas. A criagdo da habilitacdo em Portugués como
L2/LE na década de 70 marca um periodo em que a institui¢gdo recebeu contingentes de
professores, pesquisadores e estudantes estrangeiros, inaugurando uma tradi¢do que seria

ampliada nas décadas seguintes (FREIRE; VASCONCELLOS, 2012).

Segundo Silva (2018), essa habilitagdo se destaca pela “robustez tedrica em estudos
linguisticos, somada a crescente incorporacdo de metodologias especificas para aquisi¢do de
segunda lingua”. A matriz curricular do IEL tem maior foco nas disciplinas de fonética e
fonologia, morfossintaxe, teorias de aquisi¢cao, metodologias de ensino de linguas e analise do

discurso, articuladas a pratica por meio de projetos laboratoriais.

Entre as caracteristicas mais marcantes do modelo formativo da Unicamp

encontram-se:

e Predominancia de bases linguisticas formais, vinculadas a tradi¢ao teoérica do IEL;

e Enraizamento historico do ensino de portugués para estrangeiros, com continuidade

desde os anos 1970;

e Articulagdo entre pesquisa e docéncia, especialmente em grupos de pesquisa sobre

aquisi¢do e ensino de linguas;
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e Enfase na producdo académico-cientifica, frequentemente orientada por perspectivas

gerativistas e funcionalistas.

A Unicamp consolida-se como instituicdo de referéncia nacional por seu pioneirismo e
pela profundidade tedrica que oferece, embora estudos recentes indiquem que sua pratica
extensionista permanece mais restrita quando comparada ao modelo da UFBA ou da UFRGS

(SOUZA, 2020).

2.2 Universidade Federal da Bahia (UFBA)

No Instituto de Letras da UFBA, o curso de Letras integra percursos de formagao em
Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) e Portugués como Segunda Lingua (PSL). A
institucionalizacdo dessa habilitagdo acompanha politicas de internacionalizacdo e de
acolhimento linguistico no estado da Bahia, especialmente ap6s a ampliagdo dos fluxos

migratorios para a regido (UFBA, 2021).

O Nucleo Permanente de Extensdao em Letras (NUPEL) desempenha papel central na
formagdo pratica, oferecendo niveis de portugués para falantes de diversas linguas e
funcionando como campo de estagio, pesquisa aplicada e formagdo continuada. Para Oliveira
e Reboucas (2019), o NUPEL proporciona “uma integracdo organica entre graduacao,
extensao e pesquisa, permitindo que o licenciando vivencie contextos reais de ensino desde os

primeiros semestres”.
A UFBA diferencia-se por:

e Formacao interdisciplinar, integrando linguistica, estudos culturais e didatica;

e FEnfase em multiculturalismo e politicas de acolhimento;

e Produc¢do de materiais didaticos contextualizados, elaborados pelos proprios docentes

e discentes;

e Insercdo comunitaria e atuagdo social, especialmente com migrantes, refugiados e

estudantes internacionais.
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A formacdao em PLE/PSL da UFBA revela um forte compromisso com abordagens
criticas e inclusivas, refletindo tendéncias contemporaneas da educacdo linguistica ¢ dos

estudos decoloniais (SANTOS; BARRETO, 2020).

2.3 Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)

A instituicdo mantém um modelo consolidado de formagdo docente, e se destaca por
contratar professores especializados na area, além de desenvolver iniciativas continuas e de

grande relevancia para o ensino de portugués a falantes de outras linguas.

O Programa de Portugués para Estrangeiros (PPE), ativo hé vérias décadas e vinculado
ao Instituto de Letras, constitui o principal eixo institucional dedicado ao campo. Embora ndo
configure uma habilitacdo formal, o PPE oferece cursos regulares de portugués para
aprendentes internacionais, produz materiais didaticos, promove eventos cientificos € mantém
um ambiente sistemdtico de formacgdo pratica, critica e investigativa para docentes em

formacao e professores contratados.

O curso de Letras da UFRGS, que funciona como base estruturante da formacgao
docente, adota wuma perspectiva articulada entre fundamentos teoricos, praticas
supervisionadas e reflexdes contextualizadas sobre politicas linguisticas, diversidade
sociocultural e processos educativos. Conforme apontam Bolzan e Zilles (2017), o programa
“promove o didlogo entre universidade e escola, formando professores capazes de
compreender as dimensdes socioculturais, politicas e pedagdgicas envolvidas no ensino de
portugués como lingua adicional”. A contratagdo de professores com expertise em linguistica
aplicada, ensino de linguas e educacdo linguistica permite que essas dimensdes sejam

integradas de modo qualificado a formacao discente.
As principais caracteristicas do modelo de formagdo docente da UFRGS incluem:

e Enfase sistematica na pratica docente, com acompanhamento, supervisao e reflexao

continua;

e Valorizacdo da pesquisa aplicada, em especial nas areas de aquisi¢do, ensino de

linguas e politicas linguisticas contemporaneas;
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e Integragdo entre curriculo, extensdo e formagdo docente, fortalecendo o vinculo entre

universidade, escola e comunidade;

e Foco na formagao critica, estimulando posicionamentos fundamentados sobre ensino,

inclusdo, interculturalidade e desafios sociopoliticos do campo.

Dessa forma, mesmo sem uma habilitacdo especifica em PLE/PSL, a UFRGS
destaca-se por oferecer aos estudantes uma formagdo plural, consistente e profundamente
reflexiva, sustentada por praticas de ensino supervisionadas, contratacdao de especialistas e
intensa articulacao entre teoria, pesquisa e atuacao profissional.

2.4 Comparativo Técnico entre Unicamp, UFBA, UFRGS e UnB

O estudo comparativo entre os cursos analisados revela como diferentes universidades
brasileiras estruturam seus curriculos de forma¢ao docente em PSL/PLE, considerando suas

trajetdrias, politicas institucionais e demandas regionais.

Agora, apresenta-se uma comparagao técnico-analitica organizada por eixos estruturantes.

a) Origem, institucionalizacio e perspectivas politicas

e Unicamp: pioneirismo nos anos 1970; foco inicial em professores estrangeiros;

tradigdo teodrica forte.

e UFBA: institucionalizacdo ligada a internacionaliza¢do e ao acolhimento linguistico;

forte engajamento comunitario.

e UFRGS: articulacao entre formacao critica e praticas estruturadas; destaque para o

PPE.

e UnB: tnica a possuir uma licenciatura especifica em PBSL, voltada desde sua criagdo

a inclusdo de migrantes, indigenas e refugiados (NIEDERAUER et al., 2020).
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Enquanto as outras institui¢des incorporam o PLE/PSL dentro de cursos de Letras
mais amplos, a UnB emerge como projeto politico-pedagdgico singular, comprometido com

politicas de diversidade linguistica e integragao social no Distrito Federal.

b) Estrutura curricular e profundidade tedrica

e Unicamp: forte base estrutural e descritiva; predominancia de estudos linguisticos.

e UFBA: curriculo interdisciplinar, integrando teorias linguisticas, culturais e

pedagogicas.

e UFRGS: curriculo reflexivo, com forte énfase em formacao pratica.

e UnB: curriculo robusto em linguistica, porém com fragilidades praticas, como
caréncia de disciplinas aplicadas, pouca integrago teoria-pratica e auséncia de

materiais didaticos proprios (NIEDERAUER et al., 2020; participantes do formulario).

A Unicamp destaca-se pela profundidade tedrica; a UFBA, pela diversidade formativa;

e a UFRGS, pela articulagao teoria-pratica.

¢) Praticas, estagio e extensao universitaria

e UFBA: possui o modelo mais integrado, com o NUPEL oferecendo campo continuo

de estagio e pesquisa.

e UFRGS: destaca-se pelo PPE, que estrutura formacgao pratica consistente e

supervisionada.

e Unicamp: oferece praticas por meio de laboratorios e projetos, mas com menor

presenga comunitaria.

e UnB: praticas concentradas no Programa de PLE; dependéncia dessa tnica estrutura

limita a diversidade de contextos de estagio.
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Assim, UFBA e UFRGS apresentam modelos mais robustos de formacdo pratica,

enquanto a UnB demonstra caréncia nesse eixo.

d) Interculturalidade, inclusio e politicas de acolhimento

UFBA: maior énfase no multiculturalismo e na inclusdo de migrantes; producao de

materiais contextualizados.

UFRGS: abordagem critica e sensivel a diversidade, com foco na reflexao docente.

Unicamp: mais voltada a formacdo académica e tedrica do que a intervengado social.

UnB: possui enfoque intercultural previsto em documentos, porém ainda limitado na

pratica (BOHN, 2020; NIEDERAUER et al., 2020).

e) Sintese critica e implicacdes para a formacao docente
A andlise comparativa evidencia que:

A Unicamp forma docentes com exceléncia tedrica, porém com menor atuacao

comunitaria.

A UFBA oferece o modelo mais equilibrado entre teoria, pratica e politicas de
acolhimento, sendo referéncia em internacionalizacdo e inclusdo e com poucas lacunas

identificadas pelos respondentes.

A UFRGS apresenta forte integracdo entre pratica, reflexdo critica e politicas

linguisticas.
A UnB possui carater pioneiro e sociopoliticamente significativo, porém apresenta
lacunas estruturais, especialmente nas dimensoes pratica, intercultural e material

didatico, conforme afirmam os participantes.
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Essas diferencas explicam as lacunas de formacdo dos professores participantes do

formulario, que relatam a necessidade de:

1. Maior carga pratica,

2. Mais materiais especificos,

3. Maior articulagdo teoria-pratica,

4. Formagcao intercultural mais consistente
2.5 Reflexoes e complementaridades

A comparagdo entre as duas universidades revela convergéncias importantes: ambas
reconhecem o ensino de portugués como lingua adicional como campo de atuagdo

especializado e formam professores conscientes do papel politico e social da lingua.
Por outro lado, as diferencas refletem énfases complementares:

e A UnB prioriza o portugués como instrumento de integragdo, atuando junto a publicos

locais e politicas de acolhimento.

e A UFBA, embora também inclua essa dimensao, investe mais fortemente na
internacionalizacdo do portugués, conectando-se a redes de cooperagdo académica e

programas de mobilidade.

Essa diversidade de enfoques enriquece o campo do PLE/PSL no Brasil, mostrando
que ndo ha um modelo Unico de formagdo, mas multiplas perspectivas institucionais que se

complementam.

Como destacam Niederauer et al. (2020) e o artigo da UFBA (2021), o fortalecimento
da area depende da criacao de redes interinstitucionais, da produgdo colaborativa de materiais,
da formacao docente continuada e da valorizagdo da pesquisa aplicada. Tais perspectivas,
corroboram para a discussdo do papel do discente e da formacdo recebida por ele na

maximizagao da erradicagdo de lacunas.

3. Analise Quantitativa e Grafica dos Dados do Formulario
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3.1. Pergunta 1 — Identificacdo dos Participantes

Qual seu nome ou um codinome de identificacio?

Os 16 participantes forneceram seus nomes ou pseudonimos, exclusivamente para fins
de organizacdo interna do banco de dados. Como se trata de informac¢ao identificadora e nao
analitica, os nomes foram apenas registrados, sem interpretacao estatistica, em respeito a ética

da pesquisa e ao foco metodologico desta etapa.

3.2. Pergunta 2 — Tipo de formac¢io em PSL/PLE

Qual o tipo de formagdo que vocé possui em PSL/PLE?

A andlise revela que 62,5% (n=10) dos participantes possuem formagdo em nivel de
graduacdo, enquanto as demais respostas se distribuem entre especializacdo e formagdes
pontuais, como disciplinas isoladas ou experiéncias complementares. A diversidade de
formagoes, incluindo licenciatura especifica em LSB-PSL, mestrado profissional em
disciplinas isoladas evidencia um cendrio heterogéneo, caracteristico do campo de PSL/PLE

no Brasil, que historicamente carece de institucionalizagao solida (OLIVEIRA; SILVA, 2019).

Essa variedade formativa dialoga com Schlatter e Garcez (2012), que apontam que a
formagdo docente em linguas adicionais ainda apresenta lacunas estruturais e depende
fortemente da iniciativa individual dos professores. Os dados confirmam essa tendéncia:
apenas um pequeno grupo (n=1 ou 6,25%) teve acesso a formacao altamente especializada,

enquanto a maioria foi formada dentro de curriculos generalistas.

Quadro 2- Grafico percentual pergunta n° 2

Graduagio em andamento
6.3%

Graduzgio

21.3%
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3.3. Pergunta 3 — Instituicdo de Formacido Académica

Em qual instituicao de ensino vocé se formou?

A distribui¢do dos dados aponta que a Universidade de Brasilia (UnB) concentra o
maior nimero de participantes formados, representando 25% das respostas (n=4). Em

seguida, surgem institui¢des como UFBA e UFRGS, ambas com percentual de 18,8% (n=3).

A dispersao institucional demonstra que a formac¢do em PLE/PSL ocorre em multiplos
contextos, ndo havendo centraliza¢do exclusiva em polos tradicionais. No entanto, o destaque
para a UnB e a UFBA ¢ coerente com o historico dessas instituicdes na pesquisa e extensao

em linguas adicionais.

Quadro 3- Grafico percentual pergunta n® 3

ung UFBA UNER UFRGS Unicesumar

3.4. Pergunta 4 — Tempo de experiéncia no ensino de PSL/PLE

Quanto tempo de experiéncia vocé tem em lecionar PSL/PLE?

A maior concentragdo estd na faixa de 1 més a 1 ano (43,8%), seguida por dois grupos
equilibrados: 1 a 5 anos (25%) e 5 a 10 anos (25%). Apenas um participante possui mais de

20 anos de experiéncia. (6,3%).

Esse cenario reflete o carater emergente e ainda recente do campo de PSL/PLE no
pais, o que corrobora Almeida Filho (2012), que descreve a docéncia em PLE/PSL como um
nicho em expansdo, frequentemente ocupado por profissionais jovens e em formagao

continua.

Quadro 4- Grafico percentual pergunta n°® 4
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3.5. Pergunta 5 — Contextos de atuacio profissional

Em quais contextos vocé ja teve experiéncia com o ensino de PSL/PLE?
Os contextos mais frequentes foram:

e Aulas particulares — 62,5% (n=10)

e Estagio obrigatorio — 62,5% (n=10)

e Projetos universitarios — 56,3% (n=9)

A presenga expressiva de atuagdo vinculada a universidade (estagio e projetos)
reafirma a centralidade das institui¢des publicas na formacao pratica dos docentes. Por outro
lado, regimes celetistas e estatutarios foram pouco comentados, refletindo a auséncia de
politicas publicas que institucionalizassem o ensino de PSL/PLE como area profissional

regulamentada.

Outro ponto relevante na analise ¢ a auséncia completa de mengdes ao leitorado e ao
regime estatutdrio como motivagdes, expectativas ou interesses profissionais dos
respondentes. Essa lacuna ¢ significativa, pois revela que tais possibilidades de atuacio,
mesmo que previstas institucionalmente e reconhecidas na formacao em Letras, especialmente
no campo do ensino de linguas, ndo aparecem no campo profissional imediato de projecdes
dos estudantes e profissionais que responderam ao formulario, tampouco nas oportunidades
existentes.
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A auséncia de referéncias aos programas de leitorado, por exemplo, indica que essa
modalidade de inser¢do profissional, tradicionalmente vinculada a internacionalizagdo da
lingua portuguesa e a diplomacia cultural, ainda nao ¢ percebida como um caminho acessivel,
concreto ou suficientemente divulgado entre os docentes iniciantes de PLE/PSL. Estudos
como os de Almeida Filho (2012) sugerem que a falta de clareza sobre trajetorias

profissionais gera um distanciamento entre formag¢ao universitaria e campos reais de atuacao.

Da mesma forma, o regime estatutario, relacionado sobretudo a concursos publicos e
carreira docente formalizada, também nao foi mencionado. Isso sugere que os participantes se
percebem mais inseridos em circuitos de trabalho privados, temporario ou informal, situagao
amplamente discutida por Oliveira e Silva (2019), que apontam a instabilidade laboral como
uma das marcas das praticas contemporaneas de ensino de Portugués como segunda lingua ou

lingua de acolhimento.

Assim, a auséncia dessas categorias, que ndo ¢ um dado negativo, revela um quadro
mais amplo de expectativas profissionais limitadas, falta de informacdo sobre possibilidades
institucionais e fragilidade estrutural na divulgacdo e valorizagdo das carreiras possiveis
dentro do campo de PLE/PSL. Essa constatagdo deve ser considerada ao pensar politicas de

formacao, orientagdo académica e planejamento curricular.

Quadro 5- Grafico percentual pergunta n® 5
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3.6. Pergunta 6 — Priblico-alvo atendido
Qual o publico alvo com que vocé trabalha?
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O grupo majoritario € composto por estrangeiros (81,3%), seguido por imigrantes
(37,5%) e refugiados (25%). Apenas 6,3% dos participantes relataram atua¢do com surdos ou

povos indigenas.

Esses dados revelam que essas referéncias foram pontuais € numericamente pouco
expressivas, o que revela um movimento de visibilidade limitada desses grupos no conjunto
das respostas. Essa baixa frequéncia ndo pode ser interpretada como auséncia total, mas sim
como um indicativo de que tais sujeitos permanecem periféricos nas praticas e percepgoes
docentes, fendmeno reiterado por estudos sobre desigualdades linguisticas e educacionais no

Brasil (CAVALCANTI, 1999; MAHER, 2010).

Autores que discutem politicas linguisticas criticas apontam que as institui¢des de
ensino e seus agentes ainda operam sob um paradigma monolingue e normativo, centrado no
portugués hegemonico e na oralidade majoritaria. Nesse cendrio, publicos que escapam dessa
matriz, como surdos, cuja primeira lingua ¢ a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), € povos
indigenas, cujas linguas origindrias configuram repertérios plurilingues, tendem a aparecer

menos nas praticas docentes (QUADROS, 2004; BORTONI-RICARDO, 2011).

No caso especifico da comunidade surda, mesmo as poucas mengdes evidenciam uma
lacuna formativa recorrente: a dificuldade dos professores de PLE/PSL em lidar com um
publico bilingue bimodal, cuja relagdo com o portugués se da predominantemente pelo eixo
da escrita. As observacdes de Quadros (2004) reforcam que a educagdo de surdos exige um
modelo bilingue critico, que reconheca Libras como L1 e o portugués escrito como L2, algo

ainda pouco discutido na formagao inicial analisada no formulario.

Quanto aos povos indigenas, as respostas esparsas confirmam o que Maher (2010)
denomina de ‘“apagamento institucional das linguas indigenas”, isto ¢, a tendéncia a ndo
consideragao do plurilinguismo indigena nos espacos de ensino de portugués. A presenca
reduzida desses grupos nas respostas pode refletir tanto a falta de contato direto dos
respondentes com comunidades indigenas quanto a auséncia de discussdo sistematica sobre

educagdo intercultural e bilinguismo indigena nos curriculos de formacao docente.

Assim, embora existam mengoes, a baixa incidéncia reforga a necessidade de ampliar
o debate sobre acessibilidade linguistica, interculturalidade e politicas linguisticas inclusivas
na formagdo de professores de PLE/PSL, de modo a contemplar de maneira efetiva publicos

historicamente marginalizados.
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Quadro 6- Grafico percentual pergunta n° 6
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3.7. Pergunta 7 — Dificuldades encontradas no ensino de PSL/PLE

Quais as dificuldades vocé encontrou ao lecionar PSL/PLE, de qualquer natureza?

A analise das respostas evidenciou que 8 dos 16 participantes (50%) mencionaram
como maior dificuldade a falta, escassez ou inadequacdo de materiais didaticos para o ensino
de PLE/PSL. Essa predominancia revela um problema estrutural amplamente discutido na
literatura especializada: a auséncia historica de materiais pedagdgicos especificos para
publicos multilingues e multiculturais no contexto brasileiro Albuquerque, Silva e Santos

(2020).

Segundo Schlatter e Garcez (2009), a caréncia de materiais contextualizados leva o
professor a depender de adaptagdes improvisadas, o que compromete a consisténcia
metodoldgica e a continuidade curricular. Esse dado dialoga diretamente com o que os
proprios participantes relataram: apesar de algumas disciplinas da graduag¢do contemplarem a
elaboracdo de materiais, como Introdug¢do a Multimeios no PBSL/UnB, tais produgdes nao
sdo validadas, utilizadas ou reconhecidas pelos docentes em atuagdo. Ou seja, existe uma
ruptura entre formagao e pratica, que faz com que o professor “recomece do zero” ao entrar na

sala de aula.
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Além da questdo dos materiais, outras dificuldades citadas (embora em menor nimero)

incluem:

e Falta de formacao pedagdgica especifica;

e Auséncia de politicas institucionais de apoio ao professor;

e Dificuldade em lidar com turmas heterogéneas;

e Desafios interculturais na comunicagdo e no planejamento.

Esses elementos refletem o que Pereira (2018) denomina de “complexidade
constitutiva do ensino de linguas adicionais”, que exige nao apenas dominio linguistico, mas
também competéncias interculturais, sociolinguisticas e de design pedagdgico. Assim, mesmo
quando aparecem em menor frequéncia, tais dificuldades compdem um quadro mais amplo de
precarizacdo da formagdo docente, especialmente no ensino de portugués para nao falantes e

falantes de repertdrios plurilingues.

3.8. Pergunta 8 — Lacunas na formacio inicial

Na sua formacgdo, houve algum tema que ndo foi abordado? Vocé percebeu alguma lacuna

que tenha ficado sem ser preenchida? Se sim, qual?

A analise da Pergunta 8 indica que, embora alguns participantes tenham declarado ter
tido contato com publicos diversos durante sua formac¢do, a maioria expressou inseguranca ou
reconheceu formacdo insuficiente para lidar com grupos como migrantes, refugiados,
indigenas e pessoas surdas. Ainda que tais publicos tenham sido mencionados pontualmente,
a recorréncia dessas mengdes foi baixa, revelando uma formacdo que ndo contempla de

maneira sistematica as especificidades dessas comunidades linguisticas.

Os poucos relatos que mencionam pessoas indigenas e pessoas surdas sao
particularmente significativos. No caso dos povos indigenas, a literatura aponta que o ensino
de portugués deve considerar o contexto de bilinguismo e translinguagem caracteristico
dessas comunidades (MAHER, 2010; CAVALCANTI, 1999). No entanto, a baixa mengao

pode sugerir que os participantes ndo vivenciaram, durante a graduacao, praticas pedagdgicas

44



que abordassem esse repertorio plurilingue, indicando uma formacao centrada no portugués

urbano, hegemonico e monolingue.

No caso das pessoas surdas, ainda que algumas respostas as mencionem, iSso ocorre
de forma superficial. Quadros (2004) ressalta que o ensino de portugués como L2 para surdos
exige um modelo bilingue no qual Libras seja reconhecida como L1 e o portugués escrito
como L2 — uma dinamica radicalmente distinta do ensino para aprendentes ouvintes. O fato
de os participantes nao discutirem essas especificidades revela que a formagdo inicial
permanece orientada por um paradigma predominantemente oralista e normatizado, que nao

contempla adequadamente abordagens bilingues-bimodais.

A inseguranga relatada pelos participantes também ¢ coerente com o que
Bortoni-Ricardo (2011) descreve como “lacuna formativa em educagdo linguistica para
diversidade sociocultural”, em que a graduacdo fornece bases teodricas gerais, mas falha em
oferecer experiéncias praticas e conhecimento critico suficiente para atuar com grupos

vulnerabilizados ou minorias linguisticas.

Assim, embora existam mengdes ocasionais a publicos diversos, a analise dos dados
demonstra que tais referéncias sdo pontuais e insuficientes, o que indica que a formacgao
docente ainda ndo consegue abranger plenamente a complexidade das realidades multilingues
que compdem o Brasil contemporaneo. Esse achado refor¢a a necessidade de maior
integracdo entre politicas linguisticas, praticas interculturais e formacao critica no ambito dos

cursos de PLE/PSL.

3.9. Pergunta 9 — Avaliacdo da preparacio académica para atuar no campo

Em uma escala de 1 a 5, como vocé avalia o quanto a sua formacgdo académica o(a)

preparou para atuar no ensino de PSL/PLE.

A média geral foi de 3,5, com maior concentra¢dao nas notas 3 (31,3%) ¢ 4 (50%).

Apenas um participante avaliou com nota 5.

Os dados sugerem uma percep¢do moderadamente positiva, porém ndo excelente,
indicando que os participantes reconhecem avangos, mas percebem caréncias estruturais,
especialmente relacionados as lacunas identificadas anteriormente. As melhores avaliagdes

sdo da UFBA.
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Quadro 7- Grafico percentual pergunta n° 9
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3.10. Pergunta 10 — Habilidades e topicos que deveriam receber maior énfase na

formacao

Com base na sua experiéncia, quais topicos ou habilidades vocé considera que deveriam

receber maior énfase na formacao de professores de PSL/PLE?
Temas recorrentes incluem:

e metodologias ativas,

e Avaliacdo,

e Producdo de materiais didaticos,

e Formagao intercultural,

e Praticas supervisionadas mais intensivas,

e Ensino de portugués para surdos e indigenas,
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e Didatica especifica para PLE/PSL.

Essas demandas reforcam a necessidade de repensar os curriculos, aproximando a

formacao docente de abordagens comunicativas e interculturais, conforme propdem Schlatter

& Garcez (2012) e Almeida Filho (2012).

3.11. Pergunta 11 — Frequéncia de atualiza¢ao docente

Com que frequéncia vocé busca atualizagdo e aperfeicoamento profissional em PSL/PLE?

Quadro 8- Grafico percentual pergunta n°® 11
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Anuslments
12.5%
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18.8%
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62.5%

4. Autoavaliacdo da Trajetoria Formativa

Esta secdo apresenta uma autoavaliacdo critica da nossa trajetéria formativa enquanto
estudantes da Universidade de Brasilia e participantes das experiéncias relacionadas ao ensino
de Portugués para falantes de outras linguas (PLE/PSL). A reflexdo baseia-se tanto em
vivéncias académicas quanto nas dificuldades enfrentadas ao longo do curso, articuladas com

as observagdes feitas no contexto institucional e na pratica extensionista.

4.1 Desafios Pessoais na Formac¢ao Académica

Ao longo da nossa formagdo, foi percebido que a construgdo de competéncias para
atuar em PLE/PSL exigiu muito mais do que o que estava formalmente previsto na matriz
curricular. Contudo, percebemos que ndo ¢ uma exclusividade do PBSL, pois dentro das
licenciaturas, ha experiéncias que sé serdo experimentadas na pratica. E complexo atender a

todas as demandas e surpresas da sala de aula, com embasamento teérico. Uma das maiores
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dificuldades que enfrentamos foi a organiza¢do da carga hordria: disciplinas obrigatdrias
extensas, com alto distanciamento de horario, demandas tedricas densas e a necessidade de

conciliar projetos, extensao e pesquisa muitas vezes geravam sobrecarga.

Havia semanas em que a quantidade de leituras, produgdes textuais, relatérios e
atividades praticas ultrapassava o tempo disponivel, exigindo estratégias de gerenciamento,
resiliéncia e priorizacdo. Embora a UnB ofereca recursos e espacos de formacgdo ricos,
sentimos que a responsabilidade por manter a continuidade da aprendizagem recai muito
sobre o esfor¢o individual, o que apesar das dificuldades, instigou a curiosidade e ampliou o

conhecimento.

4.2 Observacoes sobre o PBSL e as Oportunidades de Formacao

O PBSL da UnB ¢ reconhecido pela qualidade humana, pedagdgica e institucional.
Durante a nossa vivéncia, pudemos perceber o quanto o programa ¢ referéncia nacional:
acolhe pessoas de diferentes paises, dialoga com realidades diversas e proporciona aos

estudantes experiéncias reais de ensino, dentro da sua triade: surdos, indigenas e estrangeiros.

Contudo, nossa observagdo enquanto autoras revela uma contradicdo importante: o
PBSL ¢ excelente, mas nao ¢ plenamente integrado a formagao obrigatoria da licenciatura.
Isso faz com que a formagdo especifica dependa fortemente da participagdo voluntaria dos

estudantes, e ndo de uma politica curricular consolidada.

4.3 Lacunas Curriculares Observadas

A experiéncia na UnB permitiu-nos observar lacunas estruturais importantes. Entre as

mais significativas estdo:

a) Insuficiéncia de carga horaria dedicada a area

Sentimos falta de disciplinas obrigatérias que abordassem metodologias para
heterogeneidade linguistica, questdes relacionadas ao pluricentrismo do portugués, praticas

pedagogicas em ambientes multilingues.

b) Fragmentacio entre teoria e pratica

48



Um dos pontos que mais observamos foi a distdncia entre as discussdes teoricas vistas
em sala e a realidade concreta das turmas multilingues atendidas pelo PBSL. Muitas situagdes
reais de ensino, como lidar com trauma linguistico, letramento de adultos ou acolhimento a
refugiados, ndo eram estudadas em disciplinas formais, mas apenas experimentadas na

pratica.

¢) Dependéncia da extensao

A formagao pratica em PBSL na UnB depende em grande parte da participagdo em
projetos voluntarios. Portanto, estudantes que trabalham, tém jornada dupla ou limitagdes de

horério acabam prejudicados.

4.4 Crescimento Pessoal e Profissional

Apesar das dificuldades, reconhecemos que essa trajetoria proporcionou-nos
crescimento intelectual, sensibilidade pedagdgica e consciéncia critica. O enfrentamento das
lacunas e a necessidade de buscar formagdo complementar nos tornaram mais autonomas,
capazes de refletir sobre a pratica e sobre o papel social do ensino de lingua portuguesa para

falantes de outras linguas.

Aprendemos que a formacdo docente ndo se limita ao curriculo formal, mas se
constréi também nas vivéncias, nas relagdes, nas extensdes € nos contextos de acolhimento.
Essa percepcdo permitiu consolidar uma identidade docente mais consciente das

responsabilidades éticas e interculturais que envolvem atuar no campo do PLE/PSL.

4.5 Consideracoes Finais da Autoavaliaciao

A autoavaliagdo da formacdo revela uma sintese complexa: ao mesmo tempo em que
encontramos na UnB e no PBSL espacos potentes de aprendizagem, também identificamos
fragilidades que impactam a formacdo inicial. As dificuldades enfrentadas, sobretudo em
relagdo a carga horaria e a obtengdo de praticas supervisionadas, mostram que ainda ha um
caminho a ser percorrido para que a formacdo de professores de PLE/PSL seja mais

sistematica, equitativa e institucionalizada.

Essa trajetoria nos transformou enquanto futuras profissionais e ampliou a

compreensdo sobre as exigéncias do campo. Essa consciéncia critica orienta o
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desenvolvimento deste trabalho e refor¢a a necessidade de repensarmos coletivamente as

politicas formativas destinadas ao ensino de portugués para falantes de outras linguas.
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CAPITULO 3 - Consideracdes Finais

A andlise dos dados obtidos por meio do formulario aplicado a docentes e
profissionais atuantes no ensino de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) e Portugués como
Segunda Lingua PSL evidencia um cendrio complexo, marcado simultaneamente por avangos
institucionais e pela persisténcia de desafios estruturais. Ao examinar as respostas, torna-se
evidente que, embora haja um reconhecimento crescente da relevancia do ensino de portugués
em contextos migratorios, interculturais e internacionais, a consolidagdo dessa area como
campo disciplinar exige um investimento sistematico que dialogue com politicas linguisticas,

praticas pedagogicas e formacdo docente critica.

Os participantes apontam progressos tangiveis relacionados ao acesso a cursos, a
institucionalizacdo de disciplinas de PLE/PSL em universidades e a ampliacdo de espacos de
formag¢ao continuada. Esses avangos sdo coerentes com reflexdes de autores como Almeida
Filho (2011), Grigoletto (2020) e Kramsch (1993), que destacam a necessidade de articulagao
entre teoria e pratica na constituigdo de um profissional capaz de atuar em cendrios
multilingues e interculturais. O movimento de criagdo de nucleos de linguas, a presenga
crescente do PLE/PSL em programas publicos e a demanda social advinda dos fluxos
migratorios internacionais reforcam que o campo vem adquirindo maior visibilidade dentro do

escopo da Linguistica Aplicada brasileira.

Contudo, os dados revelam entraves que permanecem como obstaculos recorrentes,
muitos dos quais j& identificados pela literatura especializada. Entre esses desafios apontados

pelos participantes destacam-se:
1. Producao e diversidade de materiais didaticos

Os respondentes relatam uma caréncia de materiais pedagdgicos especificos para
diferentes perfis de aprendentes: indigenas migrantes, refugiados, hispanofalantes,
franc6fonos, falantes de linguas de imigracdo e demais grupos sociolinguisticamente
heterogéneos. Essa constatacao vai ao encontro de Welker (2004), Lins (2010) e Grzegorczyk
(2012), que enfatizam a fragilidade da lexicografia pedagogica e a insuficiéncia de materiais
realmente contextualizados para publicos plurilingues. Em muitos casos, o professor ainda
necessita elaborar seu proprio material, o que sobrecarrega sua pratica e evidencia a auséncia

de politicas institucionais robustas.
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2. Avaliacio e acompanhamento da aprendizagem

Outra dificuldade indicada com frequéncia refere-se a avaliacdo da proficiéncia e do
desenvolvimento linguistico dos aprendentes, especialmente em contextos de acolhimento.
Segundo Haensch (1982), a avaliagdo em PLE/PSL deve estar alinhada a realidade
sociocultural do estudante, o que requer instrumentos sensiveis as necessidades comunicativas
e as trajetorias de vida dos sujeitos. Os dados do formulario confirmam essa lacuna: ha
caréncia de formacdo para avaliagdo diagnostica, formativa e intercultural, resultando em

praticas avaliativas intuitivas ou pouco sistematizadas.

3. Atendimento a diversidade linguistica e cultural

O ensino de PLE demanda uma abordagem que reconheca as identidades
socioculturais dos estudantes e respeite suas linguas de origem, valorizando praticas
translingues e repertorios hibridos (Garcia & Wei, 2014). Os participantes demonstram
consciéncia desse aspecto, mas relatam dificuldades institucionais, falta de apoio e auséncia
de formagdes com foco em educacao intercultural, o que limita o desenvolvimento de praticas
pedagogicas sensiveis as diferengas. Isso reforca o argumento de Kramsch (1998) sobre a
necessidade de compreender a lingua ndo apenas como cddigo, mas como pratica social

situada.

4. Qualificacdo metodologica e formacao continua

A formagdo docente aparece como um dos pontos mais criticos. Embora haja iniciativas
relevantes, muitos professores relatam ter aprendido sobre PLE/PSL*na pratica”, sem acesso a
formacgao sistemadtica, estagios supervisionados ou disciplinas dedicadas. Esse dado corrobora
estudos de Celani (2009), que aponta a descontinuidade da formacao docente na Linguistica
Aplicada brasileira, e de Barcelos (2013), que destaca a importancia de compreender crencas

docentes e praticas pedagogicas para a constru¢ao de uma atuagao ética e critica.

Interlocucio entre dados e literatura

Ao confrontar os resultados obtidos no formuldrio com a producao tedrica recente,

percebe-se uma forte convergéncia. A literatura aponta para a necessidade de politicas
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linguisticas mais consistentes, materiais adequados, formacao inicial e continuada qualificada,
e praticas avaliativas contextualizadas. Todos esses elementos emergiram espontaneamente

dos participantes, reforcando a legitimidade e atualidade da investigacao.

Essa interlocugao entre teoria € empiria demonstra que os desafios nao sao pontuais ou
isolados, mas estruturais. Também revela que a comunidade docente possui percepcdes
alinhadas com o que a academia vem discutindo, o que evidencia maturidade reflexiva e

consciéncia critica sobre o campo.

Contribuicoes desta pesquisa

Este trabalho contribui para:

e dar visibilidade as demandas reais de professores que atuam na linha de frente do

ensino de PLE/PSL;

e fortalecer a discussdo sobre politicas de formagdo docente, mostrando que as
iniciativas existentes sdo importantes, mas ainda insuficientes para atender as

demandas sociolinguisticas do pais;

e cvidenciar a necessidade de validacdo de materiais didaticos interculturais produzidos

por discentes;

e aprofundar o debate sobre avaliacdo e praticas translingues, apontando caminhos para

uma educagao linguistica mais plural e inclusiva.

Caminhos futuros
Com base nos resultados analisados, recomenda-se:

1. Institucionaliza¢do de programas continuos de formagdo docente em PLE/PSL, com

disciplinas obrigatoérias, estagios supervisionados e laboratdrios de pratica.
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2. Criagdo de politicas publicas para producdo de materiais didaticos interculturais,

elaborados em colaboragdo com comunidades migrantes e indigenas.

3. Desenvolvimento de instrumentos avaliativos contextualizados, que contemplem

perfis multilingues e trajetorias educacionais diversas.

4. Ampliagdo da pesquisa em lexicografia pedagdgica, especialmente diciondrios e

glossarios voltados aos contextos de acolhimento.

5. Fortalecimento de redes de colaboragdo entre universidades, ONGs, secretarias de
educagdo e servicos publicos, proporcionando suporte institucional as praticas

docentes.

Consideracoes finais

Conclui-se que o ensino de Portugués como Lingua Estrangeira e Portugués como
Segunda Lingua e suas diversidades ( PLAc, PLH, PLA entre outros) encontra-se em um
momento crucial de intensa discussdo ao longo das ultimas décadas. Os avangos observados
representam passos rumo a consolidacdo, mas ainda insuficientes diante das demandas
sociais, educacionais e politicas decorrentes dos novos fluxos migratérios e da crescente

pluralidade linguistica no pais.

A articulacdo entre os dados coletados no questionario e o corpo teérico consultado
demonstra que a area dispde de bases solidas para se fortalecer como campo académico e
profissional. Esse avanco, no entanto, exige investimento continuo em politicas de formagao,
aspecto igualmente apontado pelos participantes, que ressaltam a necessidade de materiais
didaticos adequados, processos avaliativos consistentes, praticas interculturais e maior
contato, ainda na graduagdo, com a docéncia em contextos diversos como comunidades

indigenas, surdos e estudantes estrangeiros

Assim, esta pesquisa reafirma a importancia de compreender o PLE/PSL ndo como
mera transmissdo de conteudos linguisticos, mas como uma pratica social, ética e
humanizadora, que reconhece e valoriza a diversidade cultural e linguistica de seus

aprendentes, engajada com as demandas sociais. E com esse compromisso no horizonte, que

54



reside a chave para um ensino de portugués verdadeiramente transformador e capaz de

promover inclusdo, cidadania e dignidade.
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ANEXOS

Cafngsnnente CuiTeiilsr CH Detaihgds T Pl &2 &
CH Total: Oh
1% MNivel
L T L T Y CH Dersltiscis  Toni RMatiurszs
FOMETICA F FONOLOGLA DO PORTUGUIES COMD x
ueg1s SEGUNDA LINGUA - 306 It Rarbs [e] 2w L TR ] ORI Gl TS O
LIPRE 59 LINGUISRTICA AFLICADA AD FHSING DF PSIL - G RF Raila 1T ek CHAN AT 10
LPE: 74 LINGUA DE SITHNAIS BRASILEIRA - BASHOO - & S0 Al DT Dk CERICATOEID
FLIMDAMPNTOES [ LTTRRATLIRA RRASTL FIRA
1 AT
TELOIOS e b AR, = B0 BOR Rl 120 LT OERIGATOEIN
CH Total: 210h
2% Nivel
Compganants Curricular CH Detalhaca TiEo Matursza

wupgg g TONETICA E FONOLOGLA COMPARADAS OE LINCUAS

MODERMAS - 60 ______

IRl 20

PBSL - GOk
FLINDAMENTOS OF AQUISICAD D PRIMEIRA § DE
SEGUNDA LinGUA - 80k

FUNDAMENTOS DF DESENWOUVTMENTD E
PEDIBISH iz AGEM « B0h

CH Total: 270h
32 Mivel

Componants Currscular

ABDROFGENS, METODOS E TECHICAS DO ENSING DE

[ Y

BIOF Rulh

BOF Rarls

EHR AT

DR AT D

UIPD128 VARIACAD LIMGUISTICA NG BRASNL - 80h a0 Auls [SEETe WY A T
LEEICOLOHGLEA, SFMANTICA F PRAGHATICN
" ™ AT
LinEl s COHT T . B BF Rarks [almm R TR el T 1T
LIPRi45 MORFOSSINTAXE D& LINGUA PORTUGLUESA - 3h Anm e PR Dk CHL AT 0
PAD D ORGANIZACAD DA EDUCACAD BRASILEIRA - & Gilh Auis [el s LR ) CHI R GA T O
CH Total: 210h
42 Nivel
Companants Currscular CH D=talhacla Teo FMatursza
UPF122 POLITRCA DO IDIOMA - 500 0 Auls R COAIGRATSEID
LIPOL12Y  SOINTANE DO PORTUGLES - &0h GO Aol (SIS L EE ) L L T
TEFOOL 1 PSICOLUOGIA Dl FDUCaCLD - GOh WO Asile T CHANILATOM IO
TELO§1Z PANGRAKA DWA LITERATURA BRASILEIRA - &0h &R Auls (el com LoE ) CHIR I GATE 1O
CH Tetal: 240h
52 Nivel
Cormpormnts Currscular CH Datadhada Tepo Matursta
LIPDI24  INTRODUCAD AQS HULTISEIGS - &0k B0F Auls (== T CORIGATORID
_— - ity = -
LIPn1ED ﬁﬂ INTAXE COMNTREASTIVA DE LINGLAL FODERNAS B0 Buls ST SERICE 1@
HTOOO 1 Z DADATICA FUNDAMENTAL - &0 R Rl 1 EHHICAR T

CH Total: 180h
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6° Nivel
Componente Curricular CH Detalhada Tipo Matureza
ESTUDO DAS GRAMATICAS DO PORTUGLUES

HP009E AN e T e oceuw osavomo
LABORATORIO: RESOLUCAC DE PROELEMAS DE LEITURA

VELEE enemepacaonein oo L OSBRSS

RIA DA LINGUA PORTUGUESA E ENSING DE PBSL- e

CH Total: 180h

7° Nivel

Componente Curricular CH Detalhada  Tipo MNatureza
LEXICOGRAFIA E ESTRATEGIAS DE USO DE

UPOLS oicrowAmos-3oh T WhAR oscmame osmesomo

e ;;;I:GRATDRIO ESTRATEGIAS DE USO DA GRAMATICA - o DISCIPLINA  OBRIGATORIO

CH Total: 120h

8° Nivel

Componente Curricular CH Detalhada  Tipo Matureza

LIPO162 TOPICOS ATUALS: PROBLEMAS INTERCULTURALS - 60h  60h Aula DISCIPLINA - OBRIGATORIO

CH Total: 60h

92 Nivel

Componente Curricular CH Detalhada  Tipo Matureza
ESTAGIO SUPERVISIONADO 1 EM PORTUGUES DO

LIFOOO07 ppas1i COMO SEGUNDA LINGUA - 210h 2 Aals

— :sﬁum DE CURSO : ELABORACAC DE MULTIMEIOS - _

CH Total: 300h

10° Nivel

Componente Curricular CH Detalhada  Tipo Matureza
ESTAGIO SUPERVISIONADO 2 EM PORTUGUES DO

LIPOO0S  ponsi COMO SEGUNDA LINGUA - 210h Sachpul ORREAIRIT.

CH Total: 210h

Cadeia de Seletividade

4430/ 1 CADEIA 1

LETO084 - LINGUA INGLESA 1 -60R . . N

LET0326 - PRATICA DO FRAMNCES ORAL E ESCRITO 1 - 90h

LETO331 - INGLES INSTRUMENTAL 1 -600

CH Total: 210h

CH Minima: 60h

UFBA - Universidade Federal da Bahia - Sistema Academco 12/11j3020 10259

ROOCAI L - Grace Cusrioular {Cursa)

Cursa: 402205 Cumiogo: 20151 Tumo: Diuno Dwacho em anos: Minema 3 Médm 45 Miwma 7

Letras

Area: Letras Titulacio: Lioencada em Letras

Habilkasio: Portugués coma Lingus Estrangeira Licenciatura
Base Logal: CRIACAD/ALTORIZACAD: DECRETO N° 10.564 DE 20.10.1942.  RECONHECIMENTD: DECRETD N° 17.305 DE 21.11.1944, DIRETRIZES

CURRTCULARES:RESOLUCAD CNEJCES N 18 DE 13.003.2000. PARECER CNE/CES N® 45201 DE 09.07.200 L PARECER CNE/CES N° 1363/01
DE 25.01. 2002.

|1 SEMESTRE Créditn [ Semestre 0 | Horss/Semans 36 | Homss) Semestre a2 ]

Discigiing CH. (R MaL Gr Pré Requisitn

LETADY OFICINA CE LETTURA E PROCUGKD DE TEXTOS. 68 0 08

LETAL0 INTRODUCAD AQS ESTUDOS LITERARICS % 0 08

LETA11 INTRODUGAD ADS ESTUDOS LINGOISTICOS & 0 08

LETALZ INTRODUGAD AD ESTUDO DA LINGUALATINA 68 0 08

LETALY INTRODUCAD AD ESTUDD DA LINGUAPORTUGU 68 O 0

CPFTI0Z OFTATIVA 102 m o oe

|20 seMesTRE Crielito [ Semestre 0 | Horas Semana 3 | Hovas | Semestre 442

Discipling CH. O Mat, GF Prit Requisin

LETAI4 TECNICAS D PESQUISA @ 0 08

LETA16 ESTUDO DE TEORTAS E REPRESENTACOES DAL &8 0 08 01 LETAL0

LETAL7 FONETICA E FONDLOGIA DA LINGLA PORTUGUE &5 0 08 01 LETALL

LETALS LETTURA DE TEXTOS EM LINGLA LATINA 6 0 08 01 LETAL2

LETALS MORFOLOGIA D LINGUA PORTUGUESA 6 0 08 01 LETALY

OFT102 OFTATIVA 102 w0 of

[ 30 semesTae Crécito [ Samastrs 0 | Horas Somans 24 | Homs | Semestre. AR

Discipiing CH. CR Mat. Gr Pré Reguisito

LETAZ] A LITERATURA BRASILEIRA E A CONSTRUCADDE 62 0 @8 0L LETAID

LETAZZ A LITERATURA PORTUGLESA E O TMAGINARIO R &8 0 08 01 LETALD

LETAZ3 INTRODUGAD A LINGUISTICA ROMANICA & 0 08
LETA24 SINTAXE DA LINGUA PORTUGLIESA 6 0 08 on LETALY
LETA2E INTRODUCAD A AMALISE TEXTUAL ¥ 0 08 01 LETAL}
OPTL02 OPTATIVA 102 w0 oe
49 SEMESTRE Créciic | Semesire 0 | Horas/Semana 35 | Horas | Semesire 442
Discipiing CH Mat. Gr Pre Requsitn

LETAZD TNTRODUGCAD & SEMANTICA £l
LETAZS @ CAMDNE LITERARID BRASILEIRO L
LETAZ6 TECRIAS LINGUISTICAS CONTEMPORANEAS &
LETAZ? A LINGUA PORTUGLIESA HO DOMINIO DA ROMA! &5
LETB12 TNTRODUGAD AD ESTUDO DEPORTUGLES COM &5 0 08
LETE4R LIARAS [- LINGUA BRASILETRA DE SINATS NIVEL &2 0 08

Crédito | Semesire Horas | Semestre 408

]
|

LETA2S LITERATUSA BRASILERA CONTEMPORANEN
LETAID A LINGLIA FORTLMGLESA WO BRASIL
LETB13 A LEITURA ND ENSING DE PORTUGUES DOMD L1

sRREREl
semeesel
8
|
3
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| 60 SEMESTRE Crédito [ Semestre 0 | Horas /Semana 20

Horas [ Semestre 340

Disciplina CH. CR Nat. Gr Pré Requisito

EDCAL1 DIDATICA E PRAXIS PEDAGOGICA 1 68 0 OB

LETAD3 SEMINARIOS INTERDISCIPLINARES- ENSINO 34 0 OB

LETA31 LEITURA DE PRODUCOES ARTISTICAS 34 0 OB

LETB14 A PRODUCAD DE TEXTOS NO ENSINO DEPORTU 68 0 OB 01 LETBI2

OPTO&E OPTATIVA 068 68 0 OP

OPTOGE OPTATIVA D68 68 0 OP

Pag. 1 de 7

UFBA - Universidade Federal da Bahia - Sistema Académico 12/11/2020 10:59
RO0041 - Grade Curricular (Curso)

| 70 semesTre Crédito / Semestre 0 | Horas/Semana 18 |  Horas/Semestre 306 |
Disciplina CH. CR Nat. Gr Pré Requisito

EDCA12 DIDATICA E PRAXIS PEDAGOGICA 1T 68 0 OB

LETA32 LEITURA DE PRODUGOES DA MIDIA 34 0 OB

LETBIS AVALIACAO DA PROFICIENCIA DE FALANTESDE 68 0 OB 01 LETBI2

OPTO68 OPTATIVA 068 68 0 OP

OPTO68 OPTATIVA 068 68 0 OP
| 8° SEMESTRE Crédito / Semestre 0 | Horas/Semana 16 Horas / Semestre 272

Disciplina C.H. CR Nat. Gr Pré Requisito

EDCAG2 ESTAGIO SUPERVISIONADO I DE LINGUA PORTU 136 0 0B 01 EDCAILL
LETB16 ESTAGIO SUPERVISIONADO I DE PORTUGUES CC 136 0 OB 01 EDCALL

| 9° SEMESTRE Crédito / Semestre 0 | Horas /Semana 16

Horas / Semestre 272

Disciplina CH. CR Nat. Gr Pré Requisito
EDCAG3 ESTAGIO SUPERVISIONADO I DE LINGUA PORTL 136 0 OB 01 EDCAG2
LETB17 ESTAGIO SUPERVISIONADO Il DE PORTUGUESC 136 0 OB 01 LETBIE
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UNICAMP

2020 - CURSO 07 - LICENCIATURA EM LETRAS INTEGRAL

HL121 - Fonética, fonologia e morfologia 4 HL220 — Pratica de anélise gramatical 2
HL127 - Introdug8o as ciéncias da linguagem 4 HL236 - Linguagem: dimensdes historicas e socials 4
HL143 - Latim | 4 HL337 - Laboratdrio de Produgio Textual || 8
LA104 - Letramentos: teoria e pratica 4 LA204 - Leitura e Escrita: teoria e pratica 4
LA40S - Semindrios em Ensino de Lingua Portuguesa 2 LA4D4 - Ensino de Lingua Portuguesa: Marcos 2
Histéricos e Documentos Curriculares
LGO28- Atividades em Diversidade e Direitos Humanos 2 TL404 - Literatura e Ensino 2
TL108 - Introdugdo a Literatura e Cultura Brasileira 4 Lingua Estrangeira | 4
_ EL212 Politica Educacional: Organizacdo da Educacdo
Brasileira; ou 6
EL485 Filosofia e Historia da Educagdo; ou

L511 Psioloi [ d o

2020 - CURSO 07 - LETRAS INTEGRAL

HL135 - Escrita e Oralidade

2
LAS04 - Linguagem e Tecnologlas 6
HL904 - Investigagdo Cientifica | ou
LA904 - Investigacdo Cientifica | ou 8
TL904 - Investigacdo Cientifica |
HLO71 ou LAO71 ou TLOT1 - Estagio Supervisionado 8
Eletivas TL (Concomitante) 4
Lingua Estrangeira IV 4

HL324 = Linguagem e Significacdo no Ensino de Lingua 4 HL423- Aquisigio da Linguagem e Ensino de Lingua 2
Portuguesa

HL325 - Texto, Discurso e Ensino de Lingua 2 HL424 - Neurolinguistica e Ensino de Lingua 2
HL804 - Linguistica e Ensino de Portugués 2 LA403 - Linguagem e Diversidade: pesquisa e ensino 6
LA303 - Interpretagdo: teoria e pritica 4 TL406- Laboratdrio de Ensino em Literatura 8
LA406 - Laboratdrio de Producio de Materials 8 Lingua Estrangeira lll 1
Didéticos para o Ensino de Lingua Portuguesa

TLA05 - Semindrios em Ensino de Literatura 2 EL212 Politica Educacional: Organizacdo da Educagdo

Lingua Estrangeira Il 4 Brasileira; ou 6
EL212 Politica Educacional: Organizacdo da Educacdo EL485 Filosofia e Historia da Educacdo; ou
Brasileira; ou EL511 Psicologia e Educacdo
EL485 Filosofia e Histéria da Educagio; ou 6 Eletivas TL {Concomitante! 4
EL511 Psicologia e Educagio -

Eletivas TL [Concomitante 4

HABILITACAO EM PORTUGUES COMO L2/LE

LA910 - Introducdo aos Estudos de Portugués como -
LE
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Curso Letras = disciplinas obrigatdrias -

Habilitagdo em Portugués como L2/LE:

07 - diurng

57 - noturno

52 Semestre: LAJ10 - introdugic aos Estudas de Portugués camo LLE

7% Semestre: LAZ10 - introdugdo acs Estudes de Portugués camo L2JLE

62 Semestre: Lo 911 - 4 Sals de Aula de Portugués como como L2/LE

B Semestre: LA 911 - A Sala de duks de Portugués como camo L2/LE

p ] : L 917 — Producia & Avakaca de Materias para o Ensno de Partugu@s coma L2/LE

9% Semestre: LA 912 — Producio e Avabacio de Materiaes para o Ensino de Partugwés coma LILE

82 Semestre: HL 813 - Politicas Linguisticas
- Eletiva Habilitagfio em Portugués coma LILE

108 Semestre; ML 913 - Poditicas Linguisticas
- Edetiva Hahilitagio em Porugués coma LE/LE

42 Semestre: LA 915 — Monografia em Partugués coma L3/LE | ou
HL 915 — Monografia em Partugués coma L2JLE | ou
TL 915 - Meaografia em Portugués como LEJLE |
LA 271 — Extigio Supervisionado em Rortuguis L/LE |
- Eletiva Hahilitagio ern Partugués coma L3/LE

11% Semestre: LA 315 - Monagrafia em Portugués como LELE | au
HL 815 — Menografia em Portugués coma L2/LE |ou
TL 915 - Monografia em Portugués como LEJLE |
LA 271 — Estigic Supsrvisianada em Portugués L2/LE |
- Ebetiva Hahilitagio em Portugués coma L2JLE

10% Semestre: La 516 - Marografia em Portugués como LEAE B ou
HL 916- Monografia em Portugués como LILE il au
TL91E - Monografia em Portugués comoe LIJLE I
LA 181 - Estigia Supervisionado em Portuguis come LILE 1
- Ebstwva Hahbilitacio em Portugués coma LIJLE

12¢ Semestre: LA 816 - Mancgralia em Portugués coma LLLE Il ou
HL 816+ Monagrafia em Portugués como LZJLE 1au
TL 916 - Monografia em Portugués como L2JLE I
LA 281 - Extigio Supervisanada em Portuguis camo L2LE |1
- Elativa Hahilitagio sm Portuguds coma LI/LE

Disciplinas eletiva - Habilitagdo em Portugués coma L2/LE:

O créditos dentre:

04 créditos dentre:

(o]
Laa07 Educagdo Bingue: Teoria e Pritica
LAD14 O Ersing de Partugués coma Segunda Lingua para Surdos
LAT0 Tdpicos em Lingua Estrangsira/Ssgunda Lingua: Teeorla e | HL481 Lirguas Indigenas

HL2&D Sock

inguistica

Pritica HL54E Linguistsca Histdrica do Partugués |
HLEAS Linguistica Histdrica do Portugeés il

LASDS Eruine de Lingua Extrangeirs
HLO?O O Portuguwés de Brasil
HL176 Tépicas em Seciolinguistica

HL523 Mistdria das ideias Linguisticas

TLO&T Tapecos Especiais de Literatura Brasdeira |
TLO&E Tdpicos Especiais de Literatura Brasdeira il
TLO&T Tapicos Especials de Literatura Brasdeira il
TL11A Tépscos em Literaturs Brasilesra |

TL138 Tdpicos em Literatuea Brasiledra |

TL1d8 Tapicos em Lateraturs Brasilesra il

& Ersing TLLS8 Tapicos em Literatura Brasilesra IV

TLLGE Tdpicos em Lieratura Brasilesra ¥

TL208 Tapscos em Literaturs Brasiledra: Autares |
TL218 Tépicos em Literaturs Brasilesrs: Autores i
TL23B Topicos em Literatura Brasiledra: Autores 11
TLI18 Tdpicos em Literatura Brasileia: Regides |
TLI28 Tépicos em Literatura Brasileira: Regides ||
TLA3A Tapsros em Laeratura Brasileira: Regides Il
TLA1E Tapscos em Laeratura Brasileira: Mosimentos |
TLA2A Tapicos em Literatura Brasilesra: Movimentos ||
TLA3E Tapecos am Lieratura Brasilers:; Mavimentos (il
TLG1A Tapens &m Lneraturs Brasilesrs; GEneres |
TL528 Tépecoy em Literatura Brasileira: Géneres ||
TLS38 Tapeens am Lsratura Brasilesrs: Génaros 11
TLG1H Tapeeos em Laeratura Brasilesra; Marginais |
TLELE Tdpeos em Literatura Brasilewa: Marginais i1
TLE3A Tdpizoy am Literaturs Brasilesrs: Marginais 1)
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UFRGS

Periodo Letivo: 2025/2

Curso: LETRAS

Habilitacdo: LICENCIATURA EM LETRAS

Curriculo: LICENCIATURA EM LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA
PORTUGUESA

Carga Horaria Obrigatdria: 2880
Carga Horaria Eletiva: 120

Créditos Obrigatorios: 186 N° de Tipos de Créditos Complementares:
Créditos Eletivos: 8 2
Créditos Complementares: 14 Total Horas Extensao para Diplomacao
Créditos Convertidos: 6 (CHE+UCE): 321
Total: 214 Minimo de horas de CEE para
Diplomacao: 0
Total: 3210
Etapa 1
Carga
. P " o K Carga Horaria
Codigo Disciplina/Pré-Requisito Carater Créditos Horkria | Extensio
(CHE)
LET03371 CONCEITOS BASICOS DE LINGUISTICA Obrigatdria 4 60 0
LET01441 ELEMENTOS DE LATIM 1 Obrigatéria 4 60 1}
LET01431 LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL Obrigatéria 4 60 0
LET03357 LEITURAS ORIENTADAS I Obrigatoria 3 45 0
LET01009 LITERATURA BRASILEIRA A Obrigatoria 4 60 0
LET01011 LITERATURA PORTUGUESA 1 Obrigatoria 4 60 15
EDUD1005 SOCIOLOGIA DA EDUCM,‘J_\O 1-A Obrigatoria 2 30 0
Etapa 2
Carga
= A 5 L % Carga Horaria
Codigo Disciplina/Pré-Requisito Carater Créditos Haiksia | Bxtarniho
(CHE)
LETO1442 | ELEMENTOS DE LATIM IT Obrigatéria| 4 60 0

LETD1441 - ELEMENTOS DE LATIM 1
ESTUDOS LINGUISTICOS 1
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Etapa 2

Cédigo

LET01442

LET03372

EDU01004

LET03358

LET01010
LET01012

LET01017
EDU03022

LET01432

Etapa 3

Codigo

LET03373

LET03004

EDU01010
LET01461
LETO01015
LET01016

LET01433

EDU0O1011

Disciplina/Pré-Requisito

ELEMENTOS DE LATIM I1
- LET01441 - ELEMENTOS DE LATIM 1

ESTUDOS LINGUISTICOS I

- LETD3371 - CONCEITOS BASICOS DE
LINGUisTICA

HISTORIA DA EDUCACAO: HIST. DA
ESCOLARIZACAQ BRAS. E PROC
PEDAGOGICOS

LEITURAS ORIENTADAS I
LETD3357 - LEITURAS ORIENTADAS I

LITERATURA BRASILEIRA B
LITERATURA PORTUGUESA II

PANORAMA DE ESTUDOS
LINGUISTICOS SOBRE AS LINGUAS DE
SINAIS

POLITICAS DA EDUCACAO BASICA

VISAO CRITICA DA GRAMATICA
- LETD1431 - LEITURA E PRODUCAD
TEXTUAL

Disciplina/Pré-Requisito

ESTUDOS LINGDISTICOS 11
- LET03372 - ESTUDOS LINGUISTICOS I

ESTUDOS LITERARIOS
- LET03357 - LETTURAS ORIENTADAS I
- e LETD3358 - LETTURAS ORIENTADAS II

FILOSOFIA DA EDUCACAO I
GREGO 1

LITERATURA BRASILEIRA C
LITERATURA PORTUGUESA I11

MORFOLOGIA DA LINGUA

PORTUGUESA
- LETD1432 - VISAD CRITICA DA
GRAMATICA

PSICOLOGIA DA EDUCACAO I - A

Carater

Obrigatdria

Obrigatdria

Obrigatoria

Obrigatdria
Obrigatoria
Obrigatdria

Eletiva
Obrigatdria

Obrigatdria

Carater

Obrigatdria
Obrigatdria
Obrigatdria
Obrigatdria
Obrigatdria
Obrigatdria

Obrigatdria

Obrigatéria

Créditos

4

Créditos

s B BN

Carga
Carga Horaria
Horaria Extensdo
(CHE)
60 0

60 0
30 0
45 0
60 0
60 0
60 0
30 1]
60 0
Carga
Carga Horaria
Horaria Extensdo
(CHE)
60 0
60 60
30 0
60 0
60 0
60 0
60 0
30 0
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Etapa 5

Codigo

LET01436

LET03374
LET01013

LET03364

LET01203
LET01497
LET01130

LET01202
LET01201
LET01204

LET01205

LET01200

Etapa 4

Codigo Disciplina/Pré-Requisito

LET02170 EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS

FONOLOGIA
LET01435 - LETD1433 - MORFOLOGIA DA LINGUA
PORTUGUESA

LETO1014 LITERATURA BRASILEIRA D

SINTAXE DA LINGUA PORTUGUESA
LET01434 | - LETD1433 - MORFOLOGIA DA LINGUA
PORTUGUESA

TEORIA DA LITERATURA I

LETO3363 | *_ ™ rry3358 - LETTURAS ORIENTADAS TT

Grupo de Alternativas: - [2]
Atividades Exigidas - [4] Créditos
Exigidos

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL: HISTORIA E POLITICA

EDU02027 ENSINO E IDENTIDADE DOCENTE
EDU03041 PESQUISA EM EDUCAGAQ I - A - EAD

POLITICAS GOVERNAMENTAIS NA
EDUCACAO BRASILEIRA
PROJETOS DE APRENDIZAGEM EM
AMBIENTES DIGITAIS

PSICOLOGIA DA EDUCAGAO 11
EDU01012 - EDUD1011 - PSICOLOGIA DA EDUCACAO 1
-A
SEMINARIO: EDUCACAO E
MOVIMENTOS SOCIAIS
SEMINARIO: EDUCACAD, TRABALHO E
PROFISSAO

EDU02029 TEORIA DE CURRICuLO

EDU03025

EDU03023

EDU01016

EDU03031

EDU03030

Disciplina/Pré-Requisito

ESTUDO DO TEXTO
- LETD1434 - SINTAXE DA LINGUA PORTUGUESA

LINGUISTICA E ENSINO
- LET02372 - ESTUDOS LINGUISTICOS T

PANORAMA CULTURAL DA LITERATURA BRASILEIRA

TEORIA DA LITERATURA 11
- LET02262 - TEORIA DA LITERATURA I

Grupo de Alternativas: - [2] Atividades Exigidas - [8] Créditos Exigidos

ESTUDOS DE JOSE SARAMAGO

- LET01016 - LITERATURA PORTUGUESA III
ESTUDOS PESSOANOS

- LET01016 - LITERATURA PORTUGUESA III
LITERATURA AFRICANA DE LINGUA PORTUGUESA

- LETD1016 - LITERATURA PORTUGUESA TIT
LITERATURA FEMININA PORTUGUESA

- LET01016 - LITERATURA PORTUGUESA III
LITERATURA ORAL TRADICIONAL

LITERATURA PORTUGUESA E IDENTIDADE NACIONAL
- LET01016 - LITERATURA PORTUGUESA III

LITERATURA, COLONIALISMO E POS-COLONIALISMO
- LETD1016 - LITERATURA PORTUGUESA 111

MITOS PORTUGUESES
- LET01016 - LITERATURA PORTUGUESA III

Carater

Eletiva
Obrigatoria
Obrigatéria
Obrigatoria

Obrigatéria

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Créditos Cargn

Carga
Horaria

Horaria Extensdo

4 60
4 60
4 60
4 60
4 60
2 30
2 30
30
2 30
2 30
2 30
2 30
2 30
2 30
Carater
Obrigatdria
Obrigatoria
Obrigatoria
Obrigatoria
Alternativa
Alternativa
Alternativa
Alternativa
Alternativa
Alternativa
Alternativa
Alternativa

(CHE)

Creditos

Carga Horaria

60

60
60

60

60
60
60

60
60
60

60

60

Carga
Horaria
Extensdo
(CHE)

0

15

30

15

15
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Etapa 6

Codigo Disciplina/Pré-Requisito

EDUCACAO CONTEMPORANEA:
CURRICULO, DIDATICA,
PLANEJAMENTO

INTERVENGAO PEDAGOGICA E
NECESSIDADES EDUCATIVAS
ESPECIAIS

INTRODUGAO A LINGUISTICA
HISTORICA
LETD3373 - ESTUDOS LINGUISTICOS 11

LITERATURA COMPARADA

PROGRAMAS PARA O ENSINO DA

LINGUA PORTUGUESA
LETD1436 - ESTUDO DO TEXTO
- & LET03374 - LINGUISTICA E ENSINO

SEMANTICA FRASAL E TEXTUAL
LET01436 - ESTUDO DO TEXTO

SEMINARIO PARA O ENSINO DE

LITERATURA BRASILEIRA
LETD1013 - PANORAMA CULTURAL DA

EDUO2084

EDU01013

LET03378

LET03339

LET01020

LET01437

LET01490

Etapa 7

Cédigo Disciplina/Pré-Requisito

EDUCAGAO E RELACOES ETNICO-
RACIAIS

Créditos Obrigatdrios - 165

ESTAGIO DE DOCENCIA EM
PORTUGUES 1

EDUO03107

LET01211

LET01020 - PROGRAMAS PARA O ENSIND

DA LINGUA PORTUGUESA

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
(LIBRAS)

= Créditos Obrigatdrios - 152

TEORIA E PRATICA DE LEITURA
LET01438 - LET01437 - SEMANTICA FRASAL E
TEXTUAL

EDU03071

Etapa 8
Codigo Disciplina/Pré-Requisito

 ESTAGIO DE DOCENCIA EM

Carater

Obrigatéria

Obrigatéria

Obrigatoria

Obrigatoria

Obrigatdria

Obrigatdria

Obrigatdria

Carater

Obrigatoéria

Obrigatoria

Obrigatéria

Obrigatéria

Carater

PORTUGUES COMO LINGUA ADICIONAL

LET01027 (pLA)

- LETD1020 - PROGRAMAS PARA O ENSINO

DA LINGUA PORTUGUESA
ESTAGIO DE DOCENCIA EM
LET01212 PORTUGUES 11

PORTUGUES I

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

- LET

Créditos Obrigatdrios - 140

- LETO1211 - ESTAGIO DE DOCENCIA EM

Obrigatéria

Obrigatéria

Obrigatéria

Créditos

Carga
Carga Horaria
Hordria Extensdo
(CHE)

4 60 0

Carga
Carga Horaria
Horaria Extensfo
{CHE)

Créditos

8 120 0

Carga
Carga Horaria
Horaria Extensao
(CHE)

Créditos

10 150 0

10 150 0
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APENDICE

[Desafios nao contemplados na formacao docente de
professores de Portugués como Segunda Lingua

B I U e X

Este formulario integra a pesquisa da disciplina de Projeto de Curso: ElaboragBio de Multimeios, do curso de
Letras Portugués do Brasil com Segunda Lingua da Universidade de Brasilia (UnB). cujo objetivo € investigar
as dificuldades enfrentadas por professores de PSL/PLE que no sio devidamente contempladas na formag&o

académica micial.

A pesquisa busca compreender em quais dimensdes essas dificuldades se manifestam, sejam elas de ordem
ética, estrutural, material, metodologica, relacionadas a heterogeneidade dos niveis de proficiéncia linguistica
dos estudantes ou de qualquer outro dmbito. Pretende-se identificar lacunas entre a formacio oferecida na
graduagio e as demandas praticas do exercicio docente. contribuindo. assim. para reflexdes sobre possiveis

aprimoramentos na formac#o de futuros profissionais da area.

A participagdo € voluntaria e as respostas serdo utilizadas exclusivamente para fins académicos, garantindo o
sigilo e a confidencialidade dos participantes. Ao colaborar, vocé estara contribuindo significativamente para a

ampliagio do debate acerca da formacio de professores de PSL/PLE.
Discentes: Ana Luisa Melo Cipriano (221025428) e Misleny Vieira (221012161)

Orientadora: Prof® Dv’.: Tabata Quintana Yonaha (tabata.yonaha@unb.br)

. . . -
1- Qual seu nome ou um codinome de identificagio?

Texto de resposta curta

2- Qual o tipo de formagio que vocé possui em PSL/PLE? *
Graduacio
Especializacio

Outro:

3- Em qual institmigo de ensino vocé se formou?

Texto de resposta curta
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4- Quanto tempo de experiéncia vocé tem em lecionar PSL/PLE? *

Imésalano
1 ano a 5 anos
5a 10 anos
10 a 20 anos

Mais de 20 anos

5- Em quais contextos vocé ja teve experiéncia com o ensino de PSL/PLE? *
Projetos Universitarios (PIBID, extensdes, etc)
Estagio Obrigatorio
Regime Celetista
Lestorado
Aulas particulares
Regime Estatutario
Ecolas de Idiomas

Outro:




6- Qual o publico alvo com que vocé trabalha? *
Surdos
Indigenas
Estrangeiros
Refugiados
Imigrantes

Outro:

7- Quais as dificuldades vocé encontrou ao lecionar PSL/PLE. de qualquer natureza? *

Texto de resposta longa

8- Na sua formacio, houve algum tema que n3o foi abordado? Vocé percebeu alguma lacuna que tenha  *

ficado sem ser preenchida? Se sim, qual?

Texto de resposta longa

9- Em uma escala de 1 a 5. como vocé avalia o quanto a sua formacio académica o(a) preparou para

atuar no ensino de PSL/PLE.

1 2 3 4 5

W w W W W

10- Com base na sua experiéncia, quais topicos ou habilidades vocé considera que deveriam receber

mator énfase na formacio de professores de PSL/PLE?

Texto de resposta longa

11- Com que frequéncia vocé busca atualizacio e aperfeicoamento profissional em PSL/PLE? *
Mensalmente
Trimestralmente
Semestralmente
Anualmente

Raramente ou nunca
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