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“A linguagem ndo € apenas um instrumento de comunica¢do, mas um meio de expressao, de
criacdo e de constru¢do de identidade” (Vygotsky, L. S)

“A vida inteira ¢ uma unidade, ¢ ndo devemos olhar somente a crianga, mas sua vida inteira;

nos temos de olhar o ser humano em sua totalidade” (Rudolf Steiner)



MEMORIAL

Acredito muito na teoria de que todos nos temos propdsitos de vida, entretanto, a
busca por esses propositos € um dos maiores desafios que enfrentamos. Sendo assim, em um
lindo fim de tarde de um sabado em 26 de outubro de 2002 eu cheguei a este mundo, sendo
filha de mae cearense que veio muito nova para que meus avos tentassem a vida na tdo
sonhada capital do Brasil e com um pai mineiro que também veio em busca dos mesmos
objetivos.

Desde muito nova eu sempre ouvia a minha mae falar sobre a importancia da
educacdo. E foi por meio dela que vi a educagdo transformar as nossas vidas. Ela, sendo a
primeira da familia a ter um curso superior, nos mostrou que, por meio de muito esforco e

dedicacao, podemos colher bons frutos.

Apesar de ouvir a cléssica frase "Estuda se vocé quer ser alguém na vida", eu s6 vim
entender o real valor da educacdo com o tempo. Durante um certo periodo do meu ensino
fundamental, fui uma aluna dedicada, mas a companhia de novas amizades, mudaram minhas
prioridades naquele momento. A chegada do ensino médio, me trouxe uma nova realidade. A
escola em que estudei sempre teve grande iniciativa quanto aos programas de ingresso na
Universidade. Confesso que isso foi uma das coisas que me fizeram sonhar com esse espago
que, antes, eu nem tinha conhecimento e muito menos poderia imaginar que alcangaria ele um

dia.

Tive um professor de filosofia que fez um projeto chamado “Pasta da vida”, que foi
essencial para que eu pudesse compreender o que estava fazendo e o que eu queria para a
minha vida. Quando entendi o universo de possibilidades da vida universitaria, aquele sonho
foi plantado no meu coragdo e ali enxerguei uma possibilidade de ndo s6 um futuro melhor

mais perspectivas de vida.

Passei a me dedicar ao Programa de Avaliagao Seriada (PAS) e aos projetos de estudo
que surgiam. Contudo, em meados do primeiro ano do ensino médio, eu dei inicio ao meu
primeiro estdgio que trouxe grandes mudangas. A rotina de trabalhar pela manha, estudar a
tarde e frequentar o Centro Interescolar de Linguas do Gama (CILG) duas vezes na semana
durante a noite afetou o meu desempenho, ¢ eu nao era mais a aluna dedicada de antes.
Contudo, finalmente cheguei ao PAS 3 com a imensa responsabilidade de tomar uma grande

decisdo. Sem auxilio e com poucas informagdes sobre as possibilidades, recorri até mesmo a



testes vocacionais. A duvida ecoava na minha mente até que, por afeto e apego as criangas,

decidi cursar Pedagogia.

No terceiro ano do Ensino Médio, eu estava extremamente empolgada para viver o tao
sonhado "terceirdo". Mas, mal sabia o que estava por vir. Quando pensei que tudo estava indo
bem, veio o coronavirus e foi decretada a pandemia, algo que ndo mudou apenas a minha
vida, mas teve impacto mundial. Entretanto, em meio a tantas incertezas, uma grande alegria
me fortaleceu: a espera pelo meu irmao. Cujo tive o privilégio de acompanhar seu nascimento

e, mesmo tao pequeno, veio para me ensinar tanto.

Vivenciamos o ensino remoto, que foi um grande desafio para todos. Meu ultimo ano
do ensino médio ndo foi aproveitado como eu esperava, mas a maior mudanca ainda estava
por vir. O resultado do PAS, que estava atrasado pela pandemia, chegou e eu estava sem muita
esperancga, pois o ultimo ano ndo havia sido produtivo, entretanto, quando vi 0 meu nome na
lista de aprovados, ndo conseguia acreditar e muito menos conter as lagrimas, foi uma
tremenda alegria. E a partir disso, comecava uma nova fase da minha vida e ouso dizer que

até os dias de hoje a mais desafiadora.

Apesar da minha aprovacdo no PAS eu ja ndo morava mais em Brasilia, e embora o
primeiro semestre fosse remoto e tenha me permitido seguir ao lado da minha familia por um
periodo, senti que era hora de enfrentar essa nova jornada e voltar a Brasilia. A decisdo de
partir, mesmo antes das aulas presenciais, gerou conflitos familiares e internos, mas eu sabia

que toda aquela mudanga era crucial para o meu crescimento.

Mesmo em meio a tanta felicidade de estar vivenciando o mundo académico, eu
também tive que enfrentar algumas dificuldades nessa trajetoria, por mais que eu tenha
ingressado na Universidade pelo PAS e vindo de escola publica, infelizmente eu ndo consegui
o Auxilio Socioecondmico e até mesmo as alimentacdes do Restaurante Universitarios eram
pagas. Sendo uma realidade em que me fez pensar que eu ndo tinha outra alternativa a nao ser
trabalhar. Conciliar a vida universitaria e o trabalho ndo era algo tdo simples, ainda mais
depois de um dia exaustivo e pensar que ainda teria quase duas horas de transporte até
finalmente chegar em casa. Com essas questdes € somando as adversidades da vida, em meio
a tantas disciplinas, as leituras ja ndo eram tdo efetivas, pois o cansago fisico se fazia presente,
e mesmo que eu tivesse almejado e amasse esta vivenciando aquele ambiente eu ja ndo me via

mais aproveitando ele como realmente deveria.



Diante disso, eu segui nessa mesma rotina por alguns semestres, até que soube do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdao a Docéncia (PIBID) e confesso que um dos
meus grandes interesses neste programa era a bolsa, que me daria a possibilidade de ter maior
qualidade de vida e abdicar do meu trabalho, que consumia para além do meu tempo. Por um
momento achei que ndo seria possivel participar daquele programa, pois naquele semestre eu
estava com maximo de disciplinas e ainda trabalhava, tendo em vista como consequéncia da
rotina que eu levava, eu no tinha o melhor Indice de Rendimento Académico (IRA), que era
um dos critérios de avaliacdo para ingresso no programa, dessa forma eu pensei que aquilo
ndo seria para mim. Mas tive a imensa felicidade de ser aprovada e ndo pensei duas vezes em
sair do meu trabalho e viver a vida académica como realmente deveria.

Ouso dizer que foi ap6s o PIBID que eu realmente consegui viver a Universidade.
Passei a ter mais tempo que ¢ algo extremamente valioso, conseguia fazer as leituras de
formas mais efetivas o que fez total diferenca nas aulas. Além disso, eu tive o privilégio de
participar de diversos eventos ¢ em especial o IX Encontro Nacional Das Licenciaturas
(ENALIC), ocasiao na qual eu produzi o meu primeiro artigo cientifico, algo totalmente novo,
j4 que nunca havia tido sequer a oportunidade de conhecer sobre esse universo de produgdo
cientifica. Inclusive, sempre notei que os alunos do noturno tinham menos acesso a esse tipo
de vivéncia, além de ndo me recordar de professores desse periodo que divulgassem bolsas de
PIBIC, que seria de suma importdncia para nos aproximar desse mundo de producao
cientifica, mas felizmente eu conheci esse universo através do PIBID o que foi de grande
riqueza para ampliar o meu horizonte.

Apesar disso, eu sentia falta de algo que fizesse os meus olhos brilharem, desde o
inicio da graduagdo eu me identifiquei com a area da Educagdo Infantil, mas ndo tinham
tantas possibilidades desse meio. Mesmo com o passar dos semestres € tendo conhecimento
de outras areas que a Pedagogia abrange, nada me despertava o interesse como a Primeira
Infancia. Foi entdo que s6 no meu sétimo semestre a disciplina: “Formas de Expressdo de
Criancas de 0 a 6 anos” se encaixou na minha grade horaria e ali foi paixdo na primeira aula.
A disciplina foi ministrada pela Professora Doutora Sheyla Gomes de Almeida, que trouxe
discussdes e reflexdes que me fizeram sentir que eu finalmente encontrei o que tanto
almejava. E daquele momento em diante, eu busquei por encontrar uma tematica para o meu
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).

Eu gostaria de falar sobre algo que fosse além de fazer sentido para mim, como

também algo que tivesse significado e relevancia ndo s6 para o meu mundo, mas para o meio



académico, mesmo sem ter certeza dos meus propositos de vida, sei que quero de alguma
forma, por mais minimo que seja, fazer a diferen¢a na vida de alguém.

Entdo, no decorrer das aulas eu fui tendo mais conhecimento dessa area que me
desperta tanto interesse, elas foram essenciais para que eu pudesse olhar para a Educacdo
Infantil de uma outra forma, tendo um olhar mais sensivel e atento para essa fase tdo
importante que infelizmente ¢ tdo menosprezada. Os textos, discussdes e conversas em aula,
tiveram grande peso sobre a forma na qual olhava até mesmo para a crianga que tem dentro da
minha casa. Passei a refletir sobre questdes que fazem total diferenca, pois geralmente
médicos ndo sdo questionados independente do que dizem, mas professores na grande maioria
das vezes tem as suas falas e argumentos subestimados.

Percebi que costumava normalizar situagdes inadequadas, inclusive momentos em
que fui desrespeitada enquanto educadora e em que criangas eram silenciadas ou pouco
acolhidas, sem que eu conseguisse me posicionar diante disso. Imagino que sem essas
reflexdes que tivemos em aula, eu seguiria aceitando situagdes descabidas. Notei que nas
trocas de relatos que tivemos nas aulas, as criancas eram predominantemente reprimidas,
tendo o seu direito de expressdo principalmente da fala negligenciados. Com isso, eu refleti
que até mesmo sobre os meus comportamentos, at¢é mesmo na Universidade, eu passei por
momentos em que eu sentia grande dificuldade em me expressar por meio da fala, mesmo
sendo algo extremamente importante para todas as situacdes e relagdes que temos na vida.

Com base nisso, eu compreendi o quao ¢ importante a oportunizagdo da expressao da
fala, principalmente com as criangas, cujo a visdo e a cultura dos adultos tendem a agir de
forma a silencid-las, as frases classicas como: “Vocé ndo tem que querer nada, so fazer..”,
“Engole o choro; “Fala baixo que eu ndo sou surda”; “Isso ndo é coisa de crian¢a” e entre
varias outras frases que sao tdo reproduzidas que ja se tornaram comuns, infelizmente
mostram como as criangas sdo oprimidas em suas formas de expressao.

Situagdes como essas me fizeram pensar o quanto nds adultos, temos dificuldades em
ter um olhar atento sobre as criancas, € com base em muita luta, ¢ que nas tltimas décadas
tiveram os seus direitos reconhecidos, no entanto, ainda seguem sendo negligenciados. Se nds
adultos ndo temos consciéncia das consequéncias que isso causa na vida dessas criangas eu
me pergunto: Quem olha para essas criancas? Quem vai quebrar as barreiras culturais de algo
que ¢ tdo enraizado? Quem deve lutar pelo direito delas? Quem vai garantir que elas sejam

ouvidas e acolhidas?



Sao perguntas que me intrigam e que eu anseio por respostas, mas espero que mesmo
que seja um trabalho de formiguinha, que essas mudancas possam continuar se
movimentando e que um dia nés possamos ter um olhar mais atento, respeitoso e afetuoso
para nossas criangas, especialmente no ambiente educativo, afinal, se ndo formos nds

educadoras(es) para fazer essa diferenca, quem sera?



RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso tem como objetivo compreender como a
Pedagogia Waldorf pode potencializar a expressao da fala das criangas na Educagdo Infantil, a
partir de uma pesquisa realizada em uma escola publica inspirada nessa abordagem
pedagdgica, localizada no Distrito Federal. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, por
meio de coleta de dados com aplicagdo de questiondrio estruturado, composto por questdes
abertas e de multiplas escolhas, direcionado as educadoras da Educagao Infantil da instituicdo
pesquisada e fundamentada em estudo bibliografico e documental. A analise dos dados foi
organizada em trés eixos: rotina e planejamento, escuta atenta e acolhimento da fala, e
formacgao continuada. Os resultados a partir do olhar das educadoras evidenciam que praticas
pedagogicas inspiradas na Pedagogia Waldorf, como a valoriza¢do do brincar livre, das rodas
de conversa e da organizagdo intencional dos tempos e espagos, favorecem a expressao
espontanea da fala das criangas. Verificou-se, ainda, que a escuta sensivel e o acolhimento das
falas infantis contribuem para o fortalecimento da autoconfianca, da socializagdo e da
organizagdo da linguagem oral das criangas. Entretanto, foram identificados desafios
relacionados ao cotidiano que inviabilizam uma praxis voltada a escuta sensivel das criancas.
Conclui-se que a Pedagogia Waldorf apresenta contribui¢des significativas para a promogao
do protagonismo infantil e da expressdo da fala na Educa¢do Infantil no &mbito da escola
publica, ao mesmo tempo em que evidencia a necessidade de fortalecimento da formagao
continuada e de condi¢cdes de trabalho adequadas, visando a qualificacdo das praticas

pedagdgicas e ao efetivo reconhecimento da crianga como sujeito de direitos.

Palavras-chave: Educagdo Infantil; Expressao da fala; Pedagogia Waldorf; Escola publica



ABSTRACT

The objective of this Course Completion Work is to understand how Waldorf Education can
enhance the expression of children's speech in Early Childhood Education, based on research
conducted in a public school inspired by this pedagogical approach, located in the Federal
District. The research is characterized as qualitative, through data collection with the
application of a structured questionnaire, composed of open and multiple-choice questions,
directed at the Early Childhood Education teachers of the researched institution and based on
bibliographic and documentary study. The data analysis was organized into three axes: routine
and planning, attentive listening and reception of speech, and continuing education. The
results, from the perspective of the educators, show that pedagogical practices inspired by
Waldorf Education, such as valuing free play, conversation circles, and the intentional
organization of time and space, favor the spontaneous expression of children's speech. It was
also verified that sensitive listening and the reception of children's speech contribute to
strengthening children's self-confidence, socialization, and the organization of their oral
language. However, challenges related to daily life were identified that prevent a praxis
focused on sensitive listening to children. It is concluded that Waldorf Education presents
significant contributions to promoting children's protagonism and the expression of speech in
Early Childhood Education within the scope of the public school, while also highlighting the
need to strengthen continuing education and adequate working conditions, aiming at the
qualification of pedagogical practices and the effective recognition of the child as a subject of
rights.

Keywords: Keywords: Early Childhood Education; Speech expression; Waldorf Education;
Public school
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INTRODUCAO

Durante o meu 4° semestre de graduacdo no ano de 2023, realizei o meu Estagio
Supervisionado I: Educagdo Infantil, em uma instituicdo publica localizada na Asa Sul do
Plano Piloto de Brasilia-DF. Embora ja tivesse tido contato com a Educagdo Infantil durante
os estadgios remunerados, essa era minha primeira experiéncia na Rede Publica. Inicialmente,
eu estava encantada principalmente com a estrutura proporcionada para as criangas, pois €
uma escola modelo, adequada para a faixa etaria que atende.

Entretanto, mesmo que as propostas pedagogicas da instituigdo fossem interessantes,
foi notado muitas praticas de ensino escolarizada, sendo observado uma énfase na producao
de materiais para exposi¢do e ndo dando foco para o processo dessas atividades e muito
menos das criangas que deveriam ser as verdadeiras protagonistas dos processos de criagao.
Além disso, durante esse periodo, pude notar situacdes que me inquietavam bastante, pois a
educadora, infelizmente, possuia uma postura bastante autoritdria e rigida, parecendo estar em
busca de manter as criangas em um molde padronizado, seguindo sempre regras de
comportamento e posturas.

Consequentemente, as criangas tinham um espaco extremamente limitado para se
expressarem por qualquer meio que fosse; as atividades eram quase sempre pré-definidas e
conduzidas e o momento em que tinham a oportunidade de serem mais livres em suas agdes,
expressoes e brincadeiras era apenas nos momentos dos parques. Logo, essas situagdes
limitam de forma significativa a maneira com que as criangas se expressavam. Para Silva

(2020),

Em meio as praticas pedagogicas, € essencial a possibilidade de expressdao em
suas diferentes linguagens. Entretanto, muitas das regras do ambiente
educativo tratam de reprimi-las, seja de forma explicita ou implicita, entre
elas estdo “ser comportado”, “ndo gritar” e até mesmo ‘“ndo chorar” (Silva,
2020, p.18).

Durante a graduagdo eu sentia a auséncia de disciplinas ou projetos que me
aproximasse do ambito da educacdo infantil. Entdo, quando surgiu a oportunidade de
participar da disciplina: Formas de Expressdo de Criangas de 0-6 anos, enxerguei a
oportunidade de me aproximar dessa area que tanto me chama atencdo. Apesar de ter
perpassado por disciplinas de teor obrigatério relacionadas a educacdo infantil, foi ali que

encontrei uma proposta que efetivamente condizia com os valores no qual eu acredito.
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Os estudos, leituras e debates durante as aulas foram cruciais para que eu pudesse
compreender a importancia de se ter um olhar com sensibilidade para cada crianca,
valorizando e respeitando as suas singularidades, gestos e formas de expressdao. Além de
compreender que a escuta atenta e o didlogo sdo fundamentais para promover o protagonismo
infantil e fortalecer vinculos afetivos.

No inicio de 2025, fiz o meu Estagio Supervisionado III em Gestdo Escolar, em uma
institui¢dao publica de Educacdo Infantil inspirada na Pedagogia Waldorf, que foi responsavel
por uma enorme quebra de paradigmas no meu olhar sobre a Educagdo Infantil, pois, mesmo
apds o ingresso na universidade, o que eu mais me deparava nas escolas era com praticas
pedagogicas tradicionais € uma educagdo infantil escolarizada'. Esse estigio me mostrou uma
visao completamente diferente da educacao e principalmente no ambito da educacao infantil,
por se tratar de uma instituicdo cujo a suas praticas pedagogicas garantem efetivamente os
direitos das criangas que sdo estabelecidos por lei, além de pensar em uma educagdo que
busca valorizar o ser humano em sua integralidade.

Recordando a experiéncia que tive durante o meu Estidgio Supervisionado I em
Educacdo Infantil, onde o espago de fala e o protagonismo eram limitados por uma postura
autoritaria, nesse ultimo estagio, vivenciei outra realidade que me instigou a investigar como
essa pedagogia proporciona um espaco em que as criangas possam de fato se expressar, além
de potencializar as diversas formas de expressao das criancas.

Portanto, a partir dessas vivéncias, formula-se a seguinte questdo que orienta esta
pesquisa: como a Pedagogia Waldorf pode potencializar a expressao da fala das criangas na
Educacdo Infantil? Nesse sentido, o objetivo geral consiste em compreender como a
Pedagogia Waldorf pode potencializar a expressdao da fala das criangas na Educacao Infantil.
Como objetivos especificos, busca-se investigar como os principios da Pedagogia Waldorf
proporcionam a expressao da fala das criangas na Educag@o Infantil e analisar com base nos
dados coletados, como as educadoras promovem a expressao da fala das criangas na Educagio
Infantil por meio da Pedagogia Waldorf.

O presente trabalho esta organizado em seg¢des que se complementam, inicialmente a

Introdugdo, na qual sdo apresentados o contexto, a problematizagdo e os objetivos da

! Entende-se por educagdo infantil escolarizada aquela que, ao ser organizada segundo logicas de controle,
padronizacdo e transmissdo de conteudos, aproxima-se de praticas tipicas da educagdo bancaria, conforme
denunciado por Paulo Freire. Nessa perspectiva, mesmo na Educacdo Infantil, a crianga pode ser tratada como
sujeito passivo, tendo seu corpo, sua fala e suas experiéncias cotidianas silenciadas ou reguladas por praticas
pedagogicas autoritarias, o que configura uma negagdo de sua condi¢do de sujeito historico e de sua
corporeidade, tal como discutido no texto Paulo Freire: da denincia da educagdo bancaria ao anuncio de uma
pedagogia libertadora (BRIGHENTE; MESQUIDA, 2016).
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pesquisa. A seguir os Materiais ¢ M¢étodos, explicitando a abordagem metodoldgica
qualitativa e os procedimentos de coleta dos dados e a pesquisa dos referencias bibliograficos.
Em seguida, apresenta-se a revisao de literatura e as analises e reflexdes em torno dos dados
coletados, organizados nos seguintes eixos tematicos: rotina e planejamento, escuta atenta e
acolhimento da fala e formacdo continuada. Por fim, as Considera¢des Finais retomam os

principais achados do estudo, seguidas das Referéncias e Apéndices utilizados.
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MATERIAIS E METODOS

A presente pesquisa utilizou-se da metodologia qualitativa por meio de pesquisa de
referencial bibliografico e coleta de dados com aplicacdo de questiondrio estruturado. A
escolha pela abordagem qualitativa fundamenta-se no entendimento de que esse tipo de
pesquisa “deriva de uma investigacdo, de uma situagdo problema social e histérico, na coleta
e andlise de dados reais e concretos, ndo estabelecendo uma pesquisa rigida” (SILVA;
OLIVEIRA; SILVA, 2021, p. 93), permitindo constantes revisdes e aprofundamentos ao longo
do processo investigativo. Ja o questiondrio estruturado foi escolhido como instrumento de
coleta de dados por permitir o acesso as percepcdes, praticas e experiéncias das educadoras,
aspecto coerente com a perspectiva qualitativa, que “trabalha com o universo humano, suas
questdes e implica¢des”, considerando pensamentos, agdes, relacdes e subjetividades dos
sujeitos envolvidos no contexto pesquisado (Ibid, p. 94).

Para a busca do referencial bibliografico, realizou-se a sele¢do e defini¢do das fontes
bibliograficas, considerando a confluéncia com o tema e a relevancia do contetido. Para tanto,
foram realizadas buscas na plataforma do Google Académico, utilizando-se os seguintes
descritores: “expressdo da fala na pedagogia Waldorf”, “educagdo infantil na pedagogia
Waldorf” e “pedagogia Waldorf”. Os resultados indicam que poucos textos abordam
especificamente o desenvolvimento da expressao da fala na Pedagogia Waldorf, enquanto a
maioria das produgdes académicas foca em aspectos mais amplos, como o historico da
abordagem, seus fundamentos e as praticas gerais de organizag¢do da Educagdo Infantil. Além
disso, foram utilizadas informagdes disponibilizadas pela Federagdo das Escolas Waldorf do
Brasil.

Durante o processo de analise dos dados, também se fez necessaria a busca por outros
textos e documentos legais que apresentassem confluéncia com os aspectos discutidos ao
longo das andlises. Conforme apontam Silva, Oliveira e Silva (2021), “O pesquisador,
apoiado numa fundamentagcdo geral e inicial faz constantes revisdes e aprofundamentos
apoiando-se em literaturas anteriores para que a partir dai oportunizar o surgimento de novas
teorias sempre permeado pela investigacdo, indagacdo, perguntas e davidas.” (Ibid, p. 93).

A pesquisa teve como meio de coleta de dados o questionario, que foi estruturado na
plataforma Google Forms e composto por 35 perguntas, sendo elas abertas e de multipla
escolha, as quais poderiam ser respondidas com uma uUnica op¢ao ou com multiplas

alternativas. Inicialmente, o questionario apresentou orientagdes direcionadas as educadoras
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participantes da pesquisa, esclarecendo os objetivos do estudo, sem exigir identificacao
pessoal ou coleta de e-mail, garantindo a confidencialidade das respostas e sua utilizagdo
exclusiva para fins académicos. O instrumento de pesquisa foi construido com o intuito de
compreender como as educadoras desenvolvem sua praxis pedagogica junto as criangas na
Educacao Infantil, com foco em como ¢ oportunizada a expressao da fala das criancas e como
se da a escuta e preparagdo da educadora.

Em seguida, o questionario foi encaminhado a coordenadora da Educagao Infantil da
instituicdo publica inspirada na Pedagogia Waldorf e disponibilizado para as educadoras por
meio do aplicativo WhatsApp, assegurando a preservacdo do anonimato das participantes.
Importante informar que, a adesdo para responder o questiondrio foi livre, portanto, ndo foi
colocada nenhuma condi¢do ou obrigatoriedade para aderir a pesquisa. Foi dado um prazo de
um més e 15 dias para responder ao questionario, ao final deste prazo nove educadoras
responderam ao questiondrio. A instituicdo, na €poca de aplicacdo do questiondrio, era
composta por 14 educadoras na educagdo infantil, mas apenas nove responderam ao
questionario.

Das educadoras que responderam ao questiondrio, trés sao efetivas e as seis restantes
possuem contrato temporario’. Em relagdo ao tempo de atuagio na rede publica de educagdo,
trés educadoras atuam héa mais de seis anos, trés entre quatro e seis anos € as outras trés entre
um e trés anos. No contexto da Educagdo Infantil, quatro educadoras possuem entre quatro e
seis anos de experiéncia, trés entre um e tré€s anos ¢ uma atua ha menos de um ano. Quanto ao
tempo de atuagdo na institui¢do em que a pesquisa foi realizada, duas educadoras relataram
atuar ha cerca de quatro a seis anos, quatro entre um e trés anos e trés ha menos de um ano.
No que se refere ao conhecimento prévio da Pedagogia Waldorf antes de atuar na instituigao,
apenas uma educadora afirmou ja conhecé-la, em razao de uma de suas filhas ter estudado em
uma institui¢ao particular Waldorf no periodo de 2002 a 2019.

A analise dos dados obtidos foi organizada em trés se¢des: Secdo I (Rotina e
planejamento), Sec¢do II (Escuta atenta e acolhimento da fala) e Secao III (Formagao
continuada), tanto por analises escrita € com uma demonstracdo graficas, em seguida, foram
analisadas em articulagdo com os referenciais tedricos escolhidos para fundamentar esta

pesquisa.

2 A contratagdo temporéria de professores substitutos da Secretaria de Estado de Educagio do Distrito Federal
(SEEDF) ¢é uma forma de garantir que ndo faltem profissionais nas escolas em situagdes emergenciais, como
afastamentos, licengas. Esse processo ¢ realizado por meio de sele¢des publicas simplificadas, nas quais os
candidatos aprovados sdo convocados conforme a necessidade da rede. Disponivel em: Contrato temporario
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O quadro a seguir apresenta a organizacdo das questdes que compuseram o

questionario aplicado as educadoras, distribuidas em se¢des tematicas que explicitam os

aspectos investigados relacionados a rotina, a escuta atenta e ao acolhimento da fala, bem

como a formacdo continuada, servindo de base para a andlise dos dados ao longo do trabalho.

Ressalta-se que a integra das perguntas se encontra nos apéndices e que, para fins analiticos,

nao foi necessariamente seguida a ordem original do questionario.

Quadro I - Resumo* das perguntas do questionario.

IlS)eg:ﬁo |
lanejamento

Rotina

€

t. Em quais momentos da rotina vocé observa maior espontaneidade nal

ala das criancas?

7. Dentro dos planejamentos da rotina, sdo previstas atividades e/ouf
momentos com a intencionalidade de oportunizar a fala das criangas?
7.1. Se sim, quais?

7.2. Quais resultados e/ou dimensodes de desenvolvimento sdo gerados e

percebidos junto as criangas a partir dessas atividades?

10. Entre as atividades e brincadeiras da rotina, em quais vocé percebel

que mais estimulam a fala espontanea das criangas?

12. As falas das criangas influenciam o planejamento pedagogico daj

Sua turma?

13. As criangas participam de alguma forma do planejamento das
atividades ou organizagao dos espagos em sala?

13.1. Se sim, em quais e de que forma?

14. As ideias das criangas sdo levadas em consideracdo nas decisoes
cotidianas da rotina escolar?

14.1. Se sim, conte um exemplo

16. Como vocé reage quando as criancas propdem novas formas de

Ifazer algo ou querem modificar uma atividade planejada?

I8. No cotidiano, é possivel ter tempo para escutar atentamente as

criangas?

9. Vocé costuma registrar as falas das criangas?

E.l. Se sim, com que frequéncia?

.2. Como costuma fazer esse registro?

11. Como vocé escuta e estimula a fala de criancas com dificuldades de]

comunicagdo (seja por timidez ou outras razoes)?

18. Na sua turma hd criangas indigenas ou de outras culturas e
nacionalidades?

18.1. Se sim, como suas falas e expressoes sao acolhidas?
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lacolhimento da fala

~ -4 . (7
[Secio II - Escuta atenta elforte expressao de sentimentos ou falas?

19. Como vocé avalia sua propria escuta em relagdo as criangas?

20. Como vocé se sente ao mediar conflitos entre criangas em que haj

21. Quando uma crianga expressa uma atitude, emogao e/ou sentimento

delicado (como tristeza, medo, raiva, etc.), como vocé costuma agir?

22. O que vocé considera mais desafiador na sua escuta das criangas?

25. Em momentos de escuta ativa das criangas, vocé sente...

|Secao I - Formacio

|[Continuada

17. A escola oferece momentos de formagao para discutir praticas de|
escuta e protagonismo infantil?

17.1. Se sim, como vocé avalia essas formagdes?

23. Vocé se sente a vontade para expressar sua escuta, ideias ¢

observacdes sobre as criangas com outras colegas?

24. A escola adota entre o seu corpo docente a troca de experiéncias]
sobre o cotidiano, expressdes ¢ desenvolvimento das criangas?
I24.1. Se sim, A troca de experiéncias do cotidiano com as criangas,

entre as educadoras, contribui para qual aspecto da pratica?

26. Vocé considera que a formagdo inicial em pedagogia te preparou]

para praticas de escuta e acolhimento infantil?

Fonte: Elaborado pela autora
*A integra das perguntas apresentadas n
**Para realizar a analise nao se seguiu a

As analises foram feitas

torno da importancia da expres

este quadro se encontra nos apéndices ao final do trabalho.
ordem descrita no questionario.

aliando os dados coletados, as concepcdes dos autores em

sao da fala das criangas na Educagao Infantil e de como

praticas inspiradas na Pedagogia Waldorf podem potencializa-la, associada a algumas

observagoes vivenciadas no estag

10, como demonstra as anélises a seguir.
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REVISAO DE LITERATURA, RESULTADOS E DISCUSSOES

Contextualizacio sobre a Pedagogia Waldorf

A Pedagogia Waldorf constitui-se como uma abordagem educacional criada pelo
filésofo austriaco Rudolf Steiner, na cidade de Stuttgart, na Alemanha, tendo surgido,
inicialmente, com o objetivo de atender aos filhos dos trabalhadores da fabrica de cigarros
Waldorf Astoria, a partir de uma demanda apresentada pelos proprios operarios. Essa
pedagogia configura-se como a materializacdo dos principios da Antroposofia no campo
educacional. Nessa perspectiva, a Antroposofia compreende o ser humano a partir do conceito
da trimembragdo, ou constituicdo trimembrada, no qual o individuo ¢ formado pelas
dimensdes do corpo fisico, da alma e do espirito, as quais se vinculam, respectivamente, as
faculdades do fazer, do sentir e do pensar. (ANJOS, 2023, p. 9-10)

Segundo o panorama brasileiro disponibilizado pela Federagcdo das Escolas Waldorf
no Brasil (FEWB), observa-se que a Pedagogia Waldorf vem se consolidando no cenario
educacional brasileiro por meio do aumento de escolas e iniciativas pedagdgicas inspiradas
em seus principios, tendo cerca de 17.206 alunos em todo o Brasil e com um percentual de

70% nos jardins waldorf.

Contextualizacio da escola

De acordo com o Instituto Ruth Salles®, a proposta de criagdo de uma Escola Waldorf
na rede publica do Distrito Federal, surgiu em 2012 por meio de um movimento organizado
por professoras dessa rede, que haviam feito o Curso de Formacdo em Pedagogia Waldorf
promovido pela Federagdo de Escolas Waldorf do Brasil, com o propoésito de levar a
Pedagogia Waldorf para a rede publica do Distrito Federal, pois as professoras gostariam que
os beneficios dessa pedagogia nao ficassem restritos apenas as elites.

A principio, esse grupo de professoras elaborou um Projeto Piloto, com a ideia de criar
uma escola de Educagdo Infantil baseada na Pedagogia Waldorf. O projeto foi apresentado

para diversas autoridades e instincias, incluindo o Secretario de Educacdo da época, a

3 O Instituto Ruth Salles é o0 nome fantasia da Salles Educagio e Cultura Ltda, empresa criada em 1998. Atua
durante quase vinte anos prestando assessoria a empresas, organiza¢des sociais € governos no planejamento e
avaliacdo de projetos culturais, educacionais e sociais. Além de fomentar a criagdo de novas escolas associativas
livres baseadas na Pedagogia Waldorf, especialmente na rede publica, através de divulga¢do da pedagogia e

assessoria as organizagdes e governos. Disponivel em: https:/institutoruthsalles.com.br
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Diretoria de Educacdo Infantil, diversos departamentos da Secretaria de Educacdo, e até
mesmo senadores, deputados distritais e federais, buscando apoio para viabilizar o projeto.

Entretanto, houve diversas questdes que as impediram de conseguir que esse projeto
tivesse €xito, pois se depararam com a falta de recursos financeiros, a rotatividade de gestdes
governamentais, a complexidade na alocacdo dos professores com o Curso de Formagao em
Pedagogia Waldorf em uma mesma institui¢do, além de enfrentarem conflitos institucional e
pedagdgico, devido a ma interpretacao do que se trata a Pedagogia Waldorf.

Diante desses desafios, as educadoras decidiram atuar em uma mesma instituicao,
visando aplicar e desenvolver praticas pedagogicas inspiradas na pedagogia Waldorf ,
buscando envolver a comunidade escolar para democraticamente definir o Projeto Politico
Pedagogico da escola com base nos principios dessa pedagogia.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico* de 2025, a institui¢do foi inaugurada
em 1984, a unidade escolar localizada na Asa Norte, bairro de Brasilia, no Distrito Federal,
parte integrante do Plano Piloto, e inicialmente sendo uma Escola Classe que atendia aos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. No ano de 2013 passou a ofertar os anos finais do
Ensino Fundamental e a Classe Distor¢do Idade Série (CDIS)’, ja em 2017 a escola comega a
funcionar como Centro de Educacdo Infantil (CEI), atendendo & demanda de localidades
como o Varjdo, Paranod, Paranod Parque e Itapod. A partir desse ano a Pedagogia Waldorf
teve suas primeiras influéncias e conceitos incorporados ao ambiente escolar. Isso ocorreu
mediante a influéncia de familias que traziam a experiéncia de escolas Waldorf ¢ a adesao de
profissionais da equipe que participaram de um curso introdutério na éarea, oferecido pela
Escola de Aperfeicoamento da Secretaria de Educagdo (EAPE).

Em 2018 o grupo de professoras ligadas ao movimento vieram trabalhar nessa
institui¢do. Esse mesmo grupo de educadoras ja atuava na EAPE desde 2016 com a formacao
sobre Introducdo a Pedagogia Waldorf, destinado aos professores e profissionais da Secretaria
de Estado do Distrito Federal (SEEDF). A pratica docente inspirada nessa pedagogia e
alinhada ao Curriculo em Movimento obteve grande aceitagdo entre as familias e as criangas,
atraindo o interesse de novos pais, profissionais € do publico em busca de uma educagdo mais
humanizada. Diante disso, a unidade escolar teve um crescimento significativo de familias

que demonstraram interesse no trabalho que estava sendo desenvolvido na institui¢ao.

* Por questdes éticas e de sigilo, ndo houve a referenciacdo do Projeto Politico-Pedagégico da instituigo.

> Sdo alunos que tém dois ou mais anos de atraso escolar. Sdo principalmente adolescentes que, em algum
momento, foram reprovados ou evadiram e retornaram a escola em uma série ndo correspondente a sua idade.
Disponivel em: Panorama da distor¢do idade-série no Brasil.
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Ja no final do ano de 2019 a gestdo eleita adotou oficialmente um Projeto Politico
Pedagogico com inspiracao na Pedagogia Waldorf, em consonancia com o Curriculo em
Movimento da SEEDF. Em janeiro de 2021 com a implantagao do ciclo BIA (Bloco Inicial de
Alfabetizagao do Ensino Fundamental), a escola deixa de ser um Centro de Educa¢ao Infantil
(CEI) e se torna uma Escola Classe.

Nos anos seguintes, a instituicdo vivenciou um engajamento comunitario crescente,
resultando na implementacdo e fortalecimento de diversos projetos, como Arte e
Manualidades e Musica e Movimento. A escola também obteve reconhecimento externo,
como o 1° Prémio Paulo Freire e a citacdo no livro "Pedagogia Waldorf 100 anos +", e
expandiu suas parcerias com a Universidade de Brasilia (UnB) e a Secretaria de Satide do DF
para cursos de extensdo e a criagdo de um horto agroflorestal medicinal biodinamico. Apesar
dos avangos significativos, a escola enfrentou o desafio da ndo autorizagdo para a oferta do
quarto e quinto ano do Ensino Fundamental em 2025, uma demanda da comunidade por uma
educacdo continua até o final do primeiro ciclo da Educa¢ao Béasica

Atualmente, a institui¢do atende cerca de 277 criangas, distribuidas em 20 turmas,
sendo 183 da Educacao Infantil ¢ 94 nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A equipe ¢
formada por 31 professoras, sendo 11 com contrato temporario e 20 professoras efetivas da
SEEDF, uma orientadora escolar ¢ uma pedagoga da Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem (EEAA). Tendo trés professoras atuando na gestdo, duas na coordenacao e trés
professoras sdo readaptadas e uma atua na sala de leitura. Além de duas monitoras, uma
supervisora administrativa e um secretario. O espago compreende 10 salas de aula, dois patios
internos para refeitorio e eventos, e banheiros, embora os infantis precisem de adaptagdo para
acessibilidade. Externamente, a escola oferece um parque de hiperadobe, um parque da
casinha com tanque de areia e um horto agroflorestal medicinal biodinamico, promovendo a
conexao com a natureza e a sustentabilidade.

Como ja indicado, as vivéncias da autora desse artigo, durante seus estagios no
periodo de graduacdo e especialmente nessa escola no ambito da Educagdo Infantil, € que
mobilizaram essa pesquisa e que objetivou compreender como a Pedagogia Waldorf pode
potencializar a expressdo da fala das criangas na Educag@o Infantil. Para tanto, as analises a
seguir, sdo resultado dos dados obtidos por meio de questionérios respondidos por nove
educadoras dessa escola, cujas identidades serdo preservadas, garantindo-se o anonimato das

participantes, refletidas em articulagdo com o referencial tedrico identificado sobre o tema, as
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quais, estdo organizadas em trés seg¢des: na primeira trata sobre a “rotina e planejamento”, a

segunda “escuta atenta e acolhimento da fala” e a terceira “formag¢do continuada”.

Rotina e planejamento

De acordo com o documento “BNCC e Pedagogia Waldorf — A Etapa da Educacdo
Infantil”, disponivel no site da Federagdo de Escolas Waldorf no Brasil, nessa pedagogia a
organizacdo do cotidiano das criangas tem como principio o ritmo, que funciona como a
“respiragdo do cotidiano”. Baseando-se na alternancia entre momentos de contragdo
(inspiracdo), como o lanche, a roda ritmica e a narrativa de contos, € momentos de expansao
(expiragdo), como o brincar livre.

Nesse sentido, cada més pode ser marcado por um tema, denominado “época”, que
orienta as atividades e os fazeres nos quais as educadoras e as criangas se envolvem. O inicio
de uma nova época ¢ preparado gradualmente, por meio da organizacdo do ambiente, da
introducdo de novos elementos, do canto de época, da roda ritmica e das historias, que, juntos,
vao compondo esse periodo. Além disso, a época pode ter uma festa, considerada o ponto
mais alto do processo, que, ritmicamente, se transforma e se dissolve aos poucos, dando lugar
ao tema do periodo seguinte. O ritmo manifesta-se ainda de forma espacial, entre vivéncias
dentro e fora da sala, e de forma temporal, por meio da organizagdo das atividades nos ritmos
diario, mensal e anual.

Assim, o ritmo “constitui-se de transi¢do, pausa e repeticdo, traz a harmonizagdo ¢ a
continuidade, liga tempo e espaco, organiza o trabalho pedagogico e atua na constitui¢cao e no
comportamento da crianga trazendo seguranca e confianca” (FEWB, 2020, p. 19). Essa

compreensdo também ¢ reforcada por Gimael e Aguiar ao afirmarem que:

O ritmo ¢ uma lei universal e significa, entre outras coisas, alternancia,
repeti¢do e continuidade. [...] Quando as coisas se mant€ém num ritmo, elas se
fortalecem, se expandem, se aprofundam. O ritmo ¢ a garantia de que algo
terd continuidade, podera se desenvolver no tempo e vira a se desenvolver
plenamente” (Gimael e Aguiar, 2022, p. 59).

Para a elaboragdo dos questionarios, apresentado na integra no apéndice deste artigo,
inicialmente, o grupo de perguntas teve como foco a rotina e o planejamento das educadoras
dessa institui¢do de educagdo infantil inspirada na Pedagogia Waldorf, sendo composto por 11
perguntas, as quais foram sistematizadas e analisadas a seguir.

Nesse contexto, a primeira questao buscou identificar “Em quais momentos da rotina a

educadora observa maior espontaneidade na fala das criangas?”, com a possibilidade de
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multiplas escolhas, as op¢des indicadas com as respectivas indicagdes foram: seis respostas
para rodas de conversa; oito para as atividades livres ou de brincar e quatro na hora da
alimentacao.

Desse modo, esses dados evidenciam que os momentos em que as criangas se
encontram em atividades livres ou de brincar e nas rodas de conversas, ha uma predominancia
na expressdo da fala espontinea. Esses resultados ressaltam a importancia de espagos que
oportunizem momentos livres € com intencionalidade de buscar a expressdo da fala das
criangas. Nessa perspectiva, a Pedagogia Waldorf destaca as brincadeiras livres como espacos
que favorecem a imaginagdo, a interagdo e a expressdo espontanea da fala, sendo a
intencionalidade pedagdgica expressa na organizacdo de tempos, espacos € materiais que

potencializam essas vivéncias.

Assim, a educacdo infantil Waldorf prioriza o movimento, a experi€ncia corporal que
faz uso da motricidade, como também o movimento da imaginagdo, da fantasia da
crianga, pois compreende que o movimento sera a base para ndo apenas o seu
desenvolvimento fisico € motor, mas também para o seu desenvolvimento emocional,
neuroldgico e até mesmo cognitivo, [...] (ANJOS, 2023, p.11).

A fim de compreender se “nos planejamentos da rotina, sdo previstas atividades e/ou
momentos com a intencionalidade de oportunizar a fala das criangas”, constatou-se, a partir
das respostas das educadoras, que tais intencionalidades estdo presentes no planejamento,
sendo as rodas de conversa apontadas como o momento mais recorrente. Segundo Souza e
Pereira (2024, p. 215) embora as rodas de conversa fagcam parte da rotina da maioria das
instituicdes de Educagdo Infantil, elas ndo devem se limitar a uma pratica realizada apenas por
obrigacdo. Torna-se necessario que os adultos, especialmente os educadores, compreendam
esse momento como um espaco de fala, escuta e acolhimento das criancas (SOUZA;
PEREIRA, 2024, p. 215).

A partir disso, tornou-se relevante analisar “quais resultados e/ou dimensdes do
desenvolvimento sdo gerados e percebidos junto as criangas a partir dessas praticas”. Com
base nas respostas obtidas, foi possivel identificar o desenvolvimento da autoconfianca e da
expressdo por meio da fala, bem como uma melhor percepgdo e organizacdo da linguagem
oral. Além disso, as educadoras apontaram esses momentos como espacos de socializagdo e
de escuta atenta da fala dos colegas - entre as criangas -. Portanto, evidencia-se a importancia
de que esses momentos de roda de conversa sejam garantidos as criangas, de modo a
oportunizar espagos significativos ndo s6 para a expressao da fala, mas também para o

desenvolvimento delas em suas multiplas dimensdes. Sendo importante ressaltar o papel do
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educador na mediagdo desses momentos, visando a promoc¢do de um espago que seja

acolhedor. Nesse sentido, Souza e Pereira (2024) afirmam que:
[...] as rodas de conversa sdo uma pratica essencial para o desenvolvimento
integral das criangas na educag@o infantil, pois promovem um ambiente
democratico e inclusivo, onde cada crianga tem sua voz valorizada. A pratica
permite que as criancas exercitem a comunicacdo, desenvolvam habilidades
socioemocionais e se tornem conscientes de suas proprias opinides e das dos
outros. Destaca-se, ainda, que o papel do educador como mediador e
incentivador ¢ fundamental para o sucesso das rodas de conversa, garantindo

que este ambiente seja realmente acolhedor e formativo. (Souza; Pereira,
2024, p. 227).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Infantil (2010),
as praticas pedagogicas da Educacao Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes
e a brincadeira, além de garantir experiéncias que possibilitem a crianca construir o
conhecimento sobre si mesma e sobre o mundo, por meio de vivéncias sensoriais, expressivas
e corporais, que incentivem o movimento livre, a expressao de sua singularidade e o respeito
aos seus ritmos e desejos.

Sob essa perspectiva, com a intencdo de investigar ‘“entre as brincadeiras e as
atividades da rotina, em quais momentos as educadoras mais percebem a estimulacdo da fala
espontanea das criangas”, os resultados apontaram que essa estimulacdo ocorre
predominantemente durante as brincadeiras livres. Tal constatagdo contribuiu para evidenciar
a importancia do momento do brincar livre como um espago privilegiado para a expressao da
fala infantil. Nesse sentido, o que se prevé na perspectiva da Pedagogia Waldorf, se conflui
com os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento previstos na Base Nacional Comum
Curricular, compreendidos como: brincar, conviver, explorar, participar, expressar €
conhecer-se, sobretudo, no livre brincar. Essa concep¢do pode ser melhor compreendida a

partir da seguinte defini¢ao:

Livre brincar: ¢ assegurado a crianga, quando imersa no ambiente de trabalho
consequente, tempo € espago para que possa brincar de maneira ndo dirigida,
e assim elaborar, explorar, expressar, conhecer, participar e conviver. No
brincar livre a crianga se depara com problemas que exigem que ela se ative
na busca de solugdes proprias, adquirindo autonomia e conhecimento
empirico. (FEWB, 2020, p. 5).

Em continuidade a andlise, buscou-se compreender a influéncia das criangas no
planejamento pedagdgico das educadoras. Nesse sentido, foi perguntado “se as falas das

criancgas influenciam no planejamento pedagdgico da sua turma”, sendo indicado “sim” por
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oito educadoras, havendo apenas uma em discordancia. A partir desse resultado, foi verificado
“se as criangas participam de alguma forma do planejamento das atividades ou organizagao

dos espacos em sala”, sendo indicado por todas as educadoras que “sim”.

Na sequéncia, com o intuito de analisar em quais momentos e de que forma essa
participacdo ocorre, os resultados apontam que as educadoras consideram que sao
principalmente, nos momentos de organiza¢do da sala, com a contribui¢do das criangas na
limpeza e guardando os brinquedos. Além disso, destacam-se a participacdo na montagem da
mesa da época e a mesa da natureza.

Dessa forma, a fim de compreender “se as ideias das criangas sdo levadas em
considera¢do nas decisdes cotidianas da rotina escolar”, foi afirmado pelas educadoras que
“sim”. Diante desse cenario, buscou-se investigar exemplos dessas decisoes. Os dados
evidenciam tendéncias relacionadas as escolhas do cotidiano, como a sele¢ao de musicas e
dos materiais a serem utilizados, sendo a massinha um recurso bastante citado. Essas
adequacdes ocorrem, sobretudo, a partir do olhar atento das educadoras, que percebem sinais
de cansaco nas criangas ou a necessidade de momentos mais tranquilos na rotina.

Além disso, foi mencionado o projeto “Caminhando pela cidade”, no qual as criancas
sugerem os locais a serem visitados, como também a participagdo delas, por meio da
avaliacdo institucional, na sugestdo e implementacdo do plantio de arvores frutiferas. Tais
exemplos vao ao encontro do que apontam Barbosa e Horn, que tratam sobre a importancia do

olhar e da leitura atenta das educadoras:

Organizar o cotidiano das criancas da Educacdo Infantil pressupde pensar que
o estabelecimento de uma sequéncia basica de atividades diarias ¢, antes de
mais nada, o resultado da leitura que fazemos do nosso grupo de criangas, a
partir, principalmente, de suas necessidades. E importante que o educador
observe o que as criangas brincam, como estas brincadeiras se desenvolvem, o
que mais gostam de fazer, em que espagos preferem ficar, o que lhes chama
mais atencdo, em que momentos do dia estdo mais tranquilos ou mais
agitados. Este conhecimento ¢ fundamental para que a estruturagdo
espago-temporal tenha significado. (BARBOSA; HORN, 2001, p. 67).

Diante desses resultados, a questdo seguinte buscou compreender ‘“como as
educadoras reagem quando as criangas propdem novas formas de fazer algo ou querem
modificar uma atividade planejada”. As respostas obtidas revelam que, em sua maioria, as
educadoras demonstram acolher e escutar atentamente as sugestdes das criangas, avaliando,
contudo, a viabilidade de incorpora-las a rotina. Indica-se, ainda, a presen¢a de didlogo entre

educadoras e criancas, com vistas a construcdo de consensos ¢ a melhor adequagdo do
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planejamento. As sugestdes infantis também sdo compreendidas como oportunidades de
reavaliar as praticas pedagdgicas, o que dialoga com principios da Pedagogia Waldorf.
Conforme Bezerra e Schmidt apontam, “[...] as estratégias pedagdgicas da Pedagogia Waldorf
para promover a autonomia incluem o uso de um curriculo flexivel, que se adapta as
necessidades e interesses dos alunos” (Bezerra, Schmidt, 2025 p.7).

Entretanto, a leitura desses dados permite refletir que, embora as educadoras
reconhecam a influéncia das falas infantis no planejamento pedagogico e promovam espagos
de escuta e acolhimento, ainda se restringe a agdes praticas do cotidiano, o que evidencia
limites quanto a inser¢do das criangas nos processos decisorios pedagdgicos. Desse modo, a
escuta das criangas mostra-se, em muitos casos, mediada pelo olhar do adulto, o que mantém
o poder decisério concentrado nas educadoras, evidenciando um desafio ainda presente na
efetiva participagdo infantil na Educagao Infantil.

De acordo com Bezerra e Schmidt (2025), ¢ muito importante que a Pedagogia
Waldorf ndo se limite a uma educagdo voltada apenas para a transmissdo de conhecimentos,
mas que busque capacitar as criangas a se tornarem protagonistas do seu proprio
desenvolvimento. Para isso, ¢ necessario que as criangas tenham espagos para fazer escolhas,
expressar ideias, experimentar, errar e aprender a partir dessas vivéncias. Ao proporcionar a
autonomia desde a infancia, contribui-se para a formag¢ao de individuos resilientes, criativos e
colaborativos, sendo essencial uma educacdo que valoriza o protagonismo infantil nao

beneficia apenas o individuo, mas também a sociedade como um todo.

Escuta atenta e acolhimento da fala

Ao buscar potencializar a expressdo da fala das criangas na Educacdo Infantil,
compreende-se que a escuta atenta e o acolhimento das falas tornam-se primordiais, pois, em
ambientes nos quais a fala infantil ¢é efetivamente ouvida e acolhida, observa-se maior
abertura e seguranca para que essa expressdo ocorra. Historicamente, as criangas passaram
por longos periodos de negligéncia, tendo seus direitos desconsiderados; contudo, com o
passar do tempo, passaram a ser reconhecidas como sujeitos de direitos. Conforme apontado
por Santos (2022 p. 67) apesar desse reconhecimento ¢ do amparo legal conquistado, ¢
comum que, em muitos contextos, tais direitos sejam abordados de forma superficial, ainda

pautados em uma perspectiva adultocéntrica, o que evidencia que ha um longo caminho a ser
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percorrido para o avanco das Politicas de Educagao Infantil, especialmente no que se refere a
promocao do direito da crianga a participacao e ao respeito a sua escuta.

A partir disso, foram selecionadas sete perguntas com o objetivo de compreender
como ocorre a escuta das educadoras e como se did o acolhimento das falas das criangas.
Inicialmente, foi perguntado as educadoras “se no cotidiano, € possivel ter tempo para escutar
atentamente as criangas”. Os resultados indicaram que sete educadoras consideram que isso
ocorre “na maioria das vezes”’, uma apontou “as vezes” e apenas uma afirmou ser “sempre”.
Com base nesse resultado, a questdo seguinte teve como objetivo investigar “como as
educadoras avaliam a sua propria escuta em relacdo as criangas”, apenas duas educadoras
reconheceram que sua escuta ¢ “muito atenta”, enquanto as sete restantes indicaram ser “boa,
mas pode melhorar”.

Tais resultados refletem uma atencao, cuidado e olhar reflexivo, em torno da propria
atuacdo dessas educadoras que demonstram se preocupar em realizar uma escuta sensivel
junto as criangas. Conforme afirmam Wilmsen, Maciel e Ramos (2022, p. 306), “O professor
que ¢ ouvinte percebe cenas potentes de aprendizagem, garantindo-lhe a apropriacdo da sua
fala, valorizando e despertando suas necessidades e desejos no contexto infantil”.

A fim de compreender como as educadoras costumam agir quando uma crianca
expressa atitudes, emogoes e sentimentos considerados delicados, como tristeza, medo e raiva,
indicou-se um resultado unanime, em que todas as educadoras “escutam e acolhem a fala”. Na
sequéncia, com o intuito de analisar o que as educadoras consideram mais desafiador na sua
escuta em relacdo as criancas, verificou-se que cinco delas apontaram o “numero de criancas”
como principal desafio, enquanto apenas uma indicou a “falta de tempo” e outra mencionou
“fatores emocionais”.

Além disso, nas respostas abertas desta mesma pergunta, duas educadoras trouxeram
consideragdes mais detalhadas: uma destacou a “jun¢do de nimero de criangas + falta de
apoio para que eu possa ouvi-las e outra pessoa auxiliar em demandas praticas, como receber
criancas, ajudar a calgar sapato, abrir a porta, etc.”, e outra relatou “ainda sofro quando elas
estao tristes por algo muito forte... fico muito preocupada e as vezes fico sem dormir por
18s0”.

Os resultados indicam que a escuta e o acolhimento da fala das criangas estdo
presentes na pratica das educadoras, entretanto, evidenciam-se diversas vertentes que tornam
esse processo desafiador, a exemplo do nimero de criancas que ¢ um fator relevante de

acordo com as educadoras, o que dificulta que as criancas sejam ouvidas e acolhidas
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adequadamente. Contudo, o Decreto n® 45.038, de 05 de outubro de 2023, estabelece que, na
Pré-escola, o limite maximo ¢ de “30 criangas” e determina, em seu paragrafo unico, que “o
limite de estudantes, por sala de aula/atividades/ber¢éario nas modalidades de ensino previstas
em resolugdo propria, serd definido pela SEEDF, de acordo com suas especificidades”
(BRASIL, 2023).

Ainda que haja respaldo legal, mostra-se invidavel que apenas uma educadora consiga
escutar e acolher atentamente com esse numero elevado de criangas. Nesse sentido, a
quantidade excessiva de criancas por turma sobrecarrega as educadoras, assim como a
auséncia de profissionais que auxiliem nas atividades basicas do cotidiano, fatores esses que
influenciam diretamente sua atuagdo. Ademais, € relevante pontuar que os fatores emocionais
decorrentes dos didlogos estabelecidos com as criangas também impactam a vida dessas
educadoras, produzindo efeitos significativos em sua saude.

Diante disso, torna-se evidente que o nimero excessivo de criancas atribuidas a apenas
uma educadora gera impactos significativos em sua atuacdo profissional, sendo necessaria a
revisdo de tais documentos legais, as quais deveriam considerar de forma mais aprofundada
os impactos dessas condi¢des de trabalho sobre as educadoras.

Por fim, ao serem questionadas se “‘costumam registrar as falas das criangas?”, apenas
cinco educadoras indicaram que “sim”, enquanto quatro responderam que “nao”. No que se
refere a frequéncia desse registro, quatro educadoras afirmaram realiza-lo “eventualmente na
semana”, ¢ uma indicou que registra “diariamente”. E pertinente registrar que duas das
educadoras que indicaram “ndo registrar” as falas das criangas informaram que realizam esse
registro “eventualmente no més”, enquanto outra apontou que registra “sé quando ha uma fala
muito intrigante e interessante”. No que diz respeito a forma de registro, cinco educadoras
relataram realiza-lo “por escrito”, e uma indicou fazé-lo “por gravacdao”, as demais
educadoras ndo responderam a essa pergunta.

As respostas relacionadas aos registros podem evidenciar que as educadoras ndo
compreendem plenamente sobre a importancia e o papel desse procedimento, uma vez que,
segundo afirmam Pinazza e Fochi (2018, p.16), “[...] percebemos que o registro ¢ utilizado
como ‘prestador de contas’ para as familias ou mesmo para a propria instituicdo”. No entanto,
¢ importante destacar que o registro da fala constitui apenas uma das diversas formas de
expressdao e dos diferentes procedimentos de registro que fundamentam a documentagdo

pedagogica, conforme discutem os autores.
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Nesse sentido, embora os registros sejam de suma importancia por constituirem a base
da documentacao pedagogica, nem todo registro produzido se configura, de fato, como
documentacao pedagogica. Isso, contudo, ndo invalida a necessidade de que sejam realizados
com qualidade, uma vez que, como ressaltam Pinazza e Fochi (2018, p. 23), “uma
documentacdo pedagdgica depende de uma alta qualidade de registros de observagdo e de
grande competéncia na coleta, na produgdo e na organizagao dos dados”.

Além disso, esses autores também apontam que as reclamacgdes mais frequentes
concentram-se nas grandes dificuldades enfrentadas para registrar os acontecimentos do
cotidiano nas instituicdes de Educacdo Infantil e para utilizar esses registros, de forma
sistematica, como subsidios para orientar o planejamento pedagdgico (Pinazza e Fochi, 2018,
p. 17). Entre os argumentos apresentados, destacam-se a escassez de tempo ¢ a falta de
clareza sobre o que deve ser observado e registrado como relevante. Tais questdes vao ao
encontro do que foi indicado pelas educadoras, uma vez que o numero de criangas afeta
diretamente a sua pratica pedagogica. Nesse sentido, torna-se necessario que tais
conhecimentos sejam elucidados e discutidos coletivamente, pois, conforme afirmam Pinazza

e Fochi (2018),

Trata-se, antes de tudo, de um arduo exercicio, que ndo se cumpre
isoladamente, mas sim, no coletivo, mediante reflexao individual e partilhada,
de maneira colaborativa, no genuino sentido de comunicacao das jornadas de
aprendizagens das criangas ¢ de aprendizagens dos adultos. (Pinazza; Fochi,
2018, p.23,24)

Formaciao continuada

Conforme citado anteriormente, ¢ pertinente que haja, no contexto escolar, momentos
coletivos de formagdo, pautados em reflexdes individuais e partilhadas. Nesse sentido, com o
intuito de compreender “se a escola oferece momentos de formagao para discutir praticas de
escuta e protagonismo infantil”, identificou-se que sete educadoras afirmaram a existéncia
dessas formacgdes, enquanto duas indicaram que tais momentos ndo ocorrem na institui¢ao.
Esse dado revela que, embora a maioria das educadoras reconheca a oferta de espacos
formativos, ainda hé indicios de fragilidades quanto a efetivacdo dessas acdes, a medida que,
nao ¢ reconhecido por todas.

A partir da identificacdo de que parte significativa das educadoras reconhece a

existéncia de momentos de formacdo, buscou-se investigar como tais formacdes sio
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avaliadas. Os dados evidenciam que as educadoras consideram esses momentos muito
importantes, destacando-os como ricos em trocas de experiéncias e fundamentais para a
preparagdo da regéncia em sala de aula. Tal percepgao vai de encontro ao Regimento da Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal (2019, p. 57), que atribui a Coordenagao Pedagogica a

responsabilidade de:

VI - estimular, orientar e acompanhar o trabalho docente na implementagao
do Curriculo da Educagdo Basica e das Orientagdes Pedagogicas da SEEDF,
por meio de pesquisas, de estudos individuais e em equipe, ¢ de oficinas
pedagobgicas locais, assegurando a Coordenagdo Pedagogica como espaco de
formacao continuada.

Em continuidade, com a intencdo de analisar se as educadoras se sentem a vontade
para expressar a sua escuta, ideias e observagdes sobre as criangas com outras colegas, foi

observado os seguintes resultados conforme apresenta o grafico I:

Grafico I - Percepcao das educadoras

AS vezes

Raramente 1

Sim,

Fonte: Dados coletados

Os resultados obtidos evidenciam que a maioria das educadoras se sentem
confortdveis para compartilhar suas percepgdes, notando a existéncia de um ambiente

favoravel ao didlogo e as trocas coletivas, aspecto fundamental para o fortalecimento da
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pratica pedagdgica. Nesse sentido, Alves (2021, p. 28) destaca que Rudolf Steiner
demonstrava grande preocupacdo com a formagao das(os) educadoras(es), ao considerar que
“essas(es) profissionais sao a pega chave para que a pratica pedagogica ocorra de maneira que
se consiga atingir o objetivo principal da Pedagogia Waldorf, que ¢ o desenvolvimento
completo de cada ser humano, de forma individual e também social.”

Entretanto, as demais educadoras, apontaram se sentir a vontade apenas as vezes ¢ até
mesmo raramente, o que indica um alerta acerca desses momentos. Tal desconforto pode
comprometer a partilha de observacdes sobre as criangas, fragilizar os processos coletivos de
reflexdo e limitar a construcdo de praticas pedagogicas mais conscientes e intencionais. Desse
modo, evidencia-se a necessidade de fortalecer espagos formativos que promovam relagdes de
confianca e dialogo entre as educadoras, compreendendo tais aspectos como fundamentais
para a qualificacdo da pratica pedagdgica.

Na sequéncia, visando compreender “se a escola adota entre no seu corpo docente uma
troca de experiéncias sobre o cotidiano, expressdes e desenvolvimento das criangas”, foi
constatado por todas as educadoras que “sim”. A fim de investigar como essas trocas de
experiéncias contribuem para os aspectos da pratica das educadoras, sendo possivel indicar
mais de uma opg¢ao, os dados indicaram que o apoio emocional entre colegas e a escuta mais
sensivel das criangas, foram citados seis vezes, o (re)planejamento das atividades indicado
cinco vezes e a articulacdo de projetos foi citada por 3 das educadoras, todas as educadoras
responderam esta pergunta.

Tais dados evidenciam a relevancia dos espacos de troca entre as educadoras, uma vez
que esses momentos ultrapassam a organiza¢dao do planejamento pedagogico e se constituem
como praticas formativas que impactam diretamente a qualidade da escuta das criancgas.

Portanto, o conjunto de respostas analisadas, em torno das vivéncias cotidianas dessas
educadoras junto as criancas no contexto de uma instituicdo de Educacao Infantil inspirada na
pedagogia Waldorf, demonstra a importincia e a efetividade de um ambiente educativo
organizado para olhar com aten¢do e cuidado, as expressdes infantis. Neste trabalho, com
énfase especial nas falas das criangas, os dados analisados comprovam como pedagogias
como a Waldorf, assim como outras, se fundamentam em relagdes e praxis mais humanizadas,
promovem uma a¢do pedagbdgica que potencializa as diversas dimensdes humanas que
constituem a crianca na infancia. Desse modo, reforca-se a importancia de uma abordagem

pedagdgica sensivel, intencional e humanizada, que reconheca a crianga como sujeito de



37

direitos e a educadora como elemento fundamental na construgdo de praticas educativas

pautadas no cuidado, na escuta e no respeito ao desenvolvimento infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo compreender como a Pedagogia Waldorf pode
potencializar a expressdo da fala das criangas na Educacao Infantil, tomando como base uma
pesquisa qualitativa realizada em uma escola publica inspirada nessa abordagem pedagogica.
A investigacdo foi orientada pela analise dos dados coletados por meio de questionarios
aplicados as educadoras de Educagdo Infantil da institui¢do, aliado aos referenciais teoricos e
documentos legais.

Os resultados evidenciam que as praticas inspiradas na Pedagogia Waldorf contribuem
de maneira significativa para a promoc¢do da expressdo da fala das criangas. A andlise dos
dados revelou que, por meio do planejamento e da rotina, ha valorizacdo do brincar livre, da
escuta atenta e do acolhimento das expressdes infantis. Além disso, observou-se que os
momentos de brincadeira livre sdo aqueles nos quais a expressao da fala espontanea ocorre
com maior frequéncia. Tal constata¢do reforca a importincia de garantir tempos e espagos
destinados ao brincar ndo dirigido, permitindo que as criancas explorem, se expressem,
participem, convivam e construam conhecimentos a partir de suas proprias iniciativas, em
consonancia com os principios das normativas nacionais para a Educacdao Infantil e da
Pedagogia Waldorf.

No que se refere ao protagonismo infantil no planejamento pedagogico, identificou-se
que, embora haja participagdo das criangas em alguns momentos do cotidiano, essa
participagdo ocorre, muitas vezes, de forma pouco objetiva e limitada a a¢des praticas, o que
mantém o processo decisorio predominantemente centrado no adulto. Desse modo, ainda que
as falas e iniciativas das criangas sejam consideradas, evidencia-se a necessidade de ampliar
espacos efetivos de participagdo, de modo que o planejamento pedagdgico incorpore de forma
mais consciente e intencional as vozes infantis, fortalecendo o protagonismo das criangas no
contexto educativo.

O estudo também ressalta a importancia da escuta atenta e do acolhimento da fala das
criancas como um dos elementos centrais para a potencializacdo de sua expressdo. Embora a
maioria das educadoras avalie positivamente a propria escuta, os dados revelam desafios
significativos que impactam a pratica pedagogica das educadoras. O nimero elevado de

criangas por turma mostrou-se um fator que compromete a possibilidade de uma escuta atenta
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e continua, entre outras impossibilidades que esse contexto de superlotacao da turma pode
gerar. Diante disso, torna-se imprescindivel a reavaliagdo das condigdes de trabalho,
reconhecendo que a garantia do direito das criancas a expressdo da fala estd diretamente
relacionada ao cuidado com quem educa.

No que diz respeito aos registros das falas das criangas, a pesquisa evidenciou a
necessidade de um maior aprofundamento sobre sua importancia. Observou-se que parte das
educadoras ainda nao compreende plenamente o papel dos registros como base para a
documentacdo pedagogica e para a reflexdo sobre a pratica docente. Assim, destaca-se a
relevancia de investir em processos formativos que favoregcam a compreensdo dos registros
como instrumentos pedagogicos fundamentais para a observagdo, o planejamento ¢ a
qualificacdo das praticas educativas.

Nesse sentido, a analise das formagdes pedagogicas revelou que, embora a instituicao
promova momentos coletivos de troca e reflexdo, ainda existem lacunas quanto a efetivacao
desses espacos. Algumas educadoras relataram ndo se sentem plenamente a vontade para
compartilhar suas percepgdes e inquietagdes, o que limita o potencial formativo desses
momentos de partilha. Tal cenario aponta para a necessidade de rever e fortalecer os espagos
de formacdo continuada, assegurando que sejam pautados em relagdes de confianga,
acolhimento e didlogo, fundamentais para o desenvolvimento coletivo e individual das
educadoras.

Espera-se que este estudo contribua para a ampliagao das reflexdes sobre a expressao
da fala das criancas na Educacdo Infantil, fortalecendo praticas que valorizem a escuta, o
protagonismo infantil e a formagdo continuada das educadoras, especialmente no contexto da
escola publica. Também sugere-se a realizagdo de novos estudos que aprofundem as tematicas
discutidas, ampliando o debate e fortalecendo a produgao de conhecimentos na area.

Por fim, evidencia-se que Pedagogia Waldorf ¢ uma abordagem pedagodgica sensivel,
intencional e humanizada, que reconhece a crianga como sujeito de direitos e a educadora
como peca fundamental para a constru¢do de praticas educativas pautadas no cuidado, na
escuta e no respeito ao desenvolvimento infantil, perspectivas estas que, se confluem com as
normativas nacionais para a etapa de educagado infantil, portanto, com viabilidade efetiva de se

desenvolver em institui¢cdes publicas de educagio.
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APENDICES

“A linguagem ndo é apenas um instrumento
de comunicagdo, mas um meio de expressdo,

de criagdo e de construgdo de identidade.”
Vygotsky, L. 5.

Quando a Infancia Fala, Quem Escuta?

Querida educadora,
Este questiondrio faz parte da minha pesquisa para o trabalho de conclusédo do curso de
Pedagogia na Universidade de Brasilia. O objetivo é compreender como a fala das

criangas € acolhida, escutada e incentivada no dia a dia da Educacéo Infantil,
especialmente em uma escola inspirada na Pedagogia Waldorf.

Sua participagao & muito importante e sera acolhida com carinho. As respostas sdo
andnimas e utilizadas apenas para fins académicos. Sinta-se a vontade para responder
com sinceridade, a partir da sua experiéncia com as criangas.

Agradego imensamente por dedicar um tempo a esta escuta.

Com carinho,

Bérbara Lorena

* Indica uma pergunta obrigatoria

1. Vocé é professora: *

O Temporaria

(O FEfetiva



2. Ha quanto tempo vocé atua na rede publica? *

(O Menos de 1 ano

O 1a3anos

O 4 a b anos

O Mais de 6 anos

3. Ha quanto tempo vocé atua com a Educagao Infantil? *

O Menos de 1 ano

O 1 a3anos

O 4 a6 anos

(O Mais de 6 anos

5. Voceé ja havia tido contato com a Pedagogia Waldorf antes de atuar nesta
escola?

O sim
O Nao

Se sim, onde, como e por guanto tempo?

Sua resposta
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6. Em guais momentos da rotina vocé observa maior espontaneidade na fala das
criangas? (pode marcar mais de uma)

Rodas de conversa
Atividades livres ou de brincar
Atividades dirigidas

Hora da alimentacéo

00000

Outro:

7. Dentro dos planejamentos da rotina, sdo previstas atividades e/ou momentos *
com a intencionalidade de oportunizar a fala das criangas?

O sim
(O Néo

Se sim, quais?

Suaresposta

Quais resultados e/ou dimensoes de desenvolvimento sao gerados e percebidos
junto as criangas a partir dessas atividades?

Sua resposta



8. No cotidiano, € possivel ter tempo para escutar atentamente as criangas? *

O Sempre

O Ma maioria das vezes
O As vezes

o Raramente

9. Vocé costuma registrar as falas das criangas? *

(O sim
O Nao

Se sim, com que frequéncia?

O Diariamente
O Eventualmente na semana

O Eventualmente no més

O Qutro:

Como costuma fazer esse registro?
O Por escrito
o Gravagdo

O Outro:



10. Entre as atividades e brincadeiras da rotina, em quais vocé percebe que mais *
estimulam a fala espontanea das criangas?

Sua resposta

11. Como vocé escuta e estimula a fala de criangas com dificuldades de *
comunicacdo (seja por timidez ou outras razdes)?

Sua resposta

12. As falas das criangas influenciam o planejamento pedagdgico da sua turma? *

(O sim
O Nao

13. As criangas participam de alguma forma do planejamento das atividadesou  *
organizacao dos espacos em sala?

(O sim
O N&o

Se sim, em quais e de que forma?

Suaresposta
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14. As idéias das criangas sdo levadas em consideracdo nas decisdes cotidianas *
da rotina escolar?

(O sim
O Nao

Se sim, conte um exemplo

Sua resposta

16. Como vocé reage quando as criangas propdoem novas formas de fazeralgo *

ou querem modificar uma atividade planejada?

Sua resposta

17. A escola oferece momentos de formacao para discutir praticas de escutae *
protagonismo infantil?

O sim
O Nao

Se sim, como vocé avalia essas formagoes?

Sua resposta
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18. Na sua turma ha crian¢as indigenas ou de outras culturas e nacionalidades? *

(O sim
(O Néo

Se sim, como suas falas e expressoes sao acolhidas?

Sua resposta

19. Como vocé avalia sua propria escuta em relacdo as criangas? *

Muito atenta
Boa, mas posso melhorar
Limitada por fatores externos

Sinto dificuldade em escutar

O OOO0O0

Munca parei para refletir sobre isso

20. Como vocé se sente ac mediar conflitos entre criangas em que ha forte *
expressao de sentimentos ou falas?

O Preparada e segura
O A vontade, mas com duvidas
O Insegura &s vezes

O Evito intervir diretamente

O Outro:
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21. Quando uma crianga expressa uma atitude, emocao e/ou sentimento
delicado (como tristeza, medo, raiva, etc.), como vocé costuma agir?

Escuto e acolho a fala
Escuto e comunico & gestdo
Repasso aos responsaveis
Sinto dificuldade de lidar

Qutro:

O O 0O OO0

22. 0 gue vocé considera mais desafiador na sua escuta das criangas? *

Falta de tempo
Excesso de demandas administrativas
MNurmero de criangas

Fatores emocionais pessoais

O O O OO0

Qutro:

23. Vocé se sente 4 vontade para expressar sua escuta, ideias e observagoes
sobre as criangas com outras colegas?

Sim, sempre

As vezes

Raramente

MN&o me sinto & vontade

MNao tenho esse habito

O OOO0O0

*
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24, A escola adota entre o seu corpo docente a troca de experiéncias sobre o *
cotidiano, expressdes e desenvolvimento das criangas?

O sim
(O Nzo

Se sim, A troca de experiéncias do cotidiano com as criangas, entre as educadoras,
contribui para qual aspecto da pratica? (pode marcar mais de uma)

(Re)plangjamento das atividades
Apoio emocional entre colegas
Escuta mais sensivel das criangas
Articulag@o de projetos

Essas trocas ndo sdo Uteis ou produtivas

000000

QOutro:



25. Em momentos de escuta ativa das criangas, vocé sente... *

O Satisfagéo e conexdo com a pratica
O Inseguranca sobre como agir
O Dificuldade em registrar ou usar essa escuta

O Desejo de se aprofundar mais no tema

O QOutro:

26. Vocé considera que a formacao inicial em pedagogia te preparou para
praticas de escuta e acolhimento infantil?

(O Sim, bastante
O Em parte
O Muito pouco
(O Nada

O Outro:
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