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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo compreender criticamente a percepcao de graduandos do
curso de Pedagogia sobre a apropriacdo da Inteligéncia Artificial em texto hibrido (IA e
estudante) em trabalhos realizados na universidade no que tange a integridade académica. A
pesquisa procura identificar, de maneira prospectiva, quais as facilidades e os desafios para
produzir textos hibridos segundo a percep¢ao dos estudantes, além de expor a importancia da
integridade académica no contexto das universidades. A investigacdo ¢ de carater qualitativo,
utilizando o método de analise de contetido de Laurence Bardin (1977) a partir de entrevistas
realizadas com 10 estudantes de graduagdo em Pedagogia da Universidade de Brasilia. Ao
analisar os resultados das entrevistas foi possivel identificar 12 desafios e apenas 4 facilidades
indicados pelos estudantes para a escrita de textos hibridos (IA e estudante) em trabalhos na
universidade, criando um cendario propicio para gerar diversos problemas de integridade
académica e cientifica. Assim, conclui-se que o emprego da Inteligéncia Artificial Generativa,
apesar de cada vez mais frequente, ainda necessita urgentemente de orientagdes e

regulamentagdes para o seu uso adequado na escrita de textos académicos nas universidades.

Palavras-chave: Inteligéncia Artificial. Escrita académica. Textos hibridos. Integridade

Académica.



ABSTRACT

The present article aims to critically understand the perception of undergraduate students in the
Pedagogy program regarding the appropriation of Artificial Intelligence in hybrid texts (Al and
student) in university assignments within the context of academic integrity. The research seeks
to prospectively identify the facilities and challenges involved in producing hybrid texts
according to the students’ perceptions, in addition to highlighting the importance of academic
integrity within the context of universities. The investigation has a qualitative character, using
Laurence Bardin’s (1977) content analysis method based on interviews conducted with 10
undergraduate Pedagogy students at the University of Brasilia. When analyzing the interview
results, it was possible to identify 12 challenges and only 4 facilities indicated by the students
for writing hybrid texts (Al and student) in university assignments, creating a scenario
conducive to generating various academic and scientific integrity issues. Thus, it is concluded
that the use of generative Artificial Intelligence, although increasingly frequent, still urgently
requires guidance and regulations for its appropriate use in the writing of academic texts in

universities.

Keywords: Artificial Intelligence. Academic writing. Hybrid texts. Academic Integrity.
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MEMORIAL

Nascida no dia 20 de junho do ano de 2000, fui a terceira dos quatro filhos que meus
pais tiveram. Do momento em que sai da maternidade até hoje, moro na cidade-satélite do Gama
(Distrito Federal), lugar que amo e pelo qual tenho grande carinho. Nos meus primeiros anos
de vida, ndo frequentei institui¢cdes escolares, pois, por conta da minha estrutura familiar, meus
pais optaram por manter meus cuidados e dos meus trés irmaos em casa até os 4 anos de idade.
Isso aconteceu por conta do grande suporte que minha avo paterna ofereceu desde o casamento
dos meus pais até os dias de hoje. Por morarmos sempre juntos, minha av6 ajudava de diversas
formas e, assim, meus pais conseguiam oferecer condigdes melhores para nés.

Eu e meus irmdos comecamos toda nossa trajetdria escolar na mesma institui¢do, de
nome Centro Educacional Angela Clara (Ceac), onde vivi uma infinidade de experiéncias boas
(e algumas ruins), dos meus 4 aos 14 anos de idade (2004 a 2014). Até hoje, possuo amizades
muito proximas que fiz 14 e tenho lembrancas de professores que marcaram a minha caminhada,
majoritariamente de forma positiva. Essa instituicdo ¢ uma parte muito importante da minha
vida, e carrego memorias cheias de afeto do tempo em que passei nela.

Desde muito nova, eu era considerada uma aluna timida e aplicada. Em todo o periodo
do Ensino Fundamental, ganhava destaque por tirar excelentes notas e ndo apresentar problemas
de comportamento em sala. No periodo da alfabetizacdo, inclusive, minha mae dizia que
poderia ter feito com que eu avangasse um ano escolar, mas ela optou por me manter na mesma
turma, pois, apesar de ser considerada avangcada em relacdo aos conteudos, o meu
desenvolvimento socioemocional poderia ser prejudicado com tal mudanga.

Com isso, permaneci na turma indicada para minha idade e nunca demonstrei ter grandes
dificuldades em relacdo as matérias estudadas, mas apresentar trabalhos ou interagir com
pessoas fora do meu ciclo social era um grande desafio. Quanto menor era minha idade, maior
era esse desafio, chegando ao ponto de deixar de ir ao banheiro, por exemplo, por receio de
interromper a aula. Com o passar dos anos, fui melhorando e superando a timidez, mas confesso
que até hoje isso me atrapalha em alguns momentos.

Até concluir 0 9° ano do Ensino Fundamental, permaneci na mesma instituicao. Durante
esse periodo, fui marcada por varios dos profissionais que cruzaram meu caminho e
contribuiram de alguma forma para meu desenvolvimento, como as professoras Samara e

Rafaela. As duas foram regentes da minha turma do 4° ano e fizeram desse periodo uma
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experiéncia maravilhosa com tamanho carinho e cuidado, bem como pelas formas divertidas de
ensinar.

Para ingressar no Ensino Médio, precisei mudar de escola, pois no Ceac nao havia
turmas dessa etapa de ensino. Passei a estudar no Colégio Vitéria - COC, também no Gama,
onde também fiz amizades que carrego ainda hoje e conheci meu companheiro, com quem estou
ha nove anos. Nesses trés anos na institui¢ao, pude perceber o quanto evolui no quesito
socioemocional, chegando a ser representante de turma no 3° ano (uma grande conquista para
quem tinha tanto medo de falar em publico). Em relacdo aos conteudos estudados, ao me
deparar com as matérias de quimica e fisica, tirei pela primeira vez uma nota abaixo da média.
Apesar do susto e das dificuldades com alguns contetidos, consegui recuperar as notas ¢ manter
um bom desempenho nessa etapa com um todo.

Nesse periodo, também desenvolvi um grande interesse pela leitura, e, mesmo que os
meus géneros de interesse (ficgdo, romance e aventura) ndo tivessem relacdo com os contetidos
escolares, essa forma de lazer teve uma grande contribuicao para o desenvolvimento da minha
escrita ¢ minhas habilidades de interpretacao de texto. Isso ndo s6 impactou positivamente a
minha trajetdria escolar, mas acredito que tenha contribuido para a 6tima nota que alcancei na
redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), em que fui aprovada para Pedagogia na
Universidade de Brasilia (UnB).

Apesar de vir de uma familia de educadores (meus avds paternos € meus pais foram
professores/gestores escolares), eu nunca havia considerado a opgdo de cursar algo na area da
educacdo. Minha mae sempre me dizia que tenho perfil para trabalhar com idosos ou criangas,
por ser muito atenciosa e paciente, mas eu nao me imaginava nesta carreira. Durante toda minha
trajetoria escolar, ja considerei cursar Odontologia, Arquitetura, Publicidade e Propaganda,
Administragdo, Relagdes Internacionais e alguns outros cursos de que nem me recordo mais.

Ao terminar o Ensino Médio, em 2017, fiz o Programa de Avaliacdo Seriada (Pas) e o
Enem para o curso de Relagdes Internacionais, mas nao passei e fiquei os proximos seis meses
em casa decidindo o que faria a seguir. Pelo interesse que eu tinha em Arquitetura, decidi fazer
um curso mais curto na area. Ingressei no Centro Universitario do Distrito Federal (UDF) no
segundo semestre de 2018, para estudar Design de Interiores e, no ultimo semestre do curso,
cursei uma disciplina que mudaria todo o meu percurso. A disciplina de “Psicologia da
Educacdo” foi o meu primeiro contato com a Pedagogia, ao longo do qual acabei me
apaixonando pelo desenvolvimento infantil e senti que havia encontrado uma profissdo em que

eu poderia ser realmente boa e me sentir realizada.
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Entao, em 2020, ap6s concluir o curso de Design, comecei a estudar para o Enem, ainda
naquele ano. Foi somente na metade de 2021 que as notas foram divulgadas, por conta da
pandemia de Covid-19, que gerou um atraso em todas as etapas da prova e no calendario
académico como um todo. Depois de muita ansiedade, recebi a noticia tdo aguardada da minha
aprovacgdo na UnB para o curso de Pedagogia.

Desde o primeiro semestre, eu ja comecei as atividades praticas nos estagios nao
obrigatorios e tive a oportunidade de aprender muito nos espacos em que fui acolhida. Dessa
forma, posso afirmar que ganhei experiéncia de forma pratica desde o inicio da graduacao, pois
esses espacgos me possibilitaram adquirir conhecimentos valiosos e muito significativos com as
criangas e com os profissionais que cruzaram meu caminho.

Além das experiéncias praticas, também reconheco a importancia da sistematiza¢ao dos
conhecimentos e da reflexdo tedrica que ha por tras deles. Ainda que me considere uma grande
fa de leitura até os dias de hoje, desde que iniciei minha segunda graduacdo, eu ndo tenho
conseguido me dedicar a isso como forma de lazer. A falta de tempo e o esgotamento mental
gerados pela minha rotina fizeram com que eu me limitasse as leituras académicas e acabasse
desenvolvendo certo vicio em telas e redes sociais, distanciando-me desse costume, que se fazia
tdo presente nos meus dias. Tudo isso refletiu na minha vida académica e na forma de me
expressar por meio da escrita, trazendo para a minha realidade dificuldades que eu nao
costumava ter anteriormente, em parte pela perda do habito de leitura, em parte pelo aumento
significativo da complexidade da escrita que me € exigida nesta etapa de ensino.

Mesmo diante dessa dificuldade, e com o surgimento e popularizacdo das formas de
Inteligéncia Artificial (IA), demorei bastante para recorrer a essa ferramenta como suporte para
desenvolver minha escrita, por ser algo novo e que nao fazia parte da minha realidade. Isso me
fez comecar a refletir sobre o uso da Inteligéncia Artificial Generativa (IAGen), principalmente
na escrita de textos, € em como essa tecnologia estd cada vez mais presente na rotina dos
individuos, de todas as idades e ocupagdes, de forma tao livre e, muitas vezes, irrestrita, mesmo
sem orientagdes claras e de facil acesso sobre o seu uso.

Assim, decidi realizar esta pesquisa como Trabalho Final de Curso (TFC), para aprender
mais sobre esse universo de possibilidades que as tecnologias atuais nos oferecem e, a partir
das experiéncias de diferentes sujeitos, descobrir como tais ferramentas estao sendo exploradas

pelos estudantes do espago em que estou inserida atualmente.
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1 INTRODUCAO

Desde o inicio do processo de globalizagdo, a sociedade tem evoluido de maneira muito
acelerada, o que propiciou um cenario favoravel para a criacdo e o desenvolvimento de grandes
tecnologias. Com as constantes disputas econdmicas, as sociedades buscam avangos mais
rapidos e significativos, investindo progressivamente nesses mecanismos, que estdo cada vez
mais presentes no dia a dia das pessoas e influenciando diretamente nos processos educativos
ao redor do mundo (Aslam et al., 2018). Com isso, as ferramentas digitais estdo se tornando
gradualmente mais “inteligentes” e assumindo fungdes e habilidades dignas de obras de fic¢ao.

Diante desse cenario, o seguinte artigo tem como objetivo geral compreender
criticamente a percep¢ao de graduandos do curso de Pedagogia sobre a apropriacao da A em
texto hibrido (IA e estudante) em trabalhos universitarios no que tange a integridade académica.
Para alcancar esse resultado, serd necessario, primeiramente, atingir os seguintes objetivos
especificos: identificar a frequéncia e a maneira com que os estudantes de Pedagogia da UnB
se utilizam da TAGen na escrita textos académicos; analisar, de maneira prospectiva, as
percepcoes dos estudantes de Pedagogia sobre os seus eventuais desafios e facilidades no
processo de producdo de textos hibridos; discutir a importancia da integridade académica e

cientifica na formag¢ao do pedagogo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Devido ao desenvolvimento acelerado das tecnologias, os softwares atuais t€ém se
mostrado capazes de aprender enquanto executam as atividades para as quais foram projetados,
criando assim um novo conceito de inteligéncia. De acordo com o exposto por Rich, Knight e
Nair (2009, p. 3) na obra Artificial Intelligence, a TIA é o estudo de como fazer com que os
computadores realizem atividades que os seres humanos executam de forma mais eficiente até
o momento. Mas essa € apenas uma das varias interpretacdes sobre o tema, que tampouco
abrange a complexidade de que se reveste o conceito de inteligéncia contido no termo.

De acordo com o exposto por Cozman e Neri (2021, p. 21), os estudos nos mostram que,
até os dias de hoje, “[...] a definicdo de Inteligéncia Artificial (IA) continua desafiadora [...].
Uma defini¢do ingénua é: ‘a drea que se ocupa de construir artefatos artificiais que apresentam
comportamento inteligente’. A dificuldade ¢ definir o que ¢ comportamento inteligente”. Diante
das diferentes concepcoes de inteligéncia, podemos relaciona-la a dois aspectos apontados por
Russell e Norvig (2010). Primeiramente, leva-se em consideracdo a capacidade da IA de
realizar conexdes no seu banco de dados, de forma que suas acdes sejam similares ao
comportamento humano, considerando-se as ferramentas de IA inteligentes, por executarem
acoes de forma semelhante as pessoas (sistemas que pensam e/ou agem como humanos)
(Russell; Norvig, 2010). O segundo aspecto envolve ldgica e racionalidade, considerando
inteligentes os sistemas que pensam e/ou agem racionalmente (Russell; Norvig, 2010). Tendo
em conta, ¢ claro, a consciéncia de que os seres humanos nem sempre agem ou pensam
racionalmente.

A partir de 2010, os sistemas de processamento inteligente foram aprimorados em uma
escala nunca antes vista. Comegaram a ser capazes de solucionar problemas praticos e, logo
depois, passaram a conseguir detectar rostos de pessoas em fotos e resumir textos (Unesco,
2024). Com a evolugdo constante dessas tecnologias foram surgindo as IAGen, que podem ser
definidas como “[...] tecnologia de Inteligéncia Artificial (IA) que gera conteudo de forma
automatica em resposta a comandos escritos em interfaces de conversacdo em linguagem
natural” (Unesco, 2024, p. 8). Porém, apesar de tais mecanismos se mostrarem bastante
eficientes, as [AGen nao sdo capazes de gerar novas ideias ou fazer reflexdes como os seres
humanos. Assim como o exposto no documento Guia para a I4 generativa na educagdo e na

pesquisa (Unesco, 2024), essa ferramenta tem o poder de fazer uma nova criagdo e gerar textos
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(ou imagens) inéditos, entretanto as ideias no seu conteudo sempre se baseiam em producdes ja
existentes.

Logo, entende-se que as IAGen de texto conseguem produzir um novo material, mas,
para isso, precisam ser treinadas e “alimentadas” com as ideias que possibilitem a execugao da
acdo solicitada. De acordo com as informagdes apresentadas pela Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, 2024), nesse treinamento, além da
interacdo com o humano para dar os comandos e fazer as corregdes necessarias no sistema, a
ferramenta busca os dados que precisa online e analisa estatisticamente os elementos da
linguagem, a fim de gerar textos coerentes de acordo com o contexto. Isso ¢ possivel por conta
da tecnologia de Inteligéncia Artificial chamada aprendizado de maquina (Machine Learning —
ML), que utiliza os dados encontrados para melhorar continua e automaticamente as respostas
produzidas (Unesco, 2024).

O ChatGPT, um dos modelos de IA mais conhecidos, tem o nome derivado da sigla
GPT, que significa “Transformador pré-treinado generativo” (Generative Pre-trained
Transformer). Ele obteve o crescimento de aplicativo mais rapido jé existente até o ano de 2022,
data em que foi langado (Unesco, 2024). Sua divulgagdo ao publico impactou imediatamente a
educacdo, especialmente no Ensino Superior, de formas negativas e positivas. “Embora suas
aplicagdes no ensino superior sejam amplas, muitas universidades ja o proibiram por medo de
plagio por parte dos alunos, e varios paises bloquearam o ChatGPT” (Unesco, 2023, p. 11),
evidenciando a preocupagdo com questdes de ética e de seguranca, como, por exemplo, a falta
de regulamentagdo sobre o uso da ferramenta, incertezas sobre prote¢do dos dados coletados e
as discussdes acerca da integridade académica. Associado a este ultimo topico, o principal risco
em relagcdo ao uso da tecnologia que gera preocupagao nas instituigdes educativas € o plagio,
que ocorre quando os estudantes deixam de produzir seus trabalhos e passam apenas a copiar o
que a IA lhes entrega (Unesco, 2023).

Apesar de haver individuos que fazem uso dessa ferramenta de forma antiética
propositalmente, muitos outros acabam fazendo uso indevido por falta de instru¢des sobre como
utilizar a [A de maneira adequada. O uso progressivo dessa ferramenta se deu a partir de 2022,

enquanto documentos como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)' e o Curriculo em

1 “A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educagdo Basica” (Brasil, 2018, p. 7).
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Movimento do Distrito Federal (DF)? foram publicados em 2018. Por se tratar de uma
tecnologia muito recente, os principais documentos nacionais que organizam e fundamentam a
pratica educativa no Brasil ainda ndo possuem orientagdes especificas sobre o uso da IA.

O que temos disponiveis nessas diretrizes, at¢ 0 momento, sdo trechos sobre valoriza¢ao
do conhecimento digital e o incentivo a utilizagdo de tecnologias para estudos e pesquisas, tanto
na Educagdo Basica quanto no Ensino Superior. Na BNCC, por exemplo, a quinta competéncia
geral da Educacdo Basica cita as tecnologias digitais como um importante instrumento de
ensino:

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicagéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

Ademais, no capitulo IV da Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdao Nacional (LDBEN), ¢ possivel encontrar uma passagem que discorre
sobre o desenvolvimento da tecnologia na Educagao Superior:

Art. 43. A educagdo superior tem por finalidade: [...] IIIl — incentivar o trabalho de
pesquisa e investigagdo cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia ¢ da
tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o
entendimento do homem ¢ do meio em que vive (Brasil, 1996).

No mesmo sentido, a Lei n°® 14.533, de 11 de janeiro de 2023, institui a Politica Nacional
de Educacgao Digital, que articula programas, projetos e agdes envolvendo diversos membros
da federacdao nas politicas publicas, a fim de ampliar o acesso dos cidadaos aos recursos,
ferramentas e praticas digitais (Brasil, 2023). Esse documento também discorre sobre inclusdo
digital como um todo ao mencionar topicos como algoritmos, automacdo e competéncias
digitais, mas deixa de lado o termo explicito “Inteligéncia Artificial”.

Embora os principais documentos ainda ndo entrem em detalhes quanto ao uso da IA
nos processos educativos, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em 2025, tem feito
movimentagdes para tentar aprovar “[...] um relatdrio que estabelece diretrizes a respeito do uso
de Inteligéncia Artificial (IA) em instituicdes de ensino da educacdo basica e superior” (Peixoto,
2025, § 1). Importa ressaltar também que a Comissao de Educacao da Camara dos Deputados

segue no processo para tentar implementar o Projeto de Lei n® 1614/2025, que visa inserir

Z “Proposta pedagodgica apta a nortear o ensino na rede publica de ensino, de forma a reconstruir conceitos
fossilizados pela educagdo tradicional, e questionar a real fungdo social da educag¢do enquanto pilar social,
atendendo a realidade heterogénea do Distrito Federal” (Cardoso, 2020, p. 100)]
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conteudos relacionados a IA na formacao continuada dos professores de todos os niveis e
modalidades, inclusive sobre seguranga na rede e prote¢ao de dados pessoais (Brasil, 2025).

No contexto da Faculdade de Educacao (FE) da UnB, institui¢cao onde foi desenvolvida
a pesquisa, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do curso de Pedagogia traz como um de seus
objetivos especificos para a formacdo do pedagogo a realizagdo de “[...] pesquisas e agdes
extensionistas com o intuito de produzir e difundir o conhecimento cientifico e tecnoldgico no
campo educacional” (UnB, 2018, p. 35). Portanto, faz-se necessario o estudo das tecnologias e
de seus impactos sobre os diversos niveis da educagdo para cumprir o objetivo geral do curso,
que consiste em

Formar o profissional para a docéncia [...] em suas diversas modalidades e nos cursos
de formagdo que exijam conhecimentos pedagogicos, para atuar na gestdo escolar e
em espagos educativos ndo escolares, e para o campo teodrico-investigativo da
educagdo, com compromisso ético e inclusivo, responsabilidade social e historica,
reconhecedor da diversidade humana, cultural, politica, religiosa, étnico-racial e de
género (UnB, 2018, p. 35).

Na FE/UnB sdo ofertadas, atualmente, duas disciplinas obrigatorias que possuem
relacdo com tecnologias no geral, quais sejam: “Educacdo, Comunicagdo e Tecnologias” e
“Ensino de Ciéncias e Tecnologia I”. Das duas, apenas a primeira traz em sua ementa, de forma
clara, os tipos de tecnologias que sdo exploradas no decorrer do semestre, envolvendo midias,
redes, globalizacdo, cultura audiovisual e suas relacdes com as praticas de ensino (UnB, 2018).
Apesar de esse componente curricular possibilitar um espago para aprendizagens sobre a [A
mesmo sem cita-la de forma explicita, bem como de existir a possibilidade de eventuais
formagdes sobre o tema em ocasides como a Semana Universitaria, ainda nao sao ofertadas
disciplinas obrigatorias ou optativas especificas sobre IA na FE.

As discussdes sobre a TA e as orientagdes para seu uso adequado (especialmente da
IAGen) sdo indispensaveis. Por ser uma tecnologia acessivel, ¢ provavel que grande parte dos
estudantes que chegam a universidade atualmente ja tenham o costume de utilizar essa
ferramenta sem terem recebido as devidas orientacdes para tal. Ha diversas maneiras de
explorar as potencialidades da IA no contexto educacional, como, por exemplo, para realizar
pesquisas, fazer levantamento bibliografico, formatar textos e até mesmo para auxiliar na escrita
de trabalhos académicos.

De acordo com Lopes, Forgas e Cerda-Navarro (2024) existem trés tipos basicos de
produgdes de texto. O primeiro é o “texto artesanal”, que é concebido apenas por humanos,
portanto a IA ndo se faz presente na escrita. O segundo ¢ o chamado de “texto hibrido”, cuja

producdo ¢ feita em conjunto (humano e IA). O terceiro € o “texto padrdo”, que, ao contrario
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do artesanal, ¢ feito exclusivamente pela IA. Portanto, entende-se que a hibridizagao da escrita
¢ feita a partir de uma base redigida pela [A, da qual o sujeito vai editando e ajustando o texto
conforme seu estilo, retirando partes e adicionando outras de sua autoria. Logo, conclui-se que
“[...] o texto hibrido ndo retira o autor do contexto em uma produgdo que seja exclusiva e
automaticamente redigida por IA” (Lopes; Forgas; Cerda-Navarro, 2024, p. 12).

Lopes, Forgas e Cerda-Navarro (2024, p. 12) ainda adicionam um quarto tipo de escrita,
intitulado “texto de referencial proprio”, que possui “[...] fronteiras ténues entre os textos do
‘tipo artesanal’ e ‘hibrido’”. Nesse tipo de producao, o conteudo, a estrutura e o estilo de escrita
sdo gerados por IA, mas com base em obras anteriores do proprio autor — usuario da IA —, para
elaboragdo de artigo cientifico.

Com a tendéncia ao uso cada vez mais frequente dessa tecnologia no contexto
educacional, faz-se necessario o debate sobre a integridade académica e cientifica como forma
de orientar e conscientizar toda a comunidade da instituicdo para desfrutar de forma adequada
dos beneficios e facilidades que a A oferece.

Como explicitado por Mainardes (2023), a integridade cientifica diz respeito aos
principios éticos relacionados a todas as etapas da pesquisa cientifica, desde experimentos e
coleta de dados até a escrita e publicacdo de resultados. Para alcancgar a integridade cientifica,
¢ essencial que os estudos sejam realizados com “[...] a condu¢ao responsavel das pesquisas e
com o rigor metodologico necessarios para garantir confiabilidade e credibilidade na pesquisa”
(Mainardes, 2023, p. 6).

Por outro lado, o significado de integridade académica envolve “[...] agir com os valores
de honestidade, confianga, justica, respeito e responsabilidade no aprender, ensinar € pesquisar”
(Universities Australia, 2017, p. 4, tradugao nossa). De acordo com Mainardes (2023), trata-se
de um termo multidimensional, pois inclui todos os agentes da instituicdo (pesquisadores,
estudantes, técnicos, bolsistas, entre outros) no compromisso com a ética para o
desenvolvimento das atividades e relagdes interpessoais no centro de ensino.

A pesquisa a seguir procura realizar analises prospectivas a respeito do uso da IA na
escrita de textos. Logo, ¢ importante destacar que o estudo de cenarios ou pensamentos
prospectivos abre caminho para imaginar as possibilidades de futuro a longo prazo por meio de
suposicoes logicas a partir da analise de dados sobre determinado tema, “[...] definindo os
caminhos alternativos da evoluc¢do e permitindo escolher as manobras apropriadas para cada

um deles” (Pereira; Moritz, 2005, p. 18). Assim, ¢ possivel utilizar a prospeccdo para estudar
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as diferentes conjunturas que possam vir a ocorrer € pensar em estratégias eficazes para
combater os desafios oriundos da teméatica em pauta.

O presente artigo esta dividido em cinco seg¢des, a saber: introducao, referencial teorico,
procedimentos metodologicos, apresentacdo e discussao dos resultados e consideracdes finais.
De maneira geral, a investigacdo busca resposta para os seguintes problemas de pesquisa: com
que frequéncia os estudantes de Pedagogia da UnB tém se utilizado da IAGen na escrita de
textos académicos? De maneira prospectiva, quais as facilidades e os desafios para produzir

textos hibridos segundo a percepcao dos estudantes de Pedagogia?



20

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Método de Analise de Conteudo

O método utilizado na pesquisa foi a Analise de Conteudo de Laurence Bardin (1977),
que consiste em um conjunto de técnicas utilizadas para analisar as comunicagdes a partir da
interpretagdo do contetido das mensagens. Esté dividido em trés etapas (pré-analise, exploragcdo
do material e tratamento dos resultados) e tem a possibilidade de ser executado de forma
qualitativa e/ou quantitativa.

Segundo Bardin (1977), na pré-analise (primeira etapa), é realizada a organizacdo de
todo o material da pesquisa (documentos, entrevistas, dados, entre outros), com vistas a avaliar
quais deles sdo tteis ou ndo. A segunda etapa envolve a codificagdo dos dados, que ocorre com
a exploragdo do material selecionado na etapa anterior. Nesta fase, sdo feitos os destaques das
unidades de registro (qual o tema trabalhado, o topico a ser analisado) e das unidades de
contexto (onde estd a unidade de registro). Por fim, no tratamento dos resultados, ¢ feita a
separacdo dos topicos encontrados na segunda etapa em categorias, de acordo com a

interpretagdo dos pesquisadores e os objetivos da pesquisa (Bardin, 1977).

3.2 Entrevista semiestruturada e perfil dos entrevistados

A fim de coletar os dados necessarios de forma qualitativa, foi organizado um roteiro
de entrevista com 22 perguntas. Para que pudesse ser feita uma analise pertinente da percep¢ao
dos estudantes sobre o tema da pesquisa, as respostas as perguntas foram examinadas e
interpretadas em sua totalidade. Portanto, a interpretacdo dos dados ndo se limitou apenas as
respostas individuais de cada pergunta.

Também ¢ preciso informar que, na analise e discussao dos resultados, as unidades de
contexto ndao foram todas selecionadas para compor os quadros em que estdo expostas as
subcategorias, sendo incluidas apenas algumas das falas dos entrevistados, a titulo de ilustragao.
Isso ocorreu tendo em vista que algumas das unidades de contexto t€ém o mesmo sentido, sendo
redundante a repeti¢ao das informagdes. Quando da ocorréncia de alguma variacao de sentido
entre as unidades de contexto na mesma categoria e subcategoria, essas serdo expostas no

quadro de categorizacao.
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Todos os dez entrevistados aderiram voluntariamente ao estudo, quando contactados por
meio de grupos do WhatsApp. Os critérios para a selegdo dos entrevistados foram os seguintes:
estar cursando Pedagogia; fazer uso da IA para escrita de textos académicos; estar com o TFC
I ou II em andamento no segundo semestre de 2025 (periodo em que ocorreram a entrevista).

As entrevistas foram realizadas de forma remota, por meio de chamadas pelo canal
Teams, e gravadas com consentimento dos participantes para transcri¢ao e analise posterior. Os
entrevistados registraram na propria chamada o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), manifestando concordancia expressa em participar da pesquisa. Na ocasido, também
foram certificados de que o anonimato de suas identidades seria preservado, bem como o de
quaisquer outros dados ou informagdes pessoais. Por conta disso, seus nomes foram
substituidos por nomes de flores em todo o trabalho.

Dos sujeitos da pesquisa, nove sao mulheres e um homem, todos graduandos do curso
de Pedagogia da FE/UnB. As idades dos sujeitos variam de 21 a 29 anos. Trés deles (o
equivalente a 30%) tém 22 anos, outros trés t€ém 23 anos e os demais tém 21, 24, 25 e 29 anos.
Todos os dez entrevistados estavam realizando sua primeira graduagao; oito estavam no décimo
semestre do curso, um estava no oitavo e um no décimo primeiro, totalizando 80% dos sujeitos

no mesmo periodo da graduagao.
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para cumprir com os objetivos propostos e responder com €xito as questdes delimitadas
na pesquisa, foram definidos os seguintes eixos tematicos para a discussdo dos resultados

encontrados nas entrevistas:

e Eixo 1: frequéncia do uso da IAGen por estudantes de Pedagogia;
e FEixo 2: percepcoes dos estudantes de Pedagogia sobre eventuais facilidades e desafios

no processo de producao de textos hibridos.

4.1 Frequéncia do uso da Inteligéncia Artificial Generativa por estudantes de Pedagogia

Segundo Souza e Gomes (2022 apud Teixeira, 2025), a utilizacdo das ferramentas de
IA para revisar textos, resolver problemas e analisar dados ¢ mais comum em cursos que
necessitam da linguagem escrita e do raciocinio légico com maior frequéncia. Além disso,
Teixeira (2025) expde que, atualmente, a maioria dos universitarios ja faz uso dessas
ferramentas. Esses fatos, quando combinados, podem explicar o motivo de ndo haver
dificuldades para encontrar graduandos de Pedagogia que fizessem o uso dessa tecnologia ao
convidarmos os estudantes a participar da pesquisa.

Como um dos requisitos para a escolha dos entrevistados foi justamente “fazer uso da
IA para escrita de textos académicos”, todos os participantes selecionados utilizam essa
ferramenta, variando apenas a frequéncia e a forma de utilizacdo. Como relatado pelos
estudantes, 70% (7 individuos) usam a IAGen ocasionalmente para a escrita dos trabalhos
académicos. Os outros 30% (3 individuos) disseram usar raramente (1), frequentemente (1) e

muito frequentemente (1).

Quadro 1 — Tracos do perfil dos entrevistados e frequéncia de uso da IAGen (continua)

Nome Ficticio Idade | Semestre Frequéncia de uso da Inteligéncia Artificial para escrita de
textos

Narciso 29 10° Ocasionalmente
Rosa 23 10° Ocasionalmente
Margarida 22 10° Ocasionalmente
Violeta 22 10° Ocasionalmente
Jasmin 25 10° Ocasionalmente
fris 22 10° Ocasionalmente
Orquidea 24 10° Ocasionalmente
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Quadro 1 — Tragos do perfil dos entrevistados e frequéncia de uso da IAGen (conclusio)

Nome Ficticio Idade | Semestre Frequéncia de uso da Inteligéncia Artificial para escrita de
textos
Délia 23 10° Muito frequentemente
Camélia 21 8° Frequentemente
Horténcia 23 11° Raramente

Fonte: elaborado pela autora.

A tendéncia de aumento massivo do uso da IAGen por parte dos estudantes pode
também ser explicada pela intensificagdo do acesso a tecnologias desse tipo pelos brasileiros
em geral, as quais se tornaram um hébito diério para quase 50% da populacao, segundo pesquisa
da Conversion (2025). De acordo com os resultados encontrados nos questionarios aplicados
online, os modelos de TA mais utilizados no pais sdo o ChatGPT, o Gemini e o Copilot.

Tal fendmeno se intensificou rapidamente, entre outros motivos, por conta da
divulgacdo em massa das diversas ferramentas de 1A, como, por exemplo, na propaganda da
companhia telefonica Claro ([20257]), que criou uma parceria com a empresa OpenAl
(desenvolvedora do ChatGPT) para assinatura de planos na operadora em que o usudrio ganha
acesso ao ChatGPT Plus. A divulgacao da parceria foi feita sem que fosse necessario ao menos
esclarecer o que ¢ e para que serve o ChatGPT, dada a sua popularidade entre a populagao,

evidenciando o quanto tais tecnologias estdo fortemente estabelecidas atualmente.

4.2 Percepcgoes dos estudantes de Pedagogia sobre eventuais facilidades e desafios no

processo de producio de textos hibridos

Para apresentar os resultados encontrados, ¢ importante ressaltar, em primeiro lugar, que
o termo “texto hibrido” nao ¢ de conhecimento geral entre os estudantes, pois, como exposto
por Lopes, Forgas e Cerda-Navarro (2024, p. 3), “[...] a IA para a produgao escrita no escopo
do sistema escolar, [...] ¢ algo emergente e atual nos anos 2019 a 2023”. Os modelos de [AGen,
como os conhecemos hoje, ainda podem ser considerados algo novo, e o formato de texto
hibrido como produgdo do individuo em conjunto com a IA, até entdo, ndo ¢ um conceito
popularizado.

Por conta disso, na entrevista com os universitarios, foi apresentada brevemente a
definicdo de texto hibrido, de forma a contextualizar os estudantes sobre o tema. Porém, apesar
de o significado do termo ter sido apresentado aos entrevistados, a hibridizagao na escrita ¢ algo

muito complexo de acordo com o proprio entendimento dos estudantes. Alguns dos
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participantes da pesquisa, por exemplo, ora relataram ndo utilizar o formato hibrido, ora
alegaram utilizar a TA para revisdo e corre¢do dos textos, demonstrando certa confusdo a
respeito da hibridiza¢do. Portanto, a pesquisa buscou prospectar de maneira exploratoria as
percepgoes dos estudantes, considerando o seu proprio processo ao escrever textos hibridos na
universidade.

Embora os sujeitos da pesquisa tenham demonstrado certa dificuldade em compreender
o texto hibrido em sua totalidade, o andamento da entrevista ndo foi prejudicado por esse fato,
influenciando mais na percep¢ao dos estudantes sobre sua propria pratica do que interferindo
diretamente na interpretagdo dos resultados em si. O entendimento equivocado dos
entrevistados a respeito do termo refletiu apenas na organizagdo das categorias, surgindo uma
espécie de ramificacao da categoria “facilidades” para diferenciar quando estava associada ou
nao ao texto hibrido.

Ao organizar as unidades de registro (categorias) e as unidades de contexto (falas dos
entrevistados), foram criadas trés categorias que abordam as facilidades e os desafios dos
estudantes no uso da [A para a escrita de textos. Cada uma delas contendo diversas
subcategorias, de acordo com os dados obtidos nas decodificacdes dos conteudos das

entrevistas. Sao elas:

e C(Categoria 1A - Facilidades (de maneira geral que a ferramenta proporciona, sem
necessariamente se ater ao texto hibrido);

e (ategoria 1B - Facilidades (de maneira especifica, diretamente relacionada a utilizagdo
da ferramenta em relagdo ao texto hibrido);

e C(Categoria 2 - Desafios na escrita de texto hibrido.

As facilidades e os desafios como categorias a serem analisadas foram definidas a priori,
isto ¢, antes das entrevistas. Por outro lado, as subcategorias identificadas foram selecionadas
durante a exploragao do conteudo das entrevistas, portanto a posteriori. Também ¢é necessario
informar que as categorias e as subcategorias foram destacadas apenas uma vez em cada
entrevista, nao sendo contabilizadas as repeticoes pelo(a) estudante. Foram entrevistados dez
individuos no total. Sendo assim, o nimero maximo de categorias de cada termo também ¢ 10,
o que indica que todos os participantes mencionaram determinada categoria ou subcategoria.
Em contrapartida, por se tratar de uma pesquisa qualitativa, a baixa incidéncia de determinada
subcategoria ndo faz do dado algo irrelevante, ja que, na presente concep¢do de pesquisa, a
importancia do contetido prevalece sobre a quantidade de vezes em que ele ¢ citado,

constituindo informagdes importantes para auxiliar na interpretagdo dos resultados encontrados.
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Ao perguntar para os estudantes sobre sua propria capacidade de producdo de texto
hibrido, notou-se certo receio na fala da maioria, por exemplo, ao apontarem que nao usariam
esse modelo de escrita para elaboracdo do TFC ou que preferem utilizar a ferramenta para
automagao de tarefas. Por outro lado, parte dos estudantes demonstrou mais confianga ao dizer
que seria sim capaz de produzir textos nesse formato. Em ambas as respostas, houve algumas
contradigdes, por conta da interpretacdo equivocada do termo, como, por exemplo, a estudante
Violeta, que informou que a [AGen “/...] é muito importante para reescrever algumas coisas

[...], corrigir outras coisas”, e em seguida relatou que “ndo usaria em formato de texto hibrido™.

4.2.1 Facilidades

Na categoria 1A - Facilidades (de maneira geral), todos os dez entrevistados puderam
apontar uma ou mais subcategorias que representam as condi¢des favoraveis que a ferramenta
proporciona de modo abrangente, sem necessariamente ter relacdo com o texto hibrido. No
geral, somaram-se nove subcategorias, revelando os seguintes topicos citados pelos estudantes:
modelos (modo de estudar, compreender por modelos) [6]; tempo [6]; levantamento
bibliografico [5]; formatacdo [5]; praticidade [3]; resumos [3]; pesquisas [2]; menor esforco
[2]; e utilizacdo de prompts/comandos [1].

As subcategorias “modelos” e “tempo” foram as que mais apareceram nas falas dos
estudantes a respeito das facilidades ao usar a IAGen no ambito geral, com seis participantes
mencionando cada uma delas. No tépico “modelos” (modo de estudar, compreender por
modelos), os estudantes mencionaram o uso de exemplos de determinados tipos de texto (mapas
mentais, resumos € memoriais) como inspiragao para desenvolverem uma escrita propria, além
de dicas de portugués e de como melhorar suas composi¢des. Quanto ao segundo topico, os
universitarios indicaram a otimizagdo do tempo como uma facilidade proporcionada pela
IAGen, como mencionado por Narciso ao afirmar que usou “para facilitar mais a questdo da
leitura, para otimizar mais o meu tempo”, confirmando o que os autores concluem ao relatar
que a economia e otimizacdo do tempo de estudos sdo aspectos apontados por diversos
universitdrios como vantagem das tecnologias discutidas (Silva; La Marca; Lopes, 2024;
Teixeira, 2025).

Em segundo lugar, “levantamento bibliografico” e “formatagdo” foram os aspectos
mais citados nessa categoria, com mengdes feitas por cinco dos graduandos entrevistados para

cadaum deles, em convergéncia com o exposto por Silva, La Marca e Lopes (2024, p. 4) quando
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afirmam que a [AGen “[...] € valorizada principalmente como uma ferramenta de apoio criativo
e organizacional”. Entdo, além de adotar a ferramenta para encontrar textos com o objetivo de
usa-los como referéncias, os estudantes ainda utilizam a [IAGen para organizacdo dos
documentos e formatagdo para as normas da Associacao Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT), como o exposto por Dalia e Camélia, respectivamente, nas seguintes falas: “Eu tenho
usado muito para pegar algumas referéncias. Eu estou fazendo o meu TCC [Trabalho de
Conclusdo de Curso] e descobri um documento muito importante, que mudou o rumo do meu
TCC, por causa do ChatGPT”; “Nas questoes das referéncias, buscas em termos, em coisas
especificas de normas da ABNT”.

Ademais, também houve algumas subcategorias de menor incidéncia, mas tio
importantes quanto as demais. Sao elas: praticidade [3]; resumos [3]; pesquisas [2]; menor
esforco [2]; utilizagdo de prompts/comandos [1]. Os entrevistados relataram se apoiar na
ferramenta para pesquisas em geral e sintetizar textos com diversas finalidades, reconheceram
o esforco reduzido ao usa-la e ainda apontaram a importancia de dar os comandos corretamente
para o transformador generativo pré-treinado ao solicitar algo. Com isso, € possivel notar as
multiplas potencialidades da IAGen como facilitadora do dia a dia dos graduandos, tendo em
vista que todos esses aspectos tornam as tarefas académicas mais praticas. Essas facilidades
transformam as atividades educativas, assim como exposto por Carvalho e Ferreira (2022 apud
Teixeira 2025) ao dizerem que graduandos de diferentes cursos tém utilizado, em ritmo
crescente, as ferramentas de [A para otimizagdo de estudos, para ter apoio na realizacdo de
trabalhos académicos e para fazer pesquisas.

Ao analisar a categoria 1B - Facilidades (em relagdo ao texto hibrido), pdde-se perceber
um numero consideravelmente menor de subcategorias se comparado com a anterior,
totalizando apenas quatro. Sdo elas: revisdo de texto [6]; identificacdo do que foi produzido por
IA [5]; utiliza¢do de prompts/comandos [2]; e organizagdo de ideias [1]. O quadro 2, a seguir,
evidencia as ocorréncias de tais subcategorias com algumas das unidades de contexto

selecionadas para exemplificar cada uma delas:
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Quadro 2 — Categoria 1B — Facilidades (em relagdo ao texto hibrido) [9]

Subcategoria

Unidade de contexto

Revisdo de texto|

(6]

“Acho que a 1A também corrige textos, entdo trazer uma correcdo, ds vezes uma gramdtica
melhor e tudo” (Margarida, 22 anos, grifos nossos).

“A maior finalidade é para revisdo de texto, para que o Chat coloque o trabalho, geralmente
para corrigir algum erro ortogrdfico” (Orquidea, 24 anos, grifos nossos).

“Corrigindo, vendo se tem coesdo, se estd coerente, o que estou deixando faltar, [...] usar a
Inteligéncia Artificial realmente como uma ferramenta, ndo para te entregar uma produg¢do,
mas para melhorar o que vocé mesmo produziu” (Horténcia, 23 anos, grifos nossos).

Utilizacdo de
prompts/
comandos [2]

“Eu dou as palavras-chave e ele me ajuda” (Iris, 22 anos, grifos nossos).

“Quando aprendi a usar a maneira certa de falar com ele, ficou bem mais facil também” (Délia,
23 anos, grifos nossos).

Identificacdo do
que foi
produzido por
1A [5]

“Acho que a minha escrita é muito diferente da escrita da IA. Pedindo ja para elas fazerem
algumas coisas, da para perceber quando é IA e quando é de autoria propria” (Violeta, 22
anos, grifos nossos).

“Pelo menos, a meu ver, fica muito claro quando um texto é produzido por Inteligéncia
Artificial, a forma de linguagem, principalmente para quem esta na primeira graduagdo”
(Jasmin, 25 anos, grifos nossos).

“Eu sei que tem coisas que a IA traria de uma forma que eu ndo teria pensado |[...] entdo, acho
que eu conseguiria sim, saber diferenciar”’ (Horténcia, 23 anos, grifos nossos).

“Muitas das vezes, a gente esta com a ideia ali centrada, |...] sO que na hora de colocar no
papel, as vezes, uma palavra aqui encaixaria melhor. [...] a gente cria o texto, mas o IA
transforma de um jeito que a gente queria dizer, [...] com palavras melhores as vezes” (Rosa,
23 anos, grifos nossos).

Organizagéo de
ideias [1]

Fonte: elaborado pela autora.

A quantidade reduzida de topicos nesta categoria, em comparagdo com a anterior, revela
o despreparo e receio dos graduandos de Pedagogia para utilizar as ferramentas de TA
especificamente para a escrita de textos hibridos. Uma das entrevistadas ndo apresentou
nenhuma facilidade em relago ao texto hibrido e outros quatros participantes apontaram apenas
uma, resultando no contraste de quantidade de itens entre as categorias 1A (9 subcategorias) e
1B (4 subcategorias).

A subcategoria “revisdo de texto” foi a dominante na lista de facilidades diretamente
relacionadas ao texto hibrido, com falas mencionando a corre¢do gramatical e ortografica,
regras de pontuacao, concordancia, coesdo e coeréncia do texto, assim como indicado por
Teixeira (2025, p. 5) ao afirmar que “[...] a maioria dos estudantes utiliza ferramentas de IA em
atividades relacionadas a redagdo e revisao de textos”. Em seguida, a “identificacdao do que foi
produzido por IA” como facilidade aparece em cinco entrevistas diferentes, nas quais os
estudantes sinalizam a capacidade de reconhecer suas proprias producdes e sabem diferencia-
las no texto hibrido, como exposto por Margarida no seguinte trecho: “[...] na faculdade,
principalmente em Pedagogia, a gente acaba escrevendo muito, acho que é facil a gente

reconhecer o nosso texto e, nesse caso, um texto feito por um robo ou por outra pessoa’.
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Por fim, entre os itens menos mencionados nessa categoria, estdo a “utilizacdo de
prompts/comandos” e “organizacao de ideias”, totalizando os unicos quatro aspectos apontados
pelos estudantes. O nimero reduzido de facilidades em relagao ao texto hibrido evidencia o que
estd disposto no documento da Unesco (2023) sobre a necessidade emergente de capacitagdo
de toda a comunidade académica para o uso adequado das ferramentas de IAGen para escrita

de textos hibridos no contexto das universidades.

4.2.2 Desafios

Ap6s se debrugar sobre as facilidades, ¢ imprescindivel acrescentar também os desafios
apontados pelos entrevistados. Diferentemente das facilidades, que precisaram ser divididas em
duas categorias, os desafios sdo todos relacionados a criag@o de textos hibridos.

E importante esclarecer que, no presente estudo, a categoria “desafios”, no contexto da
utilizagdo da [AGen em texto hibrido e da discussao sobre a integridade académica e cientifica,
¢ conceitualmente distinta da categoria “riscos”. Desafio ¢ aqui assumido como algo que
provoca, inquieta ou estimula a superacao de algo (Aurélio, 1986), sendo aspecto que mobiliza
o estudante. Ja a concepgao de “risco” refere-se a possibilidade de dano ou prejuizo, implicando
perigo e responsabilidade pelas consequéncias negativas (Aurélio, 1986). Essa distin¢do ajuda
a esclarecer a categorizagdo posterior, em que as subcategorias “pregui¢a” e “dependéncia”,
por exemplo, foram interpretadas como “desafios”, e ndo como “riscos’ na especificidade desta
pesquisa. Portanto, em outros estudos, algumas das subcategorias expostas no Quadro 3 podem
ser assumidas como ‘“riscos” e até mesmo serem enquadradas de forma concomitante em
“desafios”. Outro aspecto que influenciou a escolha da categoria “desafios” foi a questao da
integridade académica, que ndo permite restringir a reflexdo ao ambito individual e sim
necessita considerar todos os sujeitos do processo educativo.

Diante disso, ¢ interessante destacar que a categoria “desafios” apresenta a maior
quantidade de itens revelados pelos graduandos, totalizando as 12 subcategorias a seguir:
dependéncia da tecnologia [6]; autoria [5]; interesse [5]; pensamento critico [4]; identificagdo
do que foi produzido por IA [4]; veracidade das informagdes [2]; utilizagdo de
prompts/comandos [2]; superficialidade das informagdes geradas [1]; criatividade [1]; sintetizar
informagdes [1]; preguica [1]; e tempo [1]. Logo abaixo, o Quadro 3 apresenta os referidos
desafios, incluindo algumas de suas respectivas unidades de contexto, que foram extraidas das

entrevistas:
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Quadro 3 — Categoria 2 — Desafios para escrita de texto hibrido [10] (continua)

Subcategoria

Unidade de contexto

Dependéncia da
tecnologia [6]

“Eu acho que é se acomodar também, ndo conseguir fazer nada por conta propria porque
tem essa inteligéncia que faria tudo por mim” (Margarida, 22 anos, grifos nossos).

“Talvez deixar se deixar levar, e deixar que a IA fa¢a tudo” (Violeta, 22 anos, grifos
Nn0ssos).

“Eu acho que seria [dificil] ndo ficar tdo dependente da ferramenta, sabe? Porque a
ferramenta vem como um facilitador, mas esse facilitador gera um vicio também” (Camélia,
21 anos, grifos nossos).

Interesse [5]

“Pode ser falta de interesse também, pode ndo saber o que vai ser feito, e ai acaba que tem
uma ferramenta que vai fazer aquilo e te da aquilo pronto em minutos, em segundos”
(Violeta, 22 anos, grifos nossos).

“A disposicdo de estar ali fazendo as coisas certinho, porque eu acho que também tem
muita gente na faculdade que quer as coisas de uma forma mais facil, e ai so pede para a
Inteligéncia Artificial fazer praticamente o trabalho todo por eles” (Iris, 22 anos, grifos
Nnossos).

“Eu imagino que a primeira seria também falta de vontade, talvez por falta de interesse
e/ou sobrecarga” (Orquidea, 24 anos, grifos nossos).

Autoria [5]

“Ja vem tdo pronto para vocé que da vontade so mesmo de pegar toda aquela informagdo
da IA e colocar no texto, porque estd muito objetivo” (Narciso, 29 anos, grifos nossos).

“Eu acho que é muito facil usar o que a Inteligéncia Artificial da e deixar de lado o que
vocé produz. Se vocé se deixa levar pela facilidade, acaba ndo produzindo texto autoral”
(Jasmin, 25 anos, grifos nossos).

“Ainda tem uma questdo muito grande de autoria, isso é o mais desafiador, porque vocé
ndo pode pegar a maneira que estd la e transcrever como se fosse vocé” (Délia, 23 anos,
grifos nossos).

Pensamento critico

(4]

“A consciéncia de que essas partes de produgdo sdo fundamentais para a nossa formagdo,
e que, quando a gente coloca isso na mdo de uma Inteligéncia Artificial, a gente perde a
autoria disso e perde esse tempo de aprendizagem que é tao importante” (Jasmin, 25 anos,
grifos nossos).

“Até mesmo para construirmos o pensamento critico. Como vamos construir nosso
pensamento critico se so colocarmos o prompt e transcrevermos o que ela traz?” (Délia,
23 anos, grifos nossos).

“Acabar deixando a Inteligéncia Artificial ser o agente principal do seu processo
educativo, sendo que o agente deveria ser vocé mesmo, | ...] acabar deixando ela fazer tudo
por vocé e acabar com a sua propria autonomia” (Horténcia, 23 anos, grifos nossos).

Identificagdo do
que foi produzido
por IA [4]

“Eu acho que essa questdo de dividir o que seria feito por mim e por IA é mais dificil
identificar para o leitor qual seria a parte de cada. [...] Essa questdo de dividir, eu acho
que seria dificil identificar, porque a questdo é mais em conjunto mesmo” (Rosa, 23 anos,
grifos nossos).

“Ndo da para saber o que de fato é seu e o que de fato foi escrito pela Inteligéncia Artificial,
acho que isso é o que torna mais desafiador” (Iris, 22 anos, grifos nossos).

“Eu imagino que ndo conseguisse, porque se ¢ de forma hibrida, a pessoa traz o jeito dela,
reescreve algumas partes. Eu acho que, atualmente, esta mais dificil vocé conseguir
identificar realmente” (Orquidea, 24 anos, grifos nossos).

Veracidade das
informagoes [2]

“O mais desafiador é vocé ter a certeza daquilo que esta sendo feito. Porque se vocé ndo
conhece nada sobre o tema, se vocé ndo leu antes, se so jogou no I4 e deixou que ele falasse
sem saber o que vocé esta falando, vocé ndo tem a certeza se aquilo realmente estd certo”
(Rosa, 23 anos, grifos nossos).

“Claro que a gente sempre tem que ver a autoria direitinho. As vezes, ele traz um artigo
que nunca nem existiu” (Dalia, 23 anos, grifos nossos).
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Quadro 3 — Categoria 2 — Desafios para escrita de texto hibrido [10] (conclusdo)

Subcategoria Unidade de contexto

“Eu comecei a usar esses prompts, mas eu confesso que no inicio eu achei bem dificil”

Utilizagdo de (Margarida, 22 anos, grifos nossos).

prompts/ comandos | . . . .
2] Necessita de pesquisa, necessita saber o que perguntar, saber o que pedir para a IA e

para isso vocé precisa de uma base” (Orquidea, 24 anos, grifos nossos).

“E muito facil deixar ela fazer tudo por vocé e acaba que a sua autoria, a sua autonomia e
Criatividade [1] até a capacidade criativa vai também indo, os seus conhecimentos” (Horténcia, 23 anos,
grifos nossos).

“A Inteligéncia Artificial também é uma ferramenta falha. Entdo, as vezes, vocé pode
colocar algo no seu texto que ali faz sentido, mas quando vocé vai ler uma obra por inteiro,
um livro por inteiro, ndo faz tanto sentido, onde vocé colocou. Entdo, acaba ficando uma
coisa muito superficial” (Jasmin, 25 anos, grifos nossos).

Superficialidade das
informagoes geradas

(1]

“Tentar retirar as informacgées da IA. Como ja vem muito completa as informagaes. [...] E
muito dificil vocé mastigar as informacées que a IA te deu e tentar colocar no texto para
vocé escrever” (Narciso, 29 anos, grifos nossos).

Sintetizar
informagdes [1]

“Tentar ndo deixar tudo para a IA, digamos assim, ndo se apoiar tanto na IA, ter a minha
producdo e a produgdo da IA. Acho que para mim seria o mais desafiador ndo encostar
nisso e deixar que so a IA escreva e acabar vindo algum tipo de preguica” (Margarida, 22
anos, grifos nossos).

Preguica [1]

“Tipo ‘ndo entendi, ndo sei o que tenho que fazer, ndo tive tempo, entdo vou colocar tudo
aqui e vai sair o trabalho pronto.’ Acredito que seja isso. Ao mesmo tempo que a
otimizagdo de tempo é algo positivo, pode ser negativo também” (Dalia, 23 anos, grifos
Nno0sso0s).

Tempo [1]

Fonte: Autora com base na analise de contetido.

Apesar de possuir varias subcategorias, a de maior incidéncia apareceu em seis das dez
entrevistas, mostrando grande variedade no grupo de desafios e reafirmando a necessidade de
orientagdes sobre o uso da IAGen para promover a integridade académica e cientifica. A mais
citada pelos estudantes nesta categoria foi a “dependéncia da tecnologia™ para a escrita de
textos, o que corrobora as falas de Kasneci (2023), Teixeira (2025) Silva, La Marca e Lopes
(2024) ao afirmarem que o uso indiscriminado desta ferramenta pode levar a problemas de
integridade e prejudicar a aprendizagem dos individuos, gerando cada vez menos “interesse”,
como exposto pela estudante Iris ao relatar que “[...] tem muita gente na faculdade que quer as
coisas de uma forma mais facil, e ai so pede para a Inteligéncia Artificial fazer praticamente o
trabalho todo por eles”. “Se deixar levar”, se “acomodar” ou “nao ficar tdo dependente” diante
da TAGen sdo aspectos desafiadores nas praticas que implicam producao de textos hibridos.

Ainda no que concerne a integridade académica em suas diversas dimensdes, foram
apontadas as subcategorias “pensamento critico” e “criatividade”, o que mostra a consciéncia
dos universitarios entrevistados sobre a interferéncia da IAGen no seu processo de ensino-
aprendizagem, de forma que o desenvolvimento de habilidades importantes possa ser

prejudicado. Teixeira (2025) e Lopes, Forgas e Cerda-Navarro (2024) manifestam sua




31

preocupacao quanto a autenticidade e o pensamento autdbnomo dos alunos ao reforcarem a
necessidade de critérios e regulamentacdo ética para garantir que a ferramenta seja utilizada de
maneira equilibrada, sem afetar negativamente a aprendizagem e criatividade dos estudantes.

No estudo de Kosmyna (2025) foram realizados testes com trés grupos de estudantes
que tinham a tarefa de escrever redagcdes em 20 minutos, cada um com condi¢des diferentes. O
primeiro grupo produziu o texto sem o uso de ferramentas de busca ou IA; o segundo grupo fez
o uso de ferramentas de busca como o Google; o terceiro grupo fez o uso de ferramentas de [A
como o ChatGPT. Nos resultados da pesquisa, foi atestado que a atividade cerebral dos alunos
que tinham apoio das tecnologias era consideravelmente mais baixa do que a do primeiro grupo,
sendo o grupo que fez o texto com apoio da IA o que demonstrou menor atividade cerebral
(Kosmyna et al., 2025). Ademais, o grupo que nao fez o uso dessas ferramentas apresentou
ideias mais originais do que o restante, confirmando o que Teixeira (2025) e Lopes, Forgas e
Cerda-Navarro (2024) dizem sobre o uso da IA afetar a aprendizagem e o pensamento critico
dos estudantes. Os desafios expostos no Quadro 3, por vezes, estdo acompanhados de unidades
de contexto que também indicam as possibilidades de risco, a exemplo do trecho a seguir:
“acabar com a sua propria autonomia”.

Além disso, Kasneci (2023) argumenta sobre a relevancia da instru¢do humana no
desenvolvimento das habilidades de resolucdo de problemas, do pensamento critico e da
criatividade, em consonancia com o exposto por Meditsch (2008) na obra Paulo Freire e o
estudo da midia: uma matriz abortada. O referido texto revela que, de acordo com a concepgao
de Freire, a pratica refletida e critica € critério e também finalidade do conhecimento. Portanto,
a teoria s6 faz sentido quando € articulada com a pratica (Meditsch, 2008).

Outra subcategoria bastante mencionada foi a “autoria”. Como comunicado por Jasmim
em sua entrevista, “[...] é muito facil usar o que a Inteligéncia Artificial da e deixar de lado o
que vocé produz. Se vocé se deixa levar pela facilidade, acaba ndo produzindo texto autoral”.
Trindade e Oliveira (2024), ao discorrerem sobre a ferramenta de IAGen mais popular no
contexto atual (ChatGPT), evidenciam que a tecnologia desrespeita a propriedade intelectual
de autoria, pois ndo sinaliza logo de inicio todas as fontes em que foram baseadas as respostas
que entrega.

Além disso, os autores revelam que essa ferramenta de IA “sintetiza respostas/textos
com informagdes falsas e imprecisas” (Trindade; Oliveira, 2024, p. 19), confirmando o que
duas das entrevistadas apontaram ao comentarem sobre a “veracidade das informagdes” como

um dos desafios do uso da IAGen para escrita de texto hibrido, fato que pode afetar a qualidade
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das produgdes cientificas e ir contra um dos principios da FE/UnB, que prega que “[...] a busca
da exceléncia académica e do respeito aos canones cientificos deve ser constante, articulados
ao estimulo a producdao de novos conhecimentos que atentem para as problemadticas sociais
atuais” (UnB, 2018, p. 17).

Kasneci (2023) reitera que os modelos de IAGen disponiveis atualmente podem
aumentar a preguica e diminuir o interesse dos alunos em desenvolver suas proprias
investigacoes, em conformidade com o que os entrevistados na presente pesquisa disseram ao
abordar a dificuldade para “sintetizar as informagdes” que a IA oferece e a “preguica” que pode
surgir ao se depararem com tamanha facilidade que a ferramenta proporciona. Ao mencionar
os desafios da tecnologia, Jasmin conta que usar os textos que a [A entrega sem té-los lido pode
“acabar ficando uma coisa muito superficial”, atitude que, juntamente com as expostas
anteriormente, impacta nas praticas informacionais das pessoas e nas competéncias em
informacao, como exposto por Trindade e Oliveira (2024).

Por conta da elevada complexidade do tema, ¢ necessario destacar também as
subcategorias que apareceram em duas ou mais categorias nas falas dos entrevistados,
evidenciando a existéncia de diferentes perspectivas entre os estudantes e variadas formas de
se relacionar com a tecnologia. Como apontado por Kasneci (2023), as IAGen possuem, ao
mesmo tempo, grande potencial e grandes riscos e desafios, tornando esse uso algo muito
complexo, fazendo-se necessaria, portanto, a orientacdo constante para seu uso de maneira
apropriada.

Enquanto cinco dos entrevistados apontaram a “identificagdo do que foi produzido por
IA” como uma facilidade (Categoria 1B - Facilidades em relagdo ao texto hibrido), outros
quatro estudantes disseram ser um desafio fazer essa diferenciagdo e informar o leitor desse uso
de forma consciente nos trabalhos académicos. A estudante Dalia, ao comentar sobre o
“tempo”’, chamou atencdo para o fato de que “ao mesmo tempo que a otimiza¢do de tempo é
algo positivo, pode ser negativo também”, revelando a ambiguidade dessa subcategoria, que se
encaixa tanto na categoria 1A (Facilidades de maneira geral) quanto na categoria 2 (Desafios
na escrita de texto hibrido). A “utilizagcdo de prompts/comandos” também se tornou notavel por
aparecer em todas as categorias (1A, 1B e 2), mesmo que em baixa incidéncia e de forma
equilibrada. Isso reforca a importancia do planejamento de estratégias de busca como uma das
“[...] habilidades informacionais necessarias para uso eficiente de tecnologias de IA Generativa
em demandas informacionais de natureza académica-cientifica” (Trindade; Oliveira, 2024, p.

22).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao explorar os dados da bibliografia estudada, ¢ possivel confirmar a rapidez com que
tais tecnologias estdo se popularizando nos tltimos tempos. Na andlise da revisdo bibliografica
realizada por Teixeira (2025) em fontes de 2023 a 2025, foi revelado um aumento significativo
do uso de IA por universitarios no decorrer dos anos. Da mesma forma, uma pesquisa divulgada
pela Revista Focus Brasil (2024) revelou que, dos 300 estudantes brasileiros entrevistados em
2023 a respeito do uso frequente da IA para atividades académicas, 53% confirmaram que o
faziam. No ano seguinte, o nimero de estudantes que faziam uso frequente aumentou para 71%,
0 que pode ter acontecido, entre outros fatores, devido a popularizacdo e intensificagdo do
acesso a tecnologias desse tipo entre os brasileiros (Conversion, 2025), por diferentes
dispositivos (celulares), plataformas e websites. A presente pesquisa também mostra dados
relevantes, pois todos os dez entrevistados fazem o uso da IAGen para escrita de textos,
variando apenas a frequéncia de uso.

Apesar da tendéncia de ampliagao da popularizagdo, as ferramentas de IA ainda carecem
de regulamentacao, e os usudrios necessitam urgentemente de capacitacdo para o uso adequado
dessas tecnologias, principalmente no contexto académico. Como evidenciado na presente
pesquisa, o nimero de desafios (12) apontados pelos entrevistados a respeito da escrita de textos
hibridos ¢ significativamente maior do que as facilidades (4) mencionadas, confirmando mais
uma vez o exposto pela Unesco (2024) sobre a necessidade emergente de orientacdes acerca da
utilizacdo da IAGen para escrita de textos nas universidades.

As subcategorias encontradas entre os desafios relatados pelos graduandos de Pedagogia
ilustram como os estudantes demonstraram ter consciéncia das questdes éticas que envolvem o
uso da [A para a escrita em trabalhos na universidade. Apesar de ainda ndo possuirem as devidas
orientacdes para o uso dessas ferramentas, a maioria dos entrevistados revelou preocupagdes
pertinentes acerca da integridade cientifica, enfatizando valores como honestidade e
transparéncia, necessarios para o desenvolvimento adequado das atividades académicas.

Trindade e Oliveira (2024) discorrem sobre as “habilidades informacionais” necessarias
para o uso adequado da IA, e outros autores reforcam que a falta de orientacdo resulta em sérias
questdes de ética e seguranca, em incertezas sobre a protecdo dos dados coletados e em
problemas acerca da integridade académica (Kasneci, 2023; Lopes, 2023; Mainardes, 2023;
Teixeira, 2025; Unesco, 2023). Dentre essas preocupagdes a respeito da integridade académica

e cientifica, podemos destacar que a pratica da escrita de texto hibrido considera o risco de
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plagio, assim como mencionado pela entrevistada Délia ao compartilhar que “[...] ainda tem
uma questdo muito grande de autoria. [...] Ele vai trazer coisas que existem e que foi outra
pessoa que escreveu’.

O plagio foi mencionado por 90% dos estudantes entrevistados (9) de forma direta ou
indireta, e diversos dos textos consultados abordam questdes de autoria ou mencionam o risco
de plagio como uma das principais consideracdes €ticas necessarias ao se utilizar a Inteligéncia
Artificial para escrita de textos académico-cientificos (Kasneci, 2023; Lopes, 2023; Mainardes,
2023; Teixeira, 2025; Unesco, 2023). Ja que as respostas geradas podem vir carregadas de
vieses, informagdes falsas e imprecisas, bem como deixar de indicar corretamente as fontes
consultadas, o uso da IA no Ensino Superior exige elevada competéncia em informagao por
parte dos usuarios da ferramenta (Trindade; Oliveira, 2024), fato que mostra a importancia de
investir em formagdes que preparem os docentes e discentes para o uso adequado das
tecnologias. Com isso, serd possivel cumprir o que esta proposto no PPP do curso de Pedagogia,
cujo objetivo geral € o “[...] compromisso €tico e inclusivo, responsabilidade social e historica,
reconhecedor da diversidade humana” (UnB, 2018, p. 35), seguindo os principios da integridade
académica e cientifica na formac¢do dos pedagogos.

Além disso, ¢ interessante observar como a alta complexidade a respeito do tema da
IAGen ocasionou ambiguidades em algumas das subcategorias reveladas, indicando a
variedade de perspectiva entre os estudantes entrevistados e atestando a existéncia de diferentes
maneiras de se apropriar das ferramentas de IAGen, ora como recurso que favorece as
atividades académicas, ora como complica¢des que podem impactar negativamente as praticas
de ensino e aprendizagem. O proprio termo “texto hibrido” também gera certa ambiguidade,
por ser bastante complexo, possuindo algumas especificidades como a existéncia do “texto de
referencial proprio”, que acaba sendo uma espécie de mistura entre os tipos “texto artesanal” e
“texto hibrido”.

Somadas a isso, algumas das subcategorias apontadas pelos estudantes apenas como
facilidades podem acabar atrapalhando o seu desenvolvimento intelectual, tornando-se também
um desafio. Por exemplo, a subcategoria “menor esfor¢o”, que foi colocada pelos estudantes
como um beneficio da IAGen, mas ¢ preciso muito cuidado ao utiliza-la, pois “[...] as
informacdes geradas sem esfor¢o podem afetar negativamente seu pensamento critico e
habilidades de resolugdo de problemas” (Kasneci et al., 2023, se¢ao 4.3). Outro aspecto

apontado como facilitador ¢ o levantamento bibliografico, mas, embora as ferramentas
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entreguem materiais pertinentes, muitas vezes sdo de fontes inexistentes (Lopes; Forgas;
Cerda-Navarro, 2024).

Para se afastar das praticas indevidas, sdo cruciais a instru¢ao adequada e a comunicagao
humana nos processos de ensino-aprendizagem como um todo. Desse modo, como exposto por
Meditsch (2008) ao discorrer sobre a concepcao de Freire sobre a comunicagdo para o estudo
da midia, entende-se que nao se pode realizar transferéncia de conhecimentos entre individuos
como acontecem com as maquinas, confirmando a importancia da comunicagdo humana na e
para a aprendizagem:

Eu me ponho diante do didlogo como quem, pensando em torno do pensar, percebe
que o pensar ndo se da na soliddo do sujeito pensante, porque, inclusive, o pensar se
faz na medida em que ele se faz comunicante. Por isso mesmo € que, entdo, o pensar
ndo acaba no pensamento, mas se da em torno de um objeto que mediatiza a extensdo

de um primeiro pensante a um segundo pensante (Freire; Guimardes, 1984 apud
Meditsch, 2008, p. 10).

Em sintese, conclui-se que os estudantes devem considerar os limites das ferramentas
de IAGen ao utiliza-las para escrita de textos académicos, e as Institui¢des de Ensino Superior

e de pesquisa precisam tratar dessa pratica urgentemente, porquanto envolva a participagdo de

seres humanos concretos na realidade contemporanea (Lopes; Forgas; Cerda-Navarro, 2023).
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APENDICE A — Categorias de analise e respectivas subcategorias

Quadro 4 — Cate

oria 1A — Facilidades de maneira geral, que a ferramenta proporciona [10] (continua)

Subcategoria

Unidade de contexto

Modelos (modo
de estudar,

compreender por
modelos) [6]

“Eu pedi para a IA me dar algumas referéncias e imagens de mapa mental. Mas, agora, usar
frases eu ndo usei. So usei a imagem, o segmento do mapa mental” (Narciso, 29 anos, grifos
Nnossos).

“Talvez na questdo de dicas mesmo, algo mais pratico do que ir ld e ver uma videoaula no
YouTube, talvez. Ir la no IA e pesquisar dicas de portugués, por exemplo, para escrever, ou
dicas de como escrever melhor” (Margarida, 22 anos, grifos nossos).

“Eu acho que se vocé tem uma ideia e vocé coloca para a IA, ela vai te dar uma base. Vocé
pode pegar aquilo de exemplo para desenvolver melhor a sua escrita. [...] vocé pode tomar
aquilo como modelo” (Violeta, 22 anos, grifos nossos).

“Eu estava com dificuldade para elaborar um resumo que abordasse tudo que eu precisava.
Entdo, eu pedi exemplos de resumos, e, a partir deles, fui montando o texto dentro do tema da
pesquisa e com os pontos que precisava ter” (Jasmin, 25 anos, grifos nossos).

“Um exemplo, vocé vai fazer um memorial, pedisse para ela dar exemplos de memoriais, mas
ndo pedir para ela fazer o teu memorial, sabe? [...] Ai ele me deu o modelo e com aquele
esqueleto eu fui fazendo o meu texto” (Camélia, 21 anos, grifos nossos).

“Eu ja pedi para o Chat criar um pardgrafo, criar um texto, criar uma introdugdo, para usar
como inspiragdo [...]. Eu uso mais como um norteador, pra ndo deixar também ela tomar conta
de mim, ndo deixar ela tomar conta da minha escrita” (Horténcia, 23 anos, grifos nossos).

Tempo [6]

“Eu usei mesmo para facilitar mais a questdo da leitura, para otimizar mais o meu tempo”
(Narciso, 29 anos, grifos nossos).

“As vezes, eu néo tenho tempo de estar lendo tudo. O Chat GPT, eu o uso mais por conta da
facilidade e da praticidade que vai ter para diminuir esse tempo que eu teria” (Rosa, 23 anos,
grifos nossos).

“Acho que poupa tempo. |...] Entdo, no geral, é para facilitar, ter algumas facilidades e poupar
tempo que eu poderia usar para outras coisas” (Jasmin, 25 anos, grifos nossos).

“Eu acho que é uma forma de otimizacdo de tempo e de facilidade” (Orquidea, 24 anos, grifos
nossos).

u acho que pode ser uma ferramenta muito boa para otimizacdo de tempo alia, R
“Eu ach di t to b t det ” (Délia, 23 anos
grifos nossos).

u acho que é uma ferramenta que ndo serve para me substituir de forma alguma, mas para
“Eu ach t bstituir d )
auxiliar na otimizacdo do tempo” (Camélia, 21 anos, grifos nossos).

Levantamento
bibliografico [5]

“Eu pedi para que o chat me desse artigos, resumos, referéncias bibliogrdficas dos ultimos
cinco anos para que eu coletasse e separasse para comegar a dar inicio ao meu TCC” (Narciso,
29 anos, grifos nossos).

“Eu acho que com esse apoio da IA seria algo mais pratico, assim, para achar referéncias e
a partir dessas referéncias conseguir escrever um texto, talvez até melhor. [...] O meu tema
[...] é um tema que quase ndo tem texto, entdo eu usei mais para achar referéncias”
(Margarida, 22 anos, grifos nossos).

“Outra coisa que também uso é as vezes para organizar ou para alguma referéncia
bibliografica” (Jasmin, 25 anos, grifos nossos).

“Eu tenho usado muito para pegar algumas referéncias. Eu estou fazendo o meu TCC e
descobri um documento muito importante que mudou o rumo do meu TCC por causa do
ChatGPT” (Dalia, 23 anos, grifos nossos).

Levantamento
bibliografico [5]

“Eu uso no quesito de que quando estou com uma duvida em algum texto ou estou precisando
de alguma referéncia de algum texto, eu peco para o Chat me entregar” (Horténcia, 23 anos,
grifos nossos).
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goria 1A — Facilidades de maneira geral, que a ferramenta proporciona [10] (conclusdo)

Subcategoria

Unidade de contexto

Formatagao [5]

“E eu também comecei a usar para montar referéncia de texto, que é uma coisa que eu tenho
muita dificuldade ainda, eu nunca decoro a ordem, entdo as vezes eu jogo o texto la para ele
montar a referéncia certinho” (Margarida, 22 anos, grifos nossos).

“Para eu organizar as referéncias é um jeito bom de utilizar. [...] tem como colocar tudo ld, e
ele ja organiza em ordem alfabética” (Jasmin, 25 anos, grifos nossos).

“Eu utilizo Inteligéncia Artificial [...] também para organizar as referéncias e colocd-las
dentro das normas da ABNT” (Orquidea, 24 anos, grifos nossos).

“Acho que a facilidade é trazer aspectos muito importantes, como as referéncias. [...] As vezes,
eu coloco: ‘transcreva para as normas da ABNT” (Dalia, 23 anos, grifos nossos).

“Nas questoes das referéncias, buscas em termos, em coisas especificas de normas da ABNT”
(Camélia, 21 anos, grifos nossos).

Praticidade [3]

“Acho que uma simples automacgdo de tarefas, que é uma praticidade, uma facilidade, uma
coisa bem pratica que a gente tem em nossas mdaos hoje em dia do que simplesmente sentar e
ler um livro gigante. A gente pode fazer algo mais prdtico” (Rosa, 23 anos, grifos nossos).

“Eu usei foi mais para facilitar mesmo, tanto a questdo dos prompts quanto das referéncias,
igual eu falei, eu tenho certa dificuldade ainda, é algo que é muito trabalhoso e eu tenho lido
muitos textos, entdo acho que é mais um apoio. Eu utilizo para facilitar a minha vida”
(Margarida, 22 anos, grifos nossos).

“E na questdo de otimizar arquivos, [...] quando eu preciso achar alguma parte especifica em
um texto [...] eu pedi para ele identificar onde estava aquela frase nas 30 paginas” (Camélia,
21 anos, grifos nossos).

Resumos [3]

“Muitas vezes eu mando para o Chat GPT e pe¢o um resumo, quando eu ndo tenho tempo de
ler, para que ele faga alguns resumos sobre aquele tema” (Rosa, 23 anos, grifos nossos).

“Quando quero usar algum artigo e ndo tenho certeza se ele atende ao que estou precisando.
Entdo, eu peco um ‘resuminho’ para saber se mais ou menos atende ao que quero, e, a partir
dai, eu o leio todo” (Jasmin, 25 anos, grifos nossos).

“Eu pedi para o Chat escrever [...] uma sinopse bem detalhada do filme, me auxiliar junto com
os outros textos, porque eu ndo tive tempo de assistir mesmo” (Orquidea, 24 anos, grifos
Nnossos).

Pesquisas [2]

“Eu uso mais para tentar tirar algumas informacées, batendo com outras informagoes
também que eu vou tirando de outros sites, como o Google Académico e outros textos também
que passaram pela gente, pelos docentes” (Narciso, 29 anos, grifos nossos).

“Eu uso as vezes para pesquisar alguma coisa” (Jasmin, 25 anos, grifos nossos).

Menor esfor¢o

[2]

“Eu acho que uma facilidade seria mais no sentido de ndo ter que pensar tanto, porque eu vou
estd so [...] complementando” (Iris, 22 anos, grifos nossos).

“Vocé teria um auxilio, vocé teria um apoio, sem ter que necessariamente ter todo o esforco
de realmente estar escrevendo aquele texto, escrevendo aquela pesquisa sozinha” (Orquidea,
24 anos, grifos nossos).

Utilizagao de
prompts/
Comandos [1]

“Seria mais facil pelo fato das informagades, vocé pedir aquilo que vocé quer, saber como pedir
também para o IA: ‘eu quero tal, do ano tal. Me dé obras desse autor do ano de 2023, com
base nesse tema’. Isso é muito facilitador para a gente” (Narciso, 29 anos, grifos nossos).

Fonte: elaborado pela autora.
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Quadro 5 — Categoria 1B — Facilidades na utilizagdo da ferramenta em relagdo ao texto hibrido [4]

Subcategoria

Unidade de contexto

Revisdo de texto [6]

“Acho que a 1A também corrige textos, entdo trazer uma corregdo, ds vezes uma
gramdtica melhor e tudo” (Margarida, 22 anos, grifos nossos).

“Reestruturar algumas coisas, de mudar algumas coisas. Acho que a IA ajuda bastante
em explicacdo de palavras, trocas de palavras, concordincia, coeréncia” (Violeta, 22
anos, grifos nossos).

“Eu escreveria e pediria para ele corrigir so alguns erros gramaticais ou algo do tipo.
[...] 4s vezes, eu escrevo minha redagdo e ai, como eu ndo tenho nenhum professor para
corrigir elas, eu mando para o Chat e ele corrige” (Iris, 22 anos, grifos nossos).

“A maior finalidade é para revisdo de texto, para que o Chat coloque o trabalho,
geralmente, para corrigir algum erro ortogrdfico” (Orquidea, 24 anos, grifos nossos).

“Eu uso com o objetivo de corrigir ou de ter alguma ideia e ali eu toco adiante. Entdo,
quando eu fago algum texto, eu pego para ele corrigir, mantendo a minha autoria,
para ir com a ortografia certinha, as pontuagéoes. Ou entdo eu jogo o que eu tenho na
cabega ali no ChatGPT para que ele me ajude a ter mais ideias” (Dalia, 23 anos, grifos
nossos).

“Corrigindo, vendo se tem coesdo, se estd coerente, o que estou deixando faltar, |...]
usar a Inteligéncia Artificial realmente como uma ferramenta, ndo para te entregar
uma produ¢do, mas para melhorar o que vocé mesmo produziu” (Horténcia, 23 anos,
grifos nossos).

Identificag¢do do que
foi produzido por 1A

[5]

“Eu acho que a pessoa consegue passar quem realmente escreveu aquela parte e que
foi o ser humano que ndo escreveu, que foi a IA. Eu fazendo isso, com certeza eu falo
assim: ‘gente, essa parte aqui eu retirei de algum texto, e eu pedi so a ajuda da IA para
que me ajudasse nessa frase aqui, e coloquei a referéncia la da 14 (Narciso, 29 anos,
grifos nossos).

“Na faculdade, principalmente em Pedagogia, a gente acaba escrevendo muito, acho
que é facil a gente reconhecer o nosso texto e, nesse caso, um texto feito por um robo
ou por outra pessoa” (Margarida, 22 anos, grifos nossos).

“Acho que a minha escrita é muito diferente da escrita da IA. Pedindo ja para elas
fazerem algumas coisas, da para perceber quando é IA e quando é de autoria prépria”
(Violeta, 22 anos, grifos nossos).

“Pelo menos, a meu ver, fica muito claro quando um texto é produzido Por
Inteligéncia Artificial, a forma de linguagem, principalmente para quem estd na
primeira graduagdo” (Jasmin, 25 anos, grifos nossos).

“Eu sei que tem coisas que a IA traria de uma forma que eu ndo teria pensado. Ela ia
trazer informagaes, conceitos de algo que provavelmente eu ndo teria imaginado, ela
traz uma outra vertente, uma outra visdo, entdo, acho que eu conseguiria sim, saber
diferenciar” (Horténcia, 23 anos, grifos nossos).

Utilizagao de prompts/
Comandos [2]

“Eu ndo tava sabendo como definir esse tema, entdo |...] eu coloquei palavras-chave e
. . . 9s ,fo:

ele definiu o tema para mim. [...] Eu dou as palavras-chave e ele me ajuda” (Iris, 22

anos, grifos nossos).

“Quando aprendi a usar a maneira certa de falar com ele, ficou bem mais facil
tambem” (Dalia, 23 anos, grifos nossos).

Organizagado de ideias

[1]

“Muitas das vezes, a gente esta com a ideia ali centrada, [...] sO que, na hora de colocar
no papel, as vezes, uma palavra aqui encaixaria melhor. [...] a gente cria o texto, mas
o IA transforma de um jeito que a gente queria dizer, [...] com palavras melhores as
vezes” (Rosa, 23 anos, grifos nossos).

Fonte: elaborado pela autora.
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Quadro 6 — Categoria 2 — Desafios para escrita de texto hibrido [10] (continua)

Subcategoria

Unidade de contexto

Dependéncia da
tecnologia [6]

“Seria uma coisa de vocé ndo colocar a sua mente para funcionar e ficar muito
dependente da tecnologia, principalmente da 14, ela te torna muito refém, principalmente
quem esta no final do curso, TCC” (Narciso, 29 anos, grifos nossos).

“Eu acho que é se acomodar também, ndo conseguir fazer nada por conta propria,
porque tem essa inteligéncia que faria tudo por mim. Se eu pedir para a escrever um
artigo ou até um TFC, ela faria por mim, mas ai eu ndo faria nada” (Margarida, 22 anos,
grifos nossos).

“Talvez deixar se deixar levar, e deixar que a IA faca tudo” (Violeta, 22 anos, grifos
Nnossos).

“Se vocé se deixa levar pela facilidade, acaba ndo produzindo texto autoral. Acaba tudo
meio que produzido pela Inteligéncia Artificial. Entdo, vocé precisa tomar sempre muito
cuidado com o limite do aceitavel” (Jasmin, 25 anos, grifos nossos).

“Eu acho que seria [dificil] ndo ficar tdo dependente da ferramenta, sabe? Porque a
ferramenta vem como um facilitador, mas esse facilitador gera um vicio também”
(Camélia, 21 anos, grifos nossos).

“Definitivamente vocé ndo se deixar levar pela IA. Isso de ndo deixar cair no erro, de
deixar ela fazer tudo por vocé e se escorar, porque, quando é muita facilidade, a
facilidade vem de uma forma tdo simples” (Horténcia, 23 anos, grifos nossos).

Interesse [5]

“Porque tem muitas vezes que tem trabalhos que a gente fala: - ‘meu Deus, esse trabalho
é muito parecido com outro que eu fiz’, ou: - ‘Esse trabalho é chato, esse trabalho é
cansativo’. Tem esse uso indevido justamente por ser algo chato de ser feito” (Rosa, 23
anos, grifos nossos).

“Pode ser falta de interesse também, pode ndo saber o que vai ser feito, e ai acaba que
tem uma ferramenta que vai fazer aquilo e te da aquilo pronto em minutos, em segundos”
(Violeta, 22 anos, grifos nossos).

“A disposi¢ao de estar ali fazendo as coisas certinho, porque eu acho que também tem
muita gente na faculdade que quer as coisas de uma forma mais ficil, e ai so pede para
a Inteligéncia Artificial fazer praticamente o trabalho todo por eles” (Iris, 22 anos, grifos
Nnossos).

“Eu imagino que a primeira seria também falta de vontade, talvez por falta de interesse
e/ou sobrecarga” (Orquidea, 24 anos, grifos nossos).

“Como ¢é uma facilidade, como é muito facil, facil acesso, facil manipulagdo dessa
ferramenta, entdo acho que alguns, realmente, s6 ndo tém o seu interesse em tentar fazer
por conta propria” (Horténcia, 23 anos, grifos nossos).

Autoria [5]

“Ja vem tdo pronto para vocé que da vontade s6 mesmo de pegar toda aquela informacao
da IA e colocar no texto, porque esta muito objetivo” (Narciso, 29 anos, grifos nossos).

“Eu 5o acho que, as vezes, a gente pode cair em um limbo de usar muito e acabar ndo
tendo textos proprios” (Margarida, 22 anos, grifos nossos).

“Eu acho que é muito facil usar o que a Inteligéncia Artificial da e deixar de lado o que
vocé produz. Se vocé se deixa levar pela facilidade, acaba nio produzindo texto autoral”
(Jasmin, 25 anos, grifos nossos).

“Ainda tem uma questdo muito grande de autoria, isso é o mais desafiador, porque vocé
ndo pode pegar a maneira que estd la e transcrever como se fosse vocé” (Dalia, 23 anos,
grifos nossos).

“Porque, quando é muita facilidade, a facilidade vem de uma forma tdo simples, é muito
facil deixar ela fazer tudo por vocé e acaba que a sua autoria, a sua autonomia e até a
capacidade criativa vao também indo, os seus conhecimentos” (Horténcia, 23 anos, grifos
Nnossos).
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Quadro 6 — Categoria 2 — Desafios para escrita de texto hibrido [10] (continuagio)

Subcategoria

Unidade de contexto

Pensamento critico

[4]

“A consciéncia de que essas partes de producdo sdo fundamentais para a nossa formagdo
e que, quando a gente coloca isso na mdo de uma Inteligéncia Artificial, a gente perde a
autoria disso e perde esse tempo de aprendizagem, que é tdo importante” (Jasmin, 25 anos,
grifos nossos).

“Precisamos saber como usar, para que ndo fique 100% so IA [...]. Até mesmo para
construirmos o pensamento critico. Como vamos construir nosso pensamento critico se so
colocarmos o prompt e transcrevermos o que ela traz?” (Dalia, 23 anos, grifos nossos).

“Eu acho que se a pessoa ndo vai estar colocando a IA para gerar logo de primeira o texto
que ela deveria estar escrevendo, o ponto critico, a reflexdo que ela deveria ter nessa
escrita se perdem” (Camélia, 21 anos, grifos nossos).

“Acabar deixando a Inteligéncia Artificial ser o agente principal do seu processo
educativo, sendo que o agente deveria ser vocé mesmo, [...] acabar deixando ela fazer tudo
por vocé e acabar com a sua propria autonomia” (Horténcia, 23 anos, grifos nossos).

Identifica¢do do que
foi produzido por IA

[4]

“Eu acho que essa questdo de dividir o que seria feito por mim e por 14 é mais dificil
identificar para o leitor qual seria a parte de cada. [...] Essa questdo de dividir, eu acho
que seria dificil identificar, porque a questdo é mais em conjunto mesmo” (Rosa, 23 anos,
grifos nossos).

“Ndo da para saber o que de fato é seu e o que de fato foi escrito pela Inteligéncia
Artificial, acho que isso é o que torna mais desafiador” (Iris, 22 anos, grifos nossos).

“Eu imagino que ndo conseguisse, porque, se é de forma hibrida, a pessoa traz o jeito dela,
reescreve algumas partes. Eu acho que, atualmente, estda mais dificil vocé conseguir
identificar realmente” (Orquidea, 24 anos, grifos nossos).

“Eu acho que, quando vocé coloca um texto para uma Inteligéncia Artificial trabalhar por
base nele, quando vocé escreve em si a primeira ideia, vocé consegue ver o que a I4 fez
ali. Agora, como eu mostrar para o leitor o que a IA fez e o que eu fiz, eu acho que eu
teria essa dificuldade, sabe?” (Camélia, 21 anos, grifos nossos).

Veracidade das
informagdes [2]

“O mais desafiador é vocé ter a certeza daquilo que estd sendo feito. Porque, se vocé ndo
conhece nada sobre o tema, se vocé ndo leu antes, se s0 jogou no I4 e deixou que ela falasse
sem saber o que vocé estd falando, vocé ndo tem a certeza se aquilo realmente estd certo”
(Rosa, 23 anos, grifos nossos).

“Claro que a gente sempre tem que ver a autoria direitinho. As vezes, ela traz um artigo
que nunca nem existiu” (Dalia, 23 anos, grifos nossos).

Utilizacao de
prompts/ Comandos

(2]

“A minha orientadora, ela compartilhou comigo e com algumas colegas um documento |...]
que sdo varios prompts de como a gente pode perguntar para o Chat coisas académicas,
seja para construir objetivos, essas coisas. Eu comecei a usar esses prompts, mas eu
confesso que, no inicio, eu achei bem dificil de usar” (Margarida, 22 anos, grifos nossos).

“Necessita de pesquisa, necessita saber o que perguntar, saber o que pedir para a IA e,
para isso, vocé precisa de uma base” (Orquidea, 24 anos, grifos nossos).

Criatividade [1]

“E muito facil deixar ela fazer tudo por vocé, e acaba que a sua autoria, a sua autonomia
e até a capacidade criativa vdao também indo, os seus conhecimentos” (Horténcia, 23 anos,
grifos nossos).

Superficialidade das
informagdes geradas

(1]

“A Inteligéncia Artificial também é uma ferramenta falha. Entdo, as vezes, vocé pode
colocar algo no seu texto que ali faz sentido, mas, quando vocé vai ler uma obra por inteiro,
um livro por inteiro, ndo faz tanto sentido onde vocé colocou. Entdo, acaba ficando uma
coisa muito superficial”’ (Jasmin, 25 anos, grifos nossos).
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Quadro 6 — Categoria 2 — Desafios para escrita de texto hibrido [10] (conclusio)

Subcategoria

Unidade de contexto

Sintetizar
informagoes [1]

“Tentar retirar as informacées da IA. Como ja vem muito completa as informagoes. [...] E
muito dificil vocé mastigar as informacées que a IA te deu e tentar colocar no texto para
vocé escrever” (Narciso, 29 anos, grifos nossos).

Preguica [1]

“Tentar ndo deixar tudo para a IA, digamos assim, ndo se apoiar tanto na IA, ter a minha
produgdo e a produgdo da IA. Acho que, para mim, seria o mais desafiador ndo encostar
nisso e deixar que so a IA escreva e acabar vindo algum tipo de pregui¢a” (Margarida, 22
anos, grifos nossos).

Tempo [1]

“Tipo - ‘Nao entendi, ndo sei o que tenho que fazer, ndo tive tempo, entdo vou colocar tudo
aqui e vai sair o trabalho pronto’. Acredito que seja isso. Ao mesmo tempo que a
otimizagdo de tempo é algo positivo, pode ser negativo também” (Dalia, 23 anos, grifos
Nnossos).

Fonte: elaborado pela autora.




