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MEMORIAL

Ao longo daminha trajetéria escolar, enfrentei diversos desafios que moldaram minha
experiéncia educacional. Desde a educacao infantil, percebi que aprender ndo era uma tarefa
facil para mim. No entanto, gragas ao apoio do Centro de Orientagdo Médico-Psicopedagogica
- COMPP e sua equipe multiprofissional, pude superar as dificuldades relacionadas ao
Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) e a dislexia. Além disso, ao longo
dos anos, enfrentei situacdes de bullying no Ensino Fundamental Anos Finais.

Nesse percurso enfrentei dificuldades educativas na Educacdo Infantil e Anos Iniciais.
Desde a Educagao Infantil, percebi que aprender de forma tradicional nao era eficiente para
mim. Minha atencao dispersa e dificuldades de processamento dificultavam o acompanhamento
das atividades em sala de aula. No entanto foinesse periodo que os primeiros sinais do TDAH
e Dislexia comecaram a se manifestar. Porém, a falta de compreensdo e conhecimento sobre
esses transtornos a época dificultaram o diagnodstico precoce e implementagdo de estratégias
adequadas de ensino, mas nesse periodo minha mae estranhou o fato de eu aprender em um dia
e esquecer tudo no outro dia, com isso ela procurou um médico do posto de satide que me
encaminhou para um neurologista que fez exames e diagnosticou e solicitou que eu fosse
acompanhada no COMPP em que comecei meu tratamento.

Foi somente apos ingressar no COMPP, uma institui¢do que valoriza a inclusdo e o
atendimento individual em seus tratamentos, que encontrei o suporte necessario para lidar com
minhas dificuldades. O COMPP conta com uma equipe de multiprofissionais, composta por
psicologos, psicopedagogo, fonoaudidlogos, neurologista e psiquiatra. Através de métodos e
técnicas especificas para o TDAH e a Dislexia, pude desenvolver habilidades que me
permitiram acompanhar o curriculo escolar e superar as barreiras que antes me limitavam.

Consigo lembrar que em meu periodo escolar aprendi a ser forte e a superar desafios
sempre fui uma crianga agitada, com medo e ansiedade. Nunca entendi porque ficavam com
raiva e sem paciéncia comigo. A minha professora da primeira série me deixou com traumas
que s6 consegui entender apods comegar a fazer terapia. Depois nunca mais fui a mesma. Nunca
conseguia me expressar dentro de sala de aula, com o medo, mas depois disso encontrei alguns
professores que foram pacientes e tiveram a capacidade de me incentivar e mostrar que eu era
capaz.

O meu professor preferido foio de historia da quinta série. Ele conseguia, com seu jeito

calmo e atencioso, que eu falasse em publico. Com seu modo de ensinar descontraido sempre



provocava risadas de todos. Em sala de aula tornava minha trajetéria escolar um pouco mais
facil.

Os procedimentos avaliativos que vivenciei, em sua maioria, foram as provas, 0s
seminarios e algumas pesquisas sobre temas a serem abordados futuramente dentro de sala de
aula. Minha mae sempre foi empenhada em minha educa¢ao e nunca faltou uma reunido de
pais. Nesse acompanhamento escolar sempre tentava estar a par de minha situag¢@o na escola,
mas certas coisas que aconteciam nunca foram abordadas com minha familia eu sofri com muito
bullying dentro da sala de aula.

Infelizmente, minha trajetoria escolar foi marcada por situagdes de bullying devido as
minhas dificuldades de aprendizagem. Essas experi€ncias negativas me tomaram uma pessoa
forte e, em meio a tudo isso, a Unica saida que encontrei foi me concentrar em mim e através
disso descobri que o método de ensino tradicional me deixava entediadae sem animo entdo
comecei a estudar a maioria do tempo sozinha e também entender como conseguia aprender e
reter as informagoes.

O ensino médio foi um pouco melhor nele consegui fazer amizades que tenho vinculo
até nos dias atuais, as aulas eram ministradas com a metodologia tradicional e as avaliagdes se
resumiam as provas, estudo dirigido, pesquisas e, em datas importantes como a consciéncia
negra, tinhamos uma feira em que cada sala trazia um tema importante acerca do assunto,
comida, cultura entre outras. Nessa etapa me deparei também com a duvida do que gostaria de
fazer no meu futuro, tinha o sonho de ser enfermeira talvez devido ao fato de sempre ter que
ajudar minha mae nos cuidados com minha avo.

Depois do ensino médio estudei trés anos e fiz cursinhos preparatorios para vestibular e
Enem. Foi umas das melhores épocas da minha vida apesar da rotina puxada de estudos e de
sempre me cobrar ao maximo para ter meu melhor desempenho. Passei em trés federais e para
a ESCS Escola Superior de Ciéncias da Saude para o Curso de Enfermagem onde cursei dois
modulos e me identifiquei com a metodologia participativa, mas descobri que o cuidado ndo
era minha vocagao ou destino. Sendo assim, deixei a faculdade por ndo me identificar com o
curso e depois de quatro tentativas, passei no vestibular da UnB e acabei optando pela
pedagogia, descobri que ndo tenho vocagdo para professora, mas vou terminar o curso ¢ prestar
o concurso da Policia Civil e Policia Rodovidria Federal ambos para a agente de policia.

Portanto a minha trajetéria escolar foi s6 repleta de obstaculos, mas também de
superacao. O apoio do COMPP e sua equipe multiprofissional foram fundamentais para que eu
pudesse enfrentar as dificuldades relacionadas ao TDAH e a Dislexia. No entanto as situagdes

de bullying deixaram marcas profundas em minha vida académica e emocional. Ainda assim,



essas experiéncias me tornaram mais resiliente e determinada a buscar meu sucesso
educacional. Acredito que ¢ fundamental que as escolas promovam a conscientizagdo sobre
transtornos de aprendizagem e incentivem um ambiente inclusivo, onde todos os alunos sejam

valorizados e respeitados.



A AULA E SUAS METODOLOGIAS: O QUE APONTAM AS PESQUISAS
ACADEMICAS DA ANPED, ENTRE 2014-2024, ACERCA DAS METODOLOGIAS
ATIVAS E PARTICIPATIVAS?

RESUMO

Este trabalho problematiza a aula e suas metodologias a partir do que apontam as pesquisas
académicas da Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa (ANPED), GT4 de Didatica
acerca das metodologias utilizadas. O objetivo foi analisar a producdo do conhecimento
cientifico, divulgados nos Anais da associa¢do, na ultima década (2014/2024), a fim de apontar
como tem sido abordadas as metodologias ativas e participativas. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, do tipo exploratorio de cunho bibliografico. O aporte tedrico abordou,
principalmente, as contribuicdes de Fernandes (2008), Veiga (2008) e Aratijo (2017) sobre a
aula e metodologias. As constatagdes permitiram categorizar as intencionalidades em trés eixos:
Metodologias como caminho critico-emancipatorio, Metodologia como possibilidade de
envolvimento dos sujeitos ¢ Metodologias enriquecidas pelas tecnologias digitais. Concluiu-se
que, embora o debate sobre as metodologias participativas sejam a defesa de pesquisadores
atuais do campo da didatica, ha uma predominancia em relagdo as pesquisas publicadas nos
referidos Anais que tratam e defendem a metodologias ativas.

Palavras-chave: Aula; Metodologias ativas e participativas; Produg¢ao cientifica.

ABSTRACT

This study problematizes the lesson and its methodologies based on findings from academic
research presented at ANPED, GT4 — Didactics, regarding the methodologies employed. The
objective was to analyze the production of scientific knowledge published in the ANPED
Proceedings over the last decade (2014—2024), in order to identify how active and participatory
methodologies have been addressed. This is a qualitative, exploratory, bibliographic study. The
theoretical framework draws mainly on the contributions of Fernandes (2008), Veiga (2008),
and Araujo (2017) concerning lessons and methodologies. The findings allowed the
categorization of intentionalities into three axes: methodologies as a critical-emancipatory path;
methodologies as a possibility of engaging subjects; and methodologies enriched by digital
technologies. The study concludes that, although participatory methodologies are currently
advocated by researchers in the field of didactics, there is a predominance of publications in the
Proceedings that emphasize and defend active methodologies.

Keywords: Lesson; Active and participatory methodologies; Scientific production.



1 INTRODUCAO

Este trabalho foi desenvolvido no ambito do curso de licenciatura em Pedagogia, na
Universidade de Brasilia (UnB), como Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) e tem como
tematica a aula e suas metodologias. A sala de aula ¢ um ambiente tradicionalmente associado
a figura do professor, que lidera o processo de ensino e transmite conhecimento aos estudantes.
No entanto, essa visdo tradicional, focada na transmissdo de informagdes, ¢ comprovadamente
inapropriada para garantir a efetiva aprendizagem. No debate académico acerca da necessaria
superacao desta centralidade na figura docente, surgem perspectivas que ora defendem
metodologias ativas e outras que advogam pelas metodologias participativas. Ambas, embora
tenham suas diferencas que serdo discutidas neste texto, possuem em comum a aspiragao de
um ambiente pedagégico e de ensino mais dindmico, interativo e envolvente (Marin et al,
2010).

O tema abordado nesse artigo se entrecruza com uma pesquisa acerca das metodologias
ativas e participativas a partir das publicacdes da ANPEd - GT 4 - Didatica) na Gltima década
(2014-2024). A aspiragdo investigativa foi no sentido de um estudo exploratério com vistas a
discutir a maneira como as metodologias (ativa e participativa) aparecem nas producdes
académicas na ultima década.

A principio, pode-se afirmar que ambas as metodologias concebem o sujeito ndo como
um mero receptor passivo de conhecimento, pelo contrario, o estudante ¢ incentivado a se
envolver em atividades que promovam a construgdo de seu saber, como: debates, trabalhos em
grupo, projetos praticos e estudos de caso. Essas abordagens t€ém como objetivo despertar o
interesse dos alunos, proporcionando um ambiente de aprendizagem mais atrativo e motivador
(Aragjo, 2017).

Se, por um lado, as metodologias ativas enfatizam a capacidade discente de aprender a
aprender, colocando o estudante como sujeito ativo no processo € o professor secundarizado,
sendo um sujeito que ndo ensina, mas incentiva a aprendizagem dos estudantes, colocando-o
como protagonista em seus processos de aprendizagem, estimulando sua participacdo ativa e
engajamento na sala de aula. As metodologias participativas, por outro lado, compreendem
como sendo fundamentais a atitude participativa, colaborativa, cooperativa de professores ¢
estudantes. Isso significa que nas metodologias participativas ha um interesse pela valorizagao
dos espacos dialdgicos e colaborativos entre professores e estudantes, ambos envolvidos na
tarefa de ensinar/aprender, pesquisar e socializar conhecimento (Aratjo, 2017).

Na perspectiva de superar a centendria metodologia ativa, herdeira da proposta

escolanovista, as metodologias participativas tornam a aula um espago de trocas e interagdes,
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onde o dialogo e a colaboragdao sdo valorizados. Através dessas dinamicas, os alunos sdo
estimulados a compartilhar seus conhecimentos, ideias e experiéncias, contribuindo para uma
aprendizagem coletiva e enriquecedora. Além disso, os estudantes sao desafiados a trabalhar
em equipe, o que promove o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como a
comunicagdo, o respeito e a capacidade de resolver problemas em conjunto, sem prescindir da
necessaria intervencao e contribuicdo docente (Bissoto, 2019).

Diante deste contexto, surgiu a pergunta problematizada, que motivou a realizacdo desta
pesquisa, a saber: como a abordagem das metodologias ativas e participativas tém sido
investigadas, ao longo da ultima década (2014/2024), nas pesquisas publicadas nos anais da
ANPEd (GT 4 - Didatica)?

Desdobrando-se dessa questdo, definiu-se os seguintes objetivos para a pesquisa:

Objetivo geral:

Analisar a produ¢@o do conhecimento cientifico, divulgados nos Anais da ANPEd, na
ultima década (2014/2024), afim de apontar como tem sido abordadas as metodologias ativas e
participativas.

Objetivos especificos:

e Mapear os artigos relacionados as metodologias ativas e participativas publicados na
ultima década no GT 4 da ANPEd - Didatica;

e Descrever a abordagem metodologica (ativa ou participativa) presentes nas pesquisas,
as finalidades e resultados alcancados pela utilizacdo de cada metodologia;

e Discutir as abordagens metodologicas apresentadas nos artigos.

A justificativa para o estudo voltado para as metodologias ativas e participativas na sala
de aula ¢ expresso pela importancia e relevancia no contexto cientifico atual. Com o avango da
tecnologia e da Inteligéncia Artificial Generativa, torna-se fundamental repensar as praticas
pedagdgicas tradicionais e buscar alternativas que promovam uma aprendizagem mais
significativa e engajadora para os estudantes. Isso justifica a necessidade de um trabalho
cientifico que se dedique a estudar e analisar as metodologias ativas e participativas na sala de
aula, pela relevancia deste estudo para a area da educagdo, pois pode fornecer subsidios tedricos
e praticos para a implementagdo dessas abordagens nas escolas, contribuindo para a melhoria
da qualidade do ensino e para a formagao dos estudantes.

Neste artigo, foirealizada uma pesquisa qualitativa e bibliografica do tipo exploratoria.
O principal instrumento de geragdo de dados foi a anélise de artigos publicados nos anais da

ANPEd, GT 4 - Didatica, considerando as publicagdes da tltima década 2014/2024.
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O quadro a seguir foi elaborado para um levantamento exploratério, do tipo estado do
conhecimento, com vistas a uma aproximacdo do que ja& vem sendo produzido sobre esse
assunto. A justificativa para o recorte temporal (2014/2024) decorre das intensas mudangas no
campo pedagdgico advindas dos avangos nas novas tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo € os avangos na Inteligéncia Artificial na ultima década. A busca desses artigos
foi feita nas plataformas Capes, Scielo e Google Académico e capitulos de livros publicados.

Os termos indutores da pesquisa nestes bancos de dados foram “Metodologia Ativa”,

“Metodologia Participativa”, onde eu filtrei os seguintes artigos:

Quadro 1 - Produ¢do académica no periodo de 2023-2024

Titulo Autores Objetivo Ano Fonte
Metodologias Ativas e | BISSOTO, | Analisar a metodologias Ativas e | 2019 | Capes
Participativas: seus aspectos | Maria Participativas como uma das
contributos para o atual cenario | Luiza; principais  vertentes de ensino
educacional. contemporaneo com centralidade no
CAIRES, papel do ensino e aprendizagem do
Susana. estudante
Aspectos das fortalezas e | MARIN, Analisar a metodologia ativa denttoda | 2010 | Scielo
fragilidades no uso Maria José | perspectiva do estudante, abordando
das Metodologias Ativas de | Sanches er| dentro do artigo as fortalezas e
Aprendizagem. al. fragilidades.
Metodologia Ativa E | ARAUJO, Analisar, caracterizar e abordar as | 2017 | Livro
Participativa. José Carlos | metodologias ativas e participativas
trazendo as perspectivas com suas
potencialidades e fragilidades.
Metodologiasativasno processo | FINKLER, | A importdncia da metodologia ativana | 2008 | Google
ensino-aprendizagem: Mirelle et | formagdo de profissionais da drea da Acadé
i - , e cadé
possibilidade para uma pratica | a/ satide com a utilizagdo da
educativa mais participativa na problematiza¢do dentro da sala de mico
area da saude. aula.
Utilizacdo da Metodologia LEITE, Tem- se a necessidade de novas [ 2021 | Google
Ativa no ensino Superior: Kamila metodologias para a formacgdo de R
Saude revisdo integrativa. Natyell rofissionais da saude com vista a Acade
8t yelly p
Souza, et| trazer as problematicas vivenciadas mico
al por este no cenario em que ird atuar
futuramente.
Relagdo pedagodgica no grupo | FERNAN Analisar a metodologia Participativa | 2016 | Google
tutorial: desafios e DES- na constru¢do do conhecimento por Acadé
possibilidades dasmetodologias | SILVA, meio da colaboragdo entre pares.
participativas (ativas). Edileuza mico

O artigo intitulado “Metodologias Ativas e Participativas: Seus aspectos contributos
para o atual cendrio educacional” foi escrito por Bissoto e Caires (2019). Enfatiza que as
metodologias ativas e participativas sdo vertentes contemporaneas de ensino, centralidade da
aprendizagem no estudante este se torna ativo no processo de ensino aprendizagem, sendo
engajado, proativo e consciente para enfrentar os desafios profissionais, mas a metodologias

necessitam de uma maior discussdo sobre seus principios e bases gerais.
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O artigo intitulado “Aspectos das fortalezas e fragilidades no uso das Metodologias
Ativas de Aprendizagem”, escrito por Marin et all (2010), discute que a aprendizagem na area
da saude tem buscado novas formas de capacitar e internalizar o novo cenario. Nessa
perspectiva a metodologia ativa de aprendizagem baseada em problemas tem se apresentado
como um facilitador e possibilidade de superagdo da metodologia tradicional e tecnicista por
uma metodologia que proporciona ao estudante problematizar cenarios que serdo enfrentados
na sua futura pratica profissional.

Outra producao importante € a de Araujo (2017), em seu texto intitulado “Metodologia
Ativa e Participativa”. O capitulo delivro aborda as metodologias trazendo o contexto histérico
com intuito de apontar limites das metodologias ativas e as possibilidades das metodologias
participativas. Nesse sentido se desafia a analisar, caracterizar e abordar as metodologias ativas
e participativas trazendo as perspectivas teoricas, filosoficas, biologicas e historico critica.

O artigo intitulado “Metodologias ativas no processo ensino-aprendizagem:
possibilidade para uma pratica educativa mais participativa na area da saude”, escrito por
Finkler, et all (2008) trata da utilizagdo da metodologia ativa no Ensino Superior. As
pesquisadoras observam uma melhoria na aprendizagem dos alunos, que passam a ser mais
ativos, autonomos e engajados em seus estudos. Além disso, essas abordagens propiciam uma
maior elaboragdo do conhecimento, uma vez que o aprendizado se d4a de forma mais
significativa e contextualizada. Os estudantes se sentem mais motivados a aprender, uma vez
que tém a oportunidade de aplicar o conhecimento adquirido em situacdes reais € colaborar com
colegas de forma mais proxima.

O artigo intitulado “Utilizagao da metodologia ativa no ensino Superior: Satde” trata
de uma revisdo integrativa escrita por Leite ef all. (2021). Nesta pesquisa ressaltam a
importancia da simulacdo da realidade profissional para proporcionar aos futuros profissionais
uma maior estabilidade emocional diante dos desafios do dia a dia. Através da utilizacdo do
método do Arco de Maguerez', foi possivel integrar a pratica com o conhecimento tedrico,
tornando o estudante mais apto e consciente do seu proprio processo de aprendizagem. Essa
abordagem inovadora possibilita ao aluno interpretar e ressignificar as informacgdes de forma

autdénoma e critica.

'O Arco de Maguerez é uma metodologia de ensino baseada na problematizacgio e se insere dentro do quadro
dasmetodologiasativas. Trata-se de uma proposta que prevé a observagdo da realidade, levantamento de postos-
chavese teorizacdo. Ha também levantamento de hipoteses e solugdo e apontamentos para possiveis aplicagdes
na realidade.
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A “Relacao pedagdgica no grupo tutorial: desafios e possibilidades das metodologias
participativas (ativas)” € uma outra pesquisa publicada por Edileuza Fernandes da Silva. Ela
aborda o grupo tutorial como possibilidade para uma pratica educativa mais participativa na
area da satde. Neste curso, um dos métodos mais comumente utilizados ¢ aprendizagem
baseada em problemas (PBL, na sigla em inglé€s), que consiste na proposi¢cao de situacdes-
problema reais e desafiadoras para os alunos resolverem. A autora problematiza os limites das
metodologias ativas, colocando-se em favor das metodologias de cunho participativo e
colaborativo. Essa abordagem estimula a curiosidade, a autonomia e o pensamento critico dos

alunos, além de promover a integragcdo de diferentes areas do conhecimento.

2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa qualitativa se mostrou adequada para essa investigacdao, pois permite uma
andlise mais aprofundada e contextualizada dos dados coletados. Com base na necessidade de
compreender como as metodologias ativas e participativas se apresentam na producgdo
académica publicada no GT 4 - Didatica da ANPEd optou-se por essa abordagem de pesquisa.

A pesquisa qualitativa tem sido amplamente utilizada como uma abordagem
importante para compreender e analisar fenOmenos sociais complexos. Toda pesquisa
qualitativa, social, empirica, busca a tipificagdo da variedade de representacdes das pessoas no
seu mundo vivencial (Bauer e Gaskell, 2010), e sua relevancia estd em possibilitar uma
aproximacao de como se da as relagdes no cotidiano.

A pesquisa exploratdria (Gongalves, 2001) foi adotada neste artigo em dois momentos,
primeiro no estado do conhecimento, onde foi realizado um estudo inicial com a intengao de
fazer um levantamento preliminar do que tem sido estudado sobre o tema. Esta etapa contou
com busca em plataformas de artigos cientificos do Scielo, Google Académico, Banco da Capes
e em livros. A segunda etapa consistiu em um levantamento no Banco de artigos publicados na
ANPEd, com referéncia no GT 4 de Didatica. Na andlise e discussdo dos dados apresenta-se
um quadro que sistematiza os artigos produzidos na tltima década (2014/2024), com intuito de
discutir e entender as metodologias Ativas e Participativas e como elas sdo implantadas no
contexto educacional. Nesta segunda etapa de pesquisa exploratdria, teve-se o foco nos artigos
do GT 4 ANPEd, grupo de trabalho de Didéatica.

A Associagdo Nacional de Pos-graduagado e Pesquisa em Educacao — ANPEd, criadaem
1978, ¢ uma sociedade civil sem fins lucrativos, comprometida com a democratizagcdo e o
aperfeicoamento da educagdo no Brasil. A entidade tem a finalidade de fortalecer a pesquisa,

efetivar a formacdo pds-graduada e mobilizar o campo da educagdo para o debate e o
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intercambio de conhecimento na area. Seus principais 6rgaos internos sao: Grupos de Trabalho
— GTs, Forum de Coordenadores e Comité Cientifico. A ANPEd exerce influéncia em varias
frentes em prol da melhoria e elevagdo da qualidade da producdo do conhecimento em
educacgao.

Uma instancia importante no ambito de discussdes € produgdes académicas no campo
daeducacgao ¢ o Grupo de Trabalho 4 da Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em
Educa¢dao — GT4. Este ¢ um espaco de reflexdo, debate e andlise sobre questdes relacionadas a
didatica, formagao de professores, praticas pedagogicas e politicas educacionais. Com suas
reunides anuais, seminarios tematicos e publicagdes, o GT4 visa contribuir para o
aprofundamento do conhecimento e das praticas educativas no Brasil, com foco especial no
campo do curriculo. Assim, temas como avaliacdo, formagdo docente e inclusdo escolar sdo
eixos que promovem e sustentam o dialogo entre pesquisadores e professores do campo
educacional.

Foi realizada uma anélise e triagem dos artigos publicados nos ultimos 10 anos. Ao
efetuar a andlise do documento, foi possivel identificar as metodologias de ensino presentes
nessas pesquisas, as metas educacionais estabelecidas e as abordagens metodologicas utilizadas
pelos professores.

A andlise de dados foi feita com base na técnica de analise do contetido (Bardin, 2016).
Esta técnica permitiu a identificacdo de trés categorias que serdo apresentadas na andlise de

dados deste artigo.
3 A AULA E SUAS METODOLOGIAS
3.1 A aula, seu conceito, historico e manifestacdes nas tendéncias pedagégicas

A aula ¢ o espaco/tempo organizado pelas intencionalidades pedagdgicas dodocente em
colaboracdo com os estudantes. E onde os contetidos, objetivos educativos, avaliagdo e
procedimentos metodologicos sdo colocados em fungao daformagdo humana, conforme afirma
Fernandes-Silva (2008).

Ao contextualizar a aula em sua génese historica e refletir sobre o papel fundamental do
ensino na formacdo dos individuos e na constru¢cdo de uma sociedade mais justa e igualitaria,
concorda-se com Fernandes-Silva (2008) em relagcdo a importancia de se conhecer a historia da
educagdo para compreendermos os desafios e as possibilidades da pratica docente no mundo
atual. Ao longo dos séculos, a aula passou por diversas transformagdes, acompanhando as

mudangas sociais, politicas e culturais do pais.
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A aula, no contexto historico, foi uma parte essencial do sistema educacional ao longo
dos séculos. No Brasil, passou por intensas mudancas ao longo da historia. Trajetoria ora
marcada por influéncias religiosas, ora influenciada por visdes escolanovistas e tecnicistas. Do
seu nascimento como instrumento de catequizacao a sua consolidagdo como pratica pedagogica
essencial, a aula continua a desempenhar um papel fundamentalna construgao do conhecimento
e na formagdo dos individuos (Aratjo, 2017).

Fernandes-Silva (2008) resgata aula com suas raizes na influéncia religiosa, com o
objetivo principal de catequizar a populacdo. A génese da aula, no Brasil, remete-nos,
inevitavelmente, a chegada dos colonizadores portugueses, que com os Jesuitas trouxeram
consigo principios e praticas de ensino voltados para a disseminacdo da fé catdlica e uma
didatica intencionada a disciplina e obediéncia. A escola, que inicialmente era restrita as elites
e centros de ensino religiosos, pelas necessidades historicas do mundo do trabalho, foi
ampliando e expandindo seu alcance, se popularizando, tornando-se uma ferramenta
fundamental na formag¢ao educacional da populagao brasileira (Araujo, 2017).

Ao longo da histoéria, diferentes abordagens pedagégicas foram desenvolvidas, e deram
forma a maneira como a aula e a funcdo social da escola se apresentam. Desde os métodos
tradicionais de ensino, com o método de ligdes de coisas, com predominio de aula expositiva
(Fernandes, 2008).

Optou-se, neste texto, por relacionar a aula a maneira como ela se apresenta nas
tendéncias pedagogicas brasileiras (Libaneo, 1986). O estudo das tendéncias pedagogicas tem
um papel fundamental na compreensao da forma como as aulas sdo conduzidas e no processo
de ensino-aprendizagem em diferentes abordagens. Elas representam diferentes concepgoes
sobre a educagdo que influenciam diretamente a pratica pedagogica dos professores (Araujo,
2008).

Ao longo dahistodria, diversas tendéncias surgiram e se desenvolveram, cadauma com
suas caracteristicas e propostas. Entre as principais tendéncias pedagogicas nas aulas, podemos
destacar a tradicional, e tecnicista, escolanovista, libertadora, libertéria, critico-reprodutivista e
a historico-critica (Aratjo, 2008).

A aula na tendéncia pedagbgica tradicional é caracterizada pela transmissdo de
conhecimento de forma vertical, em que o professor ¢ o detentor do saber e os alunos apenas
receptores passivos. Ja na tendéncia tecnicista, a aula tem como foco a utilizagdo de métodos e
técnicas que visam alcangar a eficiéncia no processo de ensino e aprendizagem (Aradjo, 2008).

Na esteira no tecnicismo educacional ¢ invadida por matérias de instrugdo programada.
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A tendéncia escolanovista promove a ideia do aluno agente de seu conhecimento. Ela
tem énfase na atividade do aluno, no aprender a aprender. O foco ¢ deslocado do ensino para a
atividade discente.

A tendéncia pedagodgica libertadora, por sua vez, propde uma educacdo critica e
emancipadora, que busca a conscientizacdo dos alunos sobre a realidade social em que estdo
inseridos. A critico-social dos conteudos prioriza a formagdo humana e a reflexdo critica dos
conteudos ensinados, estimulando o senso critico e a participag¢ao ativa dosalunos na sociedade
(Aragjo, 2008).

Atualmente ha grupos que defendem a aula em uma perspectiva da Pedagogia
Historico Critica. Por considerar a pratica social como ponto de partida e chegada do ato
educativo, problematiza as questdes sociais a partir de uma leitura ampla da realidade e das
contradi¢des que ela contém (Fernandes-Silva, 2008).

Com o passar do tempo, a aula foi se consolidando como uma prética pedagogica
essencial, com seus proprios principios € método de ensino. Ao longo dos séculos, a aula foi se
tornando mais secularizada e inclusiva, abrangendo diversos aspectos do conhecimento e
atendendo aos diferentes publicos e demandas educacionais. Atualmente, a aula no Brasil se
caracteriza por sua diversidade e pluralidade, refletindo as multiplas dimensdes da sociedade
brasileira (Araujo, 2017)

Em resumo, a aula no contexto historico ¢ um reflexo da evolugdo da educacao ao longo
dos séculos. Com suas diferentes dimensdes, principios e praticas, ela continua sendo um pilar
fundamental do sistema educacional. E importante reconhecer e valorizar a histéria da aula,
para entender como chegamos até aqui e como podemos continuar aprimorando a forma como
ensinamos ¢ aprendemos. Assim, a aula, lugar privilegiado da vida pedagogica, refere-se as
dimensdes do processo didatico - ensinar, aprender, pesquisar e avaliar -, preparado e

organizado pelo professor e seus alunos (Veiga, 2008, p. 267).

3.2 Metodologias de ensino e aprendizagem: metodologias ativas e participativas

No debate proposto para a temdtica deste artigo, faz-se necessario um esclarecimento
acerca do que vem a ser método e o que € metodologia. Muitas vezes, esses termos podem gerar
certa confusdo e serem utilizados de forma equivocada. Portanto, ¢ importante compreender a
diferenca entre eles, pois sdo conceitos fundamentais para a realizacdo de pesquisas e estudos

em diversas areas do conhecimento (Araujo, 2017).
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Em linhas gerais, o método refere-se aos procedimentos, as técnicas e as ferramentas
utilizadas para alcancar um determinado objetivo. Ele ¢ o caminho a ser percorrido para obter
os resultados desejados, sendo uma abordagem sistematica e organizada para resolver um
problema ou responder a uma determinada questdo. Em outras palavras, o método ¢ o "como"
realizar uma determinada tarefa (Araajo, 2017).

J4 a metodologia, por sua vez, esta relacionada a estratégia e a concepcao geral adotada
para orientar o processo de pesquisa ou estudo. Veiga (2021) afirma que metodologia se ocupa
de um ordenamento sobre o caminho e, para isso, considera a concepg¢ao de formagao humana,
de educagdo e sociedade que se pretendem formar.

Ela engloba a concepcdo a ser adotada acerca da relacdo professor aluno, do
ensino/aprendizagens, dos objetivos educacionais, da escola e de sua relacdo com a pratica
social mais ampla e a pedagogia em suas relagdes com estado, sociedade e cultura. A
metodologia ¢ 0” porqué” e “para que” de se utilizar determinados métodos em uma pesquisa
(Veiga, 2021).

As metodologias ativas, cujas origens estao nos principios domovimento escolanovista,
de pedagogia ativa, tem como principal referéncia a perspectiva pragmatica de Jhon Dewey e a
psicologia genética de Piaget. Atribui a centralidade no estudante, por defender os principios
do aprender a aprender a o aluno como pesquisador da realidade, sendo o principal sujeito e
agente da aprendizagem. Nessa vertente o papel do professor ¢ secundarizado, atuando
predominantemente como organizador, motivador da aprendizagem, ou seja, ele nao ensina,
mas estimula (Veiga, 2021).

A critica que se faz a essa perspectiva esta no compromisso com a adaptagao do sujeito
a sociedade e manuten¢do do status quo. As metodologias ativas negligenciam o debate
politico, os problemas da realidade social, a dinamica entre teoria e pratica e coloca a
responsabilidade sobre o processo de ensino/aprendizagem sobre o aluno (Veiga, 2021).

A metodologia ativa pode se tornar desvantajosa, pois, nem todos os estudantes estdo
preparados para conseguir, sozinhos, aprender de forma concreta e validar os conhecimentos
adquiridos no percurso. Muitos, nesse processo, sentem-se desmotivados com dificuldades de
adaptacao.

Outro aspecto de relacionado a metodologia ativa e que vale ressaltar ¢ que esta recebe
criticas por sua artificialidade quanto a producao do conhecimento, demasiada énfase na
dimensao pratica do ensino, sendo, portanto, utilitarista (Veiga, 2021).

Sob outra otica, as metodologias participativas, pelo seu comprometimento com a

emancipacdo humana e a solu¢do de problemas e desafios impostos pela realidade, valoriza o



18

professor e o estudante no processo didatico. Suas bases epistemoldgicas estdo na concepgao
dialética e na psicologia histérico-cultural. Defende que se faz necessario partir dapratica social
e se encaminhar para a solugdo nao somente de problemas, mas sustentar o interesse pela
transformagdo da realidade pelo conhecimento que esta situado histérica e culturalmente.
Professores e alunos assumem papeis fundamentais de participacdo, cooperacao,
compartilhamento, colabora¢do no processo de reflexdo critica e coletiva sobre a realidade
(Veiga, 2021).

Nos ultimos anos, tem se discutido cada vez mais sobre a importancia do engajamento
dos estudantesnas aulas e isso tem ocorrido em torno do debate das metodologias participativas
durante o ensino. Essas abordagens pedagdgicas, com centralidade no professor e no aluno, em
uma perspectiva colaborativa, visam promover a participagdo dos alunos no processo de
aprendizagem, estimulando a reflexao, a autonomia e o desenvolvimento de habilidades como
0 pensamento critico e a resolucdo de problemas sem prescindir da colaboracdo e atuacdo ativa
tanto dos estudantes quanto do docente (Veiga et. al, 2021).

Por trabalho colaborativo, entende-se aquele em que todos trabalham juntos, formando
um coletivo forte, os membros do grupo assumem posi¢do de colaboragdo entre si, visto que
tém objetivo em comum e que sdo compartilhados. As relacdes de trabalho sdo nao-
hierarquizadas, o trabalho ¢ democratico e a lideranca ¢ compartilhada no percurso e nas acdes
(Damiani, 2008).

Uma das principais vantagens das metodologias participativas ¢ a possibilidade de os
alunos desenvolverem, mediados efetivamente pela acdo docente, conhecimentos e atitudes que
sdo essenciais para a sua formagdo pessoal e profissional. Além disso, essas abordagens
pedagdgicas contribuem para a criagdo de um ambiente de aprendizagem mais colaborativo,
onde as trocas de experiéncias e o trabalho em grupo sdo incentivados, promovendo o respeito

as diferencas e a valorizagdo da diversidade (Veiga, 2021).

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS: METODOLOGIAS ATIVAS E
PARTICIPATIVAS NAS PESQUISAS DA ANPEd - 2014-2024

Os dados analisados nesta se¢do, correspondem ao levantamento feito no banco de
artigos publicados pela ANPEd-GT 4 - Didatica, conforme descrito na metodologia. Vale
salientar que se refere aos anais publicados a partir dos encontros nacionais. A andlise do
conteudo permitiu a constatacdo de trés eixos de andlise. O 1° eixo foi nomeado “Metodologias
como caminho critico-emancipatério”. Nele analisou-se o artigo intitulado “A pesquisa na

formacao Inicial de professores: uma perspectiva didatica inédita viavel” (Pontes, 2017); e o
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texto intitulado Didatica e inovagdo: aprendizagens colaborativas no cotidiano da docéncia
universitaria (Silva e Ribeiro, 2019).

0O 2° eixo ¢ intitulado “Metodologia como possibilidade de envolvimento dos sujeitos”.
Nele analisou-se os artigos “Saberes e fazeres em profissdes que lidam com o imprevisivel:
metodologias ativas na formacao deenfermeiros” (Lemos, 2023), “Metodologias colaborativas:
didéaticas insurgentes no ensino e aprendizagem de ci€ncias contabeis” (Silva e Silva, 2015), “O
aluno e a escola: reflexdes sobre superagao do ensino instrucionista no Ensino Fundamental”
(Veiga e Bruno ,2021), “Metodologias ativas no ensino basico: da pratica a reflexdo sobre a
pratica” (Silva, 2021).

O 3°eixo de andlise ¢ intitulado “Metodologias enriquecidas pelas tecnologias digitais”.
Nele analisou se o artigo “Aula invertida com uso das tecnologias digitais de informagdo e

comunicagdo em tempos de pandemia” (Pereira, 2021).

4.1 Metodologias como caminho critico-emancipatorio

Nos ultimos anos, tem-se observado um movimento crescente em adesdo a
metodologias de ensino que busquem promover a emancipagdo dosestudantes, estimulando sua
participacdo ativa e critica no processo de aprendizagem. Conforme pode ser constatado na

afirmacao de Pontes:

Sobre os estudantes, com base na andalise de contetido das reflexdes escritas, os
resultados parciais indicaram que se implicaram em um processo critico-
emancipatorio de ensino e aprendizagem que os ajudou a compreender melhor a
relacdo teoria e pratica; a importancia de refletir ¢ pesquisar sobre a propria pratica;
bem como a reconhecer que ensino e pesquisa sdo indissociaveis, desde a formagio
inicial até o exercicio pleno da docéncia (Pontes, 2017, p. 5 - Dados da pesquisa).

Acredito que pude demonstraraos estudantes como o uso de portfélios e o exercicio do
registro reflexivo podem contribuir para o crescimento intelectual, profissional e
pessoal dos professores (Pontes, 2017, p. 5 - Dados da pesquisa).

Pontes (2017) demonstra uma preocupagdo em intencionalidades metodologicas que
estimulem um processo critico emancipatério. Nesse sentido, a pesquisa na formacao inicial de
professores desempenha um papel fundamental, pois permite aos futuros educadores
experimentarem e refletirem sobre diferentes abordagens pedagogicas, incluindo aquelas que
seguem os principios do caminho critico emancipatério. Dessa forma, os integrantes do
processo educativo tém a oportunidade de desenvolver uma perspectiva didatica inédita e
viavel, que valoriza a participacao ativa dos alunos e busca potencializar seu processo de

aprendizagem, conforme defende Pontes (2017).
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Entende-se por “inédito vidvel” o esforco de criar possibilidades para ensinar,
utilizando estratégias de pesquisa. Intencionalidades que se entrecruzam e se
complementam (Pontes, 2017, p. 5 - Dados da pesquisa).

Pontes (2017) menciona sobre a compreensao da teoria e pratica em relagdo a pesquisa
de modo indissociavel ao ensino. Isso vai ao encontro do que Araujo (2017) menciona como
necessaria relagdo entre o professor e aluno e sociabilizagdo como semeadora de ideias,
discussdo e didlogo.

Fernandes-Silva (2008) afirma que ¢ necessario que o professor seja um agente que
promova o processo de ensino aprendizagem do aluno, mas que ndo seja somente ele o
construtor desse processo e sim um mediador do pensamento critico. Habitar a sala de aula
significa desenvolver uma relagdo pedagédgico-dialdgica a fim de fortalecer a construgdo do
conhecimento e estimular a participagdo, o protagonismo e a autonomia dos estudantes. Nesse
sentido, ao serem valorizados como sujeitos historicos, os estudantes vao constituindo-se como
sujeitos de escolhas com real liberdade (Veiga, 2008, p. 207).

Nesse contexto, o entendimento do uso de metodologias como "caminho critico
emancipatorio” vem se destacando como uma abordagem fundamental para a formagdo de
professores. Uma das principais caracteristicas dessa metodologia ¢ a énfase na participagao
dos alunos no processo educativo, incentivando-os a desenvolver um pensamento critico e
autonomo. Ao invés de serem meros receptores de informacgdes, os estudantes sao estimulados
a questionar, refletir e propor solucdes para os desafios apresentados em sala de aula.

Araujo (2017) destaca a importancia de promover um ambiente de aprendizagem
colaborativo, onde os estudantes sintam-se motivados e engajados em participar ativamente das
atividades propostas.

Em suma, as metodologias utilizadas como caminho critico emancipatério representam
uma abordagem inovadora e promissora para a formacao de professores. Ao estimular a
participacdo ativa dos alunos e professores, promovendo um ambiente de aprendizagem
colaborativo, essas praticas pedagogicas contribuem para o desenvolvimento de individuos
criticos, autonomos e capazes de transformar a realidade em que estdo inseridos. A pesquisa na
formacao inicial de professores, desempenha um papel fundamentalnesse processo, permitindo
aos educadores em formagao experimentar e refletir sobre novas formas de ensinar e aprender,
alinhadas com os principios do caminho critico emancipatorio.

O segundo texto desse eixo de analise defende que a educagao superior tem passado por
grandes transformacdes nos ultimos anos, especialmente no que diz respeito as abordagens

metodologicas adotadas pelos docentes. Nesse cendrio, as metodologias como caminho critico-
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emancipatorio tém se destacado como uma ferramenta poderosa para promover aprendizagens
colaborativas e promover a reflexdo critica dos estudantes.

O artigo "Didatica e inovagdo: aprendizagens colaborativas no cotidiano da docéncia
universitaria”, de autoria de Silva e Ribeiro (2019), discute a importancia de se adotar
metodologias que incentivem a participagdo ativa dos estudantes e promovam a construgao
coletiva do conhecimento. Segundo os autores, a abordagem critico-emancipatoria ¢
fundamental para empoderar os estudantes, tornando-os sujeitos ativos no processo de
aprendizagem.

Conforme este texto analisado, ao adotar metodologias como caminho critico-
emancipatorio, os docentes tém a oportunidade de romper com modelos tradicionais de ensino,
nos quais o conhecimento ¢ transmitido de forma passiva e linear. Em vez disso, as
metodologias critico-emancipatdrias estimulam a reflexdo, o didlogo e a colaborag¢do entre os
estudantes, permitindo que construam seu proprio conhecimento a partir de experiéncias
compartilhadas.

Além disso, a abordagem critico-emancipatéria também contribui para a formagao de
sujeitos mais criticos e engajados socialmente. Ao promover a reflexdo sobre questdes sociais,
politicas e culturais, os estudantes sdo estimulados a pensar de forma mais ampla e a se tornarem
agentes de transformacao em suas comunidades.

Destarte, as metodologias como caminho critico-emancipatdério representam uma
abordagem fundamental para a docéncia. Ao adotar essa perspectiva, os docentes tém a
oportunidade de promover aprendizagens mais significativas e colaborativas, formando sujeitos
capazes de pensar e problematizar os desafios do mundo contemporaneo. A reflexao critica e a
busca pela emancipagdo sdo fundamentais para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
igualitaria, e as metodologias critico-emancipatorias sdo um importante instrumento nesse
processo.

Quando os estudantes participam colaborativamente nas tarefas propostas, eles
assumem um papel importante no seu aprendizado, o que os estimula a procurar por
conhecimentos adicionais, a ponderar sobre os assuntos discutidos e a colocar em pratica o que

foi aprendido em situagdes do dia a dia (Veiga et al, 2008).

4.2 Metodologias como possibilidade de envolvimento dos sujeitos
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A andlise dos artigos deixou evidente que a metodologia ativa € algo bastante presente
na formacao de enfermeiros. Neste contexto ela tem sido entendida como uma ferramenta para
o envolvimento dos sujeitos no processo de aprendizagem. Ao invés de apenas transmitir
conhecimento de forma passiva, essas metodologias incentivam a participagao ativa dosalunos,
tornando o aprendizado mais significativo e estimulante nessa perspectiva.

Um dos textos analisados ¢ o de Lemos (2023). A pesquisadora enfatiza que quando
lidamos com profissdes que lidam com o imprevisivel, como ¢ o caso da enfermagem, ¢
essencial que os futuros profissionais estejam preparados para lidar com situacdes complexas e
desafiadoras. As metodologias ativas permitem que os alunos desenvolvam habilidades
praticas, como tomada de decisdo rapida, trabalho em equipe e resolugdo de problemas, que sao
essenciais para o exercicio da profissdo.

Além disso, por envolver os alunos de forma ativa no processo de aprendizagem, as
metodologias ativas também contribuem para o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, como empatia, comunicacdo ¢ resiliéncia. Essas habilidades sdo
fundamentais para o cuidado com o paciente e para o trabalho em equipe no ambiente
hospitalar.

A educa¢do na mediacdo com o cendrio da pratica social, global, por meio do
conhecimento sistematizado historicamente produzido, promove elevacdo dos niveis de
consciéncia dossujeitos e isso podeser potencializado mediante uma metodologia participativa,
colaborativa e problematizadora da realidade (Veiga e Bruno, 2021 p.207)

Ao adotar metodologias ativas na formacgdo de enfermeiros, as instituigdes de ensino
acreditam estar proporcionando uma experiéncia mais rica e estimulante para os alunos,
preparando-os de forma mais eficaz para os desafios da profissio. E importante que os
educadores estejam abertos a explorar diferentes abordagens pedagdgicas e a incentivar a
participacdo ativa dos alunos em seu proprio processo de aprendizagem.

Percebemos que as metodologias ativas no ensino de Enfermagem criam campo

propicio a cenarios inovadores que desafiam estudantes e docentes a assumir
ativamente os rumos do processo formativo (Lemos, 2023 p.5, Dados da pesquisa).

Na perspectiva da pesquisa analisada, a metodologia ativa na area de enfermagem se
apresenta como possibilidade de envolvimento dos sujeitos na formagio. E uma abordagem que
desafia os estudantes e os coloca na posi¢ao e assumir postura ativa na resolugdo dosproblemas
complexos da profissdo. As metodologias ativas contribuem para a formagao de profissionais
mais preparados, competentes e engajados com a sua pratica profissional. O aluno se coloca em

situacdes das quais se desenvolve a intelectualidade, a aquisicdo de uma melhor criatividade.
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Outro texto analisado trata da metodologia ativa utilizada dentro do curso de ciéncias
contabeis. Estas metodologias sdo entendidas como essenciais para garantir o envolvimento dos
sujeitos e promover uma aprendizagem significativa e eficaz. O texto de Silva e Silva (2015) ¢
evidéncia de que o uso de tais metodologias sdo caminho para a inovagao e construgdo coletiva
do conhecimento.

Silva e Silva (2015) destacou que com as praticas colaborativas, os estudantes sdo
estimulados a trabalhar em equipe, trocar conhecimentos e experiéncias, e desenvolver
habilidades socioemocionais fundamentais para sua formagdo académica e profissional.

As metodologias descritas neste artigo, predominantemente ativas, permitem a
constru¢do de um ambiente de aprendizagem mais dindmico, participativo e estimulante. Por
meio de atividades praticas, projetos integradores, estudos de caso e simulagdes, os estudantes
sdo desafiados a aplicar os conceitos tedricos aprendidos em situagdes reais, desenvolvendo
assim uma compreensdo mais aprofundada e contextualizada da contabilidade.

Entendo o processo de ensino e aprendizagem também como algo intrinseco de cada
ser docente que possui em seu proprio processo formativo uma gama de saberes,

vivéncias, experiéncias que podem ser refletidas ou ndo no seu dia a dia em sala de
aula (Silva e Silva, 2015 p.2 - Dados da Pesquisa).

Silva e Silva (2015) entendem que as escolhas docentes em relagdo as metodologias sdo
influenciadas por varios fatores, entre os quais a vivéncia e experiéncia acumulada na profissao
sdo fundamentais.

Portanto, ao adotar metodologias ativas no ensino das ciéncias contabeis, os educadores
tém a oportunidade de transformar a experiéncia de aprendizagem dos estudantes, promovendo
0 engajamento, a autonomia e a constru¢do do conhecimento de forma coletiva. Nesse sentido,
o artigo de Silva e Silva (2015) ressalta a importancia de repensar as praticas pedagdgicas e
investir em metodologias inovadoras como forma de potencializar a formagdo académica e
profissional.

Uma grande vantagem das metodologias ativas, conforme a pesquisadora, ¢ que elas
permitem que os alunos desenvolvam habilidades e competéncias essenciais para sua formagao
pessoal e profissional. Essas formas de ensino também ajudam a criar ambientes de
aprendizagem mais colaborativos, onde o trabalho em grupo ¢ a troca de experiéncias sao
incentivados e o respeito as diferencas e a valorizagdo da diversidade sdo promovidos. Porém
cabe destacar as limitacdes, porque muitos dos estudantes ndo conseguem se adaptar a essa

nova metodologia, alguns destes ndo conseguem promover a troca de ideias e a colaboragio
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entre, pois sao mais acanhados e ndo conseguem promover uma troca significativa, por isso a
presenca do professor e muito importante no processo formativo.

Araujo (2017) entende que a participagdo permite que os alunos colaborem com o
processo da constru¢do do conhecimento por meio da partilha e da aproximagao entre pares.

Participacao, compartilhamento, colaboragdo e cooperacdo apresentam incidéncias
entre si, 0 que permite o entendimento de que se envolvem sinonimicamente através de
aproximacdes muitos estreitas, embora algumas raizes etimoldgicas sejam diferenciadas, como
se salientou em pardgrafo anterior. Colaborar implica em cooperagdo, mas também em
participar pelo compartilhamento (Aratijo 2017).

O artigo da Veiga e Bruno (2021) aborda a importancia de repensar as praticas
pedagogicas para garantir a participagdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem. A
pesquisadora aborda que muitas escolas ainda adotam uma abordagem instrucionista, na qual o
professor ¢ o detentor do conhecimento e os alunos sdo receptores passivos de informagdes. No
entanto, essa forma de ensino limita o desenvolvimento dashabilidades cognitivas e emocionais
dosestudantes, além de desestimula-los a se envolverem de forma significativa com o contetdo.

Fernandes-Silva (2008) entende que a escola atualmente necessita de uma atualizacao,
pois esté inserida dentro da sociedade que esta em constante transformacgdo e diante disso faz-
se necessario a aquisicdo de novas técnicas e métodos de ensino, fazendo assim com que os
estudantes consigam compreender sua importancia no ensino aprendizagem.

Por outro lado, uma metodologia que valorize o protagonismo dos sujeitos no processo
educativo pode promover uma maior interagao e engajamento dos alunos. Ao criar espagos para
a expressao de ideias, o debate de diferentes pontos de vista e a resolucdo de problemas de
forma colaborativa, os estudantes se tornam agentes ativos na constru¢do do seu proprio
conhecimento.

Os alunos, por meio da participa¢io, sob orientacdo dos professores, exercitavam,
em contexto de interag¢do social, a proposi¢do de pequenas pesquisas ao longo de uma
semana socializando curiosidades, perguntas, indagacdes, questionamentos (Gostavade
Saber - Diario de Turma). Exercitavam também exporaquilo de que ndo gostaram, os
conflitos, os problemas enfrentados, decidindo e opinando sobre possibilidades de
resolvé-los. Essas proposigdes eram como decisdes ou tarefas (algum assunto ou
problema)a serem resolvidos junto aqueles envolvidos. A participagio seria o “trabalho

de aprender”, conforme ja exposto anteriormente. Nesse processo, buscava -se operar
uma gradativa corresponsabilizacio relacionada a vida na escola e no grupo/ tuma

(Veiga e Bruno, 2021 p. 4 Dados da Pesquisa).
Participacdo sob orientacdo docente € a constru¢do de uma corresponsabilizagdo sao
amalgamas da proposta metodolégica mencionada. Para isso, ¢ essencial que os professores

adotem estratégias pedagdgicas que estimulem a participacdo dos alunos, como o uso de
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metodologias colaborativas, o trabalho em grupo, a contextualizagdo dos conteudos e a
valorizagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes. Além disso, ¢ importante considerar as
especificidades e os interesses de cada grupo de alunos, buscando sempre tornar o ambiente de
aprendizagem acolhedor e motivador. Fernandes-Silva (2017) dialoga sobre a importancia de o
professor buscar, em conjunto com os estudantes, construir uma sintese superadora dos aspectos
significativos da pedagogia tradicional, rompendo com o antigo e trazendo a nova escola.

Conceber a metodologia como possibilidade de envolvimento dos sujeitos no processo
educativo implica na busca por garantir uma educacao de qualidade e significativa. Ao repensar
as praticas pedagdgicas e promover uma maior participacdo dos alunos, € possivel contribuir
para o desenvolvimento integral dos estudantes e formar cidadaos criticos, autonomos e capazes
de enfrentar os desafios do mundo.

O artigo do Silva (2021) mtitulado “Metodologias ativas no ensino basico” aborda
também a questdo do envolvimento dos sujeitos no processo de aprendizagem. A metodologia
ativa propde a participacdo ativa dos alunos, incentivando a autonomia, a criatividade e o
pensamento critico.

Essa abordagem pedagodgica promove a aprendizagem significativa, em que os alunos
sdo estimulados a aplicar o conhecimento na resolu¢do de problemas do cotidiano, tornando o
aprendizado mais prazeroso e eficaz. Dessa forma, a metodologia ativa contribui para a
formagdo integral dos estudantes, preparando-os para atuarem de forma critica e reflexiva na
sociedade.

Silva (2021) destaca a importancia de refletir sobre a pratica das metodologias ativas no
ensino basico, buscando aprimorar as estratégias utilizadas e promover o desenvolvimento dos
alunos. A reflexdo sobre a pratica permite identificar os pontos positivos e as dificuldades
enfrentadas, possibilitando ajustes ¢ melhorias no processo de ensino-aprendizagem.

E fundamental que os educadores estejam constantemente atualizados e em busca de
novas metodologias que possam potencializar o engajamento dos estudantes. A diversificacdo
de técnicas e o uso de recursos tecnologicos podem contribuir para a eficacia das metodologias
ativas, incentivando a participagdo dos alunos e promovendo um ambiente de aprendizagem

dinamico e estimulante.

A perspectiva da educaciio ativa é relevante e sua utilizacido pode oferecer
ganhos significativos para a aprendizagem, entretanto, a transformagao de
um paradigma educativo ndo pode ocorrer sem intensa reflexdo critica e
constante preocupacio com a contextualizacdo das praticas adotadas
(Silva, 2021 p. 6, Dados da Pesquisa).
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O referido pesquisador ressalta a estreita relacdo entre a metodologia utilizada e a
contextualizagdo das praticas adotadas. A metodologia, assim, € possibilidade de envolvimento
dos sujeitos no processo educativo e, ao mesmo tempo, caminho para o desenvolvimento
integral dos estudantes. A reflexdo sobre a pratica pedagogica, aliada a busca constante por
inovacao e aprimoramento, ¢ fundamental para garantir uma educagdo de qualidade e formar

sujeitos criticos, auténomos e preparados para os desafios do século.

4.3 Metodologias enriquecidas pelas tecnologias digitais

O terceiro eixo de andlise ¢ intitulado “Metodologias enriquecidas pelas tecnologias
digitais”. Foi analisado o artigo “Aula invertida com uso das tecnologias digitais de informacao
e comunica¢ao em tempos de pandemia” (Pereira, 2021).

Pereira (2021) registra que em tempos de pandemia, as metodologias de ensino
precisaram se adaptar e se reinventar para atenderas necessidades de alunos e professores. Uma
dessas novas abordagens ¢ a aula invertida, que tem sido enriquecida pelas tecnologias digitais
de informacgdo e comunicagao.

Tendo como base esse contexto, ¢ imprescindivel que os professores, ao
desenvolverem seu trabalho de ensino dentro da sala de aula utilizem e dominem os
mais diversos tipos de tecnologias necessarios ao bom desenvolvimento da sua pratica

docente, facilitando o entendimento e a aproximacao do aluno ao contetido exposto
porele. (Pereira, 2021, Dados da pesquisa, p 2)

A incorporagao dasnovas tecnologias na escola exige que o professor e aluno saibam o
que fazer com elas para que adquiram sentido nas praticas realizadas. A aula invertida ¢ uma
abordagem pedagogica em que os alunos estudam o contetido em casa, por meio de videos,
textos e atividades online, e o tempo em sala de aula ¢ utilizado para discussdes, debates e
atividades praticas. Com o uso das tecnologias digitais, essa metodologia se torna ainda mais
eficaz, permitindo que os alunos acessem o conteudo de forma mais dinamica e interativa.

Pereira (2021), apresenta exemplos de como as tecnologias digitais podemser utilizadas
para enriquecer a aula invertida. Ferramentas como plataformas de videoconferéncia, ambientes
virtuais de aprendizagem e aplicativos educacionais permitem que os alunos tenham acesso ao
contetdo de forma personalizada, podendo assistir as aulas no seu proprio ritmo e revisar o
material sempre que necessario.

Além disso, as tecnologias digitais também facilitam a comunicacdo entre alunos e

professores, tornando possivel tirar duvidas, discutir ideias e compartilhar recursos de forma
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rapida e eficiente. Isso contribui para a constru¢do de um ambiente de aprendizagem
colaborativo e estimulante, mesmo que a distancia.
A utilizac¢do desses recursos na sala de aula melhoraria e tornaria o sistema de ensino
mais democratico, permitindo aos discentes o contato com o vasto mundo do
conhecimento tornando-os agentes capacitados para utilizarem a evolucio
tecnolégica a seu favor para desenvolvimento pessoal, profissional e como

personagem principal de sua propria historia de vida (Pereira, 2021, p. 2, Dados da
pesquisa)

Pereira (2021) ressalta que a democratizacdo do ensino requer que os professores
utilizem dos recursos de forma mais capacitada tornando agente do processo de aprendizagem
entendendo que o uso de novas tecnologias amplia seu conhecimento o deixando mais vasto

seu desenvolvimento pessoal e profissional e este sendo o centro de sua historia de vida.

CONSIDERACOES FINAIS

A anélise apresentada demonstra que, embora no campo teorico o debate sobre as
metodologias participativas seja mais valorizado academicamente, as produgdes divulgadas nos
anais da ANPEd ainda ressaltam mais as contribui¢cdes das metodologias ativas.

Tem se a necessidade de sair de uma metodologia tradicional, cansativa e conteudista,
para uma metodologia que crie um ambiente que proporcione ao estudante ser protagonista do
seu processo de ensino aprendizagem, o que traz o professor também protagonista em relagdo
pedagogica colaborativa na producao do conhecimento.

A figura do professor, que dirige o processo de ensino e transmite conhecimento aos
estudantes, ¢ frequentemente associada ao ambiente de sala de aula. No entanto, nem sempre o
método tradicional centrado na transmissdo de informagdes € o mais eficaz para promover o
aprendizado significativo. Em situagdes como essa, metodologias participativas surgem como
opgoes, criando um ambiente de aprendizado mais dindmico, colaborativo e envolvente.

Nesta pesquisa foi possivel identificar trés eixos de analises. No primeiro eixo
“Metodologias como caminho critico-emancipatério” concluimos que as metodologias nos
anos recentes, estdo pautadas em abordagens educacionais, centrada na autonomia dos alunos.
A intengdo ¢ promover um envolvimento ativo e critico dos estudantes no processo de
aprendizado, conforme evidenciado por Pontes (2017), que salienta a relevancia de alinhar
teoria e pratica, além de refletir sobre a pratica educacional.

No segundo eixo “Metodologia como possibilidade de envolvimento dos sujeitos” a
analise dos textos evidencia que as metodologias ativas tém ganhado destaque na formagao de

profissionais, especialmente na 4rea da enfermagem, por promoverem maior envolvimento dos
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estudantes no processo de aprendizagem. Em vez de receberem o conteudo de maneira passiva,
os alunos passam a participar de forma mais dinamica, o que torna o aprendizado mais
significativo e motivador.

O terceiro eixo, nomeado como “Metodologias enriquecidas pelas tecnologias” aborda
as transformagdes nas metodologias de ensino durante a pandemia, destacando a necessidade
de adaptacgdo dos professores e alunos ao uso das tecnologias digitais. Uma das principais
estratégias apresentadas € a aula invertida, na qual os estudantes acessam o conteudo em casa
por meio de videos, textos e atividades online, e utilizam o tempo em sala para discussoes,
debates e atividades praticas.

As tecnologias digitais de informagdo e comunicagao (TDICs) sdo apresentadas como
facilitadoras desse processo, oferecendo recursos como plataformas de videoconferéncia,
ambientes virtuais de aprendizagem e aplicativos educacionais, que permitem um aprendizado
mais interativo, personalizado e acessivel.

Além disso, destaca-se a importancia da formagao docente no uso dessas tecnologias,
para que os professores e estudantes se tornem agentes ativos do processo de ensino e
aprendizagem. O uso adequado dessas ferramentas promove maior democratizacdo do ensino,
possibilitando o acesso ao conhecimento e favorecendo o desenvolvimento pessoal, profissional

e social dos alunos.
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