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RESUMO

O presente estudo analisa as contribui¢des da educagdo libertdria como pratica pedagogica
alternativa e critica as estruturas educacionais tradicionais, com base nos principios do
anarquismo. O objetivo ¢ compreender como a liberdade, a autonomia e a cooperagao
sustentam essa pedagogia, destacando seus métodos inovadores para o periodo, como a
coeducacdo de géneros e classes sociais, a abolicdo de castigos, a utilizacdo de assembleias
escolares para fomentar a participagao coletiva, entre outras praticas amplamente difundidas
na época. A pesquisa adota uma abordagem histérica e teodrica, utilizando da revisdao
bibliografica para analisar as experiéncias do Orfanato Prévost, La Ruche (A Colmeia) e a
Escola Moderna de Barcelona, ressaltando suas interconexdes com movimentos sociais €
educacionais. Os resultados evidenciam que essas iniciativas desafiaram paradigmas
educacionais da época e inspiram praticas pedagdgicas contemporaneas. Conclui-se que a
educacdo libertaria oferece subsidios relevantes para a formacdo de sujeitos criticos e a

constru¢do de uma sociedade mais justa e solidaria.

Palavras-chave: Educacao libertaria; Anarquismo; Pedagogia critica; Transformacao social.



ABSTRACT

This study analyzes the contributions of libertarian education as an alternative pedagogical
practice and a critique of traditional educational structures, based on the principles of
anarchism. The objective is to understand how freedom, autonomy, and cooperation underpin
this pedagogy, highlighting its innovative methods for the period, such as the coeducation of
genders and social classes, the abolition of punishments, the use of school assemblies to foster
collective participation, and other widely adopted practices of the time. The research adopts a
historical and theoretical approach, using a bibliographic review to examine the experiences
of the Prévost Orphanage, La Ruche, and the Modern School of Barcelona, emphasizing their
interconnections with social and educational movements. The results show that these
initiatives challenged the educational paradigms of their time and continue to inspire
contemporary pedagogical practices. It concludes that libertarian education provides relevant
theoretical and practical contributions to the formation of critical individuals and the

construction of a more just and equitable society.

Keywords: Libertarian education; Anarchism; Critical pedagogy; Social transformation.



MEMORIAL

Recordar memorias educativas ndo foi uma tarefa facil, tampouco delicada.
Contudo, considero que esse didlogo com minhas lembrangas, tanto boas quanto ruins, tem
contribuido de forma significativa para minha eterna busca por significados e entendimentos
sobre mim mesma. Escavar minhas recordagdes foi particularmente dificil; as lembrangas do
passado se misturam com o presente, até porque a alta demanda dos fatos recentes ocupa um
vasto espago mental, tornando as coisas ainda mais confusas. Com isso exposto, comego a
jornada reflexiva sobre minha propria historia.

Nasci no Dia das Criangas, 12 de outubro, na cidade do Rio de Janeiro, € sou a
primogénita de trés filhos. Minha mae, Madrcia, filha tnica do sr. Florindo, um imigrante
italiano, ¢ da dona Hilda, uma paulistana de personalidade forte, enfrentou muitas
dificuldades até se tornar a enfermeira que ¢ hoje. Seu processo educacional ocorreu em
grande parte em externatos religiosos na cidade de Sao Paulo (SP). Mulher de muita garra e
perseveranga, ela perdeu o pai ainda jovem, enfrentou e venceu diferentes tipos de cancer,
lidou com a depressao e me ensinou muito sobre o que € superacao.

Meu pai, “carioca da gema”, nasceu e cresceu na favela do Catumbi, no Rio de
Janeiro (RJ). Ele era o filho mais novo de Israel, um pracinha ex-combatente da Segunda
Guerra Mundial, e de dona Luzia, uma dona de casa mineira de personalidade marcante. Sob
a influéncia de sua irma mais velha, meu pai optou por um caminho profissional diferente da
carreira militar, vendo na universidade uma oportunidade de ampliar suas possibilidades.
Evandro estudou durante toda a vida em escolas militares, adotando o rigor autoritario como
regra de ouro em sua vida profissional e familiar.

Acredito que o ambiente familiar seja nosso primeiro espaco de aprendizado,
onde comegamos a entender a n6s mesmos e aos outros. Tive a sorte de contar com meus
irmaos nessa jornada. Marcela chegou dois anos apds meu nascimento, e Rafael, o cacula,
veio seis anos depois, tornando-nos inseparaveis desde entdo.

Minha chegada, no entanto, trouxe desafios inesperados. Nasci com o pé torto
congénito, precisando usar botas de gesso até os dois anos, o que atrasou meus primeiros
passos. Além disso, uma doenca hemolitica me levou direto a UTI apds o nascimento. Apesar
de tudo, superei essas dificuldades e logo as fotos mostravam uma crianga saudavel,
caminhando e fazendo travessuras, embora as lembrancas desse periodo sejam poucas e

distantes.



Minha jornada escolar comegou por volta dos quatro anos, mas antes disso,
minha formagdo acontecia em casa, guiada pelo meu pai. Minha mae, com seus longos
plantdes no hospital, ndo estava tdo presente fisicamente, mas o amor e o cuidado dela
estavam sempre por perto. Lembro com carinho das tardes que passavamos juntos: brincando
na areia da praia, aprendendo a surfar, catando vongoles na maré baixa ou velejando na Baia
de Guanabara. O brincar era uma forma de recuperar os momentos que o trabalho da minha
mae nos tirava, e isso tornava cada instante ainda mais precioso.

Moravamos em um pequeno apartamento no Recreio dos Bandeirantes, mas a
rua, a praia e o mar eram minha verdadeira casa. Cada esquina, cada onda era uma
oportunidade de explorar e aprender. Mesmo em meio a agitacdo do Rio de Janeiro, meu pai
me ensinava a olhar para o mundo com curiosidade e a buscar respostas para o que ainda nao
conhecia. Essa sede de descobrir me levou a aproveitar o melhor da cidade e a construir
memorias que carrego comigo até hoje.

Quando comecei a frequentar o Colégio Recanto, tudo parecia enorme e novo,
incluindo o imponente portdo verde que me assustava no inicio. No entanto, logo percebi que,
por tras daquela entrada, havia um espago repleto de possibilidades. Momentos como
replantar mudas na restinga com a professora Luciana ficaram gravados em minha memoria.
Era como se, naquele pequeno ato, pudéssemos mudar o mundo. Talvez o mundo ndo tenha
mudado, mas para mim, aquilo foi transformador. Foi ali que aprendi a valorizar o contato
com a natureza e a enxergar a educagao como algo vivo, conectado ao nosso papel no planeta.

Sempre fui uma crianga inquieta, curiosa e, segundo minha familia, bastante
independente. Enquanto minhas colegas seguiam o ritmo da sala de aula, eu preferia fazer as
coisas do meu jeito. Essa postura desafiadora causava desconforto entre as professoras, que
me consideravam "dificil". Os registros antigos nas agendas da escola revelam a luta delas
para lidar com minha energia. Ainda assim, finalizei a alfabetizagcdo com alegria, movida pela
curiosidade e por um sentimento de descoberta constante.

O ensino fundamental trouxe novas experiéncias e, com elas, um choque:
regras, horarios rigorosos, filas interminaveis e deveres que pareciam nao acabar. Se antes a
escola era um lugar de experimentacdo e liberdade, agora me parecia um espago de restri¢des.
Foi nesse momento que comecei a questionar: por que tantas regras? Por que tantas tarefas?
Por que tudo mudou? As respostas ndo vinham, mas as perguntas continuaram a crescer,
acompanhando minha jornada e alimentando a busca por algo mais humano e significativo na

educacao.
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E nesse borbulhar infantil que as mudangas em minha vida comegaram a
acontecer abruptamente. Devido ao trabalho do meu pai, precisariamos mudar de capital, e
como a adultez ndo admite o "ndo querer" infantil, a mudanca logo se concretizou. Brasilia ¢
uma cidade muito diferente daquela na qual eu estava me desenvolvendo: a arquitetura, a
amplitude das ruas e os espacos livres sdo povoados mais pelo concreto do que por pessoas. A
atmosfera seca, somada a paisagem do cerrado, faz desse plano de fundo um dos mais
interessantes do pais, e eu, talvez 14 no fundo, estava animada com a mudanga. Foram seis
meses entre o Rio de Janeiro e Brasilia, e, por volta de 2005, nos firmamos de vez no Plano
Piloto.

Para aumentar a quantidade de surpresas, meus pais optaram por matricular eu
e meus irmdos em uma escola de estrutura confessional catdlica, com a inten¢ao de
estabelecer novas regras para a nova vida na cidade. Agora, a petulancia e a curiosidade
abriram espago para a timidez e o medo. Entrar em uma escola nova, no segundo ano, onde
todos ja tinham seus grupos, exigia muito de mim. Para completar, as dezenas de regras de
conduta do novo ambiente me faziam sentir falta de todas as broncas passadas.

Sem muitos amigos, busquei refiigio na biblioteca da escola, entre os gibis, e 14
criei meus lagos mais marcantes; esses companheiros de aventura me acompanham até hoje.
Nos intervalos, a magia acontecia. Tudo que era desinteressante passava a ter um pouquinho
mais de cor. Recordo-me de quando formamos o clube do gibi: cinco criancgas que, de tanto
reclamar da "chatice" da Turma da Monica, decidiram fazer suas proprias revistas em
quadrinhos, que renderam sete exemplares muito cobicados até hoje pela minha familia .

Foi nesse ambiente diverso, onde cada amigo tinha desenvoltura em algo, que
me encantei pelas diferentes formas de linguagem e expressdao. Meu envolvimento com o
desenho, a escrita, o esporte € a musica abriu novos campos de possibilidades que nao
existiam dentro da sala de aula. Ao participar da banda marcial, passei a ver mais sentido na
escola. A salinha nos fundos do terreno era onde a fanfarra era permitida e incentivada. Na
informalidade com que o maestro Flamarion tratava as partituras, pude experimentar o prazer
de aprender algo novo.

A escola em Brasilia era muito diferente; tudo era tdo veloz que ndo havia
tempo para pensar. Era assim porque tinha que ser assim; ndo adiantava reclamar. As aulas se
resumiam a exposicao de conteudos e a capacidade do professor em controlar a turma. Era
estrelinha pra 14, castigo pra ca, direcao acold. Enfim, um vasto festival de prémios e
penalidades com o intuito de submeter quem quer que precisasse as regras do professor, o

patrono da moral. O comico era que, por tras de tantos discursos sobre educagdo de valores,
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ao chegar a coordenacdo recebiamos um chd de camomila, um monoélogo da coordenadora
sobre a moral cristd esperada do aluno e dez minutos sozinha para pensar sobre o que fiz.
Nesse ritmo teatral, fingimos que aprendemos e eles fingem que nos ensinam.

Essa relagdo de amor e odio pela escola se tornou recorrente nos anos
seguintes. Durante um periodo de dois anos, mudei de escola trés vezes, todas elas com uma
linha de educagdo confessional diferente, como a catdlica, a adventista e a salesiana, por
exemplo. Ao final do nono ano, ja ndo havia desejo algum em estar na escola; o frio na
barriga havia se transformado em uma ansiedade preocupante. No entanto, em dado momento,
acostumei-me com as mudangas e passei a perceber as semelhancas entre as escolas em que
estudei: o enorme numero de alunos, adultos, bedéis e coordenadoras; todo um corpo docente
mais interessado em vigiar € punir do que em transmitir qualquer informacao que durasse
mais do que um bimestre.

As palavras de ordem que ecoavam em casa também reverberaram na escola:
disciplina, bom comportamento, obediéncia e respeito eram como um mantra para os adultos.
Ao longo dos trés anos de ensino médio, troquei de escola duas vezes. Minha familia se
mudava muito, ndo apenas por questdes financeiras, mas também pelo estranho desejo de que
estuddssemos sempre perto de casa. Se ndo fosse tragico, seria comico, pois ndo havia tempo
nem para se ambientar. Era frustrante ter que recomecar tudo do zero, ano apds ano, em
ambientes escolares sempre parecidos, com as mesmas regras em nome de uma ordem que
nunca existiu. Nao ¢ de se estranhar que minha inquietude tenha saido de cena.

Os trés ultimos anos da escolarizacdo formal foram como uma prova de
resisténcia. O saldo de aprendizado era apenas o suficiente para passar de ano, e o prazer em
aprender coisas novas parecia ter desaparecido. Mas, de repente, fui surpreendida pela
aprovacao no Programa de Avaliagdo Seriada (PAS). Mal havia quitado os débitos da
recuperacdo final e ja teria que abrir outra divida com a educagdo. O Unico problema, ou
salvacdo, era que o curso que eu havia escolhido ndo me interessava. Havia optado por
Engenharia Florestal na inocéncia de quem acata uma decisdo que ndo ¢ sua, entdo preferi
abrir mao da vaga.

Escolher um caminho foi uma jornada de autodescoberta. Embora sonhasse
com a Psicologia, acabei abragando a Pedagogia, mesmo carregando sentimentos conflitantes.
Eu queria aprender a ensinar, mas ndo conseguia me imaginar em uma sala de aula. Quando o
SISU aprovou meu "plano B", decidi arriscar. Com meu jeito impaciente e curioso, me joguei
de cabeca, na esperanca de transformar aquele plano alternativo no grande propdsito da minha

vida.
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Os primeiros semestres foram mornos; eu ndo me sentia conectada. Talvez
ainda estivesse presa a visdo tradicional e desgastante da educacao que vivi no passado. Mas,
no incomodo, encontrei movimento. Passei a explorar os corredores do minhocao,
frequentando aulas de Educagdo, Psicologia, Filosofia, Letras — tudo o que meu coracao
curioso € meu IRA permitiam. Foi um periodo intenso, cheio de descobertas. Em paralelo, me
envolvi com coletivos culturais, onde ocupadvamos espacos publicos com musica, aulas e
trocas de saberes. Cada tarde e noite compartilhada com pessoas tdo diversas foi
transformadora. Naquele didlogo constante de ensinar e aprender, finalmente me vi: uma
educadora-educanda, parte de algo maior, e minha trajetoria na Pedagogia comegou a fazer
sentido de verdade.

Algo estava diferente, ou era eu? Adiei a troca de curso que tanto desejava,
tirei o pé do acelerador e comecei até¢ a dar aulas de forma independente. Com isso, tive a
chance de trilhar caminhos que me levaram a matéria Topicos em Psicologia do
Desenvolvimento, com a professora Simone Gongalves Lima, onde tive meu primeiro contato
com experiéncias educacionais libertadoras. As aulas eram tdo dinamicas e envolventes que
era impossivel ndo querer estar ali, conversando sobre educacdo, a vida em sociedade e as
diferencas que nos interconectam. A partir dessa aula, consegui enxergar as inimeras
possibilidades que uma educacao significativa pode trazer ao sujeito.

Experimentei dentro da universidade o acolhimento, a eloquéncia na fala e o
cuidado no carinhosamente intitulado Projeto Autonomia. Através dele, pude conhecer
experiéncias diferentes sobre a educacdo e suas formas de fazer junto, a constru¢do de novos
signos e outros tipos de linguagem, que puderam ressignificar meu proprio processo
educacional e abrir precedentes para pesquisas sobre outras formas "inovadoras" de aprender.
Desse lugar nasceu minha busca por uma educagdo libertaria, antiautoritaria e integral, que
fosse significativa para o sujeito e ndo apenas abrisse espaco para a diferenca, mas também
incentivasse as pluralidades de desejos.

Do encantamento motivado pelas liberdades possiveis no processo educacional,
nasceu este ensaio analitico-critico. Numa construgdo informal do que pode ser essa liberdade
mencionada, trago a dindmica escolar como um campo possivel de atuagdo local e cotidiana,
repleta de possibilidades nas relagdes, mesmo inseridas no sistema de escolarizagdo que
conhecemos. A partir do meu processo educacional, percebo que nao se trata de normatizar o
que ainda nao se entende; ¢ sobre apresentar outras formas de linguagem que possam traduzir
a multiplicidade de nossa cultura, das quais nds, sujeitos, possamos nos apropriar e

ressignificar a medida que as relagdes interpessoais sdo estabelecidas.
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As reflexdes contidas nesta dissertacdo foram desenvolvidas ao longo de toda a
minha trajetoria académica, mas, por meio do projeto de extensdo que realizei na
Universidade de Brasilia, carinhosamente apelidado de Projeto Autonomia, foi que tive a
chance de me inserir de forma mais ativa nas discussdes da comunidade libertaria. Neste
grupo de estudos e vivéncias, orientado a €poca pelo professor doutor Fernando Bomfim
Mariana, pude desenvolver meu proprio processo libertario, atuando em ambientes
educacionais inovadores situados no Distrito Federal e fomentando cada vez mais discussdes
sobre o0 assunto.

Devido a minha trajetoria pessoal, aos estudos, dentro e fora da universidade, e
a participagdo ativa em alguns coletivos culturais ao longo de Brasilia, fui percebendo que as
praticas educativas que vivenciamos por essas e outras veredas possuem valor inestimavel em
nossa construgdo psicossocial. O viés libertario deste processo de formagao possibilita novos
sentidos sobre coisas j& conhecidas, enfatizando que desdobramentos coletivos afetam o
individual e vice-versa, em um movimento continuo de autoconhecimento que expande a

percepcao do mundo.
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1. Introduciao: do Pensamento Anarquista Classico as Perspectivas Contemporaneas

Ao longo da minha trajetoria, pude perceber que as concepg¢des libertarias
promovem oportunidades aos sujeitos, com outras formas de habitar a comunidade em que se
inserem. Embora a concep¢do do movimento anarquista ndo seja nada uniforme e talvez fosse
mais indicado falar em anarquismos, no plural, ndo ha como desvincular esse paradigma das
criticas a organizagdo social estabelecida pelo Estado, considerado o alicerce da injustica
social, assim como do sistema de exploragdo inerente ao modo de producdo capitalista
(Woodcock, 1989). Como poderiamos, entdo, discutir um formato de educagao libertaria que
pudesse ser adotado em ambientes formais de escolarizagao?

Dada a variedade de pontos de vista adotados por diferentes tedricos e ativistas
do movimento anarquista ao longo da historia, seria inviavel reunir todas essas perspectivas
em uma Unica vertente. No entanto, destaco que a for¢a do anarquismo reside no fato de ser
um movimento que ndo se limita ao engessamento de principios para formar sua estrutura.
Esta filosofia politica, até hoje, se debruca sobre alicerces contemporaneos. Ou seja, nao ha
como assumir o anarquismo como uma doutrina politica Unica; seria equivocado, tanto
conceitualmente quanto de forma pratica.

Ao evocar o0 movimento anarquista € preciso destacar que o mesmo sofreu com a
desinformacdo e o preconceito ao longo de toda sua existéncia, na maioria das vezes tratado
como baderna e desordem. O completo caos na visdo compartilhada das elites vigentes
anteriormente. Estabelecer tais desconhecimentos resultou também no apagamento da
memoria coletiva, a qual foi forjada arduamente pelos setores populares espalhados pelo
mundo.

Nesse sentido, esta pesquisa parte entdo da seguinte problematica: “De que forma os
autores de inclinacdo libertaria compreendem esta concepcao de educagdo anarquista? O que
esta filosofia tem a agregar na educacdo atualmente?”. Para responder a pergunta, este
trabalho tem a inten¢ao de expandir minha propria relagdo com a educacao libertaria, forjada
no berco do movimento anarquista, destacando historicamente suas contribui¢cdes para a
forma¢ao de um outro cotidiano escolar a ser vivido — seja ele em meio publico, privado ou
fora dos muros da escola, mas sempre pautado em acdes mais solidarias, conscientes,
coletivas e autonomas.

Para a concretizagdo da proposta, € necessario discorrer sobre a formagdo do

pensamento libertario, a partir da visdo de autores anarquistas classicos como Proudhon
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(1809-1865), Bakunin (1814-1876) e Kropotkin (1842-1921), que para além de trabalharem
os conceitos de liberdade e questionarem o autoritarismo, influenciaram diretamente as
praticas educativas libertdrias que estariam por vir. Além disso, € preciso trazer outros
importantes pensadores libertarios do século XIX, como Paul Robin (1837-1912) e Sébastien
Faure (1858-1942) e do século XX, como Francisco Ferrer y Guardia (1859-1909), que
aplicaram conceitos libertarios em suas praticas pedagogicas, formalizando teorias que antes
sO estavam no papel. Sem deixar de elencar Silvio Gallo, que destrinchou e elaborou ideias
profundas sobre o campo libertario na contemporaneidade. A relevancia de explorar essas
contribui¢des reside na possibilidade de resgatar e revitalizar essas praticas educacionais que
considerem a diversidade dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

A educacdo libertaria, ao se basear em uma critica ao autoritarismo ¢ a
padronizacdo, propde um espaco de aprendizagem onde a autonomia e a colaboragdo sdo
fundamentais. Esse ambiente ndo apenas estimula a criatividade e o pensamento critico, mas

também promove o respeito mutuo e a empatia entre os individuos.
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2. Explorando as Raizes da Educacio Libertaria: das Praticas Anarquistas a Pedagogia

Libertaria.

Ao decidir escrever sobre a educagdo libertaria buscava entender o panorama
geral deste cenario. Informacgdes de distintas fontes ndo faltaram, refor¢ando o fato de que a
educagdo libertaria ndo se deu de forma sincrona e nem uniforme. Dada a tamanha variedade
de perspectivas adotadas por diferentes teoricos e ativistas ao longo da histéria do movimento
anarquista, seria inviavel reunir todas elas em uma unica doutrina. Por outro lado, a for¢a do
anarquismo reside justamente no fato dele ndo ser responsavel por criar principios que
obriguem a formag¢do de uma doutrina. A sua capacidade de unir distintas parcelas do
movimento operario europeu no século passado e de servir como teoria politica que analisa os
fatos sociais atuais, reforca todo este seu carater nao doutrinario.

Neste sentido, opto por dar inicio a jornada textual através de Luckesi (1994),
autor que trouxe a mim, ao longo dos semestres vividos na UnB, as primeiras consideragdes a
respeito da acao pedagogica e de sua estruturagdo filoséfica dentro da sala de aula ao afirmar
que

A educacdo ¢ uma pratica humana direcionada por uma determinada concepgio
tedrica. A pratica pedagogica esta articulada com uma pedagogia, que nada mais ¢é
que uma concepgdo filosofica da educagdo. Tal concepgdo ordena os elementos que
direcionam a pratica educacional (Luckesi, 1994, p. 25).

A partir do trecho citado, observamos que a pedagogia implica,
necessariamente, em uma relagdo entre a teoria e a pratica, sendo necessaria a mediagdo com
0 outro sujeito, para que o processo educativo ocorra. Freire (2019) também defende a
importancia do didlogo, da mediacao e da intengdo entre educadores e educandos como parte
essencial do processo educativo, influenciando na transformagao da realidade deste ambiente.

Tais teorias bebem da fonte amplamente debatida por Vygotsky (2007), que
enfatiza em sua teoria histdrico-cultural, a relagdo entre teoria e pratica na educagdo, assim
como a importancia da interacdo social e a mediagdo com outros sujeitos no processo de
aprendizagem.

Desta forma, quando abordamos o campo da pedagogia, discutimos tanto uma
teoria, referente a uma maneira de conceber a educacdo, quanto uma pratica pedagogica, que
envolve a metodologia de ensino e a maneira como ¢ praticada na realidade.

Com Luckesi (1994), conseguimos observar uma separacdo mais clara entre as

distintas tendéncias pedagogicas, as quais contribuem para orientar um trabalho docente mais
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consciente e significativo, na inten¢do de nortear esse trabalho, ndo limitd-lo. Tais
entendimentos podem nos ajudar a visualizar melhor como a educacado libertaria se insere na
formalidade da atualidade: a Pedagogia Liberal abarca em seu guarda-chuva a tendéncia
tradicional, renovada progressista, renovada ndo-diretiva e tecnicista; ja a Pedagogia
Progressista inclui a tendéncia libertadora, libertéria e a critico-social dos contetdos (Luckesi,
1994).

A proposta libertaria, a qual este trabalho se compromete em debrucar, pode
entdo ser considerada como uma tendéncia contemporanea, no entanto, suas raizes sao ainda
mais antigas. Pautadas no anarquismo, o movimento gestado pela falta de harmonia entre os
movimentos das classes trabalhadoras, a educagdo libertaria caminha lado a lado com algumas
das propostas anarquistas.

O anarquismo pode ser compreendido sob duas perspectivas principais. A
primeira, de carater sdcio-politico, busca a emancipa¢do de qualquer forma de autoridade
superior, seja ela de natureza ideoldgica — como a religido —, politica — relacionada a
sistemas hierarquizados —, econdmica — envolvendo a posse dos meios de producao — ou
social — associada a inclusdo em uma classe ou grupo especifico (Bobbio, 1998).

Nesse sentido, ¢ importante reforgar a ideia de constru¢do de uma organizacao
social baseada em principios de autogestdo e cooperagdo, onde as relagdes humanas sdo
estabelecidas de forma horizontal e igualitdria. Essa abordagem enfatiza a liberdade
individual e coletiva, promovendo a ideia de que as comunidades devem se auto-organizar
sem a imposi¢do de um governo central ou de estruturas autoritarias. Modelos alternativos de
governanga, como assembleias populares e cooperativas, sdo muito importantes no sentido de
buscar fomentar a autonomia dos individuos, permitindo que tomem decisdes que afetam suas
vidas e suas comunidades de maneira direta. Essa visdo ndo apenas critica as instituigdes
tradicionais, mas também apresenta um ideal de futuro em que a solidariedade, a ajuda mutua
e a justica social sdo pilares fundamentais da sociedade, conforme discutido por Kropotkin
(2011) e Graeber (2004).

Gallo (2007) afirma que os anarquistas viam na educagdo uma ferramenta
essencial para a transformacao social, divulgando ndo apenas a educacao formal, mas também
a educacdo informal, que se manifesta por exemplo em ambientes comunitarios e culturais.
Nessa linha, Luizetto (1986) destaca que, embora os anarquistas ndo considerassem a
educagdo o unico ou principal agente de mudanga revoluciondria, eles acreditavam que as
profundas transformag¢des na mentalidade das pessoas, promovidas em grande parte pela

educacdo, eram fundamentais para o sucesso da revolucgdo social desejada.
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Historicamente, a burguesia ¢ entendida como a classe que sustenta o status
quo, promovendo uma educagdo que serve aos seus interesses economicos e politicos. Essa
educagdo muitas vezes busca reforcar hierarquias sociais € manter o controle sobre os
individuos, educando-os para se tornarem cidadaos obedientes e produtivos dentro do sistema
capitalista. Os anarquistas, por outro lado, criticam essa visdo, argumentando que a educagado
deve ser um processo libertador, que fomente a autonomia e a capacidade critica dos
individuos (Gallo, 1995).

Além disso, este viés anarquista propde que a educagao deve se articular com a
luta contra a opressdo e a exploragdo, reforcando a constru¢do de uma cultura de resisténcia.
A criagdo de escolas libertarias, centros culturais e a valorizagdo da imprensa libertaria foram
algumas das formas encontradas pelos ativistas para promover suas ideias educacionais. Essas
iniciativas visavam nao apenas a disseminagao do conhecimento, mas também a formagao de
uma consciéncia coletiva que desafiasse os valores burgueses (Hell, 1989; Hardman, 2002).

E interessante perceber que, em Gallo (1995), enquanto a educagio burguesa
frequentemente estd ligada & manutengdo da ordem social e a promog¢ao do individualismo
competitivo, a educagdo anarquista busca a emancipagao coletiva. Bakunin (2000) argumenta
que a liberdade individual ¢ inseparavel da liberdade coletiva; ele critica as estruturas
hierarquicas e repressivas da sociedade, incluindo a educacdo. Além disso, defende que a
liberdade nao ¢ um estado natural, mas uma construcao social que deve ser refletida nas
relagdes humanas (Ibid, 1995).

O didlogo continuo entre anarquismo e educagdo ¢ vital para repensar as
praticas educativas da atualidade. Ao desafiar as normas impostas pela ordem vigente, os
anarquistas nos convidam a considerar formas de aprendizagem que sejam mais inclusivas,
criativas e solidarias, promovendo ndo apenas a educagdo como um direito, mas como uma
préatica libertadora com potencial transformador inestimavel.

Conforme enunciado,

A questdo educativa sempre foi central nos projetos sociais e politicos anarquistas,
em que pese sua enorme diversidade de perspectivas. Como teoria social
comprometida ndo apenas com a critica ao sistema vigente, mas com sua
transformagdo, os anarquistas viam nos processos educativos uma das estratégias
para um processo mais amplo de transformagdo social. Afinal de contas, pensavam
eles, como instituir uma nova organizagdo social se as mentalidades dos individuos
que a compuseram nao forem também transformadas? Como criar uma sociedade
sem exploracdo, se ela estd arraigada nas mentalidades e forma de vida dos
individuos? Para criar uma nova sociedade era necessario, entdo, criar também uma
nova mentalidade, uma nova forma de vida, condizente com esta outra forma de
organizar o social. E, para tal empreendimento, a educacdo apresentava-se como
estratégia central (Gallo, 2012, p.170)
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Para alcangar esse objetivo, autores e estudiosos de viés anarquista defendem
uma educagdo laica e comunitaria, que fosse gerida diretamente pela propria comunidade.
Essa abordagem visava garantir que a liberdade educacional ndo fosse comprometida pela
ideologia do Estado, permitindo, assim, a formag¢@o mais ampla dos individuos.

Tais ideias confrontam diretamente os conceitos de educacdo burguesa. No
entanto, a naturalidade na qual este cenario educacional reducionista foi adotado ao longo da
pos modernidade, destaca a importancia do esclarecimento dos alunos e da sociedade a
respeito de outros formatos de educacdo. Infelizmente, a escassez de movimentos
questionadores abre precedentes para que, mais uma vez, o modelo educacional burgués
vincule os estudantes a trajetorias pré determinadas, passivas e podadoras de possiveis desejos
(Gallo, 1998).

Neste sentido, se faz necessario realizar uma breve analise sobre alguns marcos
do século XIX, na intencdo de compreender como a trajetoria da educagdo libertaria foi

construida a partir do movimento anarquista.
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3. Anarquismo e Educacio: Principios e Transformacoes do Pensamento Libertario

Anarquia significa, em seu sentido amplo, o autogoverno perfeito e irrestrito do
individuo e, consequentemente, a auséncia de qualquer tipo de governo externo (Zenker,
1897)". De acordo com Woodcock (2002), o termo pode ser utilizado para descrever tanto
uma condicdo negativa, caracterizada pela auséncia de governo, quanto uma condigdo
positiva, na qual o governo ¢ desnecessario para a manutencao da ordem. Este pensamento foi
construido muito antes de ser nomeado, na Grécia e China antiga. No entanto, me atentarei ao
periodo que trata do anarquismo moderno, datado por volta do século XVIII (Woodcock,
2002). Nesse sentido, foi s6 posteriormente, no século XIX, por meio de Proudhon, que o
termo anarquista foi criado, a partir de sua obra “O que ¢ propriedade?”, a palavra anarquia
ganhou forca no cunho politico, atribuindo caracteristicas positivas ao movimento (Corréa e
Silva, 2015).

O periodo em questdo foi palco de importantes transformacdes no territdrio
europeu, € posteriormente no mundo. Foi onde o campo do pensar passou a ser ocupado por
novos desdobramentos, gragas a outros sujeitos notorios que teceram massivas criticas aos
dogmas da Igreja. Nao podemos deixar de destacar a Revolugdo Industrial, que estancou a
guerra existente entre as diferentes classes sociais, além de trazer a tona uma nova dinamica
na ordem mundial. Desta forma, a cisdo entre quaisquer formas de opressao era necessaria. O
Estado e a Igreja eram aliados e ditavam os dogmas vigentes no século XIX, sendo necessario
o estabelecimento de uma espécie de contracultura. Ferreira e Toniatti (2014), comentam
sobre a atuacdo de destaque, de Bakunin, na luta anarquista, reforcando em sua escrita o
vinculo indissociavel entre o Estado e a Igreja, cavando ainda mais o fosso entre as
institui¢des de controle social e os estudiosos do movimento anarquista.

A partir do século XIX, as relagdes sociais, principalmente as de trabalho, nao
seriam mais as mesmas, a maxima do capital comecaria a desenvolver raizes € os movimentos
sociais precisaram se fortalecer para conquistarem melhores condi¢cdes de vida para sua
populagdo. Impulsionados por essas questdes, pensadores como Pierre Joseph Proudhon, Karl
Marx e Piotr Kropotkin propuseram distintos formatos de socialismo na inteng¢ao de alterar o
cenario em questdo. Gallo (1995) evoca que enquanto o capitalismo utilizava da racionalidade
para destacar a eficiéncia e a produtividade, dando forca ao discurso de producao e consumo,

os socialistas buscavam uma sociedade mais igualitaria, onde fosse possivel a emancipagao

" “ANARCHY means, in its ideal sense, the perfect, unfettered self-government of the individual, and,
consequently, the absence of any kind of external government”.
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humana, através das conquistas cientificas, mas principalmente por meio da Revolugdo
Social.

Assim, a partir de uma corrente especifica do socialismo, o movimento
anarquista se fez dissidente dos demais movimentos sociais. Pensadores mais radicais que
participaram da Revolu¢do Francesa, como William Godwin (1756 - 1836), Charles Fourier
(1772-1837) e Saint-Simon (1760-1825), trouxeram didlogos mais acalorados a discussdo
anarquista. Segundo Woodcock (1990), Godwin foi um dos primeiros expoentes a destacar os
males da educagdo da época, onde o Estado e a Igreja se utilizam do processo educativo para
catequizar, controlar, introduzir preconceitos tornando o aluno cada vez mais dependente do
professor. Desta forma, o anarquismo ia se limitando temporalmente no sentido que Malatesta

(apud Gallo, 1990) frisa:

O anarquismo nasceu da revolta moral contra as injusticas sociais. Sentindo-se
sufocados pelo meio social onde eram obrigados a viver e sentindo o sofrimento dos
outros como se fossem seus, certos homens convenceram-se de que uma parte do
sofrimento dos homens ndo ¢ consequéncia inevitavel de inexoraveis leis naturais ou
sobrenaturais, mas que provinha, ao contrario, de fatos sociais que dependem da
vontade humana e podem ser eliminadas pela agdo do homem (Gallo, 1990, p.23).

Apesar do borbulhar de ideias a respeito de uma nova sociedade que
questionasse a hegemonia vigente, o pensamento anarquista teve que reunir esfor¢os para se
fazer presente. Alguns pensadores vigentes no cenario da Revolugao Francesa, como Thomas
Hobbes (1588-1679) e John Locke (1632-1704) vincularam a nog¢do de anarquia a baderna,
desordem e ao caos, conforme destaca Corréa e Silva (2015). A atribuicdo de sentido
pejorativo ao movimento foi se perpetuando ao longo da historia impregnando o senso
comum com consideragdes rasas, parciais € desonestas, sobre 0o que vem a ser 0 movimento
anarquista e suas contribui¢des para o mundo. Gallo (1995) nomeou este processo como
esquecimento historico, sendo fruto de uma longa perseguicao do Estado ao ideal tedrico e
pratico dos movimentos anarquistas.

Nesse sentido, consideramos que;

O anarquismo ¢ uma ideologia socialista ¢ revolucionaria que se fundamenta em
principios determinados, cujas bases se definem a partir de uma critica da
domina¢do ¢ de uma defesa da autogestdo; em termos estruturais, o anarquismo
defende uma transformagéo social fundamentada em estratégias, que devem permitir
a substituicdo de um sistema de dominagdo por um sistema de autogestdo (Corréa e
Silva, 2015, p.40).

A discordancia sobre a necessidade de existéncia de um governo nao se refere a
permissividade da desordem, muito menos € sindnimo de libertinagem, como o senso comum

insiste em destacar. A critica ao Estado vai de encontro a discordancia sobre as dominagdes de
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classe existentes — como a exploracdo, coacdo fisica, dominagdes politico-burocraticas,
cultural-ideolégicas, bem como o imperialismo e exploracdes de género e raga (Corréa e
Silva, 2015). A partir disso, ¢ possivel compreender o conceito de Estado como uma violenta
institui¢do politica formadora, que conservou em sua estrutura um poderoso instrumento de
classe e dominagdo social.

Com isso, o movimento libertario se faz ainda mais importante no sentido de
unir sua teoria, pratica e historia aos pensamentos e agdes cotidianas, tal como um trabalho de
formiga, diario e local, mas que, quando unido, resulta em uma poténcia inigualavel. Este
movimento pode ser exemplificado como um circulo, que inexoravelmente estd vinculado a
elementos e taticas que nos permitem elaborar hipoteses, testd-las, e a medida que sao
refutadas, adquirimos elementos para aprimorar seus argumentos € propostas, sendo assim um
processo extremamente dindmico e independente (Corréa e Silva, 2015).

De forma ampla, o movimento propunha distintas estratégias para construir a

luta por uma nova sociedade, os autores destacam entre elas;

[...] a coeréncia entre objetivos, estratégias e tticas e, por isso, a coeréncia entre fins
e meios e a construcdo, nas praticas de hoje, da sociedade que se quer amanha; a
utilizacdo de meios autogestionarios de luta que ndo impliquem a dominagéo, seja
entre os proprios anarquistas ou na relagdo dos anarquistas com outros agentes; a
defesa da independéncia e da autonomia de classe, que implica a recusa as relagdes
de dominagdo estabelecidas com partidos politicos, Estado ou outras instituigdes ou
agentes, garantindo o protagonismo popular das classes dominadas, o qual deve ser
promovido por meio da base, de baixo para cima, envolvendo a acgdo direta (Corréa e
Silva, 2015, p.41)

Complementando o exposto anteriormente, € possivel exemplificar alguns dos

principios que estruturam e atravessam a acao anarquista

[...] formado por quatro principios basicos de teoria e de agdo: autonomia individual,
autogestdo, internacionalismo e agdo direta. Autonomia individual: vé no individuo
a célula fundamental de qualquer grupo ou associagdo. A relacdo
individuo/sociedade, no Anarquismo, ¢ essencialmente dialética: o individuo,
enquanto pessoa humana, so existe se pertencente a um grupo social; a sociedade,
por sua vez, s6 existe enquanto agrupamento de individuos que, ao constitui-la, ndo
perdem sua condi¢do de individuos autdnomos, mas a constroem. A a¢do anarquista
¢ essencialmente social, mas baseada em cada um dos individuos que compdem a
sociedade, ¢ voltada para cada um deles. Autogestdo social: em decorréncia do
principio de liberdade individual, o Anarquismo ¢é contrario a todo e qualquer poder
institucionalizado, contra qualquer autoridade e hierarquizag@o e qualquer forma de
associagdo assim constituida. Para os anarquistas a gestdo da sociedade deve ser
direta, fruto dela propria, o que ficou conhecido como autogestdo. Os libertarios
propdem uma democracia participativa, onde cada pessoa participe ativamente dos
destinos politicos de sua comunidade. Internacionalismo: a constitui¢do dos
Estados-nacdo europeus foi um empreendimento politico ligado a ascensdo e
consolidacdo do capitalismo, assim, ¢ inconcebivel que uma luta politica pela
emancipacdo dos trabalhadores e pela construgdo de uma sociedade libertaria possa
se restringir a uma dessas unidades geopoliticas as quais chamamos paises. Dai a
defesa de um internacionalismo da revolugdo, que sé teria sentido se fosse
globalizada. A tatica de luta anarquista ¢ a da Acdo Direta; as massas devem
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construir a revolug@o e gerir o processo como obra delas proprias. A agdo direta
anarquista traduz-se principalmente nas atividades de propaganda e educagdo,
destinadas a despertar nas massas a consciéncia das contradi¢des sociais a que estdo
submetidas, fazendo com que o desejo ¢ a consciéncia da necessidade da revolucao
surjam em cada um dos individuos. (Gallo, 1995, p.21)

E perceptivel como o olhar anarquista defende uma outra formagdo social e
educacional. Um sistema antiautoritario e autogerido ¢ essencial para a formagao integral e
cidada dos sujeitos, ¢ através disso que o respeito pode ser exercitado cotidianamente. Aqui
“cada homem tem o direito, quaisquer que sejam as circunstancias de seu nascimento, de
desenvolver, da forma mais completa possivel, todas as faculdades fisicas e intelectuais”
(Gallo, 1995b, p. 32).

Posteriormente, o anarquista e pedagogo brasileiro José Oiticica (1882-1957)
tece duras criticas a respeito da escolarizacdo formal, que dialogam diretamente com as
propostas de Pierre Joseph Proudhon (1809-1865), pois a educacao burguesa ¢ pautada no
preconceito € na separagdo, um treinamento quase militar, pautado na obediéncia as
repeti¢des, sem argumentacdo ou demonstragdo de fraqueza (ibid, p.34).

Gallo (2015) opta por iluminar outra capacidade que a educagdo possui, a de
ampliar os horizontes acerca do ser humano, compreendendo-o como um ser forjado também
pelas representacdes sociais que lhe sdo apresentadas ao longo do seu proprio processo

educativo. Zarcone (2005) observa que a politica dos anarquistas ndo se esgota na luta contra

as instituicdes existentes, pois o intuito ¢ na luta pela construcao de outro tipo de sociedade.



26

4. Rearranjando a Educacio com a Pedagogia Libertaria: Risco, Experiéncia e

Autonomia

Como previamente destacado, a educagdo esvaziada de sentido forja sujeitos

comprometidos com regras que muitas vezes ndo conhecem. Desta forma, observa Tassinari:

[...] & experiéncia escolar que todos experimentamos a construgdo de um modelo
impensado de 'normalidade’ relacionado a certa forma de ensino e aprendizagem e a
consequente obliteragdo de quaisquer outras formas que fujam a esse modelo
(Tassinari, 2008, p. 162).

Através dessa problemadtica, nada nova, da educacgdo, os projetos libertarios
destacam que nao sera o Estado a fornecer a emancipagdo educacional que tanto o
proletariado desejava. Nao seria este modelo, burgués em sua esséncia, aquele a promover
uma reforma educacional que beneficie os proletarios (como acreditavam os socialistas), 0s
proprios trabalhadores que precisam construir sua emancipacao.

Tendo como mote a liberdade, o intuito da educagdo libertdria ¢ gestar
individuos na liberdade, desconstruir as praticas hegemonicas formando sujeitos conscientes e
capazes de viverem em solidariedade na sociedade. O intuito aqui € instigar para libertar,
ensinar e aprender a constru¢do da liberdade, onde cada um assume sua singularidade, mas
ndo se fecha para o coletivo a sua volta. Esse dito esclarecimento dos sujeitos € um fator
essencial para o enfrentamento da injustica social, porém somente isso ndo € o suficiente para
extinguir tamanhas disparidades.

Para que esta mudancga ocorra, ¢ preciso desenvolver praticas que ajudem na
construcdo destes objetivos, uma delas ¢ a autogestdo educacional. Mariana (2010, p. 01)
trabalha com o conceito de autogestdo como sendo “um processo de transformag¢do das
estruturas heteronomas de governo em dindmicas auto instituintes da sociedade, a partir de
relagoes sociais anti-hierarquicas, anti estatais e anticapitalistas”.

Através das notdrias lutas autonomas, como a Comuna de Paris (1871), as
greves na Russia (1905-1917), e a Guerra Civil Espanhola (1936-1939), o conceito de
autogestdo foi se fortalecendo até os dias atuais, se tornando cada vez mais complexo. Nos
coletivos libertarios, povos originarios ou nos grupos de trabalhadores rurais, estas formas de
libertarias de agdo nos fornecem alternativas vidveis para sua aplicacdo na atualidade.

Gallo (1995), destaca a aplicagdo do conceito de autogestdo, em um sentido

mais pedagdgico, reforgando que tal processo envolve dois niveis;

A aplicacdo do principio autogestionario a pedagogia envolve dois niveis especificos
do processo de ensino-aprendizagem: primeiro, a auto-organizacao dos estudos por



27

parte do grupo, que envolve o conjunto dos alunos mais o(s) professor(es), ¢ toda a
comunidade escolar — serventes, secretarios, diretores etc. Além da formalizac¢do
dos estudos, a autogestao pedagogica envolve um segundo nivel de agdo, mais
geral ¢ menos explicito, que ¢ o da aprendizagem so6cio-politica que se realiza
concomitantemente com o ensino formal propriamente dito (GALLO, 1995, p. 45-
46).

Nesse contexto, o aprendizado precisa ser um processo ativo, no qual toda a
comunidade escolar participe de forma colaborativa, sem precisar estar subordinada a uma
hierarquia rigida ou a ideias centralizadas. Estes ensinamentos formais, relacionados aos
conteudos programaticos, acontecem de maneira integrada com os demais aprendizados
sociais e politicos. E nessa dimensdo mais implicita que o verdadeiro potencial educativo se
revela, pois € nela que habilidades como cooperacdo, tomada de decisdo e resolucao de

conflitos se desenvolvem simultaneamente a construcao dos conceitos formais.

E interessante compreender que esse modelo visa reconfigurar as relagdes de
poder, ja tdo enraizadas em nossa sociedade. Aqui todos os envolvidos tém voz e vez nas
decisdes que afetam o coletivo. No campo educacional, isso se exercita na promog¢ao de
ambientes onde o didlogo, a cooperagdo e a participagdo ativa de todos, permitindo que os
sujeitos desenvolvam plenamente suas potencialidades em um contexto de liberdade e
igualdade

Queiroz (2002) destaca

O ensino deve ser igual para todos em todos os graus, por conseguinte deve ser
integral, quer dizer, deve preparar cada crianca de ambos 0s sexos tanto para a vida
do pensamento como para o trabalho, a fim de que todos possam igualmente
tornar-se homens completos (BAKUNIN apud MORYION, 1989, p.43).

A escola, sob uma perspectiva libertaria, ¢ reinterpretada através de principios
autogestiondrios e classes mistas, onde as dimensdes intelectual e fisica sdo integradas em
uma proposta de educacdo integral. Este modelo ndo apenas tenta evitar essa separagdo entre
trabalho manual e intelectual, mas também promover uma educacao mais completa, que busca
humanizar os individuos através dessas interagdo entre diferentes pessoas, ambientes e
experiéncias. Gallo (2012), refor¢a que Proudhon, um dos teodricos pioneiros dessa ideia,
enfatizava a importancia dessa troca continua entre os sujeitos como um processo essencial
para a producao coletiva de cultura e, consequentemente, para a humanizagao da sociedade.

Em uma sociedade que muitas vezes fragmenta as fungdes intelectuais e manuais, a proposta

libertaria de educagdo integral procura resgatar a unidade dessas facetas (ibid, 2012).
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Gallo (1995) refor¢ca que a autonomia s6 pode ser verdadeiramente alcancada
quando os educandos estdo dispostos a enfrentar o risco inerente ao processo educativo. A
pedagogia do risco envolve a abertura ao desconhecido, a incerteza, permitindo que tanto
educadores quanto educandos assumam o controle de suas trajetdrias educativas, aprendendo
com a experiéncia e com os erros. Esse risco €, portanto, necessario para que a autonomia nao
seja apenas um ideal abstrato, mas uma pratica a ser construida rotineiramente.

Com isso, educagdo integral que destacamos visa o desenvolvimento
harmoénico dessas capacidades intelectuais e fisicas, encontrando na aprendizagem pela
experiéncia uma de suas principais estratégias. Gallo (2007) defende que a educagdo ndo deve
se limitar ao contetdo teodrico, mas deve incluir experiéncias praticas que possibilitem aos
individuos se desenvolverem em todas as dimensdes de sua existéncia.

A horizontalidade nas relagdes educativas, por sua vez, envolve, na situacao
atual, o que ¢ entendido como rejeicdo da submissdo e da autoridade centralizada. Gallo
(1995) argumenta que as relagdes entre educadores e educandos devem se processar de
maneira igualitaria, que ndo permite sobreposi¢ao ou reproducdo de logica hierarquica que,
em ultima instancia, ¢ base para mais dominagdo. Isso significa que a horizontalidade ¢
fundamental para que a educagdo seja um processo de cooperagdo e troca, onde todos os
envolvidos t€ém voz ativa e sdo igualmente responsaveis pelo seu sucesso no processo
educativo.

Observando este processo percebemos que a construgdo de uma moral
libertaria esta intrinsecamente ligada a criagdo de espacos de liberdade. Gallo (1995) enfatiza
que esses espagos sdo essenciais para que os individuos possam experimentar, errar e aprender
sem medo de repressdo ou punicdo. Esses ambientes de liberdade sdo cruciais para o
desenvolvimento de uma nova linguagem, em que o processo educativo flores¢a e encontre
condi¢des necessarias para a formag¢do de uma consciéncia coletiva mais solidéria com o
proximo.

Em sintese, a pedagogia libertaria incorpora os conceitos elencados
anteriormente; como autogestdo, horizontalidade, experimentacdo e liberdade. E uma
proposta educativa que ndo apenas critica o sistema educativo tradicional, mas também
propde uma alternativa viavel, mesmo que seja um pouco mais radical. Esta abordagem
educativa pretende transformar ndo apenas a forma como as pessoas veem o mundo, mas
como o mundo as vé€, induzindo a uma real revolucdo ndo apenas educacional, mas de

pensamento e vida.
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5. Experiéncias Educacionais Pioneiras na Pratica Anarquista, da teoria a acio

As experiéncias libertarias apresentadas tem a intengdo promover formas
alternativas de organizacdo social e educacional, desafiando e reinventando as estruturas
convencionais da sociedade. Entre as diversas iniciativas de experiéncias libertarias,
destacam-se o Orfanato Prévost em Cempuis (Franga), durante o periodo em que o pedagogo
e ativista socialista Paul Robin o dirigiu (1880-1894); a escola e comunidade La Ruche,
fundada por Sébastien Faure em Rambouillet, Franca (1904-1917); e a Escola Moderna de
Barcelona (1901-1905), estabelecida por Francisco Ferrer y Guardia. Ao longo dos anos,
essas experiéncias ndo apenas perduraram, mas também exerceram uma influéncia

significativa sobre movimentos e praticas ao redor do mundo.

5.1 O Orfanato Prévost

Figura 1 - Visdo do Orfanato Prévost.

Fonte: Cempuis (2025, p.01).

Com Paul Robin os horizontes libertarios tragaram novos caminhos na Franga.
Entre os anos 1880 e 1894, o Orfanato Prévost, na cidade de Cempuis, presenciou o borbulhar

da educagdo anarquista durante mais de uma década. A proposta do orfanato havia partido de
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seu doador e fundador, o falecido Joseph-Gabriel Prévost, deixando em seu testamento
orientacdes para a construgdo e gestdo do orfanato nos moldes; estudo laico, praticado por
professores também laicos e para criangas de ambos os sexos, criancas estas que deveriam
frequentar as aulas conjuntamente (Floresta, 2007).

Robin foi o encarregado de administrar todo este sistema, com o intuito de
promover a formagdo completa de meninos e meninas, ele dinamizou os conceitos libertarios
construidos anteriormente € os pds em pratica em um modelo educacional, priorizando a
educagao intelectual, fisica e moral. Era necessario destruir preconceitos e posturas criadas
pelo ensino vigente, Estatal ou pela Igreja, buscando com isso promover sujeitos competentes,
que também sejam detentores do saber cientifico, mais autobnomos e conscientes, capazes de
lutar pelas suas liberdades (ibid., 2007).

Felizmente, Robin nao era um novato no assunto; ele havia dedicado uma parte
significativa de sua vida a projetos e discussdes libertarias, e a outra parte se comprometeria
com agdes pedagogicas, tanto no orfanato quanto fora dele. Gragas as lutas sociais nas quais
participou anteriormente, como a Comuna de Paris, Paul Robin foi escolhido para dirigir o
orfanato de Cempuis.

Segundo Floresta (2007), foi por meio desse orfanato que se estabeleceu um
precedente para a educacdo libertaria. Robin propds métodos e instrumentos pedagogicos que
fundamentaram a constru¢dao dessa pedagogia libertaria. Ele foi um intelectual a frente de seu
tempo; muitas das ideias que desenvolveu no orfanato, como por exemplo uma formagao
racionalista, influenciaram diversos educadores, entre eles Ferrer y Guardia (Martins, 2009).

Nesse sentido, Floresta (2007) nos auxilia a destacar as caracteristicas
essenciais dispostas por Robin; a educagdo integral, envolve o desenvolvimento das
capacidades fisicas, intelectuais e morais, reforcando que meninos ¢ meninas de diferentes
esferas sociais, tém direito de ter uma formagdo completa. O orfanato utiliza do conceito de
que o ser humano ¢ um ser individual, mas também ¢ coletivo, com isso ele precisa
desenvolver as faculdades mentais primarias, compartilhadas por todos, para que
posteriormente trabalhe as capacidades coletivas, e também as profissionalizantes. Entende-se
que ninguém nasce sabendo, mas que o conhecimento se constrdi @ medida que habilidades e
conteido sdo descobertos, questionados e desenvolvidos pelos proprios sujeitos (Floresta,
2007).

Gallo (1995) destaca que a parte pratica da formacao integral no orfanato era

composta por diversas oficinas, onde os jovens aprendiam diferentes oficios. Ao final do
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processo formativo, estes jovens ja estavam equipados com os conhecimentos iniciais
necessarios para ingressar € até mesmo se especializar na area de seu interesse.

Martins (2009) observa que a formacao integral também abordava a saude e o
ensino da higiene do corpo, ensinando as proprias criancas a acompanharem seu
desenvolvimento fisico. Além disso, essa formagdo intelectual visava desenvolver todas as
faculdades mentais, como a observa¢ao, producdo, memorizagdo ¢ imaginagdo das criangas.
Ela também abordava a educagdo moral, na intengdo de criar uma rotina de justi¢a nas
relacdes que aconteciam ali na comunidade. Para além dos aspectos tangiveis, Robin
enfatizava a educacdo estética por meio das diversas artes, uma atividade que, fora do
orfanato, era somente acessivel aos individuos abastados da sociedade. Agora, essa formagao
era oferecida também no Orfanato Prévost (Castro, 2011).

Nesse sentido, a curiosidade ao longo da jornada educativa ¢ extremamente
importante no processo. Figueiroa (2007) frisa que a forca motriz da primeira infincia ¢é
baseada nas experiéncias praticas que despertam o interesse pelas coisas a sua volta. Assim,

ele afirma:

[...] as atividades partem da individualidade para a coletividade, de forma
que as criangas aprendam a se socializar de maneira sadia e consigam
desenvolver atividades em grupo. Essa fase inicial se encerra quando as
criancas ja possuem um repertorio basico de conhecimentos, condi¢cdes de
uma elaboragdo logica do conhecimento e uma capacidade razoavel de
abstragdo (Figueiroa, 2007, p. 35).

Outro ponto importante desenvolvido no Orfanato de Cempuis foi a educacio
racional, isto ¢, o educar desvinculado da religido, pautado na racionalidade cientifica
moderna, onde ndo havia mais espaco para a servidao divina, bem como sua figura de poder
(Floresta, 2007).

A educacdo mista, também conhecida como co-educagdo, ocupa um lugar de
destaque na proposta de Robin. Floresta (2007) destaca que o ensino misto, realizado entre
meninos € meninas em uma mesma sala, compartilhando vivéncias comuns, gerou grande
incomodo na comunidade conservadora espanhola que via essa questdo como um perigo
moral na época. Por fim, Robin enfatiza que seu projeto o ensino libertério, era definido como
“[...] a supressdo progressiva da autoridade em favor da liberdade e autonomia individuais,
visto que o objetivo ultimo dessa educa¢do é formar homens livres que respeitem e amem a
liberdade alheia” (Floresta, 2007, p. 123).

A partir disso, € possivel perceber como a pratica cotidiana implementada no
orfanato dialogava com os conceitos propostos por Proudhon e Bakunin. O dia a dia

anti-hierarquico e multidisciplinar promovia um caminho possivel, fugindo diariamente de
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vicios castradores e alienantes na educagdo. Essa abordagem no orfanato perdurou por anos,
oferecendo aos jovens uma transi¢do mais segura para a maioridade. Tal pluralidade do
Orfanato Prévost ecoou pelo mundo, mesmo apods o afastamento de Robin, que foi perseguido
e exonerado em 1894, conforme destacado por Gallo (1995).

Apesar de a administragdo de Robin ter chegado ao fim em 1894, o legado do
Orfanato Prévost continuou a ressoar ao longo das décadas. Sua experiéncia ndo apenas
inspirou novas iniciativas libertarias que perduram até hoje, mas também ajudou a consolidar
os alicerces de uma pedagogia profundamente conectada ao cotidiano e as vivéncias

subjetivas da comunidade.

5.2 A experiéncia La Ruche (A Colmeia)

Figura 2 - Visita a Colmeia.

atin -- Ramboulllet (5. -et=0.)

Yure d'ensemble

Fonte: A¢do Educativa (2017, p.01).

A experiéncia de La Ruche, em portugués "A Colmeia", foi outra iniciativa
relevante no meio libertario. Com caracteristicas distintas da proposta de Prévost, a Colmeia
foi fundada em 1904 e permaneceu ativa até 1917, na Franga, nos arredores de Paris, em uma
fazenda na regiio de Patis-Rambouillet. A frente desse projeto estava Sébastien Faure,
pedagogo anarquista e militante francés. No entanto, a proposta da Colmeia foi evocada nao

apenas por ele, mas também por amigos, jovens e criancgas da regido (Uehara, 2010).
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Faure cresceu em um ambiente profundamente marcado pela fé catolica.
Nascido em uma familia abastada, passou grande parte de sua juventude em colégios jesuitas,
onde recebeu uma formacao religiosa completa. No entanto, durante a adolescéncia, um
momento de ruptura transformou sua trajetdria. Faure se afastou do meio religioso e
direcionou sua energia para o movimento operario. A partir de 1888, passou a se engajar
ativamente na militdncia, unindo for¢as com figuras revoluciondrias como Malatesta e
Kropotkin, que defendiam os ideais de um comunismo anarquista (Gallo, 1990).

Neste contexto, Faure se aproximou de Paul Robin e voltou seu olhar para a
educacdo libertaria, com ideias que se assemelhavam as propostas de Prévost, como educagao
integral, ensino laico e co-educagdo. O fato desta comunidade-escola estar desvinculada do
Estado e da Igreja dava a ela um carater ainda mais livre em suas acdes (Gallo, 1990). A
experiéncia da Colmeia trouxe a vida uma proposta pedagogica que valorizava profundamente
a participacdo ativa das criangas. Nela, a auto expressdo e o aprendizado colaborativo ndo
eram apenas incentivados, mas se tornaram pilares fundamentais do processo educativo. Essa
abordagem dialogava de maneira harmoniosa com os ideais do movimento anarquista, que
defendia uma educagdo libertadora, comprometida com a emancipagdo e o desenvolvimento
da consciéncia critica de cada individuo.

Os autores Marques e Silva (2015) destacam que a Colmeia era um espaco de
vida comunitaria e libertaria, onde criangas e adultos conviviam em uma propriedade rural,
funcionando quase como uma sociedade a parte, guiada pelos valores autogestionarios e
cooperativistas. As criangas que frequentavam a Colmeia eram, em sua maioria, filhas de
operarios, ¢ muitas dificilmente teriam acesso a instrucdo se ndo fosse pela oportunidade
oferecida por esse espaco.

O ambiente da Colmeia era como um grande laboratério, existiam diversas
atividades além das aulas convencionais. Faure e uma equipe diversa de profissionais
promoveram oficinas de marcenaria com os jovens, além de outras atividades, como
alfaiataria, desenvolvimento de plantagdes, tipografia e praticas artisticas e culturais, como
descreve Gallo (1990).

Vale destacar a forte presenca da imprensa, elaborada pela propria comunidade,
oferecia seus servicos a agentes externos a Colmeia, como sindicatos, cooperativas,
universidades populares e outros empreendimentos de vanguarda. A Colmeia encontrava sua
base de sustentacdao por meio das atividades graficas e da produgdo de alimentos, garantindo
que as familias pudessem participar sem qualquer custo. Da mesma forma, os professores

também ndo recebiam remuneracdo, pois todas as fungdes dentro da Colmeia eram
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desempenhadas de forma voluntaria. No entanto, essa dedicagdo coletiva ndo eliminava os
desafios financeiros, e a questdo or¢amentaria permanecia uma preocupacao constante (Gallo,
1990).

No que tange a educacdo integral, Faure dispara;

“A educagdo deve ter por objeto e resultado formar seres tdo complexos quanto
possivel, capazes de ir além das suas capacidades cotidianas, quando as
circunstancias ou as necessidades o permitam ou exijam: os trabalhadores manuais,
abordar o estudo de um problema cientifico, de apreciar uma obra de arte, conceber
ou executar um plano, at¢é mesmo participar de discussdes filosoficas; os
trabalhadores intelectuais, de por a mao na massa, se servirem com destreza dos seus

bracos, de fazerem um papel decente e um trabalho util (Faure, 2015 p.120)”.

Na Colmeia, os jovens eram incentivados a aprender a aprender, em um
processo que ia além da simples transmissdao de conhecimento. Os tutores ofereciam uma base
solida, estruturada nas ciéncias, como ponto de partida para que cada crianga pudesse
explorar, por conta propria, outros saberes que despertassem sua curiosidade e interesse
(Gallo, 1990). Esse movimento ativo de busca pelo conhecimento era transformador, pois
permitia que as criangas se conectassem, ou ndo, com novos universos de interesses, paixoes €
descobertas. Em uma época em que esse tipo de abordagem era uma rara excecao, a Colmeia
ousava acreditar no potencial Unico de cada individuo para trilhar suas proprias aventuras no
aprendizado.

A jornada educativa vivida na Colmeia refletia um contraste profundo com a
dicotomia presente na sociedade da época. De um lado, havia a educagao pela liberdade,
praticada na Colmeia, que tinha como propdsito despertar a consciéncia. Do outro lado, a
educacdo pela obrigagdo e domesticagdo dos instintos. Na Colmeia, a pratica pedagdgica ndo
se limitava a ensinar, mas sim libertar, oferecendo as criangas a chance de crescerem em um
ambiente de respeito e autonomia (Ibid, 1990).

Ap0s treze anos de intensa atividade, a comunidade da Colmeia fechou suas
portas, vitima de uma crise econdomica cada vez mais evidente. A dificuldade em alcangar a
autossuficiéncia financeira tornou-se insustentavel, e foi ainda mais agravada pela eclosdo da
Primeira Guerra Mundial (1914-1918). A guerra trouxe consigo dor, privagdes € um ambiente
que dificultava ainda mais a manutenc¢do da comunidade, ndo tendo para onde fugir.

Como uma verdadeira microssociedade libertdria, a Colmeia ndo apenas
abrigou, mas também formou mentes que posteriormente se tornaram pilares do pensamento
anarquista. Uehara (2010) destaca o caso de Aristide Lapeyre, que, aos 14 anos, fugiu de casa
para se juntar a comunidade. Anos mais tarde, Lapeyre seria um dos fundadores da Federagao

Anarquista Francesa, carregando consigo os ideais vividos em na Colmeia. Outra
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personalidade marcante que teve contato com a comunidade foi Emma Goldman, uma das
mais influentes anarquistas de sua época, Goldman visitou La Ruche em 1907 e, ao retornar,
descreveu sua experiéncia como transformadora.

Em suas memorias, Goldman enfatizou a importancia dessa comunidade para a
educacdo libertaria, reconhecendo seu papel essencial na formagdo de individuos livres. Ela
afirmou: "Minha visita a La Ruche foi uma valiosa experiéncia, me fez perceber o quanto
poderia ser feito na dire¢cdo da educagdo libertaria, mesmo sob o atual sistema. Para
construir o homem e a mulher do futuro, para libertar a alma da crianga” (Goldman, 1970, p.
408-409 apud Uehara, 2010, p. 97-98). Essa visdo foi determinante para que Goldman, anos
depois, liderasse a funda¢do da Modern School em Nova York, consolidando os ideais
libertarios da Colmeia em outro continente.

Embora tenha enfrentado dificuldades financeiras e politicas que levaram ao
seu fechamento em 1917, a Colmeia deixou um legado significativo para a pedagogia
libertaria. A experiéncia influenciou iniciativas educacionais posteriores e consolidou-se
como um modelo de resisténcia as praticas educativas tradicionais, reforcando a importancia
da autogestdo, do apoio mutuo e da educagdo integral na formagdo de individuos (Faure,

2015; Gallo, 1995).

5.3 A Escola Moderna de Barcelona

Figura 3 - Alunos da Escola Moderna.
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Fonte: Fundaci6 Ferrer I Guardia (2025, p.01).
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A ultima experiéncia a ser elencada foi a do pedagogo e pensador espanhol
Francisco Ferrer y Guardia (1859-1909), amplamente reconhecido por suas contribuigdes ao
debate educacional no final do século XIX e inicio do século XX. Ele esteve inserido em um
periodo de profundas transformagdes sociais e politicas, atuando de forma ferrenha na critica
ao clericalismo e no desenvolvimento de uma pedagogia racionalista, articulada com seus
ideais anarquistas.

Conforme elenca Ferrer (2014), a Espanha do século XIX era caracterizada por
profundas desigualdades sociais e econdmicas, marcadas pela predomindncia de uma
economia agraria e pelo papel central da Igreja Catolica, tanto na esfera politica, quanto na
econdmica, fortalecendo a manutengdo de um status quo. Assim, questionar essa institui¢ao
tornava-se essencial.

Ferrer também foi fortemente influenciado pelos pensamentos de Piotr
Kropotkin e Elisée Reclus (1830-1905), dois renomados intelectuais anarquistas do final do
século XIX. Ambos acreditavam que a sociedade deveria se organizar com base no apoio
mutuo e na cooperagao, rejeitando os modelos hierarquicos e competitivos que sustentavam o
capitalismo, assim como as estruturas de poder das institui¢cdes religiosas e estatais. Para eles,
uma convivéncia mais justa e solidaria s seria possivel ao romper com essas dindmicas de
dominagdo e controle (Kropotkin, 2011; Reclus, 2002).

Piotr Kropotkin (2011), destacou que a solidariedade ¢ um elemento essencial
para o progresso das sociedades humanas. Segundo ele, "o apoio mutuo tem raizes tdo
profundas quanto a luta pela existéncia e é tdo necessario quanto esta ultima" (Kropotkin,
2011, p. 45). Inspirado por essa visdo, Ferrer incorporou esses principios a coeducacao na
Escola Moderna, transformando a solidariedade em um pilar central de sua proposta
educativa. Educar ¢ também cultivar relacdes humanas baseadas no respeito, na colaboragao e
no apoio mutuo, elementos que fortalecem ndo apenas individuos, mas toda a comunidade.

Elisée Reclus, por sua vez, trouxe uma abordagem ética e geografica a
perspectiva de Ferrer. Para Reclus, compreender o mundo como um sistema interconectado
era crucial, e as agdes humanas deveriam ser guiadas por principios de respeito e
responsabilidade ambiental. Como destacado, "o ensino deve servir ndao apenas para iluminar
as mentes, mas também para formar coragoes éticos e responsaveis” (Reclus, 2002, p. 78).
Assim, Ferrer buscava formar individuos capazes de atuar de maneira €tica e consciente na
sociedade.

Durante seu tempo em Paris, Ferrer teve como aluna e amiga proxima a

senhorita Meunier, com quem compartilhou sua visdo de uma escola baseada nos principios
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do racionalismo. De origem catolica e possuidora de consideravel fortuna, Meunier destinou
parte de sua heranga a Ferrer, com o propoésito de financiar a criagdo de uma escola que
rapidamente ganharia destaque (Ferrer, 2014).

Ferrer expressa com clareza sua intencionalidade, como ele proprio destaca:

[...] senhorita, chegamos a um ponto em que ¢ preciso nos determos a buscar uma
orientagdo nova. O mundo necessita de nds, reclama o nosso apoio, e
conscientemente ndo podemos nega-lo. Me parece que empregar em comodidade e
prazeres recursos que fazem parte do patriménio universal e que serviriam para
fundar uma instituig¢do 1til e reparadora é cometer uma defraudacdo, e isto ndo pode
ser feito nem no conceito de crente nem no de livre-pensador. Portanto, anuncio a
voc€ que ndo pode contar comigo para as proximas viagens. Eu devo as minhas
ideias a humanidade, e penso que vocé, sobretudo desde que substituiu sua antiga fé

por um critério racional, deve sentir um dever igual’. (Ferrer, 2014, p.4 )

A partir disso, ao retornar a Espanha, Ferrer deu inicio ao seu grande projeto,
sua maior contribuicdo ao campo educacional, fundamentado na convic¢do de que as
experiéncias das criangas devem ser valorizadas, acolhidas por uma educacao integral do ser,
onde se destaca o raciocinio, ao em vez da plena obediéncia aos dogmas religiosos, ele
inaugurou a Escola Moderna de Barcelona, em 1901, a qual vird a se tornar um marco na
educacao libertaria.

A proposta de Ferrer tinha como base o ensino racional, abordagem que
buscava privilegiar o desenvolvimento da razao e da autonomia, entendendo a educacao como
um instrumento de transformacao social. Nesse contexto era essencial que a educagdo
capacitasse os individuos a questionar e superar estruturas opressoras, como o capitalismo e o
clericalismo. Ele rejeitava os métodos tradicionais baseados em prémios, castigos e
memorizagdo, em contrapartida defendia uma educacdo pratica e experimental desde seu
curriculo, destacando o aprendizado mutuo e incentivam a experimentacao (Ferrer, 2014).

Consciente de que a formagdo humana nunca € neutra, Ferrer dedicou atencao
especial aos materiais utilizados na Escola Moderna. Ele entendia que os livros e recursos
disponiveis, tanto para professores quanto para alunos, deveriam refletir uma pedagogia
libertaria e critica, livre das imposicoes ideologicas das classes dominantes. A biblioteca da
escola, portanto, foi reestruturada como um espaco de producdo e disseminacdo de
conhecimento alinhado aos ideais libertarios (Ferrer, 2014).

A educacdo tradicional estava historicamente alinhada aos interesses das

classes dominantes, com isso declara:
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Se a escola havia estado durante todo o tempo, desde a mais remota antiguidade,
submetida ndo ao ensino em seu amplo sentido de comunicar a geragdo nascente a
soma do saber das geragdes anteriores, mas ao ensino de acordo com a autoridade e
a conveniéncia das classes dominantes, e portanto, destinado a fazer obedientes e

submissos, ¢ evidente que nada escrito para tal fim poderia ser utilizado (Ibid, p. 39).

Além dos materiais didaticos extremamente criteriosos, Ferrer organizou a
estrutura pedagdgica da escola com base em principios inovadores para a época. Entre os
destaques estavam a coeducagdo de géneros e classes sociais, a promoc¢ao da higiene escolar,
a abolicao de prémios e castigos e as inspiradoras conferéncias dominicais. Essas conferéncias
iam além do espaco escolar, abrindo suas portas para a comunidade, reunindo familias e
trabalhadores. Funcionavam como uma verdadeira "universidade popular", onde ideias eram
compartilhadas e o conhecimento se tornava um bem comum, acessivel a todos. Muitas
palestras abordaram temas como fisiologia, higiene, geografia e ciéncias naturais, ampliando
o alcance do conhecimento para além das salas de aula (Ferrer, 2014).

Em vez de reforcar uma suposta hierarquia de capacidades entre os alunos,
Ferrer propunha um ambiente educativo que valorizasse o aprendizado colaborativo e a
autoavaliacdo. Essa abordagem buscava libertar as criancas da légica meritocratica e
repressiva, promovendo a equidade e a liberdade de expressao no processo de aprendizagem
(Ferrer, 2014).

Complementando essa perspectiva, as assembleias da Escola Moderna
surgiram como um dos pilares mais democraticos e inovadores do modelo pedagogico da
escola. As assembleias eram momentos de encontro e didlogo, onde estudantes e educadores
compartilhavam responsabilidades, resolviam conflitos e tracavam juntos os caminhos para o
futuro da comunidade escolar. Como afirmou Ferrer: "4 escola deve ser o reflexo da
sociedade que almejamos construir. As assembleias, enquanto espacos de dialogo e decisao,
sdo o nucleo dessa nova pedagogia, onde os alunos aprendem a ser cidaddos em sua
plenitude” (Ibid., 2014, p. 72).

Além de serem um mecanismo de gestdo democratica, as assembleias serviam
como uma ferramenta pedagdgica poderosa. Ao participar das discussdes, os alunos
desenvolveram habilidades como argumentacdo, empatia e pensamento critico. Emma
Goldman, expoente no que se trata de anarquismo, visitou a Escola Moderna em 1907 e
destacou o papel transformador das assembleias: "As reunioes escolares eram um exemplo
vivo de como a liberdade e a responsabilidade podem coexistir, formando o carater das

criangas para um futuro mais humano e igualitario” (Goldman, 1970, p. 410).
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Outra criagdo emblemadtica que ndo pode deixar de ser destacada foram os
folhetins e demais publicagdes proprias. Elas desempenharam papel central na disseminagdo
dos ideais racionalistas e libertarios defendidos pela escola, tais materiais serviram tanto para
apoiar as praticas educativas quanto para ampliar o alcance da pedagogia libertaria,
conectando-a a outros movimentos sociais ¢ intelectuais (Ferrer, 2014).

A producdo propria envolvia engajar a comunidade local, os trabalhadores e as
familias dos estudantes, criando uma rede de apoio ao projeto educacional da escola. Além
disso, os folhetins ofereciam uma plataforma para debater temas contemporaneos, como a
critica ao clericalismo, ao capitalismo e as desigualdades sociais, alinhando-se as lutas
anarquistas e anti autoritarias do periodo (Avrich, 1980).

As publicagdes da Escola Moderna eram enriquecidas por artigos de
intelectuais renomados da época, como Elisée Reclus e Piotr Kropotkin, cujas reflexdes sobre
educagdo, ciéncia e sociedade trouxeram uma profundidade Unica ao projeto. Essas
contribui¢des nao apenas ampliaram o alcance das ideias da escola, mas também reforgaram
seu carater internacional e interdisciplinar. Por meio dessas colaboracdes, a Escola Moderna
se conectava a movimentos libertarios ao redor do mundo, reafirmando seu compromisso com
a transformacao social e o avanco do pensamento critico (Reclus, 2002; Kropotkin, 2011).

Ferrer acreditava que o controle sobre a producdo de materiais educativos era
essencial para evitar a influéncia de ideologias dominantes. Em suas palavras: “Os livros
devem ser instrumentos de liberdade, ndo de opressdo; devem ensinar a pensar, ndo a
obedecer” (Ferrer, 2014, p. 112). E para alcancar isso era essencial a producdo local e pela
propria comunidade.

Francisco Ferrer y Guardia encontrou um fim tragico, mas profundamente
simbolico. Em 1909, no contexto da Semana Tragica em Barcelona, ele foi injustamente
acusado de ser o mentor intelectual das manifestagcdes populares e condenado a morte em um
julgamento amplamente criticado por sua parcialidade. O governo espanhol, profundamente
alinhado aos interesses da Igreja Catdlica, via na figura de Ferrer uma ameaca direta a ordem
estabelecida. Sua execucdo, em 13 de outubro de 1909, marcou o fechamento da Escola
Moderna, que, apesar de sua curta existéncia, ja havia semeado ideias libertarias em todo pais
(Ferrer, 2014; Avrich, 1980).

Sua morte rapidamente o transformou em martir da educagdo libertaria e da
luta contra a opressdo. Protestos e manifestacdes ocorreram em todo o mundo, grandes
centros europeus, na América Latina, todos denunciando a violéncia de um Estado que

silenciava um dos mais inovadores pedagogos do século XX. Emma Goldman, em suas
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memorias, destacou que Ferrer ndo apenas inspirou educadores e militantes, mas também
personificou a resisténcia as instituicdes autoritarias e dogmaticas (Goldman, 1970). Embora a
Escola Moderna tenha sido encerrada, seu legado perdurou em inimeras iniciativas
educacionais posteriores, incluindo as Modern Schools nos Estados Unidos e Escolas
Modernas no Brasil. Ferrer continua sendo uma referéncia histérica para aqueles que
acreditam na educagdo como um instrumento de emancipag¢do e transformagdo social,
reafirmando que, mesmo diante da repressao, as ideias libertarias tém o poder de transcender

fronteiras e geracdes (Kropotkin, 2011; Safon, 2003).

6. Consideracoes Finais

Ao longo deste trabalho, mergulhamos na proposta da pedagogia libertaria,
uma alternativa educativa que tende a desafiar as estruturas hegemodnicas e se posicionar
como um grito por emancipa¢ao e liberdade em um mundo muitas vezes sufocado por regras
e hierarquias. Longe de ser uma utopia teodrica, a pedagogia libertaria se concretizou em
praticas que transformam vidas e sociedades.

A reflex@o tedrica sobre os fundamentos do pensamento anarquista, com sua
critica ao autoritarismo e a desigualdade social, foi essencial neste estudo. Esta busca por
autonomia, solidariedade e justica social sdo os pilares de uma educagdo libertaria. Tal
abordagem se apresenta ainda hoje como uma alternativa potente ao modelo educacional
tradicional, refor¢ando sua relevancia para a transformacgdo da sociedade e das praticas
educativas.

Autores como Proudhon, Bakunin e Kropotkin sdo compreendidos como
pilares tedricos dessa corrente, cujas ideias transcenderam a politica e influenciaram
diretamente a educacdo nas experiéncias libertarias espalhadas pelo mundo. Kropotkin
(2011), enfatizou a cooperagdo como um fator essencial para o progresso humano, enquanto
Bakunin reforgou a importancia da educacao para a emancipagao individual e coletiva, sendo
a referéncia na rejei¢cdo do Estado e da Igreja no ensino (Gallo, 1995; Corréa e Silva, 2015).

No campo pedagégico, Paul Robin, Sébastien Faure e Francisco Ferrer y
Guardia foram figuras centrais para instituir este conceito de educagao libertaria. No Orfanato
Prévost, Robin implementou a educagdo integral, incluindo aspectos fisicos, intelectuais,
culturais e emocionais, reconhecendo a complexidade do ser humano e oferecendo uma

formacao completa, que transcende as exigéncias do mercado de trabalho.
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Por sua vez, A Colmeia, sob a lideran¢a de Faure, ganhou espago como sendo
uma microssociedade autonoma que integrava praticas pedagogicas libertarias com trabalho
comunitdrio e auto suficiente economicamente. A importancia dada as atividades praticas,
como tipografia e agricultura, além da produgdo de materiais educativos, reafirmava o valor
de conectar o aprendizado a vida cotidiana e as demandas da comunidade em que se estava
inserida (Uehara, 2010; Faure, 2015).

A Escola Moderna de Barcelona, idealizada por Ferrer, foi tida como um marco
ao propor uma educac¢do livre de dogmas e centrada no raciocinio critico. Suas praticas, como
assembleias escolares e materiais didaticos produzidos sob uma perspectiva racionalista,
foram fundamentais para promover um ambiente educacional mais democratico e inclusivo. A
autogestao educacional, destacada por Gallo (1995), ¢ um exemplo de pratica fundamental
que promoveu a participagao ativa dos estudantes no processo educativo.

Embora ainda enfrente desafios significativos para sua ampla implementagao, a
educacdo libertaria vai além de uma critica ao sistema vigente: ela oferece uma visio concreta
e transformadora do que a educagdo pode ser. Seu legado, mesmo apds décadas, permanece
como um farol para todos aqueles que acreditam na educacdo como um ato de resisténcia,
uma ferramenta de emancipa¢do e um caminho para a constru¢cdo de um futuro mais justo e
humano.

Como nos lembra Gongalves (2008), a educagao deve iluminar as mentes, nao
submeté-las. Que sigamos, entdo, com essa luz, mantendo viva a esperanga de um mundo

onde a liberdade, a solidariedade e a justica sejam os alicerces de toda pratica educativa.
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