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RESUMO

Este estudo tem como objetivo identificar o nivel de suficiéncia da competéncia lexical
demonstrada por professores de espanhol como lingua estrangeira em formagao inicial, além
de investigar como essa competéncia tem sido desenvolvida durante seu processo de
formagao académica. Para isso, analisa as estratégias e praticas adotadas pelos participantes e
sua relagdo com as expectativas de um futuro professor de espanhol. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, configurada como estudo de caso interpretativo, com coleta de dados realizada por
meio de exercicios escritos, entrevistas narrativas e semiestruturadas. A competéncia lexical,
considerada essencial no ensino de linguas estrangeiras, ¢ aqui entendida como a capacidade
de usar o vocabuldrio de forma precisa, apropriada e contextualizada. O estudo também
examina os desafios enfrentados pelos professores em formagdo, evidenciando que a
competéncia lexical ndo se restringe ao dominio passivo de palavras, mas engloba habilidades
de compreensdo, producdo e uso contextualizado do vocabulério. Os resultados mostram que
embora os participantes demonstrem competéncia suficiente para se comunicarem em
situagdes cotidianas, enfrentam dificuldades significativas em contextos académicos e menos
familiares, sugerindo que a suficiéncia lexical ainda estd em processo de consolidacao.

Palavras-chave: competéncia lexical, professores de espanhol em formagdo inicial,
desenvolvimento lexical; suficiéncia.



RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo identificar el nivel de suficiencia de la competencia Iéxica
demostrada por profesores de espafiol como lengua extranjera en formacion inicial, ademas de
investigar como se ha desarrollado esta competencia durante su proceso de formacion
académica. Para ello, analiza las estrategias y practicas adoptadas por los participantes y su
relacion con las expectativas de un futuro profesor de espafiol. Se trata de una investigacion
cualitativa, configurada como un estudio de caso interpretativo, con recoleccion de datos
realizada a través de ejercicios escritos y entrevistas narrativas y semiestructuradas. La
competencia 1éxica, considerada esencial en la ensefianza de lenguas extranjeras, se entiende
aqui como la capacidad de utilizar el vocabulario de manera precisa, adecuada y
contextualizada. El estudio también examina los desafios enfrentados por los profesores en
formacion, evidenciando que la competencia Iéxica no se limita al dominio pasivo de
palabras, sino que incluye habilidades de comprension, produccion y uso contextualizado del
vocabulario. Los resultados muestran que, aunque los participantes demuestran competencia
suficiente para comunicarse en situaciones cotidianas, enfrentan dificultades significativas en
contextos académicos y menos familiares, lo que sugiere que la suficiencia léxica atn estd en
proceso de consolidacion.

Palabras clave: competencia léxica; profesores de espafiol en formacion inicial; desarrollo
1éxico; suficiencia.
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1. INTRODUCAO

O desenvolvimento lexical ¢ fundamental para a habilidade de compreender e
expressar uma variedade de significados. Quando queremos nos referir a um objeto,
caracteristica ou qualquer outra informacao, acessamos nosso 1éxico mental. A amplia¢ao do
léxico mental estd intimamente ligada ao processo de aprendizado e uso de palavras ao longo
do tempo.

O léxico, como componente intrinseco da lingua, desempenha um papel fundamental
na construcao e ampliagdo do nosso entendimento sobre o mundo que nos cerca. Ao longo de
nossa trajetoria, constantemente absorvemos conhecimento por meio do 1éxico, essencial para
nossa interagcdo com o ambiente que nos cerca. As unidades lexicais que compdem uma lingua
sdo moldadas pela necessidade de comunicagdo e interagdo social, refletindo as experiéncias e
perspectivas dos grupos que as utilizam. Assim, o léxico serve como uma fonte inesgotavel de
expressao, na qual os falantes encontram as palavras que dardo forma ao seu discurso. Esse
universo lexical, acessivel a todos os usuarios de uma lingua, assume caracteristicas distintas
a medida que cada individuo o enriquece com sua propria perspectiva e experiéncias pessoais,
levando em consideragdo uma série de fatores que influenciam a escolha e o uso das palavras
em cada ato comunicativo (Pereira e Camelo, 2014).

O desenvolvimento lexical do individuo na lingua ¢ influenciado por uma série de
fatores, que vao desde sua habilidade intrinseca até elementos externos como o contexto de
producao do discurso, o interlocutor presente, o ambiente envolvente e o nivel de formalidade
da situagdo (Mattos, 2018). A competéncia lexical, nesse sentido, representa nao apenas o
conhecimento das palavras em si, mas também a compreensdo dos padrdes e normas que
regem sua utilizagcdo em diferentes contextos comunicativos (Cagliari, 2003).

Ao dominar uma lingua, o individuo adquire parte do 1éxico que a compoe,
construindo seu proprio repertorio lexical, que ¢ tnico e distinto daquele de outros falantes
(Rodrigues, 2002). Assim, ¢ evidente que o repertorio lexical de um individuo ndo € idéntico
ao de outro, j4 que as experiéncias individuais e aprofundamentos variados resultam em
repertorios distintos em termos de competéncia e desempenho lexical (Tarallo, 1998).

Segundo Pereira e Camelo (2014), a competéncia lexical de um estudante,
demonstrada por sua habilidade no uso das palavras, reflete seu conhecimento das regras
lexicais e sua proficiéncia em uma parte do conjunto de vocabulario, dividido em dois

conjuntos complementares usados simultaneamente: um ativo e outro passivo. Com isso, 0
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repertorio lexical de um falante pode ser considerado sob trés aspectos: vocabuldrio ativo,
vocabulario de reserva e vocabulario passivo.

Os conceitos de vocabulario ativo, vocabulario de reserva e vocabulario passivo sao
essenciais para compreender os diferentes niveis de dominio lexical que um individuo pode
possuir em um idioma. Cada tipo de vocabuldrio desempenha um papel distinto na
comunicagdo e na aquisicao linguistica.

O vocabulario ativo refere-se as palavras que um falante utiliza de forma espontanea e
apropriada em sua produgao oral e escrita. De acordo com Nation (2001), esse vocabulario
estd relacionado as palavras que estdo prontamente disponiveis na memoria para uso imediato
em contextos comunicativos. Como exige maior esfor¢o cognitivo para acessar e utilizar as
palavras, o vocabulario ativo tende a ser menor que o passivo, mas ¢ fundamental para
interagoes efetivas.

J4 o vocabulario de reserva ocupa uma posic¢ao intermedidria entre o ativo e o passivo.
Ele inclui palavras que ndo s3o usadas com frequéncia, mas que podem ser ativadas em
situagdes especificas, com algum esforco ou estimulo. Auerbach (2008) destaca que o
vocabulario de reserva pode ser expandido para o vocabulario ativo por meio da pratica
constante e da exposi¢cdo a contextos reais de comunicagdo, funcionando como uma reserva
estratégica disponivel quando necessario.

Por sua vez, o vocabulario passivo compreende as palavras que um individuo
consegue entender ao ouvir ou ler, mas que nao utiliza ativamente em sua fala ou escrita.
Laufer (1998) explica que o vocabulario passivo ¢ significativamente maior que o ativo, pois
exige apenas o reconhecimento e a associacdo com significados, sem a necessidade de
producao. Esse vocabulario ¢ particularmente importante em habilidades receptivas, como a
leitura e a audicdo, sendo essencial para a compreensao de textos e discursos.

Esses trés tipos de vocabulario ndo sdo fixos e podem se transformar ao longo do
tempo, dependendo das praticas linguisticas e da frequéncia de uso do falante. Palavras do
vocabulario passivo ou de reserva podem ser integradas ao vocabulario ativo com exposicao
continua e pratica, enquanto palavras ativas podem se tornar passivas ou até mesmo ser
esquecidas se ndo forem usadas regularmente.

Assim, compreender a dinamica entre o vocabulario ativo, de reserva e passivo ¢
fundamental para avaliar o desenvolvimento lexical, especialmente no ensino de linguas, pois
permite identificar estratégias eficazes para ampliar o dominio vocabular dos aprendizes.

O desenvolvimento lexical de estudantes estrangeiros, tendo em vista os conceitos

apresentados anteriormente, ¢ um tema importante para compreender como individuos que
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estdo aprendendo uma nova lingua ampliam seu léxico mental. Segundo Silva (2008),
estudantes estrangeiros enfrentam desafios especificos ao adquirir um novo vocabulario,
como a exposicao limitada a lingua-alvo e a necessidade de se adaptar a novos contextos
comunicativos. Esses desafios podem influenciar diretamente o ritmo e a extensdo do
desenvolvimento lexical de cada estudante.

Galves (2005) destaca a importancia do ambiente de aprendizagem na expansdo do
Iéxico em estudantes estrangeiros. Ambientes ricos em estimulos linguisticos e oportunidades
de pratica comunicativa tendem a favorecer um maior crescimento lexical. Por outro lado,
ambientes com pouca exposi¢do a lingua-alvo ou com praticas de ensino desmotivadoras
podem limitar o desenvolvimento lexical dos estudantes.

Conforme apontado por Souza (2017), o dominio do vocabuldrio ¢ essencial para a
comunica¢do eficaz em uma lingua estrangeira, pois as palavras sdo as unidades basicas de
expressdo e compreensdo. Portanto, ao compreender como os estudantes estrangeiros
adquirem e expandem seu vocabulario, os educadores podem adaptar suas abordagens de
ensino para oferecer atividades e materiais que promovam um crescimento lexical
significativo. Além disso, como ressaltado por Oliveira (2019), uma anéalise detalhada do
desenvolvimento lexical pode revelar padrdes de aprendizagem, éareas de dificuldade e
estratégias eficazes de ensino, permitindo aos educadores personalizar o ensino de acordo

com as necessidades individuais de cada aluno.

1.1 Justificativa

Como trabalho de conclusdo de curso, item obrigatdrio do curriculo da licenciatura em
espanhol da Universidade de Brasilia, escolhemos pesquisar o tema “A competéncia lexical
de professores de espanhol em formacao inicial: suficiéncia e estratégias de desenvolvimento”
por diversos motivos. Entre eles estd nossa percepgao acerca dos contetidos trabalhados nas
disciplinas que integram a formagao linguistica e pedagogica do curso, especialmente no que
diz respeito a preparagdo dos futuros professores para lidar com os desafios reais da pratica
docente, nos quais o dominio lexical desempenha um papel muito importante.

Outro motivo que nos levou a essa escolha foi nossa experiéncia ao longo da
graduacdo. Durante os semestres de formacao, observamos como o desenvolvimento lexical é
um processo complexo, muitas vezes subestimado no contexto académico, e como isso pode
impactar diretamente no desempenho dos professores em formagdo. Fatores como a

abordagem das disciplinas, a metodologia adotada pelos docentes, as praticas vivenciadas nas
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aulas e o contato direto com o idioma, especialmente durante o estagio supervisionado, foram
determinantes para o aprendizado lexical, mas também revelaram lacunas que merecem
atencdo e reflexdo. Nessas lacunas, notamos a importancia de explorar a relagdo entre
sindbnimos e antdnimos como elementos fundamentais no processo de construgao do
repertorio lexical.

Além disso, a relevancia do tema vai além da esfera académica. Avaliar o
desenvolvimento lexical dos professores de espanhol em formagdo inicial € essencial para
propor estratégias que aprimorem a formacdo docente, assegurando que esses profissionais
estejam preparados para atender as demandas linguisticas e pedagogicas do ensino do
espanhol. Esse trabalho busca contribuir para um entendimento mais profundo das
dificuldades e avancos nessa area, propondo reflexdes que possam fortalecer as praticas
pedagdgicas e curriculares do curso. Em particular, destacamos a necessidade de investigar
como o conhecimento de sindnimos e antonimos pode influenciar positivamente o processo
de ensino-aprendizagem do espanhol.

Essa pesquisa €, portanto, uma jun¢do das nossas vivéncias pessoais € académicas,
aliada a necessidade de contribuir para a melhoria da formagao de professores de espanhol,
oferecendo subsidios para que os futuros docentes desenvolvam um vocabulario robusto e
adaptavel as exigéncias da pratica educativa em um contexto globalizado. O enfoque no uso e
ensino de sindnimos e antdnimos visa nhdo apenas enriquecer o vocabuldrio, mas também
promover uma comunicagcdo mais precisa € expressiva, elementos indispensaveis para uma

pratica pedagdgica eficaz.

1.2 Objetivos e perguntas de pesquisa

O objetivo desta pesquisa ¢ duplo: primeiro, identificar a suficiéncia da competéncia
lexical dos professores de espanhol como lingua estrangeira, avaliando se possuem o
vocabulario necessario para um ensino eficaz do idioma. Nesse processo, serdo analisados os
trés tipos de vocabuldrio que compdem a competéncia lexical: o vocabuldrio ativo, que
corresponde as palavras utilizadas de forma espontanea; o vocabulario de reserva, que inclui
palavras compreendidas e usadas ocasionalmente; e o vocabuldrio passivo, formado por
palavras reconhecidas, mas ainda nao utilizadas ativamente.

Em segundo lugar, a pesquisa busca investigar as estratégias e praticas adotadas por
esses professores em formagdo para desenvolver essa competéncia lexical, analisando como

sua preparacdo académica se alinha as expectativas de um futuro professor de espanhol em
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nivel avangado. Ao abordar esses objetivos, a pesquisa pretende oferecer dados importantes
que possam contribuir para a melhoria da formagao de professores de espanhol, com foco no
desenvolvimento lexical necessario para atender as demandas do ensino da lingua em
contextos diversificados.

Para alcancar esses objetivos, as seguintes perguntas nortearam o nosso estudo:

1. Qual é a amplitude do vocabulario ativo, passivo e de reserva apresentado pelos
professores de espanhol como lingua estrangeira em formagao?

2. De que maneira os professores de espanhol como lingua estrangeira em formacgao
desenvolvem a competéncia lexical necessaria para atender as demandas do ensino em nivel

avangado?

1.3 Organizacio do trabalho

Estruturamos este trabalho em cinco capitulos divididos da seguinte forma:

Neste primeiro capitulo tratamos sobre a introdu¢do e contextualizagdo do tema,
acompanhados da justificativa para a realizacdio do estudo, bem como dos objetivos e
perguntas de pesquisa.

No segundo capitulo apresentamos a metodologia adotada para a condugdo da
pesquisa, bem como o contexto e participantes, os instrumentos e procedimentos para coleta e
analise de dados, e, finalmente, algumas consideragdes éticas que guiaram o trabalho.

No terceiro capitulo discorremos sobre o embasamento tedrico referente aos conceitos
de competéncia lexical e aquisi¢ao lexical (Schmitt, 2000; Nation, 2001; Laufer, 1998), assim
como reflexdes sobre a formacao de professores de linguas estrangeiras (Brown, 2001; Lewis,
1993). Também abordamos a importdncia do vocabulario no processo de
ensino-aprendizagem e as implicagdes pedagdgicas para a formagdo docente (Richards, 2006;
Webb; Nation, 2017).

No quarto capitulo procedemos a apresentacdo ¢ analise dos dados obtidos,
correlacionando-os aos instrumentos utilizados para coleta-los e também ao arcabougo tedrico
que fundamenta esta pesquisa, permitindo uma interpretacdo mais ampla e contextualizada
dos resultados.

No capitulo final retratamos as consideragdes finais relacionadas as analises e

reflexdes realizadas, as limitagdes do estudo e as sugestdes para futuras pesquisas.
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2. METODOLOGIA DE PESQUISA

Levando em conta que um estudante da licenciatura em espanhol que tenha concluido
a etapa de estdgio obrigatério estd proximo da conclusio do curso e, por conseguinte,
concluiu todas as etapas de formagao oferecidas pelo curso; e, igualmente, visando alcancar
0s Nnossos objetivos e responder as perguntas de pesquisa, optamos por conduzir uma pesquisa
qualitativa, na forma de um estudo de caso interpretativo.

Discorremos a seguir sobre a nossa escolha pelo método qualitativo e pelo estudo de
caso do tipo interpretativo como a natureza da pesquisa. Da mesma forma, informaremos
sobre o contexto da pesquisa e sobre os participantes. Também serdo indicados os
instrumentos utilizados durante as etapas de coleta de dados, assim como os procedimentos
que adotamos para analisa-los. Finalmente, esclarecemos quais foram os principios éticos que

nos acompanharam durante todo o percurso da pesquisa.

2.1 Método e natureza da pesquisa

Considerando o estagio curricular obrigatdrio como uma etapa avancada na formagao
do licenciando em espanhol, no qual se pressupde um nivel de proficiéncia linguistica ja
consolidada e bem desenvolvida, este periodo proporciona uma oportunidade impar para a
ampliacao e refinamento do dominio do idioma adquirido ao longo do processo formativo.
Diante dessa premissa, a op¢do por uma pesquisa qualitativa se faz pertinente,
especificamente através de um estudo de caso interpretativo.

A adocdo do método qualitativo baseou-se na necessidade de interpretar e avaliar a
proficiéncia linguistica dos alunos que completaram a fase de estdgio obrigatdrio. Outro
motivo da nossa escolha por esse método ¢ o fato de que ele nos permitira levar a cabo uma
analise aprofundada da adequacdo e aquisi¢ao de vocabulario destes alunos. Segundo Denzin
e Lincoln (2005), o método qualitativo se caracteriza pela énfase na compreensdo
aprofundada do fenomeno em estudo, permitindo a exploragdao detalhada das experiéncias,
perspectivas e significados dos participantes. Este método permite uma compreensao
abrangente do contexto do aluno, enfatizando a importancia da interpretagdo e da reflexdo
(Merriam, 2009).

No que tange a classificagdo da natureza desta pesquisa, optamos pelo estudo de caso.
O estudo de caso ¢ uma estratégia de pesquisa qualitativa que se concentra em examinar um
fendmeno dentro de seu contexto natural, permitindo uma andlise detalhada e aprofundada

J4

(Yin, 2014). Esta metodologia ¢ especialmente adequada para investigagdes que buscam
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compreender um fendmeno complexo em sua totalidade, explorando as interacdes entre os
diversos elementos envolvidos (Stake, 2005). Por meio do estudo de caso, buscamos capturar
a complexidade do tema em analise, examinando-o em seu contexto real e proporcionando
insights significativos para a compreensao do que estd sendo estudado.

Quando se trata do tipo de estudo de caso, escolhemos o interpretativo, pois, além de
conter uma rica descricdo do fendmeno estudado, busca encontrar padrdes nos dados e
desenvolver categorias conceituais que possibilitem ilustrar, confirmar ou opor-se a

suposicoes teoricas (Yin, 2014).

2.2 Contexto da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma Instituicdo de Ensino Superior localizada no
Distrito Federal, com alunos matriculados no curso de Licenciatura em Lingua Espanhola e
Literatura Espanhola e Hispano-americana, os quais completaram o estagio obrigatdrio. Estes
estudantes encontram-se em uma etapa avancada de sua formacdo, uma vez que ja concluiram
os componentes curriculares constituintes de cada etapa de formagdo mencionada na se¢ao
anterior. O curso em questao tem duragdo de oito semestres e ¢ ofertado no periodo noturno.

A estrutura curricular' do curso mencionado ¢ delineada em trés amplas formagdes: 1)
a formacao linguistica; ii) a formacao literaria; e iii) a formag¢ao didatica. Direcionamos nossa
atencdo para todas essas etapas, uma vez que o desenvolvimento lexical dos estudantes sera o
objeto central de nossa investigacdo. Optamos por focar nossa anélise em todas as formacdes,
reconhecendo a importancia de compreender ndo apenas o aspecto linguistico, mas também o
literario e o didatico, para uma compreensdo abrangente e holistica do processo de
aprendizado da lingua.

Na formagao linguistica, os alunos aprendem os conceitos fundamentais do espanhol,
que vao desde a gramatica elementar até aspectos mais complexos da comunicagdo oral e
escrita. Esse enfoque possibilita que os estudantes aprimorem os seus conhecimentos e
tenham uma compreensdo profunda da estrutura e funcionamento do idioma.

Ja na formacdo literaria, os estudantes exploram a riqueza da literatura espanhola e
hispano-americana, analisando obras cldssicas € contemporaneas para compreender nao
apenas o texto em si, mas também o contexto historico, cultural e social em que foram

produzidas.

! Informagao disponivel em: <https://sigaa.unb.br/sigaa/public/curso/curriculo.jsf>. Acesso em 04 maio 2024.


https://sigaa.unb.br/sigaa/public/curso/curriculo.jsf
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Na formacao didatica, os alunos aprendem aspectos didaticos-metodoldgicos para o
ensino do espanhol como lingua estrangeira, desenvolvendo competéncias para planejar aulas
eficazes, criar materiais didaticos e avaliar o progresso dos alunos. Essas trés formagdes
trabalham em conjunto para proporcionar uma educagdo completa e enriquecedora no campo
do espanhol.

Desse modo, os professores em formagao ja percorreram todas essas etapas do curso, o
que se revela extremamente benéfico para nossa investigacao, pois isso lhes confere uma
compreensdo solida e abrangente dos conceitos linguisticos e pedagdgicos relevantes para a

pesquisa.

2.3 Participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa sdo alunos matriculados no curso de Licenciatura em
Lingua Espanhola e Literatura Espanhola e Hispano-americana, os quais concluiram o estagio
obrigatdrio como parte essencial de sua formagao académica e fator principal para a escolha
como participante desta investigacao.

Esses estudantes encontram-se em uma etapa avangada de sua formacao. Com idades
entre 23 e 26 anos, esses universitarios estdo fazendo a sua primeira graduacdo. Apesar do
convite enviado por e-mail a 14 participantes, apenas 4 manifestaram interesse em contribuir
com a pesquisa. Cada participante nesta pesquisa ¢ identificado por um pseuddnimo,

conforme especificado no quadro abaixo:

Primeiro curso de
Pseudonimo (participante) Idade
graduacao?
Morgana 24 anos Sim
Diamante 24 anos Sim
Jorge 26 anos Sim
Helena 23 anos Sim

Tabela 1 - Participantes das entrevistas
Fonte: elaborada pela autora.
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2.4 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Com o objetivo de garantir a consisténcia na interpretacdo e na analise dos dados
obtidos, escolhemos trés instrumentos distintos para a coleta de dados. Estes sdo: 1) exercicios
escritos; 11) entrevista narrativa; e iii) entrevista semiestruturada. A seguir, serdo apresentadas

detalhadamente as caracteristicas de cada um desses instrumentos.

2.4.1 Exercicios escritos

Este método foi utilizado porque o dominio da lingua nao se limita apenas ao
vocabulario, mas também a mobilizacdo de conhecimentos linguisticos e metalinguisticos,
usando da corre¢do gramatical e adequagdo discursiva para expressar-se na lingua escrita.
Como afirma Larsen-Freeman (2000), incluir exercicios gramaticais na avaliacdo do 1éxico
permite uma abordagem inicial e mais simplificada do tema, pois considera tanto a gramatica,
que nesse contexto seria a estrutura da lingua, quanto o Iéxico como partes interdependentes
quando se trata do dominio do espanhol. Além disso, Ellis (2002) observa que a pratica
deliberada de exercicios gramaticais pode ajudar os aprendizes a compreender melhor as
estruturas linguisticas, o que pode resultar em uma escrita mais fluida e precisa. Portanto, a
inclusdo de exercicios como instrumento de coleta de dados nesta pesquisa nao apenas
enriqueceu essa investigacdo, mas também ofereceu uma oportunidade de investigar a
inter-relagdo entre vocabuldrio e gramdtica no desenvolvimento linguistico dos futuros
professores de espanhol.

Além disso, usar atividades que tinham relagdo com a gramatica ofereceu uma
oportunidade para identificar possiveis lacunas no conhecimento gramatical dos participantes,
0 que serviu de orientagdo nas intervencdes e no aprimoramento do uso da lingua desses
universitarios. Assim, a utilizagcdo desse instrumento foi fundamental para entender o sentido

dos dados coletados e assim, contribuir para uma pesquisa qualitativa mais rica e informativa.
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Pseudonimo (participante) Duracio Plataforma
Morgana 17 minutos Google Forms
Diamante 18 minutos Google Forms

Jorge 18 minutos Google Forms
Helena 20 minutos Google Forms

Tabela 2 - Duracao e local dos exercicios escritos
Fonte: elaborada pela autora.

2.4.2 Entrevista narrativa

A técnica da entrevista narrativa surge como uma inovac¢do na esfera da pesquisa
cientifica, tendo sido concebida na Alemanha durante os anos 80 por Fritz Schiitze. A
esséncia de sua criagdo residiu na percepcao de que os métodos qualitativos entdo em voga
eram inadequados para capturar, de maneira abrangente e auténtica, a complexidade dos
fendmenos sociais estudados. Schiitze (1983) afirmou que havia uma rigidez intrinseca nos
instrumentos de pesquisa existentes. Esses instrumentos restringiam as respostas dos
participantes, limitando assim a expressdo livre e completa de suas experiéncias. Devido a
essas restricdes, houve uma busca por uma técnica para a coleta de dados mais adaptavel e
aberta que pudesse capturar as narrativas dos participantes de forma mais completa. Como
resultado, a entrevista narrativa foi desenvolvida como uma opg¢ao mais eficaz e genuina para
a coleta de dados.

Segundo Revagnoli (2018), a principal caracteristica distintiva da entrevista narrativa
reside na auséncia de interferéncia por parte do pesquisador durante o relato do entrevistado.
Neste modelo, cabe ao pesquisador apresentar ao entrevistado um tema relacionado a
realidade em estudo, ndo direcionado a respostas especificas, mas que estimule uma narrativa
espontanea e improvisada, desprovida de pré-elaboragdo. Em contraste com outros
paradigmas de entrevista, o pesquisador nao formula perguntas estruturadas e diretas, mas sim
propde um tema amplo relacionado a realidade em estudo, para que o entrevistado o
desenvolva conforme sua propria abordagem e interpretacdo no momento da narrativa.

Esse instrumento de pesquisa foi muito importante para a coleta de dados desta

investigacao, pois ao invés de se limitar a perguntas estruturadas, ele ofereceu um espago para
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que os professores em formagdo expressassem livremente suas experiéncias, percepcdes e

desafios relacionados ao tema escolhido.

Pseudonimo (participante) Duracgao Local
Morgana 6 minutos Microsoft Teams
Diamante 7 minutos Microsoft Teams

Jorge 7 minutos Microsoft Teams
Helena 7 minutos Microsoft Teams

Tabela 3 - Duragao e local da entrevista narrativa
Fonte: claborada pela autora.

2.4.3 Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada ¢ uma ferramenta essencial na pesquisa qualitativa, cuja
importancia se reflete na sua capacidade de proporcionar uma abordagem flexivel e profunda
para a coleta de dados. Segundo Rubin e Rubin (2012), originada no campo da Sociologia,
essa técnica ganhou destaque devido a sua capacidade de combinar estrutura e liberdade,
permitindo ao pesquisador explorar temas especificos enquanto mantém espaco para a
expressdo individual dos entrevistados. Essa abordagem hibrida promove uma investigagao
mais abrangente e contextualizada, ao mesmo tempo em que possibilita uma compreensao
mais profunda das experiéncias e perspectivas dos participantes.

Andrade (2010) afirma que quando se trata da semiestruturada, ¢ desenvolvido um
roteiro contendo os temas a serem discutidos, fornecendo uma orientagdo para a interacao.
Esse formato de entrevista oferece maior flexibilidade tanto para o pesquisador quanto para o
entrevistado. As perguntas ndo sdo estritamente definidas, permitindo que o entrevistado
explore certos topicos com mais detalhes, agregando informagdes adicionais. Dessa forma, a
entrevista assume uma dindmica mais proxima de uma conversa informal, mesmo quando o

roteiro € seguido.
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Pseudonimo (participante) Duracio Plataforma
Morgana 24 minutos Microsoft Teams
Diamante 16 minutos Microsoft Teams

Jorge 23 minutos Microsoft Teams
Helena 21 minutos Microsoft Teams

Tabela 4 - Duragao e local da entrevista narrativa
Fonte: elaborada pela autora.

Portanto, a entrevista semiestruturada permitiu um estudo mais direcionado e
padronizado, possibilitando a exploragdo sistematica de temas especificos relacionados ao

desenvolvimento lexical dos participantes escolhidos.

2.5 Procedimentos para a analise de dados

Para analisar os dados coletados, foi utilizada a técnica de categorizagdo e
triangulacdo. Conforme Bartelmebs (s. d.), categorizar dados envolve organizar, separar, unir
e classificar para validar as respostas que serdo encontradas com fim de responder as
perguntas de pesquisa. No entanto, André e Ludke (2018, p. 58), sugerem que apenas
categorizar ndo ¢ suficiente; o pesquisador deve ir além das categorias para extrair
conhecimento util para o campo de pesquisa:

A categorizagdo, por si mesma, ndo esgota a analise. E preciso que o pesquisador va
além, ultrapasse a mera descri¢do, buscando realmente acrescentar algo a discussdo
ja existente sobre o assunto focalizado. Para isso ele terd que fazer um esforgo de

abstracgdo, ultrapassando os dados, tentando estabelecer conexdes e relagdes que
possibilitem a proposi¢do de novas explicagdes ¢ interpretagdes.

Assim, para garantir rigor na analise, faremos a triangulag¢ao dos dados categorizados.
Em linhas gerais, Feuerschutte e Zappellini (2015) explicam que triangulagdo € o processo em
que o pesquisador combina diferentes métodos de coleta e andlise de dados para consolidar
conclusdes. No estudo que propomos, a triangulacdo busca interpretar os dados coletados e
refletir sobre eles para compreender o objeto de pesquisa e responder as perguntas

norteadoras.
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2.6 Consideracoes éticas

Obtivemos o aceite institucional assinado pela Decana de Pesquisa e Inovagao da IES,
seguindo o disposto nos autos do Ato da Reitoria n. 406/2017, publicado no Boletim de Atos
Oficiais da IES n. 016, datado de 17 de abril de 2024°.

Garantimos, desde o inicio, a confidencialidade e o anonimato dos dados coletados. As
assinaturas dos participantes da pesquisa foram coletadas e armazenadas no Sistema
Eletronico Integrado (SEI) da IES, em um processo sigiloso e de carater reservado, devido ao
conteudo confidencial (Art. 169 da Lei n.° 11.101/2005%). A op¢do pelo uso do SEI se deu por
sua caracteristica de rastreabilidade, permitindo que a equipe e os participantes da pesquisa
tenham acesso a esses registros por um periodo de 5 anos, disponiveis 24 horas por dia. O uso
do SEI na IES esta regulamentado pela Instrugdo da Reitoria n.® 003/2026".

Essa Instrucao estabelece procedimentos para producao e utilizacdo de documentos no
sistema. Além disso, define processos de seguranca da informacao e orientagdes iniciais para
preservagao digital.

Os arquivos recebidos durante a coleta de dados foram armazenados em um
dispositivo local e criptografados com uma senha de acesso. Dessa forma, garantimos que
apenas a equipe de pesquisa tenha acesso a esses dados, assegurando a protecdo e
confidencialidade das informagdes coletadas.

Os participantes foram informados de seu direito de se retirar da pesquisa a qualquer
momento, sem qualquer tipo de prejuizo. A pesquisa foi devidamente submetida a avaliagao
do Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais pela Plataforma Brasil, com
o CAAE 80137524.4.0000.5540, garantindo total conformidade com os padrdes éticos
exigidos. Todos os dados coletados foram utilizados exclusivamente para os fins previamente
declarados, e qualquer uso adicional dos mesmos ocorrerd somente com a autorizagdo dos
participantes, assegurando a integridade e o respeito aos direitos e bem-estar de todos os
envolvidos. Ja estd no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que os dados
poderdo ser usados em eventos académicos, sempre preservando a identidade dos

participantes da pesquisa.

2 Documento disponivel em:

<https://atosoficiais.unb.br/images/botetins/2017/Boletim_17-04-2017_ Edicao016.pdf>. Acesso em 09 dez.
2024,

3 Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02004-2006/2005/1ei/111101.htm>. Acesso em 09
dez. 2024.

* Disponivel em: <https://portalsei.unb.br/images/documentos/Instrucao_da_Reitoria_n_003_2016.pdf>. Acesso
em 09 dez. 2024.



https://portalsei.unb.br/images/documentos/Instrucao_da_Reitoria_n_003_2016.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/lei/l11101.htm
https://atosoficiais.unb.br/images/botetins/2017/Boletim_17-04-2017_Edicao016.pdf
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Antes da apresentacdo dos resultados finais a comissdo examinadora de defesa
publica, cumprimos o compromisso cientifico de fornecer feedback aos participantes e a
Instituicdo de Ensino Superior, conforme estabelecido por Leffa (2001) e Silva e Liongo
(2018). Reconhecemos a importancia de honrar esse compromisso com 0s participantes que
contribuiram para a constru¢do do conhecimento, ndo apenas por razdes éticas, mas também
porque demonstram um grande interesse nos resultados da pesquisa. Todos os participantes
foram solicitados a assinar um termo que atesta a realizacdo da apresentacao dos resultados e
autoriza a publicagdo da pesquisa contendo os dados coletados.

Neste capitulo, apresentamos a metodologia adotada para conduzir esta pesquisa,
abrangendo o método, a natureza do estudo e as diretrizes éticas que garantiram a protecao e o
respeito aos participantes. O proéximo capitulo traz a fundamentagdo tedrica, na qual
abordamos os conceitos ¢ teorias relacionadas a competéncia lexical, ao léxico e a
aprendizagem de linguas, além das praticas pedagdgicas que influenciam o desenvolvimento
lexical no ensino de linguas estrangeiras. Esse embasamento fornece o contexto necessario
para compreender a importancia do vocabuldrio na formagdo de futuros professores de
espanhol, estabelecendo uma base solida para a analise dos dados coletados e para reflexdes

sobre a melhoria da formagao docente.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresentamos o arcabougo tedrico que orienta este estudo sobre a
avalia¢do do desenvolvimento lexical em estudantes de espanhol. Inicialmente, discutiremos o
conceito de competéncia lexical e sua importancia no ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras, contextualizando a relevancia do 1éxico no processo de aquisicao de uma nova
lingua. Em seguida, abordaremos as principais teorias que sustentam a pesquisa, com énfase
nas contribui¢des de estudiosos como Michael Lewis (1993), Laufer (1997) e Nation (2001), e
Schmitt (2000), cujos trabalhos destacam o papel central do vocabulario no dominio de uma

lingua estrangeira.

3.1 Competéncia lexical e léxico

O léxico e a competéncia lexical sdo temas fundamentais quando se trata do
aprendizado de uma lingua. Embora ambos os conceitos estejam intimamente relacionados,
eles se referem a aspectos distintos do conhecimento lexical de um falante.

Crystal (2008) define o 1éxico como o conjunto de palavras e expressdes de uma
lingua, bem como as relacdes semanticas entre elas, como sindnimos, antonimos € outras
formas de conexao lexical. Ele abrange o repertdrio de palavras que um falante conhece ou ¢
capaz de reconhecer e compreender. Segundo Nation (2001), o 1éxico ¢ o conjunto de palavras
que uma pessoa tem no seu conhecimento passivo, ou seja, palavras que ela pode
compreender quando ouvidas ou lidas, mas que talvez ndo saiba utilizar com fluéncia em sua
comunicagdo. Esse conhecimento esta mais relacionado ao numero de palavras que o falante
conhece, mas ndo implica necessariamente que ele saiba usa-las de maneira adequada e
precisa em diferentes contextos.

Para Schmitt (2000), o 1éxico ndo se limita a lista de palavras individuais, mas inclui
também as relagcdes entre essas palavras. Ele destaca que o vocabulario de uma lingua ¢
composto ndo apenas pelas palavras isoladas, mas por unidades lexicais maiores, como
expressoes idiomaticas e combinagdes fixas de palavras (como coligagdes). Embora o 1éxico
envolva esse conhecimento de palavras e expressoes, ele ndo aborda a flexibilidade necessaria
para usé-las efetivamente em comunicagao.

Laufer (1998) afirma que, a competéncia lexical, por outro lado, vai além do simples
conhecimento de palavras. Ela envolve a capacidade de um individuo usar as palavras de
forma apropriada e eficaz em contextos diferentes, adaptando-as de acordo com o interlocutor,

a situagdo e o proposito comunicativo. Nation (2001) amplia essa definicdo ao destacar que a
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competéncia lexical ndo se limita a conhecer palavras, mas também envolve a habilidade de
reconhecer, compreender e utilizar essas palavras em diversos contextos comunicativos (fala,
escrita, leitura e audigao).

Em sua andlise, Lewis (1993) argumenta que o ensino de linguas deve ser focado no
desenvolvimento de competéncia lexical. Segundo ele, os aprendizes ndo devem apenas
memorizar palavras, mas precisam aprender a utilizd-las de forma precisa e flexivel,
especialmente por meio da integracdo do Iéxico com as estruturas linguisticas da lingua-alvo.
Lewis (1993) vé o léxico como a base para a comunicagdo, mas acredita que a competéncia
lexical ¢ o que realmente permite ao falante usar esse vocabulario de forma eficaz para se
expressar com clareza e fluéncia.

Além disso, Schmitt e McCarthy (1997) destacam que a competéncia lexical envolve a
profundidade no conhecimento das palavras, o que significa entender ndo apenas o significado
delas, mas também as nuances, conotagdes e relagdes que essas palavras t€ém em diferentes
contextos. Ou seja, ¢ a capacidade de ndo s6 reconhecer as palavras, mas também de usa-las
de maneira estratégica, adaptando-se as necessidades da comunicacdo e evitando o uso
inadequado em contextos formais ou informais.

No contexto do ensino de linguas, a integracdo do léxico e da competéncia lexical é
essencial para o desenvolvimento de aprendizes que ndo apenas memorizem palavras, mas
que sejam capazes de aplica-las de maneira flexivel e contextualizada. Lewis (1993)
argumenta que o ensino deve enfatizar a constru¢do da competéncia lexical, pois ¢ ela que
permite transformar o conhecimento lexical passivo em uma habilidade ativa e funcional.
Essa transformacdo ¢ especialmente importante em situagdes que exigem criatividade e
adaptacao, como a producdo oral e escrita em contextos reais.

Portanto, o 1éxico e a competéncia lexical ndo devem ser tratados como conceitos
isolados, mas como componentes interdependentes que, juntos, formam a base para uma
comunicag¢do eficaz. O ensino de linguas deve ir além da simples memorizacdo de palavras,
promovendo o desenvolvimento de uma competéncia lexical profunda, que permita aos
aprendizes compreender e utilizar o vocabulario de forma estratégica e adaptativa. Essa
abordagem ndo apenas amplia a proficiéncia linguistica, mas também prepara os alunos para
os desafios comunicativos de contextos variados, contribuindo para uma aprendizagem mais

significativa e completa.
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3.2 Sinénimos e antonimos como parte da suficiéncia lexical

Os sindnimos e antonimos desempenham um papel fundamental na expansdo e no
desenvolvimento da competéncia lexical de estudantes de linguas estrangeiras. Esses recursos
lexicais sdo essenciais para enriquecer o vocabulario, tornando a comunicagao mais precisa e
variada. Bagno (2002) e Nogueira (2010) destacam a importancia dos sindbnimos € antdnimos
na formacdo de um vocabuldrio robusto, pois eles permitem uma maior flexibilidade na
escolha de palavras e facilitam a compreensdo de contrastes semanticos.

Os sindnimos sao fundamentais para aumentar a precisdo e a flexibilidade do
vocabulario. Ao usar sindnimos, os estudantes podem variar a linguagem sem alterar o
significado, o que ¢ crucial para evitar repeticdes excessivas e enriquecer a expressao oral e
escrita. Bagno (2002) enfatiza que o uso de sindnimos ndo s6 amplia a gama de palavras que
um aluno conhece, mas também permite explorar nuances de significado, o que ¢ fundamental
para alcancar uma comunicacgao eficaz.

J& os antonimos, por sua vez, ajudam os alunos a compreender contrastes semanticos e
a escolher palavras mais precisas de acordo com o contexto. Nogueira (2010) argumenta que
0 dominio dos antonimos nao so6 facilita a expressdo de oposi¢des, mas também contribui para
a clareza e a precisdo na comunicacao. Ao trabalhar com antonimos, os estudantes aprendem
a identificar e a comunicar diferencas de significado de maneira mais explicita, o que ¢
particularmente 1til em tarefas de argumentacdo e explicagdo.

A inclusao de atividades focadas em sinOnimos ¢ antdonimos no curriculo de formagao
de professores de linguas estrangeiras, especialmente de espanhol, ¢ uma estratégia
pedagogica eficaz. Além de enriquecer o vocabulario dos futuros professores, essas atividades
os ajudam a desenvolver uma competéncia lexical mais profunda e flexivel. Professores com
uma soélida competéncia lexical sdo capazes de adaptar seu vocabuldrio as necessidades de
seus alunos, promovendo uma comunicac¢ao mais eficaz e enriquecedora.

Dessa forma o dominio de sinénimos e antdonimos nao s6 amplia o vocabulario, mas
também aprimora a competéncia lexical de maneira significativa. Ao compreender e utilizar
essas relagdes lexicais, os aprendizes ndo apenas aumentam seu repertdrio vocabular, mas
também melhoram sua capacidade de comunicar-se de forma mais precisa e sofisticada em
contextos variados, seja na fala ou na escrita. Essa abordagem pedagdgica tem um impacto
direto na qualidade do ensino de linguas, uma vez que professores com competéncia lexical
bem desenvolvida sdo mais capazes de guiar os alunos no processo de aprendizagem de

maneira eficaz e interativa.
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Com a explicagdo do tema apresentado, que aborda o papel dos sindnimos € antonimos
no desenvolvimento da competéncia lexical, percebemos que é de grande relevancia para o
contexto de ensino-aprendizagem de linguas. Essas relagdes lexicais sao fundamentais para
enriquecer o vocabulario dos aprendizes, permitindo maior flexibilidade na escolha de
palavras e promovendo uma comunica¢do mais precisa ¢ eficaz. No processo de ensino,
trabalhar com sindnimos ajuda a evitar repeticdes excessivas e amplia as possibilidades
expressivas dos alunos, enquanto os antonimos contribuem para o entendimento e a
construcdo de contrastes semanticos, aspectos essenciais na argumentacdo e na clareza
comunicativa.

Para o aprendizado, explorar sindnimos e antdnimos também favorece a compreensao
mais profunda das nuances de significado das palavras, um aspecto indispensavel para a
fluéncia tanto na producdo oral quanto na escrita. No caso dos professores de linguas
estrangeiras em formacdo, esse tema ¢ ainda mais relevante, pois desenvolve a capacidade de
adaptar o vocabulario as necessidades de ensino, utilizando estratégias pedagdgicas que
potencializam a aprendizagem dos alunos. Dessa forma, investir no dominio dessas relagdes
lexicais contribui diretamente para a qualidade da pratica docente e para o sucesso no
aprendizado de linguas.

No proximo capitulo, sera apresentada a analise dos dados coletados, com o objetivo
de compreender como os professores em formacao utilizam e desenvolvem sua competéncia

lexical em praticas pedagdgicas voltadas para o ensino de espanhol.
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4. ANALISE DE DADOS

Apresentamos neste capitulo a andlise dos dados coletados, com o objetivo de
compreender como os professores de espanhol em formacdo desenvolvem e utilizam sua
competéncia lexical. Para isso, o capitulo sera dividido em duas partes: a primeira abordara a
analise dos exercicios escritos, analisando como os participantes demonstram o seu
vocabulario ativo, passivo e de reserva em situagdes pedagogicas; a segunda parte serad
dedicada a analise das entrevistas estruturada e semiestruturada, explorando as percep¢des dos
professores sobre o processo de aprendizagem lexical, os desafios enfrentados e as estratégias

adotadas para supera-los.

4.1 Analise dos exercicios escritos (sinonimos e antonimos)

Os exercicios escritos foram aplicados em forma de um questionario’ realizado pelo
Google Forms para avaliar o 1éxico dos quatro participantes da pesquisa. As questdoes foram
extraidas do livro Dificultades del Espariol (Gonzalo Ortega e Guy Rochel), uma obra voltada
para estudantes e professores de espanhol que aborda as principais dificuldades da lingua,
com foco em gramatica, vocabuldrio e uso correto das palavras. Esse livro ¢ recomendado
para aprendizes de nivel intermediario a avangado, pois apresenta explicacdes detalhadas e
exercicios que desafiam o conhecimento lexical e gramatical.

Os participantes foram orientados a ndo buscar as respostas em dicionarios ou
qualquer outra fonte de apoio. Foi informado que, caso ndo soubessem responder a questao,
poderiam deix4-la em branco ou indicar como resposta que ndo sabiam. E importante
enfatizar que todos os quatro participantes responderam o questionario.

O questionario foi enviado individualmente a cada participante e incluia questdes
sobre sindnimos e antdnimos. Na primeira questdo, os participantes precisavam substituir a
palavra destacada em negrito por um sinonimo. Essa questdo, especificamente, continha itens
que iam da letra A a letra F. No grafico abaixo, ¢ possivel observar o numero de acertos de

cada item da questao 1.

> O questiondrio utilizado para a coleta de dados encontra-se disponivel no Anexo A deste trabalho.
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Questao 1 (Sinébnimos) - Acertos

A B C D E F

Figura 1 - Andlise de acertos da questdo 1
Fonte: elaborada pela autora.

A alternativa B se destaca, com 3 dos 4 participantes acertando, o que sugere que a
maioria compreendeu a substituicdo correta para esse sindnimo. A letra F também obteve 2
acertos, o que demonstra um desempenho razoavel. Por outro lado, as alternativas A, C,D e E
apresentaram um desempenho abaixo do esperado, com a maioria dos participantes nao
conseguindo identificar corretamente os sinOnimos, especialmente nas alternativas C e E, nas
quais nao houve nenhum acerto. As letras A e D tiveram apenas 1 acerto cada, o que nao ¢
suficiente para afirmar que houve uma compreensao solida desses itens.

Abaixo, ¢ possivel visualizar uma tabela com os itens da questdo 1 e as palavras que

os estudantes tiveram mais dificuldades em substituir por seus respectivos sindnimos.

Letra Palavra
A Diestros
C Lecho
D Sancionar
E Prescriben

Tabela S - Palavras que os participantes tiveram dificuldade na questao 1
Fonte: elaborada pela autora.

Segundo pesquisadores como Schmitt (2000), a compreensao e a correta utilizacao de
sindbnimos dependem nao apenas do vocabulario do participante, mas também de sua

habilidade em contextualizar as palavras e fazer associacdes apropriadas. A dificuldade
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observada nas alternativas A, C, D e E pode indicar uma falta de familiaridade com os
sindnimos apresentados ou uma dificuldade em aplicar o conhecimento lexical de forma
contextualizada, conforme apontado por Nation (2001) em seu estudo sobre a aquisi¢ao de
vocabulario.

A segunda questdo era composta por oito itens, de A a H. Nela, os participantes
deveriam marcar a alternativa correta, que correspondia ao antonimo da palavra destacada em
negrito na frase. No grafico abaixo, ¢ possivel observar o numero de acertos de cada item da

questao 2.

Questao 2 (Antdonimos) - Acertos

A B © D E F G H

Figura 2 - Andlise de acertos da questdo 2
Fonte: claborada pela autora.

A alternativa B obteve 4 acertos dos 4 participantes, indicando uma compreensao
uninime e precisa da substituicdo correta do antonimo, o que estd em linha com a teoria de
Nation (2001), que destaca a importancia do dominio lexical para a correta identificacdo de
antonimos.

As alternativas A, C e E apresentaram um desempenho razoavel (2 a 3 acertos),
sugerindo que os participantes tinham um pouco mais de familiaridade com a palavra, mas
ainda com alguma dificuldade em identificar corretamente os antdonimos, o que ¢ condizente
com o conceito de conhecimento lexical intermediario, conforme Schmitt (2000).

Os itens D, F e H ndo tiveram nenhum acerto, enquanto a alternativa G obteve apenas
1 acerto. Esses resultados indicam dificuldades significativas na identificagdo de antdnimos,
conforme observado por Laufer (1997), que aponta que o conhecimento de antdnimos pode
ser mais desafiador, especialmente em palavras menos comuns.

Abaixo, ¢ possivel visualizar uma tabela com os itens da questdo 2 e as palavras que

os estudantes tiveram mais dificuldades em substituir por seus respectivos antonimos.
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Letra Palavras
D Auténticas
F Afables
H Mesura
G Sociable

Tabela 6 - Palavras que os participantes tiveram dificuldade na questdo 2
Fonte: elaborada pela autora.

A dificuldade observada nas alternativas D, F, G e H indica que o vocabulario dos
participantes pode ndo estar suficientemente desenvolvido para lidar com todos os tipos de
antonimos, especialmente aqueles menos comuns, como sugere Schmitt (2000). Laufer (1997)
também destaca que a identificacdo de antdnimos pode ser mais desafiadora, principalmente
quando se trata de palavras com significados mais sutis ou complexos, o que pode explicar os
baixos indices de acerto nessas alternativas. Portanto, de forma geral, o desempenho pode ser
considerado insuficiente, apontando para a necessidade de reforgar o ensino e a pratica com
antonimos mais variados para melhorar a compreensao lexical dos participantes.

Na questdo ntimero trés, ao contrario da anterior, os participantes deveriam substituir a
palavra em negrito pelo seu respectivo antonimo. Algo interessante ¢ que, assim como na
primeira questdo, os participantes ndo tinham alternativas a escolher; eles realmente
precisavam pensar no antonimo adequado. A questdo niimero trés estava dividida em itens de

A a E. Abaixo, € possivel ver o grafico de acertos.

Questao 3 (Anténimos) - Acertos

Figura 3 - Analise de acertos da questdo 3
Fonte: elaborada pela autora.
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O desempenho observado na questdo 3, na qual os participantes deveriam substituir a
palavra em negrito pelo seu antdnimo, foi surpreendentemente baixo, considerando que os
participantes sdo professores em formacao Apenas 1 dos 4 participantes conseguiu substituir
corretamente o antonimo na alternativa A, e 0 mesmo aconteceu na alternativa B. A falta de
acertos nas alternativas C, D e E, com 0 acertos em todas essas opg¢des, aponta para uma
dificuldade consideravel em identificar antonimos de forma auténoma.

Abaixo colocamos uma tabela com os itens que os participantes mais erraram € as

palavras que estavam na questao.

Letra Palavra
A Demencia
B Liberalidad
C Laconismo
D Aplazamiento
E Concentracion

Tabela 7 - Palavras que os participantes tiveram dificuldade na questio 3
Fonte: elaborada pela autora.

Esses resultados estdo longe do que esperavamos, uma vez que 0s nossos participantes
estdo quase concluindo a licenciatura. Como destacam Schmitt (2000) e Nation (2001), o
conhecimento lexical e a habilidade de identificar antdnimos sdo aspectos importantes para
professores de linguas em formagao, pois refletem sua competéncia linguistica e capacidade
de ensinar vocabulario de maneira eficaz.

Portanto, espera-se que esses participantes ja possuam um dominio consolidado de tais
habilidades. A dificuldade enfrentada pode estar relacionada a fatores como a complexidade
dos antonimos propostos ou a falta de pratica contextualizada com essa habilidade especifica,
conforme argumenta Laufer (1997), que sugere que o conhecimento de anténimos pode exigir
mais do que a simples memorizagdo, mas sim uma compreensao profunda de suas nuances e

aplicacdes em diferentes contextos.
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Apesar disso, o baixo desempenho sugere que pode haver uma lacuna no
desenvolvimento lexical dos participantes, especialmente no que diz respeito a identificagdo
de antonimos mais complexos. Isso aponta para a necessidade de intensificar a pratica com
estratégias de ensino que priorizem o desenvolvimento de vocabulario e o uso de anténimos
em contextos variados, como sugerem Schmitt (2000) e Laufer (1997). Além disso, revisar as
abordagens pedagdgicas pode ser ttil para garantir que os futuros professores se sintam mais
confiantes e aptos a lidar com esses aspectos do vocabulario de maneira eficaz.

A questdo numero quatro seguiu a mesma dindmica das questdes 1 e 3, na qual os
participantes deveriam substituir a palavra em negrito por um sinénimo. A questdo foi

dividida em itens de A a E. Abaixo, ¢ possivel analisar o nimero de acertos de cada item.

Questdo 4 (Sinénimos) - Acertos

A B C D E

Figura 4 - Andlise de acertos da questdo 4
Fonte: elaborada pela autora.

A andlise da questdo 4, que avaliava a habilidade dos participantes em substituir
palavras em negrito por seus sindnimos, revelou um desempenho geral mediano, com pontos
especificos de dificuldade. Entre as cinco alternativas (A a E), a alternativa C apresentou o
melhor resultado, com 3 acertos, sugerindo que a maioria dos participantes teve sucesso nesse
item. Entretanto, nas alternativas A, B e E, o nimero de acertos foi limitado a 2 participantes,
o que indica uma compreensdo apenas parcial do vocabulario proposto. Ja a alternativa D teve
apenas 1 acerto, evidenciando uma dificuldade maior nesse item. Esses resultados mostram
que, embora existam indicios de alguma familiaridade com sindénimos, o desempenho foi
aquém do esperado para professores em formagao avancada.

Ao analisar os resultados das questdes dedicadas aos sindnimos (questoes 1 € 4) e aos
antonimos (questdes 2 e 3), € possivel observar diferengas significativas no desempenho dos
participantes. As questdes de sindbnimos mostraram desempenhos variados, mas com alguns

resultados razoaveis, como na alternativa C da questao 4, que teve 3 acertos. Em contraste, as
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questdes dedicadas aos antdnimos apresentaram maior dificuldade, especialmente na questio
3, na qual nenhum participante conseguiu responder corretamente a trés das cinco alternativas
(C,DeE).

Na questao 1, os participantes também enfrentaram desafios com sindnimos, mas o
desempenho foi ligeiramente melhor em itens isolados. J& na questdo 2, destinada aos
antonimos, o Unico destaque positivo foi a alternativa B, com 4 acertos, enquanto as demais
opgoes tiveram desempenhos baixos ou nulos. Esses resultados sugerem que os participantes
enfrentaram maiores dificuldades nas questdes de antonimos, o que pode ser explicado pela
natureza mais abstrata das relagdes semanticas envolvidas, conforme sugerem Nation (2001) e
Laufer (1997). A identificacio de antonimos exige uma compreensdo mais profunda das
nuances lexicais e contextuais, o que parece ter sido desafiador para os participantes.

Em sintese, embora as questoes dedicadas aos sindnimos também tenham apresentado
desafios, as dificuldades foram mais marcantes nas questdes de antonimos. Esses dados
destacam a necessidade de um reforco pedagdgico mais intenso no ensino e pratica de
antonimos, considerando que essas relagdes semanticas sao fundamentais para a fluéncia e
precisdo no uso da lingua.

Os resultados obtidos sugerem que o léxico dos professores apresenta fragilidades
significativas, especialmente considerando o contexto avangado de sua formagdo académica.
Embora existam exemplos pontuais de bom desempenho, como a alternativa C na questao 4
(sindbnimos, com 3 acertos) e a alternativa B na questao 2 (antonimos, com 4 acertos), esses
casos sdo excegdes em um cenario amplamente marcado por baixos indices de acertos. Em
diversas alternativas, os participantes ndo obtiveram nenhum acerto, evidenciando uma
dificuldade geral em lidar com questdes que exigem o reconhecimento e a aplicagdo pratica
de relagdes semanticas.

Esse panorama aponta para um nivel lexical que pode ser descrito como intermedidrio,
porém insuficiente para atender as exigéncias de ensino de uma lingua estrangeira de maneira
abrangente e eficaz. Schmitt (2000) destaca que o dominio lexical vai além da simples
memorizagao de palavras; ele requer o entendimento das palavras em multiplos contextos,
bem como a capacidade de estabelecer relagdes semanticas complexas, como as de sindbnimos
e antonimos. A dificuldade notavel em lidar com antonimos, evidenciada pela auséncia de
acertos em itens das questdes 2 e 3, reflete uma lacuna nao apenas no conhecimento lexical,
mas também na habilidade de identificar oposi¢des semanticas de forma autonoma. Isso pode

ter implicacdes negativas diretas na qualidade do ensino, uma vez que o professor
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desempenha um papel relevante na introdugdo e consolidagdo de vocabulédrio junto aos
aprendizes.

Portanto, torna-se essencial a implementagdo de intervengdes pedagogicas que
favoregam um aprendizado lexical mais robusto. Isso pode incluir metodologias ativas que
exponham os professores a situagdes reais de uso do vocabulario, tarefas que envolvam a
analise e a producdo de antonimos e sinénimos, € o emprego de tecnologias educacionais que
permitam a pratica continuada do léxico em contextos diversos. Conforme Laufer (1997)
argumenta, o enriquecimento lexical ¢ um processo continuo que requer esforcos intencionais,
especialmente no caso de professores de linguas, cujo papel é ndo apenas conhecer o

vocabulario, mas ser capaz de ensina-lo de forma dindmica e eficaz.

4.2 Analise da entrevista narrativa e semiestruturada

A entrevista narrativa e semiestruturada que foram propostas tiveram como objetivo
principal compreender o desenvolvimento lexical de professores de espanhol em formagao
inicial, analisando suas experiéncias, percepcoes e desafios enfrentados ao longo do curso de
licenciatura. Por meio de perguntas cuidadosamente elaboradas, buscamos alcangar uma visao
abrangente sobre o aprendizado e a aplicacdo do vocabuldrio em espanhol, identificando os
métodos, recursos e estratégias que tém sido mais eficazes para essa formagao.

As entrevistas foram realizadas pelo Microsoft Teams e todas as perguntas foram feitas
em espanhol, assim como as respostas. Um dos objetivos centrais foi analisar a trajetoria
académica e profissional dos participantes, contextualizando suas escolhas e motivagdes em
relagdo ao curso de licenciatura em espanhol. Além disso, a entrevista visou investigar a
percep¢do dos participantes sobre sua evolugdo lexical, buscando exemplos praticos de
situacdes em que sentiram avangos ou dificuldades especificas.

Outro foco importante com as duas entrevistas foi avaliar o impacto das atividades e
disciplinas do curso no desenvolvimento do vocabulario dos professores. As perguntas
pretendiam identificar quais experiéncias académicas contribuiram positivamente para o
enriquecimento lexical e quais podem ter sido menos efetivas.

A entrevista incentiva a reflexdo sobre os desafios enfrentados no desenvolvimento
lexical e as estratégias adotadas pelos participantes para supera-los. Também busca opinides
sobre a adequacgdo do curso em preparar futuros professores no dominio do Iéxico, bem como

sugestdes para aprimorar a formagao nesse aspecto. Essas informagdes sdo fundamentais para
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compreender como o curso pode ser ajustado para melhor atender as demandas da pratica

docente e garantir a proficiéncia lexical necessaria para o ensino eficaz do espanhol.

4.1.1 Experiéncia com o aprendizado lexical

A transcri¢io das entrevistas® foi realizada de forma literal, ou seja, reproduzindo
fielmente as falas dos participantes, sem alteragdes ou adaptacdes. A aquisicdo do léxico
durante o curso foi percebida como progressiva e desafiadora, especialmente devido a
variedade de contextos culturais e linguisticos. Helena destacou as dificuldades iniciais em
lidar com as diferencas regionais da lingua espanhola, j4 que a maioria dos materiais

estudados eram voltados ao espanhol europeu:

Bueno, en relacion al vocabulario, nosotros estudiamos mds el vocabulario
relacionado con Espaiia. ;Vale? Entonces, cuando llegué a la universidad me quedé
un poco...no diria asustada, pero perdida. (Entrevista semiestruturada, Helena)

Para Morgana, que ja tinha contato prévio com o espanhol, o aprofundamento
proporcionado pelo curso universitario revelou um novo entendimento sobre a complexidade
da lingua, desmistificando a percepcdo comum de sua aparente facilidade. Jorge, outro
participante, também destacou que grande parte do desenvolvimento de seu espanhol ocorreu
durante a graduacao:

Tenemos en mente que el espaniol es facil porque es muy parecido con el portugués,

pero cuando empiezas a estudiarlo profundamente es completamente diferente.
Muchas cosas y esto me encanto bastante. (Entrevista semiestruturada, Morgana)

Si, he desarrollado mi espariol en la universidad, pero no como lo habia hecho
antes, no con el CIL, que me formo con una base muy buena. Entonces, ya en
cuestion de comprension de eso, me ayudo mucho en las clases, por ejemplo.
(Entrevista semiestruturada, Jorge)

Essas percepgdes confirmam a visdo de Nation (2001), que aponta a importancia de
um aprendizado lexical sistematico, especialmente em contextos de ensino formal. Ja
Diamante, que iniciou o curso sem conhecimento prévio do idioma, relatou que sua aquisi¢ao
lexical foi integralmente construida ao longo da graduagdo: “Todo mi vocabulario en espariol
lo he aprendido a lo largo del curso. Antes yo no conocia nada.” (Entrevista semiestruturada,
Diamante).

A experiéncia com o aprendizado lexical revelou-se um processo dinamico e
desafiador, no qual os participantes enfrentaram obstaculos significativos, mas também

reconheceram avangos substanciais. A transicdo de um aprendizado inicial, muitas vezes

® Ver transcrigdo completa no apéndice H.
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superficial e baseado em similaridades com o portugués, para uma abordagem académica
aprofundada proporcionou uma visdo mais complexa do vocabulario espanhol. Essa
experiéncia evidenciou a necessidade de métodos diversificados, que combinem teoria,
pratica e exposicao cultural, permitindo aos estudantes ndo apenas expandirem seu repertorio
lexical, mas também desenvolverem maior confianca na utilizagdo da lingua em contextos
variados.

A andlise das entrevistas revelou que a aquisi¢do do léxico durante o curso de
licenciatura em espanhol foi percebida como um processo gradual e desafiador pelos
participantes. As dificuldades iniciais, como as diferengas regionais do espanhol e a transi¢cao
de um aprendizado superficial para uma abordagem mais académica e aprofundada, foram
amplamente reconhecidas. No entanto, também foi possivel identificar avancos substanciais,
especialmente a medida que os participantes se adaptaram aos contextos de ensino formal e
exploraram diferentes variantes da lingua. O depoimento de Diamante, que iniciou o curso
sem conhecimento prévio, reforca a ideia de que a competéncia lexical pode ser desenvolvida
ao longo da formagdo académica, desde que sejam adotados métodos diversificados que
integrem teoria, pratica e exposicao cultural. Essas descobertas corroboram com as ideias de
Nation (2001), que destaca a importdncia de um aprendizado lexical sistematico e
contextualizado, e apontam para a necessidade de uma abordagem pedagogica que combine
diferentes estratégias para o aprimoramento continuo do vocabulario e a confianca no uso da

lingua em diversas situagoes.

4.1.2 Impacto das atividades e disciplinas da licenciatura no desenvolvimento lexical dos

professores

O curriculo do curso de licenciatura em espanhol desempenha um papel crucial no
desenvolvimento lexical dos estudantes ao oferecer oportunidades que vao além da teoria,
incorporando praticas que favorecem a aplica¢do e consolida¢do do vocabulario em situagdes
reais. Disciplinas que priorizam a interacdo com a lingua, como atividades de pratica oral e o
estagio supervisionado, foram apontadas como fundamentais pelos participantes. Helena, por
exemplo, destacou o estdgio como um momento transformador em sua formagao, pois exigiu
ndo apenas a preparagdo de aulas, mas também o uso ativo da lingua espanhola em contextos
pedagogicos: “En el Estagio, tu tienes que planear tus clases y aprendes muchisimo mds. Me

ayudo bastante.” (Entrevista semiestruturada, Helena). Diamante também fez a mesma
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afirmacdo: “Fue en el Estagio donde hubo una practica mayor con la lengua”. (Entrevista
semiestruturada, Diamante)

Essa experiéncia pratica proporcionou a elas um aprendizado mais significativo, uma
vez que, ao planejar e executar aulas, teve que ampliar e consolidar seu vocabulario,
reforcando o que havia sido aprendido ao longo do curso tedrico. Assim, o estagio
supervisionado se apresentou como uma ponte eficaz entre o aprendizado académico e as
demandas da pratica profissional.

Morgana e Jorge destacaram as disciplinas de pratica oral e literatura como
componentes curriculares fundamentais para ampliar seu repertorio lexical e cultural.
Morgana faz a seguinte afirmac¢do: “Ademas de conocer culturalmente, estoy en contacto con
muchos tipos de escritos y palabras nuevas, saliendo del mismo de siempre.”(Entrevista
semiestruturada, Morgana) Jorge, por exemplo, afirma sentir falta de praticas orais na
universidade e considera esse aspecto como essencial para o aprendizado, pois acredita que a
interagdo verbal € essencial para o desenvolvimento da fluéncia e compreensdo de um idioma:

No practicamos y asi vamos quedando con mas vergiienza de hablar, quedamos con
mdas miedo y esto nos va a ayudar. Nosotros tenemos que buscar una forma de que
charlemos mas porque, si hablamos, estamos aprendiendo, y si estamos hablando,
vamos a buscar como escribir. Y si estamos hablando, hay alguien escuchando,

entonces todo esto es importante para que se desarrolle y mejore nuestro curso.
(Entrevista semiestruturada, Jorge)

Esses resultados estdo alinhados com os estudos de Laufer (1997), que destacam a
importancia de atividades praticas e imersivas no processo de aprendizagem lexical. O autor
argumenta que o aprendizado de vocabulario ¢ significativamente mais eficaz quando
realizado em contextos reais de uso, nos quais os estudantes tém a oportunidade de aplicar o
vocabulario de forma ativa e contextualizada. No caso do estdgio supervisionado, por
exemplo, os participantes vivenciaram essa aplicacdo pratica, o que contribuiu para a
consolidagdo e expansdao do seu léxico, tornando o aprendizado mais significativo e
duradouro.

O impacto das atividades e disciplinas do curso de licenciatura em espanhol no
desenvolvimento lexical dos professores foi claramente percebido pelos participantes. As
oportunidades praticas proporcionadas pelo curriculo, como o estdgio supervisionado e as
atividades de pratica oral, foram essenciais para a consolidacio do vocabulério, pois
permitiram que os estudantes aplicassem o que aprenderam em contextos reais de ensino. O

estagio, em particular, se destacou como uma experiéncia transformadora, oferecendo um
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espaco para que os futuros professores ampliem seu vocabulario de maneira ativa e
significativa, reforcando o aprendizado tedrico com a pratica pedagogica.

Além disso, as disciplinas que envolvem a interagdo verbal e a literatura foram
apontadas como fundamentais para o desenvolvimento de um vocabulario mais diversificado
e culturalmente enriquecido. Esses achados corroboram com os estudos de Laufer (1997), que
destacam a eficacia de atividades praticas e imersivas para a aprendizagem lexical, mostrando
que o uso da lingua em contextos reais ¢ crucial para a expansao do vocabulario e o

desenvolvimento da competéncia lexical de maneira mais duradoura e eficaz.

4.1.3 Desafios e dificuldades

Entre os desafios enfrentados pelos participantes, que sdo professores em formacao
avangada, a dificuldade com sindnimos e antonimos foi um tema recorrente. Helena, por
exemplo, relatou dificuldades significativas ao se deparar com palavras desconhecidas, o que
revelou como o vocabulario mais complexo e especializado ainda representa um obstaculo
para um dominio mais fluido da lingua: “Tuve dificultad, si, porque habia palabras que nunca
habia visto en mi vida. Y también no sé si me estaba confundiendo con un sinonimo o un
antonimo. ’(Entrevista semiestruturada, Helena). A participante Morgana também fez a
mesma mengao: “No habia visto muchas palabras que estaban alld y esto me causo un poco
de extrarieza [...] ” (Entrevista semiestruturada, Morgana)

Essa dificuldade ¢ particularmente relevante em um contexto de formagdo docente,
onde o dominio lexical ndo se restringe apenas ao vocabulario cotidiano, mas também
envolve a capacidade de compreender e ensinar conceitos mais técnicos e especializados.
Laufer (1997) aponta que a aquisi¢do de vocabulario avangado, com foco em termos técnicos
e académicos, ¢ um desafio comum para aprendizes de segunda lingua e que tal vocabulario
s0 pode ser plenamente integrado por meio de contextos significativos de uso e pratica
continua.

Além disso, Diamante mencionou que a velocidade da fala de nativos e o uso de
vocabulario regional dificultaram sua compreensdo e comunicacdo, especialmente em
situagdes praticas de ensino, onde a fluéncia e a adaptacdo ao uso local da lingua se tornam
essenciais para o desempenho como futura professora: “Ellos tienen palabras propias que son
mejores para el uso de la lengua, y mi dificultad es salir de todo lo que es parecido con el

portugués.” (Entrevista semiestruturada, Diamante)
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Esse desafio ¢ ampliado pela variacdo lexical presente no espanhol falado em
diferentes paises, algo fundamental para professores em formacao, que precisam ser capazes
de ensinar e adaptar o vocabulario para diferentes contextos e falantes. Webb e Nation (2017)
argumentam que, para docentes em formacdo, ¢ crucial abordar o vocabulario de forma
diversificada e em contextos auténticos, expondo os futuros professores a variantes da lingua
que eles provavelmente encontrardo em sua pratica pedagogica.

Essas dificuldades, embora comuns, reforgam a necessidade de uma formagdo que
contemple tanto a teoria quanto a pratica. Como destacam Nation (2001) e Schmitt (2000), a
exposicdo a vocabuldrios mais especializados, a pratica em contextos variados e a adaptagdo
as diferentes variantes linguisticas sdo aspectos essenciais para superar obstaculos e alcangar
um dominio lexical profundo, algo fundamental para o exercicio do magistério. A experiéncia
dos participantes evidencia a relevancia de integrar essas praticas no curriculo, preparando-os
para lidar com os desafios do ensino de espanhol em uma perspectiva globalizada e
diversificada.

Todos os desafios apresentados sdo particularmente relevantes em um contexto de
formagdo docente, onde o dominio lexical nao se restringe apenas ao vocabulario cotidiano,
mas também envolve a capacidade de compreender e ensinar conceitos mais técnicos e
especializados. Laufer (1997) aponta que a aquisicdo de vocabulario avancado, com foco em
termos técnicos e académicos, ¢ um desafio comum para aprendizes de segunda lingua e que
tal vocabulario s6 pode ser plenamente integrado por meio de contextos significativos de uso
e pratica continua.

Além disso, Diamante mencionou que a velocidade da fala de nativos e o uso de
vocabuldrio regional dificultaram sua compreensdo e comunicacdo, especialmente em
situagdes praticas de ensino, onde a fluéncia e a adaptagcdo ao uso local da lingua se tornam
essenciais para o desempenho como futura professora.

Portanto, a analise das entrevistas revela que, para os professores de espanhol em
formagdo, o dominio lexical € um processo que vai além do conhecimento superficial das
palavras. O verdadeiro desafio esta em ser capaz de manipular o vocabuldrio de maneira
precisa, adaptativa e culturalmente apropriada, especialmente em contextos pedagdgicos

diversos.



43

4.1.4 Reflexao sobre a formagao

Os participantes, ao refletirem sobre a estrutura do curso, destacaram pontos positivos,
mas também sugeriram melhorias para tornar a formagdo mais eficaz, especialmente em
relagdo a integragdo de praticas orais e a imersao cultural. Morgana, por exemplo, enfatizou a
necessidade de aproximar os alunos das situagdes reais do uso da lingua espanhola, com um
foco maior nas praticas culturais que envolvem o idioma, algo que considera essencial para
uma aprendizagem mais significativa: “Hace falta mostrar mads como es el mundo
contemporaneo del esparniol, mostrar mas para los alumnos como estar en contacto con esta
cultura.” (Entrevista semiestruturada, Morgana)

Essa sugestdo de Morgana reflete a ideia de que a formagao docente precisa ir além do
ensino técnico da lingua e incorporar aspectos culturais que facam o aluno vivenciar o idioma
de maneira auténtica, algo que ¢ amplamente defendido por autores como Brown (2001), que
argumenta que a imersao cultural ¢ uma parte fundamental da aprendizagem de linguas. Para
o autor, essa teoria ajuda a contextualizar o vocabuldrio e as expressoes, facilitando a
adaptacao dos futuros professores ao uso real e dinamico da lingua.

Diamante e outros participantes também corroboram essa ideia, ressaltando a
importancia de um contato constante com a lingua ao longo de toda a graduacao, afirmando
que a pratica regular ¢ essencial para evitar o esquecimento e para um dominio mais avangado
da lingua. Diamante comentou que: “Es importante tener mds clases de espanol, para
profundizar mas en el estudio de la lengua, porque sin prdactica se olvida.” (Entrevista

semiestruturada, Diamante). Os demais participantes afirmaram que:

[...] Mas espacio, principalmente para que los chicos hablen mas, porque a veces no
tenemos tanto espacio para hablar e interactuar con la lengua. Aprendemos mads
cuando practicamos, por lo que es importante que tengamos mds espacio para
hablar, que no sea solo de escucha, sino también para escribir, hablar [...]
(entrevista narrativa, Jorge)

Seria importante tener mas asignaturas que incluyan conversaciones, ya que, por
ejemplo, yo misma tengo dificultad para hablar espaiiol. Mi hermano no habla
espariol, solo inglés, y mi mama tampoco habla espaiiol, solo inglés.[...] Cuando
estaba en CIL o en UnB, casi nunca hablaba, solo lo hacia cuando estaba en las
prdcticas. (entrevista narrativa, Helena)

As falas refletem uma preocupagdo pratica que é fundamental no contexto de
formagdo de professores. Segundo Schmitt (2000), a exposi¢do continua ao idioma ¢ crucial
para a internalizacao do vocabulario e para o desenvolvimento da competéncia linguistica de

maneira robusta e duradoura. A falta de pratica regular pode levar a perda de habilidades,



44

especialmente em termos de fluéncia e capacidade de adaptacdo a diferentes contextos de uso
do idioma.

Essas sugestdes dos participantes indicam a necessidade de um curriculo mais
dindmico, que inclua mais atividades praticas e culturais. Brown (2001) e Schmitt (2000)
enfatizam que a combinagdo de teoria, pratica e imersdo cultural ¢ essencial para preparar
professores de lingua espanhola que ndo apenas dominem o vocabulario e a gramatica, mas
também compreendam as nuances culturais e sociais que permeiam o uso da lingua em
situacOes reais. A experiéncia de Morgana e Diamante reflete essa visdo e reforca a
importancia de um aprendizado contextualizado e integrado, que prepare os futuros docentes
para atuarem de forma eficaz em ambientes multiculturais e em constante transformagao.

Os participantes também evidenciam desafios significativos na formagdo de
professores, como a falta de espago para a pratica oral e a necessidade de mais atividades que
simulem situagdes reais de comunicagdo. Esses aspectos, apontados por Morgana, Diamante,
Jorge e Helena, refor¢am a relevancia de um curriculo que equilibre teoria, pratica e cultura,
proporcionando aos alunos experiéncias praticas que favorecam o uso ativo do vocabulario e a
fluéncia. A inclusdo dessas praticas ndo apenas melhora a competéncia lexical, mas também
prepara os futuros docentes para lidar com as variagdes da lingua e as especificidades
culturais no ensino de espanhol.

Em vista disso, torna-se evidente a necessidade de reestruturagao curricular, incluindo
mais espacos para a interacdo verbal e imersdo cultural, a fim de garantir que os futuros
professores adquiram uma competéncia lexical robusta e contextualizada. Este tipo de
formagao prepara os docentes ndo apenas para o dominio técnico do idioma, mas também
para a adaptacdo as demandas de um mundo globalizado, onde a comunicag¢do intercultural e
a flexibilidade linguistica s3o essenciais para o ensino eficaz de linguas. Assim, o
desenvolvimento lexical, aliado & imersdo pratica, emerge como uma chave para a constru¢ao
de uma formagdo docente mais solida e capaz de atender as necessidades diversificadas do
ambiente educacional.

Neste capitulo, apresentamos os dados coletados e os resultados obtidos a partir das
entrevistas realizadas com os participantes, organizados conforme as categorias de andlise,
como a experiéncia com o aprendizado lexical, as percep¢des sobre o desenvolvimento
lexical, os desafios enfrentados, as reflexdes sobre a formacdo e avaliacdo do Iéxico. Na
proxima sec¢do, a qual encerrara este trabalho, utilizamos os resultados obtidos para responder

as perguntas que nortearam essa pesquisa, propor sugestdes de pesquisas futuras que tenham
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relagdo com o tema deste trabalho e as limitacdes que tivemos para realizacdo dessa

investigacao.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste ultimo capitulo, buscamos responder as perguntas que orientaram toda a
investigagdo sobre a avaliacdo do desenvolvimento lexical de futuros professores de espanhol.
Discutimos as contribui¢des deste estudo tanto para o enriquecimento da bibliografia existente
sobre o ensino de vocabuldrio em contextos de formagdo de professores quanto para o
aprimoramento de praticas pedagdgicas que favoregam a aquisicao lexical de maneira eficaz e
contextualizada.

Além disso, refletimos sobre as dificuldades enfrentadas durante a conducdo da
pesquisa e, por fim, sugerimos direcdes futuras para estudos que aprofundem a compreensao
do desenvolvimento lexical para os professores em formagao, especialmente no que se refere
a integracdo de praticas orais, imersdo cultural e a aplicacdo do vocabulario em contextos
reais de ensino, com o objetivo de fortalecer a formagao docente no ensino do espanhol como

lingua estrangeira.

5.1 As perguntas de pesquisa

A presente pesquisa teve como objetivo avaliar o desenvolvimento lexical dos
professores de espanhol como lingua estrangeira em formacao, investigando as maneiras pelas
quais as atividades realizadas durante o curso de licenciatura em espanhol contribuem para
aprimorar o nivel de suficiéncia lexical desses estudantes. O estudo procurou identificar as
estratégias e abordagens que mais favorecem o desenvolvimento do vocabulario e, a0 mesmo
tempo, explorar formas de melhorar a competéncia lexical dos futuros professores de
espanhol, atendendo as expectativas de um profissional de nivel avangado. As perguntas que
nortearam este estudo foram as seguintes:

1) Qual ¢ a amplitude do vocabulario ativo, passivo e de reserva apresentado
pelos professores de espanhol como lingua estrangeira?

2) De que maneira os professores de espanhol como lingua estrangeira em
formacdo desenvolvem a competéncia lexical necessaria para atender as
demandas do ensino em nivel avan¢ado?

A andlise revelou que os professores de espanhol em formagdo apresentam um nivel
de suficiéncia lexical variado, com alguns enfrentando dificuldades no dominio de
vocabuldrio mais especializado e técnico, essencial para o exercicio da docéncia. Embora

apresentem uma boa base lexical, especialmente em contextos mais gerais e cotidianos, ha



47

uma lacuna em relagdo ao vocabuldrio avangado necessario para o ensino da lingua em
contextos académicos e profissionais.

A dificuldade com sindnimos, antdonimos e palavras menos frequentes foi um tema
recorrente, evidenciado pela fala de Helena, que destacou que, mesmo apos o processo de
formacao, ainda se deparava com palavras que nunca havia visto anteriormente. Por outro
lado, houve também avancos significativos em sua competéncia lexical, especialmente
durante o estagio supervisionado, que contribuiu para a consolidagao do vocabulario.

A partir disso, podemos inferir que os participantes demonstram competéncia lexical
suficiente para se comunicarem em situagdes cotidianas, mas ainda enfrentam desafios em
contextos académicos mais complexos, indicando que a suficiéncia lexical estd em processo
de desenvolvimento, mas precisa de mais aprofundamento.

Os dados apontaram que o desenvolvimento da competéncia lexical dos professores de
espanhol em formagdo ocorre principalmente por meio de atividades praticas e imersivas,
como o estagio supervisionado, onde a aplicagdo da lingua em situagdes reais de ensino
proporciona uma aprendizagem mais efetiva. Helena e Diamante ressaltaram o impacto do
estagio na expansao do vocabulario, especialmente ao planejar e executar aulas em espanhol.

Além disso, os participantes destacaram a importancia da exposi¢cdo continua ao
idioma e a cultura, sugerindo que a imersao cultural e o contato constante com o espanhol em
diferentes contextos sdo essenciais para o desenvolvimento de uma competéncia lexical
avancada.

Morgana, por exemplo, enfatizou a necessidade de mais iniciativas que aproximem o0s
alunos de situacdes reais de uso do idioma, como atividades culturais e praticas orais. Em
suma, os participantes tém desenvolvido sua competéncia lexical por meio de praticas que
envolvem tanto o estudo tedrico quanto a aplicagdo pratica da lingua, atendendo, em parte, as
expectativas de um futuro professor de espanhol em nivel avangado, mas reconhecendo que
ainda ha espaco para uma maior integracdo entre teoria, pratica e imersdo cultural no
curriculo.

Com base na analise dos dados, percebe-se que a maneira na qual os professores em
formacao estdo desenvolvendo sua competéncia lexical € significativa, mas ainda enfrentam
lacunas que os afastam das expectativas de um futuro professor de espanhol em nivel
avangado. As atividades realizadas durante a graduagdo, como praticas orais, interacdo com
materiais auténticos € o estagio supervisionado, contribuem positivamente para o

aprimoramento do vocabulério, especialmente no que diz respeito ao vocabulario ativo e a
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aplicagdo pratica da lingua em contextos pedagogicos. Essas experiéncias sdo essenciais para
consolidar a base lexical e permitir uma comunicagao mais eficaz em sala de aula.

Entretanto, a falta de um contato continuo com o idioma, especialmente apds o Estagio
Supervisionado 1, foi destacada pelos participantes como um fator que dificulta o avanco da
competéncia lexical. O distanciamento da pratica regular compromete a fluéncia e a expansao
do vocabulario, aspectos fundamentais para atender as demandas de um professor em nivel
avangado. Além disso, foi identificado que o curriculo atual ndo aborda de maneira suficiente
o desenvolvimento do vocabulario técnico e culturalmente diversificado, limitando a
capacidade dos futuros docentes de se adaptarem a diferentes contextos de ensino.

Portanto, embora as estratégias atuais de ensino e aprendizagem tenham
proporcionado avangos significativos na formacao lexical, elas ainda nao atendem plenamente
as expectativas de um professor de espanhol em nivel avancado. Para alcancar esse objetivo,
seria necessario um curriculo mais integrado, com maior énfase na pratica oral constante, na
imersdo cultural e na exploragdo de vocabulario especializado. Essa abordagem permitiria aos
professores em formacao desenvolver uma competéncia lexical mais robusta e alinhada as

exigéncias do ensino de espanhol em contextos globais e multiculturais.

5.2 Contribuig¢oes do estudo

As contribuicdes deste estudo sdo relevantes tanto para o fortalecimento da
bibliografia existente quanto para a aplicacdo pratica no aprimoramento da formagdo de
professores de espanhol em nivel avangado. Primeiramente, este trabalho avangou na
compreensdo de como os futuros professores de espanhol desenvolvem sua competéncia
lexical ao longo da formagdo académica. Ao investigar as atividades realizadas durante o
curso de licenciatura em espanhol, especialmente o estagio supervisionado, foi possivel
identificar como as praticas pedagogicas contribuem para a constru¢ao de um vocabulario
mais especializado, essencial para o exercicio da docéncia. Além disso, o estudo revela as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes e as estratégias que mais favorecem o
desenvolvimento lexical.

Outro aspecto importante foi a contribui¢dao deste estudo para a melhoria das praticas
pedagdgicas no ensino de espanhol. Ao analisar as percepcdes dos participantes sobre o
desenvolvimento lexical, foram identificadas lacunas no curriculo e sugeridas alternativas
para tornar a formagdo mais eficaz, como a integracdo de mais praticas orais e atividades

culturais que proporcionem um contato mais préoximo com o idioma em contextos reais. Essas
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sugestdes podem ser aplicadas para aprimorar o ensino do vocabulério e, consequentemente, a
competéncia lexical dos alunos.

Além disso, este estudo trouxe contribuicdes significativas para a revisdo €
aprimoramento do curriculo do curso de licenciatura em espanhol. A pesquisa apontou a
necessidade de mais atividades imersivas, que envolvam o uso do espanhol em situagdes
auténticas, e a exposi¢do a diferentes variantes da lingua, a fim de proporcionar aos estudantes
uma formagao mais completa e alinhada as exigéncias do mercado de trabalho e do ensino de
espanhol como lingua estrangeira. Essas sugestdes visam melhorar a formac¢do dos futuros
professores e garantir que eles estejam preparados para lidar com os desafios do ensino de um
idioma em um contexto globalizado e diversificado.

Além de suas implicagdes praticas, o estudo também contribui para o aprofundamento
da bibliografia existente sobre o desenvolvimento lexical de professores em formagdo, um
tema que ainda carece de estudos mais aprofundados. As andlises e sugestdes feitas neste
trabalho preenchem lacunas na pesquisa académica e abrem novas perspectivas para
investigacdoes futuras sobre o desenvolvimento lexical em contextos pedagogicos,
especialmente no ensino de espanhol.

Por fim, este estudo tem o potencial de impactar diretamente a formacgdo de
professores de espanhol, oferecendo uma base teorica e pratica para aprimorar as abordagens
pedagdgicas no desenvolvimento do vocabulario. As conclusdes deste estudo podem servir
como um guia para futuras modificagdes curriculares e para a criagdo de estratégias mais
eficazes no ensino de vocabuldrio, permitindo aos futuros professores um dominio mais

robusto da lingua espanhola, essencial para sua pratica docente.

5.3 Limitacoes da pesquisa

Uma das principais limitagcdes desta pesquisa foi a dificuldade em conseguir
participantes para a investigacdo. Inicialmente, apenas quatro professores em formagao
puderam participar, o que restringiu a amostra e limitou a possibilidade de generalizagdo dos
resultados. Na primeira coleta de dados, por meio de um formulério, os participantes levaram
um longo periodo para responder, demandando quase um més para finalizar essa etapa. Essa
demora dificultou o andamento da pesquisa, afetando o cronograma estabelecido.

A segunda parte da coleta de dados, que consistiu nas entrevistas semiestruturadas,
também enfrentou desafios relacionados ao tempo disponivel dos participantes. O processo de

realizagdo das entrevistas durou trés semanas, devido a falta de disponibilidade dos
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entrevistados para agendarem e participarem das conversas. Essa limitagcdo afetou o ritmo da
pesquisa ¢ o numero de dados coletados, o que pode ter influenciado a profundidade das
analises realizadas.

Essas dificuldades no processo de coleta de dados indicam que, para futuras pesquisas,
seria importante garantir um nimero maior de participantes € um tempo mais adequado para a

conclusdo das etapas, a fim de obter um conjunto de dados mais robusto e representativo.

5.4 Sugestoes de pesquisas futuras

Com base nos resultados obtidos, algumas diregdes para pesquisas futuras podem
ampliar o entendimento sobre o desenvolvimento lexical de professores de espanhol em
formagao e oferecer novas perspectivas para o aprimoramento da formacao docente.

Uma linha de pesquisa relevante seria a avaliagdao de estratégias pedagogicas que
contribuam para o desenvolvimento lexical dos futuros professores, investigando atividades
como simulac¢des de aula, debates, podcasts educativos ou o uso de ferramentas tecnoldgicas
voltadas para o ensino do vocabulario avangado. Além disso, estudos sobre o impacto das
variantes regionais do espanhol poderiam explorar como o conhecimento de diferentes formas
do idioma (peninsular, latino-americano e regionalismos) influencia a capacidade dos
professores em formacgdo de adaptar seu ensino a contextos multiculturais.

Outra possibilidade seria realizar uma andlise longitudinal para acompanhar o
desenvolvimento lexical dos professores desde o inicio até o final do curso de licenciatura em
espanhol. Esse tipo de estudo permitiria observar a evolu¢ao do vocabulario em diferentes
etapas da formacdo, identificando quais praticas curriculares tém maior impacto no
aprendizado.

Outro tema promissor seria o uso do Iéxico passivo no ensino de espanhol. Pesquisas
poderiam investigar como os professores em formagdo podem transformar o vocabulario
passivo (reconhecido, mas ndo utilizado ativamente) em um recurso pratico no ensino da
lingua. Estratégias como exercicios de produgao oral e escrita, debates ou tarefas baseadas em
contextos reais de uso poderiam ser analisadas quanto a sua eficacia na ativacdo desse
vocabulario.

Essas sugestdes podem contribuir para um entendimento mais amplo e detalhado do
desenvolvimento lexical na formacdo de professores de espanhol, além de fornecer subsidios
para a criagdo de praticas pedagdgicas mais eficazes e uma formagdo docente mais completa e

alinhada as demandas contemporaneas.



51

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANDRE, M. E. D. A.; LUDKE, M. Pesquisa em educaciio: abordagens qualitativas. 2. ed.
Rio de Janeiro: E.P.U., 2018. Disponivel em: <https://doceru.com/doc/c5c0xn5>. Acesso em
14 maio 2024.

ANDRADE, M. M. Introduc¢ao a metodologia do trabalho cientifico. 10 . ed. Sao Paulo:
Editora Atlas S.A, 2010.

BAGNO, M. Preconceito Linguistico: O que é, como se faz. Sio Paulo: Editora Loyola,

2002.

BACHMAN, L. F. Fundamental considerations in language testing. Oxford: Oxford
University Press, 2002.

BARTELMEBS, R. C. Analisando os dados na pesquisa qualitativa. Metodologias de
estudos e pesquisas em educacdao III, [S. L], [n. p.], [s. d.]. Disponivel em:

<http://www.sabercom.furg.br/bitstream/1/1453/1/Texto_analise.pdf>. Acesso em: 14 maio

2024.

BROWN, H. D. Language assessment: Principles and classroom practices. White Plains,

NY: Pearson Education, 2004.

CASTILHO, Ataliba Teixeira de. Nova Gramatica do Portugués Brasileiro. Sao Paulo:
Contexto, 2010.

CAGLIARI, L. C. Elementos de Linguistica da Fala. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2003.
CAGLIARI, L. C. Alfabetiza¢ao e Linguistica. Sao Paulo: Scipione, 2003.

CAGLIARI, L. C. A competéncia lexical na aprendizagem de linguas estrangeiras: Teoria

e pratica. 2. ed. Campinas: Editora da Unicamp, 2003.

CANALE, M.; SWAIN, M. Theoretical bases of communicative approaches to second
language teaching and testing. Applied Linguistics, v. 1, n. 1, p. 1-47, 1980.

CHOMSKY, N. Syntactic structures. 2. ed. The Hague: Mouton, 1995.

DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. S. The Sage Handbook of Qualitative Research. 3. ed.
Thousand Oaks: Sage, 2005.


https://doceru.com/doc/c5c0xn5
http://www.sabercom.furg.br/bitstream/1/1453/1/Texto_analise.pdf

52

ELLIS, R. The Study of Second Language Acquisition. Oxford: Oxford University Press,
2002.

ELLIS, R. Vocabulary Acquisition: A Lexical Input Processing Approach. Studies in
Second Language Acquisition, v. 24, n. 2, p. 285-301, 2002.

FEUERSCHUTTE, S. G.; ZAPPELLINI, M. B. O uso da triangulacao na pesquisa cientifica
brasileira em Administracdo. Administra¢ao: Ensino e Pesquisa. v. 16, n. 2. 2015, p.

214-273.

FOLSE, K. S. Vocabulary Myths: Applying Second Language Research to Classroom
Teaching. Ann Arbor: University of Michigan Press, 2004.

GALVES, C. R. Desenvolvimento lexical em estudantes estrangeiros: desafios e

oportunidades. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 15, n. 2, p. 357-374, 2015.

HYMES, D. Foundations in sociolinguistics: an ethnographic approach. Philadelphia:

University of Pennsylvania Press, 1972.

LARSEN-FREEMAN, D. Techniques and Principles in Language Teaching. Oxford:
Oxford University Press, 2000.

LAUFER, B. The Lexical Threshold of Second Language Reading Comprehension:
What it is and How it Relates to General L2 Proficiency. In: Developing Vocabulary in
Second Language Acquisition, 1998.

LEFFA, V. J. A Linguistica Aplicada e seu compromisso com a sociedade. Trabalho
apresentado no VI Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada. Belo Horizonte: UFMG,
2001. Disponivel em: <https://leffa.pro.br/textos/trabalhos/la_sociedade.pdf>. Acesso em 14
maio 2023.

LEWIS, M. The lexical approach: the state of ELT and a way forward. Hove: Language
Teaching Publications, 1993.

MATTOS, R. Fatores Externos que Influenciam o Desempenho Lexical: Um Estudo de

Caso na Comunicacio Empresarial. Editora Universitaria, 2018.

MATTOS, Marcelo. Competéncia lexical e ensino de linguas: Desafios e perspectivas no

contexto brasileiro. Petropolis: Vozes, 2018.


https://leffa.pro.br/textos/trabalhos/la_sociedade.pdf

53

MERRIAM, S. B. Qualitative Research: A Guide to Design and Implementation.
Jossey-Bass, 2009.

McCARTHY, M; SCHMITT, N. Vocabulary: Description, acquisition, and pedagogy.
Cambridge: Cambridge University Press, 1997.

NATION, I. S. P. Learning Vocabulary in Another Language. Cambridge: Cambridge
University Press, 2001.

NOGUEIRA, S. Portugués para Convencer. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2010.

OLIVEIRA, C. M. Analise do desenvolvimento lexical em estudantes estrangeiros:
estratégias pedagogicas e aprendizagem de linguas. Cadernos de Linguistica Aplicada, v.

19, n. 2, p. 356-372, 2019.

PEREIRA, M. A.; CAMELO, R. A. O Papel do Léxico na Constru¢dao do Conhecimento e na
Interacdo Social. Revista de Estudos Linguisticos, v. 22, n. 2, p. 215-230, 2014.

RAVAGNOLI, N. C. S. R. A entrevista narrativa como instrumento na investiga¢do de
fendomenos sociais na Linguistica Aplicada. Revista The Espacialist, Sao Paulo, v. 39, n. 3,
2018.  DOI  <https://doi.org/10.23925/2318-7115.2018v39i3a2>.  Disponivel  em:
<https://revistas.pucsp.br/index.php/esp/article/view/34195/27433>. Acesso em: 10 abr. 2023.

RICHARDS, J. C. Curriculum development in language teaching. Cambridge: Cambridge
University Press, 2006.

RODRIGUES, A. D. Léxico e Ensino de Lingua Portuguesa. Contexto, 2002.

SILVA, E. Q.; LIONCO, T. Cuidados éticos na pesquisa social: entre normas e reflexdes
criticas. Amazonica: revista de Antropologia, [s. L], v. 10, n. 2, p. 588-609, 2018. Disponivel
em: <https://periodicos.ufpa.br/index.php/amazonica/article/view/6519>. Acesso em: 10 maio

2024.

SILVA, M. L. Aquisi¢do lexical em estudantes estrangeiros: influéncias do contexto de

aprendizagem. Cadernos de Linguistica Aplicada, v. 8, n. 1, p. 89-108, 2008.

SOUZA, A. B. A importancia do desenvolvimento lexical em estudantes estrangeiros:
desafios e perspectivas. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 17, n. 3, p. 687-704,
2017.


https://doi.org/10.23925/2318-7115.2018v39i3a2
https://revistas.pucsp.br/index.php/esp/article/view/34195/27433
https://revistas.pucsp.br/index.php/esp/article/view/34195/27433
https://periodicos.ufpa.br/index.php/amazonica/article/view/6519

54

SCHMITT, N. Vocabulary in Language Teaching. Cambridge: Cambridge University Press,
2010.

STAKE, R. E. The Art of Case Study Research. Sage, 2005.

TARALLO, F. Competéncia e Desempenho Lexical: Um Estudo Comparativo entre

Falantes Nativos e Aprendizes de Portugués. Editora Nacional, 1998.



55

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de Trabalho de Conclusdo de
Curso em Espanhol intitulada “A competéncia lexical de professores de espanhol em
formacao inicial: suficiéncia e estratégias de desenvolvimento”, de minha responsabilidade,
Laura Tavares Duarte, estudante de graduacdo em Letras - Lingua Espanhola e Literatura
Espanhola e Hispano-americana, da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa ¢
compreender como o vocabulario dos professores em formagao evolui no decorrer do seu
processo formativo, contribuindo na aprimoragdo do ensino e aprendizagem da lingua
espanhola. Assim, gostaria de consultd-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de

cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a finalizagao
da pesquisa e lhe asseguro que o seu nome ndo sera divulgado, sendo mantido o mais
rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informagdes que permitam identifica-lo(a). Os
dados provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como entrevistas e arquivos de

gravagao, filmagem e de escrita ficarao sob a minha guarda.

A coleta de dados sera realizada por meio de 1) exercicios escritos (a serem aplicados
por via remota em julho/2024, pelo microsoft forms); ii) entrevista narrativa (a ser realizada
em agosto/2024 pelo Microsoft Teams); ii1) entrevista semiestruturada (a ser realizada em
setembro/2024, com duracdo aproximada de 20 minutos, no Microsoft Teams). A sua
participagdo no estudo pode acarretar em possiveis situagdes adversas, tais como a
revelagdo de dados obtidos durante a fase de coleta de informagdes através dos
instrumentos previamente apresentados, assim como a identificagdo da sua participagdo no
estudo ao interagir com os estudantes que compdem o cenario da pesquisa € uma possivel
fadiga mental. Para diminuir as chances de ocorréncia desses riscos, serdo adotadas as
seguintes medidas: todas as informagdes fornecidas por vocé€ serdo convertidas em arquivos
digitais, os quais serdo armazenados e protegidos por senha em dispositivos eletronicos
locais (como um disco rigido externo) ou em servicos de armazenamento em nuvem, aos
quais apenas a equipe de pesquisa tera acesso (conforme mencionado no Oficio Circular n°.
2/2021/CONEP/SECNS/MS, datado de 24 de fevereiro de 2021, item 3.2). Para evitar o

cansaco mental, as entrevistas e exercicios escritos ndo terdo uma duracdo extensa e serao
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bem planejados para ndo causar uma sobrecarga. Adicionalmente, caso houver
apresentacdo da pesquisa em meios académicos, gostaria de infomar-lhe que todo e
qualquer material que exponha a sua imagem tera seu rosto embagado para resguardar a sua
identidade, assim como a sua voz sera modificada por meio de softwares, a fim de garantir
a preservacdo de sua identidade (cf. Oficio Circular n°. 2/2021/CONEP/SECNS/MS de 24
de fevereiro de 2021, item 1.2.1). Para fins de identificacdo na pesquisa, voc€ escolherd um
pseudonimo que somente vocé e eu teremos conhecimento e também nao sera fornecida
qualquer informacao sobre a pesquisa aos demais cidadaos que formam parte do contexto
da pesquisa até que se publiquem os resultados alcangados no relatério (trabalho de

conclusdo de curso).

Como a sua participagdo ¢ voluntaria e livre de qualquer remuneracao ou beneficio,
vocé ¢ livre para recusar-se a participar, retirar o seu consentimento ou interromper sua
participagdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo acarretard qualquer

penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer duvida em relacdao a pesquisa, vocé pode me contatar através

do telefone ou pelo e-mail . E ao professor

Antonio pelo telefone ou pelos e-mails

Os resultados do estudo serdo devolvidos a vocé na forma de um trabalho
monografico a ser publicado no Repositorio Institucional de Produgdes Intelectuais

Discentes da Universidade de Brasilia.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes com relagdo a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio

do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107-1592.

Este documento sera assinado eletronicamente, de maneira que estara disponivel a

todo tempo somente para a pesquisadora e para o(a) participante.

Brasilia (DF), de de 2024.

Assinatura do(a) participante


mailto:cep_chs@unb.br

Assinatura da pesquisadora

Assinatura do professor orientador
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APENDICE B - TERMO DE AUTORIZACAO DE PUBLICACAO DOS DADOS DA
PESQUISA

TERMO DE AUTORIZACAO DE PUBLICACAO DOS DADOS DA PESQUISA

Eu,
, CPF

, estou ciente do teor dos dados utilizados e resultados obtidos no

Trabalho de Conclusio de Curso da estudante Laura Tavares Duarte, intitulado “A
competéncia lexical de professores de espanhol em formagao inicial: suficiéncia e estratégias
de desenvolvimento”, e AUTORIZO o uso deles para fins de apresentagdo em sessdo de
defesa publica a ser realizada em 25 de julho de 2023. Fica ainda autorizada a publicacao do
referido Trabalho de Conclusdo de Curso na Biblioteca Digital da Producdo Intelectual
Discente da Universidade de Brasilia e a sua apresentacdo em eventos académicos, sempre
que se sigam os principios éticos que acompanharam todo o percurso da pesquisa.

Este termo sera assinado eletronicamente, de forma a estar disponivel somente para

o(a) participante e para a pesquisadora.

Brasilia (DF), de julho de 2024

Participante da pesquisa

Pesquisadora
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APENDICE C - TERMO DE ACEITE INSTITUCIONAL 1

TERMO DE ACEITE INSTITUCIONAL

O(A) , Decano(a) de Pesquisa e Inovagdo da Universidade

de Brasilia estd de acordo com a realizagdo da pesquisa “A competéncia lexical de
professores de espanhol em formacdo inicial: suficiéncia e estratégias de
desenvolvimento”, de responsabilidade de Laura Tavares Duarte, estudante de graduagdo na
licenciatura em Letras - Lingua Espanhola e Literatura Espanhola e Hispano-americana da
Universidade de Brasilia, realizada sob orientagdo do Prof. Lic. Antonio Luiz da Silva Junior
como trabalho de conclusdo de curso, apds revisio e aprovagio do Comité de Etica em

Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia.

O estudo envolve a aplicagdo de 1) exercicios escritos; ii) entrevista de cunho
narrativo; iii) entrevista semiestruturada. A pesquisa terd a dura¢ao de 3 meses, com previsao
de inicio em julho de 2024 e término em setembro de 2024, a qual serd realizada por

intermédio de tecnologia digital.

Eu, , Decano(a) de Pesquisa e Inovacdo da Universidade

de Brasilia, declaro conhecer e cumprir as resolugdes éticas brasileiras, em especial as
Resolucdes CNS 466/2012 e 510/2016. Esta instituicdo esta ciente de suas
corresponsabilidades como institui¢do coparticipante do presente projeto de pesquisa e de
seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes de pesquisa nela
recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e

bem-estar.

Assinatura do(a) Decano(a) de Pesquisa e Inovacao
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APENDICE D - TERMO DE ACEITE INSTITUCIONAL 2

TERMO DE ACEITE INSTITUCIONAL

O(A) , Vice-diretor(a) do Instituto de Letras da

Universidade de Brasilia estd de acordo com a realizacdo da pesquisa “A competéncia
lexical de professores de espanhol em formacao inicial: suficiéncia e estratégias de
desenvolvimento”, de responsabilidade de Laura Tavares Duarte, estudante de graduagdo na
licenciatura em Letras - Lingua Espanhola e Literatura Espanhola e Hispano-americana da
Universidade de Brasilia, realizada sob orientagdo do Prof. Lic. Antonio Luiz da Silva Junior
como trabalho de conclusdo de curso, apds revisio e aprovagio do Comité de Etica em

Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia.

O estudo envolve a aplicagdo de 1) exercicios escritos; ii) entrevista de cunho
narrativo; iii) entrevista semiestruturada. A pesquisa terd a dura¢ao de 3 meses, com previsao
de inicio em julho de 2024 e término em setembro de 2024, a qual serd realizada por

intermédio de tecnologia digital.

Eu, , Vice-diretor(a) do Instituto de Letras da

Universidade de Brasilia, declaro conhecer e cumprir as resolucdes éticas brasileiras, em
especial as Resolucdes CNS 466/2012 e 510/2016. Esta instituicdo estd ciente de suas
corresponsabilidades como institui¢do coparticipante do presente projeto de pesquisa e de
seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes de pesquisa nela
recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e

bem-estar.

Assinatura do(a) Vice-diretor(a) do Instituto de Letras
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APENDICE E - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1- ;Podrias contarme un poco sobre tu trayectoria académica y profesional hasta ahora?

2 - (Qué te motivo a elegir la carrera de licenciatura en espaiol?

3 - (Como describirias tu experiencia con el aprendizaje del vocabulario en espafiol a lo largo
del curso?

4 - ;Qué métodos o recursos consideras mas eficaces para el desarrollo de tu vocabulario en
espaiol?

5 - Al realizar la actividad sobre sinébnimos y anténimos, ;cual fue tu mayor dificultad? ;(El
contenido fue algo diferente para ti?

6 - ;Has notado alguna evolucion en tu vocabulario en espafol desde que comenzaste el
curso? ;Podrias dar algunos ejemplos?

7 - (En qué situaciones sientes que tu vocabulario en espafiol aun necesita ser mejorado?

8 - (Qué disciplinas o actividades del curso crees que contribuyeron mas a tu desarrollo
1éxico?

9 - (Hay alguna actividad especifica que consideres que no contribuy6 tanto como esperabas a
tu vocabulario? Si es asi, ;cual?

10 - ;Cuales fueron las mayores dificultades que encontraste en el desarrollo de tu
vocabulario en espafiol?

11 - ;Coémo enfrentas estas dificultades? ;Hay alguna estrategia que uses para superarlas?

12 - En tu opinidn, jel curso estd preparando adecuadamente a los futuros profesores de
espafiol en lo que respecta al desarrollo 1éxico?

13 - ;Qué sugeririas para mejorar y enriquecer el 1éxico de los estudiantes en el curso?

14 - ;Te gustaria agregar alguna informacion o comentario que no se haya abordado en las

preguntas anteriores?
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APENDICE F - ENTREVISTA NARRATIVA

1 - (Como evaluas el desarrollo de tu vocabulario en espaiol a lo largo del curso?
() Muy insatisfactorio

() Insatisfactorio

() Neutro

() Satisfactorio

() Muy satisfactorio

2 - (En qué grado consideras que el curso ha contribuido a tu aprendizaje 1éxico en espafiol?
() Ningun

() Bajo

() Moderado

() Alto

() Muy alto

3 - (Con qué frecuencia utilizas actividades de vocabulario, como lectura y ejercicios
especificos de sinonimos y anténimos?

() Nunca

() Raramente

() A veces

() Frecuentemente

() Siempre

4 - ;Cuales de estos métodos consideras mas eficaces para el desarrollo de tu vocabulario en
espafiol? (Elegir hasta dos)

() Lecturas académicas

() Ejercicios de vocabulario

() Peliculas y videos en espafiol

() Conversacion con colegas o profesores

() Otro:

5 - Desde el inicio del curso, ;has notado alguna evolucion en tu vocabulario en espafiol?

() Si, significativa
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() Si, pero leve

() No he notado evolucion

6 - (En qué contextos sientes que tu vocabulario aun necesita ser mejorado?

() Vocabulario técnico (lingiiistica, gramatica)

() Vocabulario académico

(1) Vocabulario de uso cotidiano

() Todos los anteriores

7 - (Qué asignaturas consideras mas ttiles para el desarrollo de tu vocabulario? (Marcar hasta
dos)

() Ensenanza de lengua extranjera (TPEOE, gramadtica de la lengua espafiola y gramatica
comparada espaiol - portugués).

() Literaturas hispanicas.

() Formacion didactica (métodos de ensefianza del espafiol, estagios).

() Otro:

8 - En tu opiniodn, las actividades de vocabulario realizadas en las clases de la universidad
son:
() Muy adecuadas
() Adecuadas
() Poco adecuadas

() Inadecuadas

9 - (Qué¢ dificultades encuentras en el desarrollo de tu vocabulario? (Es posible elegir todas
las opciones)

() Falta de practica de conversacion

() Dificultad con el vocabulario técnico

() Falta de material de apoyo en espafiol

() Otros:

10 - ;Con qué frecuencia sientes que el vocabulario en las asignaturas del curso representa un
desafio?
() Nunca

() Raramente
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() A veces
() Frecuentemente

() Siempre

11 - En tu opinidn, ;el curso prepara adecuadamente a los futuros profesores de espafiol en
cuanto al desarrollo 1éxico?

() Si

() En parte

() No

12 - ;Recomendarias algun recurso o método adicional para mejorar el vocabulario de los
estudiantes?

() Si:
() No
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APENDICE G - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

PERGUNTA

RESPOSTA

1- (Podrias contarme un poco sobre tu
trayectoria académica y profesional hasta

ahora?

Helena: Mi primer contacto con espanol fue
en un centro de lengua en CIL. Alld me
enamoré de la lengua espafiola, entonces
decidi hacer la facultad de Licenciatura en
Letras — Espaiol. Actualmente, no estoy
hablando mucho espafiol porque este
semestre he elegido disciplinas de lengua
portuguesa, por eso no estoy practicando
tanto como el afio pasado, cuando hice el
estdgio. Mi intencidon inicial era hacer
Medicina, pero me enamoré del espafiol.
Algunos profesores fueron esenciales para
mi trayectoria, y estoy muy contenta en esta

area.

Morgana: Mi trayectoria con el espafiol
empezd cuando tenia 12 afios. Ya desde
entonces comencé a estudiar la lengua.
Cuando lleg6 el momento de elegir una
carrera, decidi el espafiol porque ya tenia un
contacto con la lengua y me gustaba mucho.
También me atraia la idea de ser profesora.
Actualmente no trabajo con espaiiol
directamente, pero en mi empleo tengo
contacto con personas hispanohablantes,
aunque sea poco. AuUn asi, tengo ganas de
ejercer mi profesion como profesora y estar

en el aula dando clases.
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Diamante: No fue mi primera opcion de
graduacion, pero me gusta mucho el
espaiol. Al principio, no era por gusto
personal, porque yo deseaba estudiar inglés,
pero no fue posible. Elegi espaiol porque
estaba disponible en el periodo nocturno, y
con el tiempo me encontré con la
Licenciatura. Quiero mucho dar clases, ya
he pasado en un concurso, pero como no he
concluido la graduacion, no puedo asumir el

cargo. Sin embargo, tengo muchas ganas de

trabajar en esta area.

Jorge: Empecé a estudiar espafiol en la
adolescencia. Yo creo que tenia quince,
catorce afos, no recuerdo muy bien. Fue en
el Centro Interescolar de Lenguas, que es el
CIL, ;vale? Y después de alli, yo continué
en el colegio, en el Instituto Federal.
Entonces, ya habia terminado este curso en
el CIL. Fue muy bueno porque el CIL me
ayud6 a construir una base en el espafol.
Entonces, después cuando fui al colegio, ya

tenia conocimiento.

2 - (Como describirias tu experiencia con el
aprendizaje del vocabulario en espafiol a lo

largo del curso?

Helena: Creo que aprendi mucho con las
clases y las actividades. Antes pensaba que
el espanol era facil porque parecia con el
portugués, pero en la universidad descubri
muchas palabras nuevas y diferentes. Para
mi, fue encantador aprender mds sobre la

gramatica y el vocabulario.
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Morgana: Cuando llegué a la universidad,
noté muchas diferencias entre lo que habia
aprendido sola y lo que aprendi aqui. Fue
encantador descubrir que el espafiol tiene
muchas cosas diferentes y profundas. La
gramatica y la fonologia me ayudaron
mucho a comprender que no todo era tan

simple como parecia."

Diamante: Cuando empecé la graduacion,
no hablaba nada de espanol, nunca habia
tenido contacto con la lengua. Todo mi
vocabulario lo aprendi durante el curso. Fue
un proceso de aprendizaje desde lo basico

hasta poder comunicarme bien.

Jorge: Bueno, yo creo que fue una
experiencia muy buena porque, aunque ya
tenia una base del espaiiol antes de entrar en
la universidad, durante el curso fue posible
ampliar mucho mds mi vocabulario.
Aprendi  palabras mas  especificas,
especialmente en las clases de literatura y
cultura. Pero, claro, no fue facil. Hay
muchas palabras que al principio me
parecian muy raras o que no entendia bien
como usarlas. También creo que durante el
curso faltaron mas oportunidades para
practicar el vocabulario de manera activa,
como en conversaciones o actividades
practicas. Por ejemplo, después del Estagio
I, ya no teniamos tantas clases que nos

hacian usar el vocabulario de forma directa,
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y eso afectd un poco mi desarrollo. Pero, en

general, fue un proceso muy enriquecedor.

3 - /Qué métodos o recursos consideras mas
eficaces para el desarrollo de tu vocabulario

en espafiol?

Helena: Considero que lo mas efectivo es la
lectura constante, ya sea de libros, articulos
o incluso redes sociales en espafiol. También
la practica oral es muy importante. Hablar
en espafiol me permite activar las palabras
que he aprendido y

aprender nucvas

expresiones

Morgana: Definitivamente las actividades
practicas que nos permiten usar el espafiol
en situaciones cotidianas. Ademas, leer
libros, ver peliculas o escuchar musica en
espanol también me ha ayudado mucho a

enriquecer mi vocabulario

Diamante: Escuchar podcasts, ver videos y
canciones en espafiol, y sobre todo leer, me
ha permitido conocer muchas palabras
nuevas. Para mi, la lectura es clave porque
me expone a nuevos términos en contextos

variados.

Jorge: Creo que escuchar es uno de los
métodos que mas me ayudan. Me gusta
mucho ver peliculas, escuchar podcasts,
especialmente cuando estoy en el autobus o
tengo un tiempo libre. Eso me permite
aprender nuevas palabras de forma natural.
Aunque llevo tiempo estudiando espaiol,

siempre hay algo nuevo que descubrir,




69

especialmente porque no estoy inmerso en
la lengua todo el tiempo. Ademas, otra cosa
que me ayuda bastante es hablar, incluso
cuando estoy solo. A veces practico
conmigo mismo, hablo en voz alta y me
escucho. Esto me permite no solo practicar
el habla, sino también mejorar mi capacidad
de entender coOmo usar las palabras en
diferentes contextos. Es como si estuviera
entrenando mi

mente para pensar en

espafol.

4 - Al realizar la actividad sobre sindnimos
y antonimos, ;cudl fue tu mayor dificultad?

(El contenido fue algo diferente para ti?

Helena: Para mi, la mayor dificultad fue
encontrar sindonimos adecuados para algunas
palabras. Me di cuenta de que mi
vocabulario es limitado en ciertos aspectos,
y algunas de las palabras que se presentaron
eran completamente nuevas para mi. Fue un
desafio, pero también me ayudo6 a identificar

las areas en las que necesito mejorar.

Morgana: No habia visto muchas palabras
que estaban en la actividad, y eso me
sorprendi6é. Pensaba que conocia bien el
espafol, pero algunas de esas palabras
fueron nuevas para mi, y me hizo darme
cuenta de que mi vocabulario no era tan

amplio como pensaba.

Diamante: Al principio, no fue tan dificil,
ya que habia visto muchas de las palabras.
Sin embargo, algunos sinénimos fueron

nuevos para mi, y fue interesante ver como
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ciertas palabras tienen matices diferentes en
espafiol. Me sorprendidé un poco al ver
algunas opciones que no conocia.

Jorge: Si, creo que la mayor dificultad fue
con algunos sinénimos porque no conocia
todas las palabras. Hay palabras que tienen
significados parecidos, pero que no son
exactamente iguales, y eso me confundi6 un
poco. También con los antdénimos, a veces
no estaba seguro si la palabra que pensaba
realmente tenia el sentido contrario. El
contenido no era completamente nuevo,
pero si habia cosas que nunca habia visto
antes. Fue un poco desafiante, pero me
ayudo6 a entender mas sobre las diferencias

entre palabras que parecen similares

5 - (Has notado alguna evolucién en tu

vocabulario en espafiol desde que

comenzaste el curso? ;Podrias dar algunos

ejemplos?

Helena: Si, he notado una gran evolucion en
mi vocabulario desde que comencé el curso.
Al principio, mi conocimiento de
vocabulario era muy limitado, pero con el
tiempo y las clases he aprendido muchas
palabras nuevas. Por ejemplo, antes no
conocia bien las diferencias entre algunos
sinonimos, como 'grande' y 'enorme', pero
como  usarlos

ahora sé cuidndo vy

correctamente.

Morgana: Si, definitivamente. Al principio,
solo conocia el vocabulario basico, pero
ahora, especialmente después de estudiar

literatura y gramatica avanzada, mi

vocabulario ha aumentado
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considerablemente.

Diamante: Si, todo mi vocabulario en
espanol lo he aprendido durante el curso. Al
principio no sabia nada de espafiol, pero
ahora puedo usar muchas palabras nuevas y

expresarme mejor.

Jorge: Si, he notado una gran evolucioén en
mi vocabulario desde que empecé el curso.
Antes de entrar, mi vocabulario era mas
basico, con palabras relacionadas con
situaciones cotidianas o temas generales.
Pero durante el curso aprendi términos mas
especificos, especialmente en las clases de
literatura, donde habia muchas palabras que
nunca habia escuchado antes. Por ejemplo,
ahora sé¢ como usar palabras mas técnicas o
formales, que son importantes en el ambito
académico. También ampli¢ mi vocabulario
relacionado con la ensefianza, como
expresiones que uso al explicar gramadtica o
vocabulario a mis alumnos. Todo esto me
ayud6 a sentirme mas seguro al hablar y

ensefiar espafiol.

6 - (En qué situaciones sientes que tu
vocabulario en espafol ain necesita ser

mejorado?

Helena: Creo que mi vocabulario necesita
mejorar en situaciones mas formales, como
entrevistas de trabajo o presentaciones
académicas. A veces no encuentro la palabra
adecuada para expresar mis ideas de manera

clara y precisa. También me falta fluidez en

conversaciones rapidas.




72

Morgana: Mi vocabulario necesita mejorar
especialmente en situaciones que requieren
un vocabulario técnico o especifico. Por
ejemplo, en entrevistas de trabajo o al hablar
de temas especializados. También me
gustaria mejorar mi vocabulario en
contextos informales y cotidianos para

hablar con mas naturalidad

Diamante: Mi mayor dificultad es con
palabras que no son parecidas al portugués.
Por ejemplo, cuando estuve en Chile, me
costd entender algunas palabras que usan los
nativos y no me resultaban familiares. Creo
que necesito practicar mdas para poder
comprender mejor esas diferencias y
aprender palabras que no son parecidas al

portugués

Jorge: Creo que mi vocabulario atn
necesita mejorar en situaciones mas técnicas
o especificas, como cuando hablo sobre
temas relacionados con la gramética o la
lingiiistica. A veces me doy cuenta de que
no sé¢ como explicar algo de forma precisa
porque me falta el término correcto.
También siento que podria mejorar en
situaciones de conversacion mas informales,
porque aunque entiendo a los nativos, a
veces me cuesta encontrar palabras que sean
mas coloquiales o adecuadas para ese
contexto. Ademas, creo que el vocabulario

regional es un desafio, ya que el espafiol
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cambia mucho de un pais a otro, y eso me

confunde en algunas ocasiones.

7 - (Qué disciplinas o actividades del curso
crees que contribuyeron mas a tu desarrollo

léxico?

Helena: Las disciplinas de gramatica y las
actividades de practica oral fueron las que
mas contribuyeron a mi desarrollo 1éxico.
También el estdgio fue muy importante, ya
que me permitid usar el idioma en contextos
reales y practicar el vocabulario de manera
mas activa.
Morgana: Las clases de gramatica,
literatura y especialmente las actividades
practicas de expresion oral fueron muy
valiosas para mi desarrollo 1éxico. Ademas,
las discusiones sobre literatura y la practica

con textos complejos me ayudaron a ampliar

mucho mi vocabulario.

Diamante: Las disciplinas de TPEOE y el
estagio fueron las que mas contribuyeron,
porque me permitieron tener contacto
constante con la lengua y poner en practica
lo aprendido. Estas actividades me ayudaron
a consolidar mi vocabulario y a adquirir

palabras nuevas en situaciones reales.

Jorge: Yo diria que el Estagio 1 fue una de
las actividades que mas me ayudo. Durante
esta practica, tuve que planear y dar clases
en espafiol, lo que me obligd a buscar
palabras nuevas y a usarlas en contextos
de literatura

reales. También las clases
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fueron muy importantes porque alli aprendi
palabras y expresiones que no conocia,
especialmente relacionadas con textos mas
formales o antiguos. Creo que estas dos
experiencias, el estagio y la literatura,
fueron las que realmente ampliaron mi

vocabulario de una manera significativa

8 - (Hay alguna actividad especifica que
consideres que no contribuyd tanto como

esperabas a tu vocabulario? Si es asi, ¢cual?

Helena: Creo que algunas actividades de
literatura no contribuyeron tanto como
esperaba. Aunque me gusta mucho leer, a
veces los textos eran tan complejos que no
siempre podian ayudarme a ampliar mi
vocabulario de forma practica, ya que no se
relacionaban directamente con el

uso

cotidiano del idioma.

Morgana: Para mi, la materia de Literatura
no fue tan util para mi desarrollo 1éxico en
términos de vocabulario practico. Aunque
me encanta leer, los textos a veces eran tan
complejos 'y alejados de situaciones
cotidianas que no siempre me ayudaron a

mejorar el vocabulario que uso a diario.

Diamante: Creo que la disciplina de Latin
no contribuy6 tanto. A pesar de que me
gusta leer, el Latin no estd tan relacionado
con el vocabulario del espafiol que uso o
que necesito aprender para mi futuro trabajo
como profesora. No senti que fuera tan
relevante para mi desarrollo Iéxico en

espanol.
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Jorge: Si, creo que las clases mas tedricas,

en las que solo estudidbamos reglas
gramaticales o analizdbamos textos sin
mucha interaccion, no contribuyeron tanto a
mi vocabulario como esperaba. Aunque son
importantes para entender la estructura del
idioma, senti que falt6 una conexion mas
practica con el uso del vocabulario. Por
ejemplo, habria sido mas util si esas clases
incluyeran actividades de conversacion o
escritura creativa, donde pudiéramos poner
en practica las palabras y expresiones que

aprendiamos.

9 - ;Cuales fueron las mayores dificultades
que encontraste en el desarrollo de tu

vocabulario en espafiol?

Helena: Una de las mayores dificultades fue
encontrar sindnimos adecuados y aprender a
usarlos en diferentes contextos. Al principio,
me costaba mucho enriquecer mis
expresiones sin repetir las mismas palabras.
También me encontré con dificultades
cuando trataba de entender vocabulario mas
técnico o académico, ya que no tenia un

conocimiento previo de estos términos.

Morgana: Mi mayor dificultad fue ampliar

mi vocabulario para situaciones mas
formales o académicas. En el dia a dia
puedo comunicarme sin problemas, pero
cuando se trata de vocabulario técnico o
especializado, como en la literatura o en las
presentaciones académicas, me falta un poco

mas de fluidez.
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Diamante: Mi mayor dificultad fue
aprender palabras que no tienen una relacion
directa con el portugués. Por ejemplo,
cuando estuve en Chile, me encontré con
muchas palabras nuevas que no conocia y
que no se parecen al portugués, lo que me

dificult6 la comprension y la comunicacion.

Jorge: Una de las mayores dificultades fue

aprender palabras que no tienen un

equivalente en portugués. A veces, entendia
el significado general, pero no sabia cémo
usar esas palabras en diferentes contextos.
También tuve problemas con el vocabulario
técnico o formal,

mas especialmente

relacionado con temas académicos o
especificos, como literatura o gramatica.
Ademas, la falta de practica constante fue un
desafio, porque senti que aprendia palabras
nuevas,

pero sin usarlas regularmente,

terminaba olvidandolas.

10 - (Como enfrentas estas dificultades?
(Hay alguna estrategia que uses para

superarlas?

Helena: Para enfrentar estas dificultades,
trato de leer mas en espafiol y buscar
palabras nuevas en textos que me interesan.
También suclo

usar  aplicaciones 'y

dicionarios online para entender los

significados de palabras que no conozco.
Escribo en espafiol como una forma de

practicar y mejorar mi uso del vocabulario.
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Morgana: Mi estrategia principal es la
lectura. Leer libros y articulos en espaiol
me ayuda a encontrar nuevas palabras y
entender como se usan en diferentes
contextos. También investigo palabras
especificas que no entiendo y trato de

usarlas en frases para memorizarlas mejor

Diamante: Siempre busco estudiar palabras
nuevas cuando las encuentro en canciones,
videos o podcasts. Intento entender sus
significados y cOomo puedo usarlas en
diferentes situaciones. Ademas, cuando
escribo, busco sindnimos para no repetir las
mismas palabras, lo que me ayuda a

enriquecer mi vocabulario.

Jorge: Para enfrentar estas dificultades,
trato de estar en contacto constante con el
idioma. Escucho podcasts y veo peliculas en
espafiol, lo que me ayuda a familiarizarme
con nuevas palabras y a escuchar como se
usan en contextos reales. También trato de
practicar hablando, incluso cuando estoy
solo, para acostumbrarme a wusar el
vocabulario de manera mdas fluida. En
cuanto al vocabulario técnico, busco leer
mas sobre temas que me interesen, como
articulos o libros especializados, para
familiarizarme con los términos especificos.
Ademas, cuando aprendo una palabra nueva,

trato de wusarla lo mas posible en
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conversaciones 0 en escritos, para

asegurarme de no olvidarla.

11 - En tu opinion, ;el curso esta preparando
adecuadamente a los futuros profesores de
espafiol en lo que respecta al desarrollo

léxico?

Helena: Si, creo que el curso prepara bien a
los futuros profesores, pero podria ser
mejor. Algunas disciplinas no se enfocan
tanto en la préctica oral, y eso limita nuestro
contacto con el idioma. Creo que seria
importante tener mas clases completamente
en espafiol para desarrollar mejor nuestro

1éxico.

Morgana: El curso es muy completo, pero
siento que faltan mds actividades practicas y
de inmersion. Tener contacto constante con
el idioma, ya sea a través de eventos
culturales o mas clases en espaiiol, podria
nuestro desarrollo

enriquecer ain mas

léxico.

Diamante: Creo que si, el curso prepara
bien, pero desde cierto semestre dejamos de
tener clases de espaiol directo. Esto afecta
nuestro contacto con la lengua, y siento que
podria haber mas continuidad en el uso del
idioma durante toda la formacion.

Jorge: En mi opinidon, el curso estd
haciendo un buen trabajo, pero creo que ain
hay espacio para mejorar. Las actividades
que nos han propuesto, como el Estagio 1y
las clases de literatura, han sido muy Ttiles

para ampliar mi vocabulario, especialmente
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en contextos académicos. Sin embargo,
siento que el curso podria incluir mas
practicas orales y actividades que nos
permitan interactuar mas en espafiol, para
poder consolidar el vocabulario de manera
mas efectiva. También creo que seria util
tener mas exposiciones a variaciones
regionales del idioma, ya que el espafiol
tiene muchas diferencias dependiendo del
pais, y eso también es parte del vocabulario

que un futuro profesor debe dominar."

12 - (Qué sugeririas para mejorar y

enriquecer el Iéxico de los estudiantes en el

curso?

Helena: Creo que seria importante tener
mas actividades practicas, como debates,
talleres de escritura y ejercicios de
conversacion en espafiol. También seria
interesante incluir proyectos culturales,
como analisis de peliculas o libros en
espafiol, para aprender mas vocabulario en

diferentes contextos.

Morgana: Sugiero que el curso tenga mas
actividades de inmersion, como eventos
culturales, seminarios con hablantes nativos
y clases mas enfocadas en el uso practico
del idioma. Ademas, seria util incluir
actividades que nos preparen para ensefar

vocabulario avanzado en el aula.

Diamante: Pienso que tener mas clases de

espafiol en todos los semestres seria

importante. A veces pasamos mucho tiempo

sin contacto directo con la lengua. Ademas,
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creo que los cambios en el nuevo curriculo,
con mas asignaturas en espafiol, van a
ayudar a los estudiantes a enriquecer su

léxico

Jorge: Para mejorar y enriquecer el léxico
de los estudiantes en el curso, sugeriria
incorporar mas actividades de conversacion
y debates, donde se pueda practicar el
vocabulario en contextos reales 'y
dinamicos. También seria util incluir mas
materiales auténticos, como articulos de
prensa, podcasts, y videos, que muestren el
uso del idioma en situaciones cotidianas y
profesionales. Ademads, creo que seria
valioso integrar mas actividades interactivas
que permitan a los estudiantes utilizar el
vocabulario aprendido de forma activa,
como roles

juegos de 0 proyectos

colaborativos.

13 - (Te gustaria agregar alguna

informacion o comentario que no se haya

abordado en las preguntas anteriores?

Helena: Solo me gustaria reforzar que creo
que necesitamos mas actividades practicas y
mas contacto con el espafiol durante todo el
curso. Es facil perder la fluidez si no
estamos en constante practica. También
seria bueno tener mas oportunidades de
interactuar con hablantes nativos

Morgana: Quiero afadir que seria
interesante que el curso integrara mas
actividades que combinen la lengua y la
analisis de canciones,

cultura, como
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peliculas o eventos en espafiol. Esto haria
que el aprendizaje sea mas dindmico y

conecte mejor con la realidad del idioma

Diamante: Creo que el curriculo del curso
ya estd mejorando con los cambios
recientes, pero ain necesitamos mantener el
contacto con la lengua durante todos los
semestres. También pienso que seria
importante tener mas clases con enfoque
practico y actividades orientadas a la

ensefanza del espanol

Jorge: Creo que algo importante que no
hemos mencionado es la necesidad de que el
curso de formacion docente también se
enfoque en como ensefar el vocabulario de
manera efectiva a los estudiantes. Es decir,
no solo aprender el vocabulario nosotros
como futuros docentes, sino también como
hacer que nuestros alumnos lo adquieran de
forma significativa. A veces, el vocabulario
es enseflado de forma aislada, pero creo que
seria mas efectivo integrarlo en situaciones
comunicativas reales, donde los estudiantes

puedan ver como se utiliza en la vida diaria.
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ANEXO A - EXERCICIOS ESCRITOS

1 - Sustituye la palabra en negrita por un sinonimo.

a) Los tres Mosqueteros eran diestros en el manejo de la espada.

b) En la esquina proxima han derribado un edificio de tres plantas.

c) El lecho de los rios se erosiona con el paso del tiempo.

d) El consejo consultivo se limito a sancionar lo previamente acordado por el Parlamento.
e) Tengo entendido que los delitos fiscales prescriben antes de los diez afios.

f) El testigo tuvo el valor de declarar en contra de las mafias locales.

2 - En las palabras siguientes, elige el antonimo de las palabras en negrita entre las opciones
que se ofrecen.

a) Los elefantes de Africa tienen las orejas grandes y el lomo céncavo.

() encostrado

() convexo

() redondo

b) Al cometer la falta, el jugador del equipo visitante recibié un sonoro abucheo.

() ovacion

() golpe

() estallido

c¢) En las informaciones de prensa comprometedoras, se suelen omitir las sefas personales de
los menores de edad.

() confundir

() subrayar

() nombrar

d) Garantizamos que todas las obras que se subastan en nuestra casa son auténticas.

() anonimas

() inéditas

() apocrifas

e) Una decision tan drastica solo se toma cuando los acreedores te asedian con sus
exigencias.

() fiscales

() avalistas

() deudores
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f) El nuevo médico de cabecera parece afable y competente.

() adusto

() ensismimado

() decidido

g) Sufrié6 mucho en el parto, pero el dolor se torno alegria cuando vi6 patalear a su robusto
bebé.

() sonrosado

() enclenque

() risuefio

h) Algunos signos del zodiaco se caracterizan por la mesura, especialmente el de libra.
() laboriosidad

() recato

() desenfreno

1) Yo diria que Pedro es mas extravertido que sociable.

() arisco

() conservardor

() aburrido

3 - Sustituye las palabras en negrita por sus contrarios correspondientes.

a) Se ha demostrado que, en el momento de ocurrir los hechos, el autor de la masacre se
encontraba en estado de demencia.

b) En las ultimas fiestas lustrales, el ayuntamiento di6 muestras una vez mas de su
liberalidad econdmica.

¢) Los periodistas, ante el extremo laconismo del entrevistado, se las veian y se las deseaban
para plantear nuevas preguntas.

d) La mayoria de los participantes en el seminario se quejaba por el aplazamiento imprevisto
del acto inaugural.

e) En las zonas de alto riesgo sismico se discute mucho sobre la concentracion de las

viviendas.

4 - Sustituye la palabra en negrita en las frases siguientes por su sindnimo
a) Proteger a los hijos es una responsabilidad fundamental de los padres.
b) De repente se 0y6 un gran alarido.

c¢) Venceras a tu contrincante.



d) El tren se par6 inesperadamente durante el viaje.
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