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RESUMO

Este trabalho discute a leitura de contos folcléricos brasileiros por estudantes surdos
em contexto bilingue, considerando a Libras como lingua de acesso ao conhecimento
e o portugués escrito como segunda lingua. A proposta foi desenvolvida a partir de
uma pesquisa qualitativa, com aplicagdo de material didatico bilingue, entrevistas e
observagao em sala de aula. Foram utilizados os contos “O Curupira” e “O Boitata”,
apresentados em portugués escrito e em Libras, com apoio de recursos visuais. A
aplicacao ocorreu com estudantes da Educacao de Jovens e Adultos, o que permitiu
observar diferentes trajetérias escolares e niveis de letramento. Os dados indicam que
a mediacdo bilingue favoreceu a compreensao dos textos literarios e ampliou o
envolvimento dos estudantes com as narrativas, evidenciando a importancia de
praticas pedagogicas visualmente orientadas no ensino de literatura para surdos.

Palavras-chave: Educacgéao Bilingue; Surdez; Literatura; Folclore Brasileiro; Libras.

ABSTRACT

This work discusses the reading of Brazilian folktales by deaf students in a bilingual
context, considering Libras (Brazilian Sign Language) as the language of access to
knowledge and written Portuguese as a second language. The proposal was
developed from qualitative research, with the application of bilingual teaching
materials, interviews, and classroom observation. The tales "O Curupira" and "O
Boitatd" were used, presented in written Portuguese and in Libras, with the support of
visual resources. The application took place with students from Youth and Adult
Education, which allowed the observation of different school trajectories and literacy
levels. The data indicate that bilingual mediation favored the comprehension of literary
texts and increased students' engagement with the narratives, highlighting the
importance of visually oriented pedagogical practices in the teaching of literature to
deaf students.

Keywords: Bilingual Education; Deafness; Literature; Brazilian Folklore; Libras.
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INTRODUGCAO

A leitura é essencial no processo de aprendizagem e formagao de qualquer
estudante. Para estudantes surdos, esse processo precisou considerar suas
especificidades linguisticas e culturais, especialmente em contextos bilingues que
envolveram a Lingua de Sinais Brasileira (Libras) e o portugués escrito. A literatura
infantil, particularmente os contos folcloricos brasileiros, atuou como uma ponte entre
linguagem, cultura e imaginagcdo, mas ainda representava um recurso pouco

explorado de forma acessivel para esse publico.

O presente estudo investigou como tornar esses textos significativos e
compreensiveis para estudantes surdos, no género contos. O tema centrou-se na
leitura e compreensao de contos folcloricos por alunos surdos, refletindo sobre os

caminhos que o ensino bilingue trilhou para tornar a literatura mais acessivel.

A justificativa deste trabalho nasceu da necessidade de criar recursos que
respeitasse e valorizasse a experiéncia visual e linguistica dos surdos. Ainda existiam
poucos materiais adaptados que contemplassem o universo do folclore brasileiro de
forma acessivel, o que limitava o contato dos alunos com histérias que fazem parte
da identidade cultural brasileira. Investir nesse campo representou também uma forma

de promover equidade.
a) Objetivos gerais:

Investigar como estudantes surdos compreendem os contos folcléricos
brasileiros e propor a criagao de um material didatico acessivel e bilingue que facilite

o trabalho em sala de aula.
b) Objetivos especificos:

Especificamente, buscou-se identificar como esses estudantes interagem com
os textos em Libras e portugués escrito e observar as estratégias que mais favorecem
a compreensdo. As questdes de pesquisa que nortearam o trabalho foram: (a) como
os estudantes surdos leram e compreenderam os contos folcléricos; e (b) que

estratégias favoreceram esse processo.

A hipotese sustentou que, com estratégias adequadas e mediagao sensivel, os
contos folcloricos funcionaram como ferramentas potentes de aprendizagem para

alunos surdos, fortalecendo tanto a leitura quanto a conexao com a cultura brasileira.



c) Corpus da Pesquisa:

O corpus da pesquisa foi composto por contos tradicionais do folclore brasileiro,
selecionados por seu potencial educativo e cultural, especialmente na transmisséo de
valores morais e éticos, como o respeito a natureza, a justica social e a valorizagao
da sabedoria popular. Foram escolhidas as narrativas “O Curupira” e “O Boitata”,
ambas amplamente conhecidas no imaginario popular e representativas da cultura

nacional.

Esses textos foram trabalhados com estudantes surdos do Ensino Fundamental
I e Il em uma escola bilingue, sendo apresentados em duas modalidades linguisticas:
portugués escrito e Libras, esta ultima por meio de videolibras. As atividades
propostas envolveram leitura, observagdo e discussdo em ambas as linguas,
possibilitando a analise das estratégias de compreensao e das experiéncias de leitura

dos participantes.
d) Instrumentos de Coleta de Dados:

Entrevistas semiestruturadas: realizadas em Libras com alunos e professores
surdos, visando identificar o conhecimento prévio sobre os contos e seus significados

culturais.

Atividades de leitura e compreensio: realizadas em duas etapas. Na primeira,
os participantes leram os contos em portugués escrito; na segunda, assistiram a
versao sinalizada em Libras. Em ambas, foram registrados comentarios, duvidas e

compreensoes, permitindo posterior comparagao entre as experiéncias.
e) Procedimentos de Analise:

A analise dos dados foi conduzida a partir das respostas dos participantes e da
observacao de suas interacbes com cada modalidade de texto. O estudo levantou
indicadores de compreensado (recontagem, inferéncia, interpretagcdo de valores
morais) e identificou barreiras linguisticas e pedagogicas. A partir disso, propés
estratégias pedagogicas, como glossarios visuais, contextualizagdo prévia em Libras

e materiais bilingues adequados as necessidades dos estudantes surdos.
f) Metodologia:

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, com enfoque interpretativista, a

fim de compreender como estudantes surdos interagem com contos folcléricos



brasileiros em diferentes formatos linguisticos (Libras e portugués escrito). A
investigacdo foi conduzida por meio de observagdo direta, entrevistas
semiestruturadas e analise das respostas apos a leitura dos textos. O estudo buscou
identificar os desafios e as potencialidades da leitura literaria por estudantes surdos
no contexto da educacao bilingue, além de propor estratégias que favorecessem a

compreensao textual.
g) Participantes da Pesquisa:

O estudo contou com a participagdo de trés estudantes surdos e dois
professores surdos de uma escola bilingue. Todos utilizavam a Libras e o portugués

escrito.

A escolha justificou-se pela necessidade de compreender os sentidos
construidos por sujeitos que vivenciaram cotidianamente o ensino bilingue e suas

praticas pedagdgicas.
h) Andlise dos Resultados:

Os resultados desta pesquisa foi construida a partir da triangulacdo entre
diferentes fontes de dados: os questionarios aplicados aos estudantes surdos, o
questionario respondido por um professor surdo, a observagao realizada durante a
aplicagcao do material bilingue e os registros escritos produzidos pelos os estudantes
ao final da atividade. Essa articulagao entre instrumentos permitiu compreender o
fendmeno investigado de forma mais ampla e consistente, ao cruzar percepg¢oes
docentes, respostas discentes e evidéncias observadas no contexto da pratica

pedagogica, fortalecendo a validade dos resultados obtidos.

A pesquisa havia sido inicialmente planejada para ser aplicada com estudantes
do Ensino Fundamental | e Il. Contudo, em fungdo das limitagcbes do calendario
escolar no periodo de encerramento do ano letivo e das dificuldades de conciliagao
de horarios, a aplicagcao ocorreu com estudantes surdos da Educacédo de Jovens e
Adultos, no periodo noturno. Essa alteragao de publico ndo comprometeu os objetivos
do estudo; ao contrario, ampliou a riqueza dos dados, uma vez que os alunos do EJA
apresentaram trajetorias escolares, niveis de letramento e repertérios culturais
diversos, possibilitando observar como a mediag&o bilingue atua em diferentes perfis

de leitores.
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No inicio da aplicacdo, tornou-se evidente que o conhecimento prévio dos
estudantes sobre o folclore brasileiro era bastante limitado. Alguns reconheciam
apenas o0 personagem Saci-Pereré, geralmente associado a Ilembrancgas
fragmentadas da infancia ou a referéncias superficiais do contexto escolar. Outros néo
possuiam qualquer familiaridade com o tema e desconheciam personagens como o
Curupira e o Boitata, assim como os valores morais, éticos e ambientais presentes
nessas narrativas. Essas diferencgas influenciaram a leitura inicial, especialmente no
contato exclusivo com o texto em portugués escrito, no qual os alunos sem repertoério

cultural apresentaram maior dificuldade de compreensao.

Na primeira etapa da atividade, em que os estudantes tiveram acesso apenas
ao texto escrito, observaram-se dificuldades relacionadas ao vocabulario, a
interpretacdo das agdes dos personagens e a construgdo do sentido global da
narrativa. Com a apresentacgao das historias em Libras, acompanhadas de imagens e
recursos visuais, ocorreu uma mudanga significativa na compreensédo dos alunos.
Independentemente do nivel de conhecimento prévio, os participantes passaram a
compreender o enredo, identificar os personagens e reconhecer os valores
transmitidos pelas historias, o que evidencia o papel central da Libras na construgao

de significado.

As respostas dos estudantes confirmaram que a compreensao se ampliou de
forma expressiva quando os contos foram apresentados em video em Libras. O uso
de recursos visuais, como imagens, glossario ilustrado, banco de palavras, desenhos
e atividades contextualizadas, favoreceu o acesso ao portugués escrito e
proporcionou maior segurancga na leitura. Quando o texto aparecia de forma isolada,
surgiam duvidas que precisavam ser mediadas pela Libras, reforcando sua fung¢ao

como lingua de acesso ao conhecimento.

Durante a aula, observou-se também um alto nivel de envolvimento dos
estudantes com as narrativas. Mesmo sendo alunos adultos, a abordagem visual e
bilingue despertou interesse, curiosidade e participacdo ativa. Os estudantes
refletiram sobre o comportamento dos personagens, discutiram a preservagao da
natureza e reconheceram a importancia dos valores morais presentes nos contos,
demonstrando que o folclore pode ser um recurso pedagdgico significativo em

diferentes etapas da escolarizacao.
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A contribuicdo do professor surdo participante dialogou diretamente com os
dados observados em sala. Em seu questionario, destacou dificuldades recorrentes
no ensino do portugués como segunda lingua, como o vocabulario reduzido dos
estudantes, a auséncia de imagens nos materiais didaticos e a falta de preparo de
parte dos docentes para atuar em uma perspectiva bilingue. Ressaltou ainda que
praticas visuais, contextualizadas e mediadas pela Libras sdo fundamentais para o
desenvolvimento da leitura em alunos surdos. Embora apenas um professor tenha
participado, seu relato mostrou-se coerente com as observagdes realizadas durante a
aplicacdo e com as respostas dos estudantes, fortalecendo a consisténcia dos

resultados.

Um dos momentos mais significativos da coleta foi o registro escrito espontaneo
de um aluno ao final da atividade. Nesse relato, o estudante afirmou que o uso de
imagens contribuiu para a compreensdao do texto, descreveu a aula como
emocionante e agradavel e manifestou preferéncia pela histéria do Boitata. Esse tipo
de manifestacao evidencia nao apenas a compreensao do conteudo, mas também o
envolvimento afetivo com a atividade, aspecto essencial para o desenvolvimento da

leitura e para a formacgao cultural.

A partir da articulacio entre todos os dados analisados, € possivel afirmar que
a hipodtese inicial da pesquisa foi confirmada. As estratégias bilingues e visuais
mostraram-se fundamentais para a compreensao de textos literarios por estudantes
surdos, especialmente considerando o portugués como segunda lingua. O uso de
contos folcléricos associados a videos em Libras, imagens e atividades
contextualizadas favoreceu a construcao de significado, ampliou o engajamento dos

estudantes e possibilitou o acesso efetivo a cultura brasileira.

A mudanca do publico-alvo para estudantes da EJA reforgou a relevancia da
proposta ao evidenciar que muitos alunos surdos chegam a fase adulta sem conhecer
elementos basicos do folclore nacional, o que revela lacunas ao longo de sua trajetdria
escolar. Nesse sentido, a pesquisa contribuiu para minimizar essas lacunas,
oferecendo experiéncias de leitura significativas, acessiveis e culturalmente

relevantes.

Conclui-se que os contos folcléricos, quando trabalhados de forma acessivel e
bilingue, constituem recursos potentes para o desenvolvimento da leitura, da

compreensao textual e do repertdrio cultural de estudantes surdos. O estudo também
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aponta para a necessidade de ampliar a formagao docente, investir na producéo de
materiais bilingues e valorizar praticas que reconhe¢gam a Libras como lingua central
no processo educativo, reafirmando que a educagao bilingue € um compromisso com

a equidade, o acesso e a dignidade linguistica da comunidade surda.

1 A SURDEZ E A CONSTRUGAO DA IDENTIDADE BILINGUE
1.1 Concepgdbes de Surdez: da deficiéncia a diferencga cultural

Durante muito tempo, a surdez foi compreendida predominantemente a partir
de uma perspectiva médica, centrada na ideia de falta, déficit e necessidade de
corregao. Essa visao reduzia o sujeito surdo a auséncia da audigéo, desconsiderando
aspectos linguisticos, sociais e culturais que atravessam sua experiéncia no mundo.
Tal compreensao, fortemente marcada por uma légica ouvintista, influenciou praticas
educacionais e sociais que buscavam adaptar o surdo aos padrées da maioria ouvinte,

em vez de reconhecer suas especificidades.

Silva (2019) analisa criticamente essa abordagem ao afirmar que a surdez foi
historicamente interpretada por meio de uma visao normativa, na qual o sujeito surdo
€ definido pela auséncia e colocado em posigao de inadequagao frente ao modelo
ouvinte. Essa perspectiva contribuiu para o apagamento da lingua de sinais e da

cultura surda, reforgando praticas excludentes no campo educacional.

A critica a esse modelo deficitario € aprofundada por Skliar, autor amplamente
referenciado nos estudos sobre surdez. Conforme citado por Silva, Skliar argumenta
que a surdez nao pode ser reduzida a uma condigéo bioldgica, pois se constitui como
uma experiéncia atravessada por significados culturais e identitarios. Nas palavras do
autor: “A surdez nao se limita a uma condigao bioldgica, mas constitui uma experiéncia
marcada por significados culturais e identitarios” (Skliar, 1998, apud Silva, 2019, p.
42).

Essa concepgao representa uma ruptura significativa com o paradigma médico,
ao deslocar o foco da deficiéncia para a diferenca. Skliar defende que as diferencas
humanas ndo devem ser hierarquizadas, mas reconhecidas como modos legitimos de
existéncia. Assim, compreender a surdez como diferenga cultural implica reconhecer
a lingua de sinais, as praticas visuais e as formas proprias de organizagao social da

comunidade surda.
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1.1.1 Representagobes culturais e o “ser surdo”

Ao discutir as representagdes sociais do sujeito surdo, Karin Strobel contribui
de forma decisiva para a compreensdo da surdez como diferenga cultural. Seus
estudos evidenciam que, historicamente, o surdo foi representado a partir do olhar
ouvinte, sendo frequentemente associado a incapacidade, limitacdo ou
improdutividade. Madeira (2018), ao dialogar com Strobel, aponta que essas imagens
foram construidas por discursos que definiram o surdo pela falta. “As imagens
construidas sobre o surdo foram, por muito tempo, determinadas por discursos

ouvintes, que definiram o surdo pela falta” (Strobel, 2009, apud Madeira, 2018, p. 14).

Essa critica evidencia a necessidade de deslocar o olhar sobre a surdez,
reconhecendo que a cultura surda se estrutura a partir da experiéncia visual e das
praticas coletivas dos proprios surdos. Strobel enfatiza que compreender o “ser surdo”
exige considerar as narrativas, valores e formas de interacdo construidas dentro da

comunidade surda, e n&o a partir de parametros externos.

1.1.2 A surdez como experiéncia social e relacional

Para além das dimensdes linguisticas e culturais, a surdez também deve ser
compreendida como uma experiéncia social e relacional. A identidade surda nao se
forma de maneira isolada, mas a partir das interagdes vivenciadas pelos sujeitos em
diferentes contextos sociais. Leni (2015) destaca que a constituicdo da identidade
surda ocorre por meio da participacdo ativa em comunidades que compartilham
praticas visuais, linguisticas e culturais. Nas palavras da autora: “A identidade surda
se constréi na participacao ativa em comunidades que compartilham praticas visuais,

linguisticas e culturais” (Leni, 2015, p. 33).

A autora ressalta ainda que muitos surdos crescem em ambientes
predominantemente ouvintes, tendo pouco ou nenhum contato com a lingua de sinais
durante a infancia. Nesses casos, o0 acesso tardio a Libras e a convivéncia com outros
surdos pode impactar diretamente o processo de reconhecimento identitario. Essa
perspectiva dialoga com Skliar e Strobel, ao reforgar que a surdez n&o é determinada

biologicamente, mas construida socialmente.
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1.1.3 Diferenga cultural como fundamento da educacgao bilingue

A compreensdo da surdez como diferenga cultural fundamenta a defesa da
educacao bilingue para surdos. O reconhecimento da Libras como lingua plena e
legitima € um dos pilares dessa abordagem, pois garante ao sujeito surdo o direito de
aprender e se desenvolver em sua primeira lingua. Autores como Skliar, Strobel e
Quadros sao amplamente citados na defesa do bilinguismo como pratica de respeito

a diferenca.

Quadros, conforme citado por Karnopp, afirma que o ensino bilingue se
sustenta na valorizagdo da experiéncia visual e linguistica dos surdos: “O ensino
bilingue se sustenta na valorizagdo da experiéncia visual e linguistica dos surdos”
(Quadros, 2004, apud Karnopp, 2008, p. 22).

Essa mudanga tedrica é central para compreender que a diferenga ndo € um
desvio, mas um modo legitimo de ser e de aprender. Dessa forma, o reconhecimento
da surdez como identidade cultural prepara o terreno para a discussao sobre

identidade bilingue e pertencimento, tema desenvolvido no préximo subcapitulo.

1.2 Identidade Bilingue e Pertencimento Cultural

A discussao sobre identidade bilingue amplia as reflexdes iniciadas
anteriormente, ao evidenciar como a lingua de sinais e o contato com a comunidade
surda sao fundamentais para a constituicdo do sujeito surdo. A identidade bilingue
ndo se resume ao dominio de duas linguas, mas envolve processos de

reconhecimento, pertencimento e participagao cultural.

1.2.1 A formacgao da identidade surda em contextos bilingues

A identidade surda se constitui, em grande medida, pelo acesso a Libras como
primeira lingua e pelo aprendizado do portugués como segunda lingua,
preferencialmente na modalidade escrita. Leni (2015) destaca que esse processo

deve respeitar a visualidade e a estrutura linguistica prépria da comunidade surda:
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O desenvolvimento da identidade bilingue ocorre quando o estudante
surdo tem acesso a Libras como primeira lingua e ao portugués como
segunda, em uma relacdo que respeita a visualidade e a estrutura

linguistica da comunidade surda (Leni, 2015, p. 55).
Essa perspectiva dialoga com os estudos de Quadros, que defende que a
aquisigcao da linguagem em contextos bilingues possibilita ao surdo desenvolver
repertérios linguisticos que afirmam sua identidade (Quadros, 2004, apud Karnopp,

2008, p. 28).

1.2.2 Pertencimento a comunidade surda

O sentimento de pertencimento € um dos elementos centrais da identidade
surda. Madeira (2018) argumenta que € no encontro entre pares, compartilhando
experiéncias, codigos visuais e afetos, que o sujeito surdo encontra reconhecimento
identitario. “E no encontro entre pares, compartilhando cédigos visuais, experiéncias
e afetos, que o sujeito surdo encontra reconhecimento identitario” (Madeira, 2018, p.
22).

Esse pertencimento se fortalece em espagos como escolas bilingues,
associagbes de surdos e contextos comunitarios, nos quais a Libras ocupa papel

central na interagao social.

1.2.3 A literatura surda como elemento formador da identidade

A literatura surda ocupa lugar de destaque na formagao da identidade bilingue,
pois legitima narrativas e experiéncias da comunidade surda. Neves (2014) afirma que
a literatura surda atua como pratica descolonizadora, ao romper com perspectivas
ouvintistas e devolver ao sujeito surdo a autoria de sua propria historia. “A literatura
surda rompe com perspectivas ouvintistas e devolve ao sujeito surdo a autoria de sua

propria historia” (Neves, 2014, p. 7).

Karnopp também destaca que a literatura surda articula lingua, cultura e
visualidade, contribuindo para a consolidagao da identidade bilingue (Karnopp, 2008,
apud Neves, 2014, p. 8).

1.2.4 O papel da escola na construgcao da identidade bilingue
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A escola bilingue desempenha papel fundamental na construgéo da identidade
surda. Silva (2019) defende que a escola deve ser espaco de reconhecimento da
diferenca e de promogé&o da Libras como primeira lingua, garantindo condigdes reais
para o desenvolvimento linguistico e cultural dos estudantes. “A escola precisa se
constituir como espago de reconhecimento da diferenga surda e de valorizagdo da

Libras como primeira lingua” (Silva, 2019, p. 51).

Leni (2015) complementa ao afirmar que a escola deve promover praticas
pedagogicas que valorizem a visualidade, a interagdo entre surdos e 0 acesso a
cultura surda (Leni, 2015, p. 58).

1.2.5 A identidade bilingue como processo continuo

Por fim, é importante destacar que a identidade bilingue ndo € um estado fixo,
mas um processo continuo, construido ao longo das experiéncias linguisticas,
culturais e sociais do sujeito surdo. Os autores analisados convergem ao afirmar que
o bilinguismo é mais do que uma metodologia educacional: trata-se de um

posicionamento politico que reconhece e afirma a diferenga surda.

1.3 Cultura Surda e Comunidade Linguistica

A compreensdo da cultura surda como comunidade linguistica amplia as
discussdes sobre identidade e bilinguismo, ao reconhecer que a surdez nao se define
pela auséncia da audi¢cdo, mas pela presenga de uma cultura visual compartilhada.
Padden e Humphries (2005) defendem que a experiéncia surda deve ser interpretada
por meio de uma perspectiva cultural, na qual a lingua de sinais ocupa papel central.
Nas palavras dos autores: “A experiéncia surda deve ser interpretada sob a lente da
cultura, considerando valores, praticas e o papel central da lingua de sinais na vida

cotidiana das pessoas surdas” (Padden; Humphries, 2005, p. 9).

Os autores explicam que a cultura surda se forma a partir de praticas sociais
compartilhadas e da experiéncia visual, sendo transmitida principalmente em espacgos
coletivos como escolas e associagcbes. Essa perspectiva reforca que a identidade

surda é construida coletivamente e fundamentada na lingua de sinais.
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Um dos conceitos mais marcantes apresentados por Padden e Humphries € a
ideia de que os surdos sao “the people of the eye” (o povo do olho), expressao
atribuida a George Veditz, que destaca a centralidade da visualidade na experiéncia
surda (Padden; Humphries, 2005, p. 10).

Além disso, os autores criticam a concep¢ao médica da surdez, ressaltando
que a redugao do surdo a categoria clinica invisibiliza sua dimenséao cultural. Ao
resistirem a essas classificagdes, os surdos afirmam sua identidade cultural, sua

lingua e seus modos préprios de existéncia.

Assim, compreender a cultura surda como comunidade linguistica significa
reconhecer que a identidade surda se constréi pela diferenga, pela lingua de sinais e
pelas praticas sociais compartilhadas. Essa compreensao € fundamental para pensar
uma educacao bilingue comprometida com o respeito a diversidade e com o direito a

construgdo de identidades culturais.

2 ENSINO BILINGUE E MEDIAGAO LINGUISTICA

O debate sobre o ensino bilingue para surdos amplia as discussdes
apresentadas no capitulo anterior, ao deslocar o foco da identidade e da cultura para
as praticas pedagodgicas que sustentam uma educagéo verdadeiramente acessivel.
Compreender o ensino bilingue implica reconhecer a Libras como primeira lingua do
estudante surdo e o portugués escrito como segunda lingua, bem como refletir sobre
as formas de mediacgao linguistica que tornam esse processo significativo no cotidiano

escolar.

2.1 Fundamentos do Ensino Bilingue para Surdos

O ensino bilingue para surdos parte do reconhecimento de que a lingua de
sinais constitui o principal meio de acesso ao conhecimento, a cultura e a construgao
identitaria do sujeito surdo. Nesse modelo, a Libras ocupa o lugar de primeira lingua
(L1), enquanto o portugués, preferencialmente na modalidade escrita, € compreendido
como segunda lingua (L2). Essa organizacdo n&o se limita a uma escolha
metodoldgica, mas representa um posicionamento politico e pedagogico que valoriza

a diferenca linguistica e cultural da comunidade surda.
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Muniz (2021) destaca que a escola bilingue precisa garantir que a Libras seja
utilizada como lingua de instrugcéo, assegurando que o estudante tenha acesso pleno
aos conteudos curriculares. Para o autor, o ensino bilingue rompe com praticas
historicamente excludentes, nas quais o surdo era forcado a aprender por meio de

uma lingua que n&o correspondia a sua experiéncia sensorial e linguistica.

Essa perspectiva dialoga com os estudos de Quadros, amplamente citados na
area, que defendem que o bilinguismo ndo se resume ao uso de duas linguas, mas
envolve o reconhecimento da lingua de sinais como constitutiva da identidade surda
(Quadros, 2004, apud Ecescon, 2018, p. 62). Assim, o ensino bilingue se fundamenta
no respeito a visualidade, a cultura e as formas préprias de aprender do estudante

surdo.

2.2 Mediacgao Linguistica e Praticas Educativas

A mediacao linguistica ocupa papel central no ensino bilingue, pois € por meio
dela que o estudante surdo constroi sentidos, compreende os conteudos escolares e
participa ativamente do processo de aprendizagem. A mediagdo vai além da simples
traducao entre linguas, envolvendo escolhas pedagdgicas, organizagao do espaco,

uso de recursos visuais e interagdo em Libras.

2.2.1 O papel do professor bilingue

O professor bilingue € um dos principais agentes da mediacgao linguistica. Sua
atuacao exige dominio da Libras e compreensao das especificidades linguisticas e
culturais da comunidade surda. Muniz (2021) enfatiza que o papel do professor néo é
traduzir conteudos, mas ensina-los diretamente em Libras, respeitando a estrutura
visual e espacial da lingua. “O professor bilingue ndo traduz aulas; ele ensina
conteudos diretamente em Libras, respeitando a estrutura visual e espacial da lingua”
(Muniz, 2021, p. 68).

Essa concepcao é reforcada por documentos e estudos que defendem praticas
pedagdgicas coerentes com a educacgao bilingue. O material do Ecescon aponta que

0 ensino bilingue exige mediag¢des que considerem as especificidades linguisticas do
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estudante surdo, organizando o espago, o visual e o ritmo discursivo de modo a

favorecer a compreensao (Ecescon, 2018, p. 61).

2.2.2 Estratégias pedagogicas visualmente orientadas

A mediacdo linguistica também se concretiza por meio de estratégias
pedagdgicas que valorizam a visualidade, elemento central na experiéncia surda. O
uso de imagens, videos, ilustracdes, narrativas sinalizadas, explicagdes corporais e
classificadores sao recursos que potencializam a aprendizagem e tornam os

conteudos mais acessiveis.

Segundo Ecescon (2018), essas praticas permitem que o estudante surdo
acesse conteudos complexos por meio de sua experiéncia visual e gestual,
respeitando sua forma de perceber e organizar o mundo. Segundo o autor: “As
estratégias visualmente orientadas permitem ao estudante surdo acessar conteudos

complexos por meio de sua experiéncia visual e gestual” (Ecescon, 2018, p. 65).

Além disso, a organizagao do espaco fisico da sala de aula, o posicionamento
dos estudantes e a garantia de contato visual constante sdo aspectos fundamentais

para o sucesso da mediagao linguistica no contexto bilingue.

2.2.3 A mediagao enquanto pratica cultural

A mediacado linguistica ndo pode ser compreendida apenas como técnica
pedagdgica, mas como pratica cultural. Muniz (2021) destaca que mediar é construir
sentidos coletivos por meio da lingua de sinais, promovendo trocas simbdlicas,
afetivas e culturais entre professor e estudantes. Segundo o autor, “mediacédo nao é
apenas transmitir conteudo, mas construir sentidos coletivos por meio da lingua de
sinais” (Muniz, 2021, p. 82).

Essa compreensao aproxima a mediacdo do conceito de cultura surda, pois
reconhece que o ato de ensinar envolve compartilhar experiéncias visuais, narrativas
e valores que fazem parte da vida em comunidade. Dessa forma, a mediagao
linguistica contribui ndo apenas para a aprendizagem de conteudos, mas também

para o fortalecimento da identidade surda.
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2.3 Educacao Bilingue e Praticas Literarias

As praticas literarias ocupam lugar de destaque na educacao bilingue, pois
articulam lingua, cultura e identidade. Trabalhar com literatura em Libras permite que
o estudante surdo se reconhega como sujeito cultural, ao mesmo tempo em que

amplia seu repertério linguistico e favorece a aprendizagem do portugués escrito.

2.3.1 A literatura surda como expressao de identidade

A literatura surda constitui um espacgo privilegiado de construcao identitaria,
pois legitima narrativas produzidas a partir da experiéncia visual e da lingua de sinais.
De acordo com Ecescon (2018), a literatura visual e sinalizada possibilita que o
estudante se veja representado em sua propria lingua, uma vez que “a literatura visual
e sinalizada constitui espaco privilegiado de construgao identitaria” (Ecescon, 2018, p.
70).

Essa compreensao dialoga com Karnopp, que afirma que a literatura surda
permite ao estudante se reconhecer como sujeito cultural, fortalecendo sua identidade
bilingue (Karnopp, 2008, apud Neves, 2014, p. 8).

2.3.2 Pratica literaria como pratica de lingua e cultura

A literatura em Libras ndo deve ser compreendida apenas como recurso
didatico, mas como pratica de lingua e cultura. Muniz (2021) observa que textos
sinalizados ampliam o repertério linguistico do estudante e fortalecem sua relagao
com a comunidade surda. Em suas palavras: “Textos sinalizados ampliam o repertério
linguistico do estudante e fortalecem sua relagédo com a prépria comunidade” (Muniz,
2021, p. 90).

Narrativas visuais, performances poéticas e produg¢des audiovisuais em Libras
fazem parte, portanto, do ensino bilingue, contribuindo para o desenvolvimento

linguistico e cultural dos estudantes.

2.3.3 A producgao literaria do proprio estudante surdo
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A producdo de narrativas pelo proprio estudante surdo € uma pratica
incentivada no contexto da educagado bilingue, pois fortalece a criatividade,
desenvolve competéncias discursivas em Libras e estimula o protagonismo cultural.
Ecescon (2018) destaca que, ao criar suas préprias historias, o estudante se afirma
como autor e sujeito bilingue. “Quando o surdo cria sua proépria historia em Libras,

reafirma-se como autor e como sujeito bilingue” (Ecescon, 2018, p. 72).
2.3.4 Integragdao entre literatura e ensino de portugués

Por fim, a literatura sinalizada também exerce papel fundamental no ensino do
portugués escrito, funcionando como ponte entre as linguas. Muniz (2021) observa
que a literatura em Libras oferece suporte cognitivo para a produgdo escrita em
portugués, ao ampliar repertérios semanticos e narrativos. Conforme aponta Muniz:
“A literatura em Libras oferece suporte cognitivo para a produgdo escrita em

portugués, pois amplia repertérios semanticos e narrativos” (Muniz, 2021, p. 95).

Dessa forma, o ensino bilingue se consolida quando articula a lingua de sinais,
as praticas literarias e o portugués escrito de maneira integrada, respeitando as

especificidades linguisticas e culturais do estudante surdo.

3 LITERATURA SURDA E VALORIZAGAO CULTURAL NA ESCOLA

A Literatura Surda tem se consolidado como um campo fundamental nos
estudos sobre cultura, identidade e educacgao da comunidade surda. Diferentemente
da literatura em linguas orais, ela se estrutura a partir da experiéncia visual e da lingua
de sinais, constituindo uma producdao estética propria, que expressa modos
especificos de narrar, sentir e interpretar o mundo. Assim, refletir sobre a Literatura
Surda implica compreender processos de pertencimento cultural, resisténcia histérica

e afirmacao identitaria dos sujeitos surdos no espaco social e educacional.

3.1 Fundamentos e Concepgoées de Literatura Surda

A literatura, de modo geral, sempre desempenhou um papel central na
construgcdo e na preservagao das identidades culturais. No caso da comunidade
surda, esse papel torna-se ainda mais significativo, uma vez que suas narrativas foram

historicamente silenciadas ou subordinadas a perspectivas ouvintistas. Neves (2015)
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destaca que a literatura se constitui como um territorio de afirmagdo cultural,
especialmente para grupos que tiveram suas vozes apagadas ao longo do tempo.
Segundo a autora, “a literatura se configura como espaco de resisténcia e afirmacgao
identitaria, sobretudo entre sujeitos que historicamente tiveram suas narrativas

silenciadas” (Neves, 2015, p. 9).

Essa compreensdao aproxima a Literatura Surda de movimentos
descolonizadores, pois ela emerge como resposta as politicas educacionais e sociais
que tentaram apagar ou minimizar as expressdes linguisticas e culturais da
comunidade surda, especialmente durante o periodo de hegemonia do oralismo. Ao
reconhecer a producgao literaria em Libras, reconhece-se também a legitimidade das

experiéncias visuais e das praticas culturais que estruturam a vida social dos surdos.

Neves (2015) reforga ainda que compreender a cultura de um povo implica
compreender as relagbes simbodlicas que organizam sua existéncia social. Para a
autora, “conhecer a cultura de um povo significa compreender também as relagbes

simbdlicas que estruturam sua existéncia social’ (Neves, 2015, p. 24).

As narrativas sinalizadas, portanto, carregam memorias coletivas, afetos,
valores e experiéncias compartilhadas entre diferentes geragdes da comunidade

surda.

O ato de narrar historias ocupa lugar central nesse processo. Conforme aponta
Neves (2015), “o ato de contar histérias participa ativamente da formagao identitaria
dos sujeitos” (p. 25), o que evidencia a importancia de que os surdos tenham acesso
a narrativas que representem suas proprias vivéncias visuais e culturais. Essa
producao narrativa contribui para fortalecer o sentimento de pertencimento e para

consolidar uma identidade cultural positiva.

Essa concepcao é reforgada por estudos mais recentes. Mendes (2024) afirma
que a identidade surda é construida principalmente a partir da convivéncia com outros
surdos, em praticas culturais mediadas pela lingua de sinais. Segundo a autora, “a
identidade surda € construida na convivéncia com outros surdos, em praticas que
reafirmam a lingua de sinais como elemento central de pertencimento” (Mendes, 2024,
p. 22).

Dessa forma, a Literatura Surda pode ser compreendida como espaco

privilegiado onde lingua, cultura e identidade se articulam.
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3.2 A Literatura em Libras como Arte

Além de seu valor cultural e identitario, a literatura em Libras também se afirma
como uma manifestagao artistica singular, profundamente marcada pela visualidade
e pela performatividade. A lingua de sinais permite a criagdo de narrativas que
exploram o espago, o corpo, a simultaneidade, a iconicidade e o ritmo visual,
aproximando-se de linguagens artisticas como o teatro, a poesia performatica e o

cinema.

Madeira (2023) destaca essa dimensao estética ao afirmar que “as produgodes
literarias em Libras emergem como expressdes culturais que articulam memoria,

subjetividade e resisténcia visual” (Madeira, 2023, p. 14).

Essa articulacao revela que a arte surda nao se limita ao entretenimento, mas
se constitui como forma de resisténcia politica e cultural, reafirmando a presenca e a

legitimidade da experiéncia surda na sociedade.

Diferentemente da literatura escrita, que se organiza linearmente no papel, a
literatura em Libras mobiliza multiplos recursos simultdneos: expressdes faciais,
movimentos corporais, organizagao espacial e uso criativo do corpo no espago de
sinalizagao. Esses elementos transformam a narrativa em uma experiéncia sensorial

e estética, que precisa ser vista e vivenciada para ser plenamente compreendida.

Mendes (2024) ressalta que essa caracteristica torna a literatura sinalizada um
recurso pedagodgico potente, pois “s literatura em Libras se constitui como pratica
pedagodgica potente, por permitir que o aluno surdo se veja representado em sua

prépria lingua” (Mendes, 2024, p. 37).

Ao se reconhecer nas narrativas, o estudante fortalece sua identidade e sua

relagdo com a aprendizagem.

O fortalecimento da literatura em Libras também esta relacionado a expansao
dos cursos de Letras/Libras, que impulsionaram a produgéo audiovisual, o registro de
performances literarias e a criacdo de acervos digitais. Esses espagos académicos
possibilitam o estudo sistematico da estética visual da Libras, ampliando o

reconhecimento da literatura sinalizada como forma legitima de arte.

Reconhecer a literatura em Libras como arte, portanto, significa compreender

sua singularidade estética, sua poténcia criativa e sua capacidade de expressar
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experiéncias que n&do encontram equivaléncia direta nas linguas orais. Trata-se de
uma arte que ultrapassa a fungcéo comunicativa e se afirma como espaco de beleza,

memoria e identidade cultural.

3.3 Praticas Pedagdgicas e Valorizagao Cultural

Integrar a Literatura Surda as praticas pedagodgicas significa promover uma
educacgdo que reconheca e valorize a lingua, a cultura e os modos de existéncia dos
estudantes surdos. Essa integracao vai além da inclusdo formal, pois envolve o
reconhecimento da identidade cultural surda como parte constitutiva do processo

educativo.

Rodrigues (2024) destaca que uma educagao comprometida com a inclusao
precisa considerar ndo apenas as necessidades linguisticas imediatas dos
estudantes, mas também sua histéria e cultura. Segundo o autor, “uma educagao
verdadeiramente inclusiva precisa considerar a cultura e a historia dos sujeitos, e néo

apenas suas necessidades linguisticas imediatas” (Rodrigues, 2024, p. 5).

Nesse sentido, trabalhar com Literatura Surda na escola significa criar espagos

de reconhecimento e pertencimento cultural.

A valorizacdo da Literatura Surda no contexto escolar pode ocorrer por meio de
diversas praticas pedagogicas, como a contagao de historias em Libras, a analise de
poemas e performances sinalizadas, a producdo de narrativas pelos proprios
estudantes e o desenvolvimento de projetos interdisciplinares que articulem lingua,
arte e cultura. O uso de videos, midias digitais e plataformas de literatura visual amplia

0 acesso e favorece a circulagao dessas produgdes no ambiente escolar.

Essas praticas contribuem ndo apenas para o desenvolvimento linguistico, mas
também para o fortalecimento emocional e social dos estudantes. Quando o aluno
surdo vé sua lingua e suas narrativas legitimadas no espago escolar, sua autoestima
e sua participacao tendem a se ampliar. Mendes (2024) ressalta que € por meio da
literatura sinalizada que muitos estudantes passam a se reconhecer como sujeitos

culturais ativos dentro da escola.

Além disso, a escola desempenha papel fundamental na preservagao e na

difusdo da cultura surda. Ao incorporar a Literatura Surda como conteudo pedagadgico,
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rompe-se com praticas educacionais historicamente excludentes e constroi-se um
ambiente mais plural, acolhedor e culturalmente sensivel. Assim, a literatura,
enquanto arte, memoria e identidade, torna-se um instrumento potente para promover
uma educacao bilingue que respeite a diferenca e valorize a diversidade linguistica e

cultural.

4 FOLCLORE BRASILEIRO E EDUCAGAO DE SURDOS

O folclore brasileiro constitui um dos pilares fundamentais da identidade cultural
nacional, reunindo narrativas, saberes, crengas e praticas que expressam a forma
como diferentes grupos sociais compreendem e interpretam o mundo. No contexto
educacional, o folclore ultrapassa o carater meramente recreativo e assume uma
funcado formativa, pois contribui para a construgcao de valores, para a ampliacdo do
repertorio cultural e para o fortalecimento do sentimento de pertencimento social.
Quando articulado a educagéao bilingue de surdos, o folclore torna-se também um

potente instrumento de valorizacao linguistica, cultural e identitaria.

4.1 O Folclore Brasileiro: fundamentos e manifestagées culturais

O termo “folclore” surgiu em 1846, criado por William John Thoms, a partir da
juncdo das palavras folk (povo) e lore (conhecimento), sendo compreendido como
“sabedoria popular’. Essa definicao evidencia o carater coletivo do folclore, entendido
como um conjunto de conhecimentos construidos e transmitidos socialmente ao longo
do tempo (SUTTON-SPENCE et al., 2016). Trata-se de um patriménio imaterial que

preserva memorias, valores e modos de vida de diferentes comunidades.

Segundo a UNESCO, o folclore pode ser compreendido como parte da cultura
popular, pois expressa a identidade social de um grupo por meio de producgdes
culturais coletivas e individuais (SUTTON-SPENCE et al., 2016, p. 80). No Brasil, essa
cultura se caracteriza por sua diversidade, resultante do encontro entre matrizes
indigenas, africanas e europeias. Dessa combinagdo emergem personagens e
narrativas que compdem o imaginario nacional, como o Curupira, o Boitata, o Boto

Cor-de-Rosa e o Saci-Pereré.

Mais do que narrativas tradicionais, o folclore € uma forma de compreender o mundo

e de transmitir ensinamentos. As lendas e contos populares carregam valores morais,
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sociais e ambientais, contribuindo para a formagao ética e cultural dos sujeitos.
Fernandes (2022) destaca que o estudo das lendas brasileiras favorece a formagao
de leitores criticos e culturalmente situados, ao possibilitar a ampliagdo do repertorio

linguistico e simbdlico dos estudantes. A autora afirma que:

A video gravagéo de lendas brasileiras em Libras contribui para a
ampliagdo do repertorio de géneros textuais sinalizados, para a
pesquisa, diversificacao de léxico regional e composig¢édo de acervo de
materiais e tecnologias em lingua de sinais” (Fernandes, 2022, p. 218).

7

Quando o folclore é apresentado em Libras, ele se torna acessivel a
comunidade surda e ganha novas dimensodes de significado, pois passa a dialogar
com a experiéncia visual e linguistica desses sujeitos. Assim, o contato com o folclore
em lingua de sinais possibilita que o estudante surdo reconhega a cultura brasileira
como também sua, fortalecendo simultaneamente a identidade nacional e a identidade

surda.

Nesse sentido, o folclore assume um papel educativo e social relevante,
especialmente quando inserido no contexto escolar. Ele contribui para a valorizacao
da cultura popular e para a construgao de pontes entre diferentes formas de expressao
cultural, evidenciando que a tradigdo n&o é estatica, mas dindmica e aberta a novas

interpretagdes.

4.2 Lendas e Contos Populares na Educacao Bilingue de Surdos

Trabalhar lendas e contos populares na educagao bilingue de surdos constitui
uma estratégia pedagdgica potente, pois articula aprendizagem linguistica, cultura e
identidade. Essas narrativas despertam o interesse dos estudantes e favorecem o
desenvolvimento tanto da Libras quanto do portugués escrito, quando mediadas de

forma adequada e respeitosa as especificidades visuais da aprendizagem surda.

Araujo e Campello (2024) destacam a relevancia do uso de géneros literarios
populares no processo de alfabetizagao e letramento de criangas surdas. Segundo os
autores, a proposta é “produzir material bilingue e imaterial de lendas, contos
populares e folcloricos no desenvolvimento da alfabetizagao e letramento de criangas

surdas” (Araujo; Campello, 2024, p. 1).



27

Essa abordagem parte do principio de que o aprendizado se torna mais
significativo quando o conteudo dialoga com a cultura e a experiéncia visual dos

alunos.

Um aspecto relevante desse trabalho € a criagdo de sinais identificatérios para
personagens folcloricos, a partir dos parametros da Libras, como configuragdo de
maos, movimento, localizacdo e expressodes faciais. Esse processo permite que os
estudantes participem ativamente da construgcdo linguistica, fortalecendo sua
autonomia e criatividade. Ao criar sinais para personagens e agoes, 0s alunos nao
apenas aprendem a historia, mas também contribuem para o enriquecimento da

lingua de sinais.

Fernandes (2022) relaciona esse tipo de pratica a pedagogia visual,
destacando que o uso de imagens, movimentos e narrativas verbo-visuais favorece o
acesso dos estudantes surdos a leitura e a escrita em portugués. Para a autora, “a
enunciagdo verbo-visual mobiliza as hipoteses de leitura em portugués pelos
estudantes surdos e ocupa centralidade na producéo textual sinalizada em lingua

brasileira de sinais” (Fernandes, 2022, p. 217).

Além dos aspectos linguisticos, o folclore desempenha um papel social
importante na escola. Ao conhecer lendas de diferentes regides do pais, o estudante
surdo entra em contato com a diversidade cultural brasileira e passa a se reconhecer
como parte dessa pluralidade. Araujo e Campello (2024) observam que esse tipo de
ensino contribui para compreender melhor as adaptagbes necessarias ao
aproveitamento escolar dos surdos, promovendo praticas pedagdgicas mais

inclusivas e culturalmente sensiveis.

Dessa forma, trabalhar o folclore na educacgao bilingue de surdos vai além da
simples contacao de historias. Trata-se de promover o dialogo entre culturas, linguas
e identidades, utilizando narrativas tradicionais como ferramentas para o

fortalecimento da Libras, do letramento em portugués e da formacao cidada.

4.3 Adaptagoes do Folclore em Libras e Produgées Culturais Surdas

As adaptacdes de lendas e contos populares para a Libras tém se mostrado
fundamentais para a valorizagao da cultura surda e para a ampliacdo do acesso da

comunidade surda ao patriménio cultural brasileiro. Mais do que traducgdes, essas
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adaptagdes configuram verdadeiras recriagdes artisticas, nas quais a lingua de sinais
transforma as narrativas em experiéncias visuais, expressivas e culturalmente

significativas.

Sousa, Rodrigues e Sales (2019) analisam esse processo a partir da adaptagao
da Lenda do Boto Cor-de-Rosa para a literatura surda. As autoras destacam que o
objetivo dessas produgdes é “[...] discutir a importancia da expressao da cultura surda
por meio da literatura surda, especialmente nas adaptagdes” (Sousa; Rodrigues;
Sales, 2019, p. 142).

Ao adaptar uma narrativa tradicional do folclore amazénico, cria-se uma versao
acessivel aos surdos, que também dialoga com sua identidade cultural. Segundo as

autoras, essa pratica:

[...] oferece a possibilidade de o povo surdo sentir-se representado
dentro do seu folclore regional, reforcando bens histéricos e
culturalmente constituidos, fortalecendo a identidade” (Sousa;
Rodrigues; Sales, 2019, p. 144).

Essas produgdes evidenciam que a Libras é plenamente capaz de produzir
literatura e arte. Ao narrar uma lenda em lingua de sinais, o contador utiliza o corpo,
0 espaco e as expressoes faciais como recursos narrativos, transformando a historia

em uma experiéncia estética que envolve emocao, interpretacao e criatividade.

Eventos culturais também desempenham papel central nesse processo de
valorizagdo. Sutton-Spence et al. (2016) relatam que festivais e apresentagdes
artisticas em Libras promovem o encontro da comunidade surda, fortalecem a lingua
de sinais e favorecem a transmisséo cultural entre geragdes. Os autores destacam
que esses espagos permitem que narrativas sejam compartilhadas, preservadas e

ressignificadas coletivamente.

Sutton-Spence (2021) reforga que a literatura em lingua de sinais é
fundamental para a expressao cultural dos surdos e deve ser reconhecida como um
direito. Para a autora, narrar histérias em Libras € uma forma de preservar a memoria

coletiva, transmitir cultura e fortalecer a autoestima da comunidade surda.

Assim, as adaptacdes do folclore para a Libras assumem um papel que vai
muito além da acessibilidade. Elas se configuram como praticas de resisténcia

cultural, valorizagao da lingua de sinais e celebragédo da diversidade brasileira. Cada
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narrativa folclorica contada em Libras reafirma que a cultura surda € viva, criativa e
essencial para a construgcdo de uma educagao bilingue mais inclusiva, plural e

culturalmente comprometida.

CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes construidas ao longo deste trabalho permitem compreender que o
acesso a literatura, para estudantes surdos, nao se limita a disponibilizagdo do texto
escrito. Ele depende, sobretudo, das condi¢cbes linguisticas e culturais que
possibilitam a construgdo de sentidos. A experiéncia desenvolvida com contos
folcléricos mostrou que a literatura pode assumir um papel formativo relevante quando

dialoga com a visualidade e com a lingua de sinais.

A analise evidenciou que praticas pedagodgicas bilingues contribuem para
ampliar a participagdo dos estudantes e fortalecer sua relagdo com a leitura,
especialmente em contextos em que o portugués € aprendido como segunda lingua.
Além disso, o contato com narrativas do folclore brasileiro favoreceu discussoes sobre
valores, cultura e pertencimento, aspectos que muitas vezes permanecem ausentes

na trajetoria escolar de alunos surdos.

A aplicagdo com estudantes da EJA revelou limites importantes do percurso
educacional desses sujeitos, mas também destacou o potencial da escola como
espacgo de reconstrugdo de experiéncias culturais e linguisticas. Nesse sentido, o
estudo reforgca a necessidade de investimentos na formagao docente, na producéo de
materiais acessiveis e na valorizagdo da Libras como lingua central no processo

educativo.

Por fim, embora esta pesquisa ndo se encerre com respostas definitivas, ela
contribui para o debate sobre educagao bilingue ao evidenciar que o trabalho com
literatura, quando realizado de forma sensivel e contextualizada, pode ampliar

possibilidades de leitura, expressao e pertencimento para estudantes surdos.
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APENDICE A — Questionario

Este apéndice apresenta os resultados do questionario aplicado aos estudantes
surdos participantes da pesquisa, com o objetivo de compreender seus
conhecimentos prévios sobre o folclore brasileiro, bem como suas percepg¢des acerca
da leitura e compreensao dos contos trabalhados em sala de aula.

Os dados foram organizados por meio de graficos, correspondentes a cada pergunta
do formulario, de modo a facilitar a visualizagao e a interpretacao das respostas. Esses
registros complementam a anadlise apresentada no corpo do trabalho, oferecendo uma
visdo mais detalhada das experiéncias e compreensdes dos estudantes ao longo da

aplicagcao do material bilingue.

1.Escolha o nome vocé gostaria de responder essa atividade
? https://youtu.be/CpChdy5ceRk?si=6KaH36cK9yXP3woq

4 respostas

2.Qual sua idade? https://youtu.be/ZL5p3cpriCg?si=UQZMZ7dc4trLMQQW

4 respostas

® lara Silva

@ Pedro Pereré

© Maria Saci

@ Negrinha do Cerrado
@ Jodo cuca

@ Léo curupira

® ¢ folclore

[ R§
@ 12
@ 13
@ 14
® 15

, @ Mais de 15




2.Qual sua idade? https://youtu.be/ZL5p3cpriCg?si=UQZMZ7dc4trLMQQW

4 respostas

@ 11
@ 12
@ 13
@ 14
® 15

, @ Mais de 15

@ 11
@ 12

2.Qual sua idade? https://youtu.be/ZL5p3cpriCg?si=UQZMZ7dc4trLMQQW
@ 13
@ 14

4 respostas
‘h @15
‘, @ Mais de 15
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3.Vocé estuda em qual ano ? https://youtu.be/2L701Syen6Y?si=jQXWNYBSSolDZ2wt

4 respostas

‘h @ Ensino médio

® 6°ano
® 7°ano
© 8°ano
® % ano

4. Vocé sabe o que é o folclore brasileiro? https://youtu.be/ieeasZM4uR0?si=OnHFOpTrROTK_MWi

@ Festas religiosas realizadas no Brasil.

@ Algo inventado para assustar criangas.

@ Conjunto de histérias, tradigdes, dangas
e costumes do povo brasileiro.

@ E um fato real.

@ N3o sei o que ¢ folclore.

@ Brincadeiras e jogos eletrénicos.

5. Marque as lendas vocé acredita que é
brasileira? https://youtu.be/5F_UZdzFEEc?si=nqivUd3GoE2xk89d

4 respostas

4 respostas

Mitologia grega
Mitologia Nordica
Lendas Celtas
Lendas Urbanas
Mitologia egipcia
Mitologia chinesa

Lenda do negrinho pastoreiro

—0 (0%)

I 25

0 (0%)
I - (50
—0 (0%)

-0 (0%)

A, 1 (25%)

0 1 2
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6. Quais desses personagens do folclore vocé conhece
? https://youtu.be/sidklOvLU4c?si=A44xnYyeHSj6ZbEM

4 respostas

Curupira 2 (50%)

Jack Frost 0 (0%)

Poseidon

Mula sem cabega 3(75%)

Frankenstein 1(25%)

Zeus 1(25%)

Fada do Dente 2 (50%)
3 (75%)

3 (75%)

lara
Boto cor de rosa
N&o conhego nenhum

7.0nde aprendeu sobre o folclore? https://youtu.be/qygijKL4u1Y?si=rhb1S3MqrB1NjQqO

4 respostas

Alguém me contou
Aprendi na escola 4 (100%)

Vi em um video na internet 0 (0%)

Vi em seriado na televis@o 0 (0%)

Vi em livro ou revista 1(25%)

8.Quando vocé |é um texto ou histdria em portugués, o que costuma fazer se ndo entende uma
palavra ou frase? https://youtu.be/HujxDTh_j10?si=ZTKGvps_h-ItPBWx

4 respostas

@ Tento associar pelo contexto

@ Pergunto para o professor ou colega
@ Uso vocabulario

@ Desisto de ler




9.Vocé ja leu uma histéria em portugués e depois assistiu @ mesma historia em Libras (ou o
contrario)? https://youtu.be/Ynfyjpwioj0?si=06gpkfKrYg2VEJ4r

4 respostas

® sim

@ Nao lembro
@ Nao

® Talvez

10. Quando voceé viu em Libras, o que
mudou? https://youtu.be/yJrofJ8aRRs?si=GnIGBDov50KIV8rd

4 respostas

@ Entendi melhor a histéria
@ Figuei mais confuso

@ Nao mudou nada

@ N3io entendi nada

11.Qual forma de contar histdrias vocé mais
gosta? https://youtu.be/umB-jqdvCHI?si=SW1KdMX2ZHgpclmy

4 respostas

@ Videolibras

@ Historia em portugués escrito
@ As duas juntas

@ Nazo gosto de histdrias

36
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12.0 professor ja contou alguma lenda ou ja realizou alguma atividade em sala de
aula? https://youtu.be/epVPwnDKoV4?si=pwXpmBnILBc9cYMe

4 respostas

® sim

® Nao

© Talvez

@® Naio lembro

13. Marque que tipo de atividade com lenda o professor poderia fazer para a aula ficar mais
interativa. https://youtu.be/yfj9tMPa7M87?si=icNp3linuatSstfd

4 respostas

Desenhos 2 (50%)
Jogos ou desafios sobre as len... 2 (50%)
Leitura em grupo com explicagcdo 1 (25%)
Videolibras 2 (50%)
Nenhuma
Teatro 2 (50%)

Contagao de historias 1(25%)
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APENDICE B - Levantamento de Dados

Este apéndice reune os dados obtidos a partir do questionario respondido por um
professor surdo participante da pesquisa. O instrumento teve como finalidade
compreender sua experiéncia no ensino em contexto bilingue, especialmente no que
se refere as praticas de leitura, as estratégias de mediagao linguistica e aos desafios
encontrados no ensino do portugués como segunda lingua para estudantes surdos.

As respostas foram sistematizadas por meio de graficos, organizados de acordo com
a sequéncia das perguntas do questionario. Esses dados oferecem subsidios
importantes para a analise desenvolvida no trabalho, ao permitir o dialogo entre a
perspectiva docente, as observagdes realizadas durante a aplicagdo do material

didatico e as respostas apresentadas pelos estudantes.

1. Escolha 0 nome vocé gostaria de responder essa questionario
? https://youtu.be/RppeYPnhg307?si=520qQCQD35uQIO0A

2 respostas

Visconde Moura 0 (0%)
Rabico Alves 0 (0%)
Mestre Pedrinho Souza 0 (0%)

Barnabé Lima 0 (0%)




2.Ha quanto tempo vocé atua como
professor(a)? https:/youtu.be/5F3_4RAMNTs?si=_iNelJ_FDVeF6wbf

2 respostas

@® entre 1 a2 anos
® Entre 3a4 anos
@ entre 5 a 6 anos
® 7a8anos

@ Mais de 10 anos

3. Vocé leciona atualmente para: https://youtu.be/8h03zathxwg?si=fpaE5IZ61hPssQL3

2 respostas

@ Ensino Fundamental |
@ Ensino Fundamental Il
@ Ensino Médio

39
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4. Como vocé avalia a compreenséo de seus alunos surdos em portugués escrito?
https://youtu.be/1MPp9KVESj4?si=7FPOZcAQobDCiyjW

2 respostas

@ Excelente.
@ Muito boa.
@ Boa

@ Regular
@ Fraca

@ Nio avalio

5. Quais sdo os principais desafios enfrentados pelos estudantes?
https://youtu.be/gGkS2E4Jt41?si=8WqtZ9V02fahl-15

2 respostas

Vocabulario em portugués

reduzido 1(50%)

A auséncia de imagens em textos

0y
e atividades 1(50%)

Tradugao em qualidade 2 (100%)

O interesse do aluno

6. Vocé ja utilizou lendas em sala? https://youtu.be/zo5rWnr61i4?si=M8WN-xy1178jmjFn

2 respostas

@ Sim, com frequéncia
@ Sim, poucas vezes
@ Nunca utilizei
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7.Quais recursos a seguir vocé costuma usar para ensinar contos literarios?
https://youtu.be/17FHCvJMIwU?si=yNbHf-eDQBX-akSx

2 respostas

Videolibras

Atividades com imagens

Contagéo de historias bilingue

Nenhum deles

1(50%)

1 (50%)

0 (0%)

8. Com que frequéncia vocé trabalha atividades de leitura em sala de aula?
https://youtu.be/V_p0dH0eODU?si=e8EbeHmadSyGp7ye

2 respostas

® A cada semana

® Por dia

@ A cada quinze dias
® Raramente

@ Nunca

9.Em suas praticas de leitura, quais géneros textuais vocé costuma utilizar com os alunos?
https://youtu.be/ByuNHJIWbNO?si=GVh-GrcoizTppMVG

2 respostas

Contos
Crénicas
Fabulas
Noticias
Lenda
Receita
Poema

Carta

I ¢ (50

0 (0%)

1 (50%)
0 (0%)
0 (0%)

1 (50%)
1(50%)

0,0 02 04 0.6 0.8 1,0

2 (100%)
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10.Vocé acha que os géneros textuais (como: contos, receitas, lendas, etc.) sdo bem usados com
alunos? https://youtu.be/o1GsZh0b6gs?si=1HU-9PAIX2iFjEzM

2 respostas

@ Sim, sdao bem trabalhados
® Sim, mas pode melhorar
@ Nao, s&o pouco usados
@ Nao sei dizer

11.Assinale qual desses motivos mais atrapalha os alunos surdos a compreender o que
leem? https://youtu.be/oD7jZ3IMa_U?si=iJAj7kC6IPytndDz

2 respostas

Falta de interesse dos proprios

0,
alunos 1(50%)

Dificuldade de adequar os textos

[+
e atividades 2 (100%)

Falta de preparo dos professores
para ensinar portugués como
segunda lingua

1 (50%)

Pouco tempo para trabalhar a

0y
leitura nas aulas 1(50%)

12.Na sua viséo, qual seria a estratégia ou mudanga necessaria para melhorar a

leitura e a compreensao textual de estudantes surdos?

Resposta: A leitura e compreensao textual de estudantes surdos melhora
quando o ensino € bilingue, visual, contextual e afetivo, e quando a Libras € usada
como ferramenta de construgéo de sentido ndo como obstaculo, mas como ponte para

o portugués.
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APENDICE C - Registro Escrito

Neste apéndice, sdo apresentados os registros escritos e manifestagdes produzidas
pelos estudantes ao término da atividade de leitura dos contos folcloricos. Esses
materiais expressam, de forma espontanea, as percepc¢des dos participantes acerca
da aula, do material utilizado e das narrativas trabalhadas em Libras e em portugués
escrito.

Os registros, organizados por meio da escrita, possibilitam compreender aspectos
relacionados tanto a construcdo de sentido quanto ao envolvimento emocional dos
estudantes com a proposta pedagdgica. Dessa forma, esses dados contribuem para
a compreensdo do impacto das estratégias bilingues e visuais adotadas,

complementando a analise qualitativa apresentada no corpo da pesquisa.
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