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“A educagdo ¢ o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que ¢ produzida historica e
coletivamente pelo conjunto de homens”.

Dermeval Saviani



Resumo

O presente trabalho tem por objetivo geral desvelar as concep¢des de Pedagogia das
instituigdes de formacao de pedagogos no Distrito Federal, quanto a fundamentagao tedrica
(epistemologia), quanto ao curso ¢ quanto a profissdo. A questdo central que adensa a
problematica investigativa €: os cursos de Pedagogia em IES do Distrito Federal atendem as
necessidades da Pedagogia como ciéncia, formagao e profissao? A fundamentacio tedrica
considerou as diretrizes e legislacdes correlatas que sustentam os cursos de pedagogia no
Brasil e autores/pesquisadores que consideram a pedagogia como ciéncia, curso e profissao.
A Metodologia, de abordagem quanti-qualitativa, foi pautada por pesquisa documental em
que foram considerados os aspectos filoséficos, os fins educacionais, as concepgdes de
sociedade, ser humano e pedagogia, bem como as metodologias e enfoques pedagdgicos
apresentados nos documentos institucionais, coletados por meio do preenchimento de fichas
com roteiros especificos. Foram analisados os Projetos Politico Pedagogicos dos cursos de
duas universidades localizadas no Distrito Federal, sendo uma publica ¢ a outra privada, que
oferecem cursos presenciais. As analises foram desenvolvidas considerando as categorias que
emergiram do objeto investigado. Os resultados, apontou-se: 1) ha dificuldade em se encontrar
nas ementas dos cursos a reflexdo de Pedagogia como ciéncia da e para a educacao e; ii) 0s
planos de curso analisados revelaram que a base formativa ofertada estd fundada na docéncia
na educacdo infantil ¢ nos anos iniciais do ensino fundamental. As conclusdes desvelam
fragilidades nas concepg¢des referentes ao perfil profissional que se deseja formar, o que
demonstrou influéncia das Diretrizes Curriculares Nacionais na organizacao desses cursos ao
desconsiderar as experiéncias das Instituicdes de Ensino Superior e as pesquisas sobre a

epistemologia da Pedagogia e seus campos de atuacao.

Palavras-chave: Pedagogia. Formacao. Projeto pedagogico de curso. Curriculo. Profissao.



Abstract

The present work has the general objective of unveiling the conceptions of Pedagogy held by
institutions responsible for the training of pedagogues in the Federal District, regarding
theoretical foundations (epistemology), the course itself, and the profession. The central
question that deepens the investigative problem is: do Pedagogy programs in Higher
Education Institutions of the Federal District meet the needs of Pedagogy as a science, a field
of training, and a profession? The theoretical foundation considered the guidelines and related
legislation that support Pedagogy programs in Brazil, as well as authors and researchers who
understand Pedagogy as a science, a course, and a profession. The methodology, using a
quantitative-qualitative approach, was based on documentary research, in which the
philosophical aspects, educational purposes, conceptions of society, human beings, and
pedagogy were considered, along with the methodologies and pedagogical approaches
presented in the institutional documents, collected through the completion of forms with
specific protocols. The Political-Pedagogical Projects of the programs from two universities
located in the Federal District were analyzed, one public and the other private, both offering
on-site courses. The analyses were developed considering the categories that emerged from
the object investigated. The results, it was observed that 1) it is difficult to find in the course
syllabi reflections on Pedagogy as a science of and for education and ii) the analyzed course
plans revealed that the formative basis offered is grounded in teaching in early childhood
education and in the early years of elementary education. The conclusions indicate
weaknesses in the conceptions related to the professional profile intended to be developed,
which demonstrated the influence of the National Curriculum Guidelines on the organization
of these programs by disregarding the experiences of Higher Education Institutions and

research on the epistemology of Pedagogy and its fields of practice.

Keywords: Pedagogy. Teacher education. Pedagogical project of the program. Curriculum.

Profession.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho de Conclusdo de Curso, foi construido de modo a responder as
necessidades do cumprimento do que estd organizado na matriz curricular do Curso de
Pedagogia da Universidade de Brasilia (UnB), isto €, a disciplina intitulada ‘Trabalho Final de
Curso II (TFC II)’. Vale salientar que a pesquisa aqui abordada nasceu um pouco antes de
projetarmos o trabalho final do curso de graduagdo, nos espagos e tempos oportunizados pelo
Programa de Iniciag¢do Cientifica (PIBIC). Antes porém, pego licenga ao leitor para apresentar-

me.

1.1. Memorial: uma construcao da minha identidade.

Ao longo da vida, cada experiéncia, desafio e descoberta contribuiu para a construgao
da minha identidade e para o fortalecimento do meu compromisso em busca do conhecimento.
E a partir dessa trajetéria que me apresento, refletindo sobre os elementos que me definem e
que moldaram minha trajetoria pessoal e académica.

Meu nome ¢ Luis Filipe de Sousa Moreira, tenho 23 anos e nasci em Brasilia.
Considero-me uma pessoa observadora, responsavel, analitica, curiosa, cuidadosa e muito
esfor¢ada. Ao longo da vida, construi uma relagao de constante busca por conhecimento, sempre
impulsionado pelo desejo de compreender o mundo ao meu redor e de desenvolver-me em
diversas esferas e possibilidades de aprendizagem. Ademais, tenho interesses diversos, que se
conectam com diferentes experiéncias do cotidiano: aprecio assistir a filmes, explorar jogos
eletronicos, estar em contato com a natureza, ouvir musica e experimentar a gastronomia, nao
apenas pelos sabores, mas pela riqueza cultural que cada prato carrega.

Desde a infancia, sempre gostei de frequentar a escola. No entanto, durante o ensino
fundamental, especialmente na penultima série, enfrentei muitas dificuldades, principalmente
nas disciplinas de matematica e inglés. Apesar desses desafios, mantinha um bom desempenho
geral e costumava tirar boas notas, além de me envolver nas atividades esportivas, pelas quais
sempre tive grande aprego. O contato com a escola, ainda que permeado por obstaculos, era
algo que eu valorizava, pois reconhecia, mesmo naquela fase, a importancia do ambiente escolar
na minha formacao.

A mudanga significativa em minha trajetoria escolar ocorreu no pentltimo ano do
ensino fundamental, quando tive a oportunidade de conviver com professores que marcaram

profundamente meu percurso. Dentre eles, destaco minha professora de artes, que teve papel
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essencial no meu amadurecimento e na maneira como passei a encarar os estudos e as
dificuldades as quais enfrentava. Em um momento particularmente marcante, ela me disse algo
ao final de sua aula que guardo com muito carinho e que se tornou um norte para minha
caminhada: “Vocé fara coisas grandiosas ainda. A sua dedicagdo e perseveranga lhe trardo um
futuro muito especial. Vocé ¢ inteligente e esforgado, e tenho certeza de que serd um 6timo
profissional e pessoa no futuro. Acredito muito em vocé!”. Suas palavras despertaram em mim
uma nova compreensdo sobre meu potencial e foram fundamentais para que eu iniciasse um
processo de superagdo das dificuldades de aprendizagem que se estendeu por todo ensino
médio, quando ja ndo apresentava dificuldades em nenhuma disciplina.

Essa vivéncia foi determinante para que eu compreendesse o valor da escuta, da
empatia e do reconhecimento do outro, principios esses que, desde entdo, passaram a orientar
minha forma de estar no mundo. Hoje, o que me move na escolha pela Pedagogia ¢ justamente
a possibilidade de transformar vidas por meio do conhecimento. Acredito que ser um pedagogo
¢ proporcionar aos alunos a oportunidade de superarem seus proprios limites, descobrirem suas
capacidades e aprenderem com prazer. Mais do que ensinar conteudos ou técnicas, trata-se de
entregar sorrisos e esperanca para o proprio individuo, contribuindo para que cada um encontre
seu proprio caminho de crescimento.

Toda a minha formagdo basica ocorreu integralmente em institui¢des publicas de
ensino, realidade que definiu minha visdo de mundo e minha relagdo com a educagdo. Foi na
Escola Classe 102 Norte, situada no Distrito Federal, onde cursei o nono ano do ensino
fundamental, ao qual passei a vivenciar a escola com mais seriedade e consciéncia do seu papel
transformador. Nesse periodo, além de aprofundar meus estudos, comecei a ajudar colegas com
os contetdos escolares, uma pratica que, embora espontanea, despertou em mim um sentimento
de realizacdo e pertencimento. Essa vivéncia simples, mas significativa, reforcou minha
percepcao de que o ato de ensinar carrega um valor humano profundo e pode ser o ponto de
partida para transformacdes pessoais e coletivas.

Entre 2017 e 2019, vivi meu ensino médio no Centro de Ensino Médio Paulo Freire,
em Brasilia, um periodo marcado por descobertas e pelo fortalecimento da minha dedicacdo aos
estudos. No primeiro ano, fui apresentado aos jogos eletronicos, algo que, a principio, despertou
certa preocupagdo em minha made. No entanto, aprendi a conciliar o lazer com as
responsabilidades escolares, posteriormente, descobrindo que ambos podiam coexistir de forma
saudavel. Mais do que uma simples diversao, os jogos se mostraram um universo diverso em
possibilidades de aprendizagem com diversdo e descontragdo, percepcdo que anos depois se

transformaria em pratica concreta nas atividades e aulas que desenvolvi com meus alunos.
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Paralelamente a essa fase, minha trajetéria nos estudos de linguas estrangeiras teve
inicio ainda na 7* série, quando comecei a aprender espanhol. Naquela época, havia muitas
vagas disponiveis, 0 que tornou o ingresso no curso tranquilo e sem maiores dificuldades. A
principio, relutei em aprender a lingua, mas, incentivado por minha mae, desenvolvi aos poucos
interesse e aprego pelos estudos nessa area.

Em continuidade, no segundo ano do ensino médio, enfrentei alguns contratempos para
iniciar o aprendizado do inglés. O Centro Interescolar de Linguas do Guara (CILG) oferecia
naquele ano poucas turmas de inglés, especialmente no nivel iniciante, o que dificultava meu
acesso a disciplina. Entretanto, apds um més de espera, consegui uma vaga no turno vespertino
por meio de um processo de inscri¢do interno que priorizava os alunos com as melhores notas
de cada sala, sendo eu o selecionado da minha turma de espanhol para entrar nessa turma
especial, o que tornou a conquista ainda mais significativa.

Além disso, sempre tive o desejo de aprender inglés, embora inicialmente nao tivesse
essa oportunidade, pois apenas o espanhol estava disponivel naquele momento; por isso, minha
mae preferiu que eu ndo perdesse a chance de estudar uma lingua estrangeira desde cedo,
decisdo essa que tempos depois oportunizou o meu ingresso para essa turma de inglés. Para
mim, estudar dois idiomas de forma gratuita tinha um valor imenso, especialmente porque meus
pais ndo teriam condi¢des de arcar com os custos de um curso particular.

Avangando para a etapa final do meu ensino médio, foi quando ocorreu outro
importante momento na minha trajetoria, o vestibular do PAS/UnB (Programa de avaliagdo
seriada da Universidade de Brasilia). Minha meta inicial era ingressar no curso de Engenharia
Civil, motivado principalmente por razdes financeiras. No entanto, ndo fui aprovado de
imediato, o que me levou a um periodo de reavaliagdo pessoal e académica, assim como, um
periodo de extrema pressao e tristeza por nao ter passado de primeira para a universidade. Apds
esse acontecimento, durante os seis meses que se seguiram, decidi que me dedicaria ainda mais
para passar nesta prova. Com o tempo, aprendi a elaborar um plano de estudos detalhado, assim
como a analisar de forma mais organizada os editais para seguir intensificando os meus estudos.

Nesse processo, resgatei lembrangas das vezes em que ajudei colegas com dificuldades
e das experiéncias que tive ao ensinar. Foram todos momentos desafiadores para os meus
colegas, momentos esses que pude partilhar naquela época do mesmo sentimento pela primeira
vez, o que me levou a considerar a possibilidade de seguir outro caminho ou de desistir de
ingressar em uma universidade publica. Entretanto, com o apoio da minha familia,
especialmente do meu irmdo, mantive firme o objetivo de ingressar na Universidade de Brasilia

(UnB).
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Ao realizar novamente o PAS e, desta vez, também o ENEM, optei por colocar o curso
de Pedagogia como uma das opgdes, pois tinha como prognostico, apds reviver aquelas
memorias, me tornar um Pedagogo, com o objetivo de proporcionar aos meus alunos momentos
de aprendizagem mais harmoniosos, de modo que eles ndo precisassem passar pela mesma
pressdo e desconforto que eu vivenciei durante aquele periodo. Motivado e preparado para o
vestibular, consegui ser aprovado em ambos os processos seletivos para as duas opcdes de
curso, Pedagogia e Engenharia Civil. Apos refletir sobre minha trajetoria formativa ao longo da
preparagao para os vestibulares, compreendi que minha verdadeira vocagao estava na educagao
e decidi me dedicar a Pedagogia.

O inicio do curso de Pedagogia representou um novo desafio. A universidade
apresentava uma realidade muito diferente daquela que eu conhecia, com leituras densas, teorias
complexas e exigéncias académicas elevadas. Mesmo diante das dificuldades, mantive minha
dedicacao e firmeza de proposito. Estabeleci como meta nunca tirar notas baixas ¢ me envolvi
intensamente com os conteudos das disciplinas. Com o tempo, fui me identificando cada vez
mais com os temas abordados, especialmente em disciplinas como Didatica Fundamental,
Curriculo e Educagdo Matematica. A disciplina de Didatica Fundamental, em particular,
representou um ponto de inflexdo na minha formacao. Com ela, compreendi que ensinar exige
sensibilidade, planejamento e criatividade, indo muito além da mera exposicao de conteudos.

Foi nessa disciplina que conheci a professora Otilia Dantas, que se tornaria minha
orientadora de pesquisa no Programa de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) e, consequentemente deste
Trabalho de Conclusdo de Curso. A experiéncia com a pesquisa foi decisiva para meu
crescimento académico, permitindo-me desenvolver habilidades de escrita, analise e reflexao.
Nesse percurso, também contei com o acompanhamento de Lourdes, doutoranda e co-
orientadora do projeto. Ela teve um papel essencial no processo de desenvolvimento da
pesquisa, contribuindo para minha maturidade académica e intelectual. Com o apoio de ambas,
escrevi meu primeiro artigo cientifico, que foi premiado por meio do PROIC, representando um
marco importante na minha trajetoria.

Para além disso, gracas ao dominio do espanhol e a dedicagdo ao estudo do inglés,
consegui uma oportunidade de estagio remunerado em uma escola francesa, o Lycée Francais
Francois Mitterrand. Mesmo sem dominar o francés inicialmente, comprometi-me a aprender a
lingua, o que possibilitou minha permanéncia na instituicdo ¢ meu reconhecimento por parte da
equipe pedagdgica. Essa escola se tornou um espago central na minha formacao profissional:
nela realizei trés dos estdgios obrigatorios, partilhando e criando diversos projetos e

metodologias para criancas de varias partes do mundo, além de ter aprendido a lingua francesa.
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Foi nesse ambiente que consolidei minha identidade docente, vivenciando os desafios e as
alegrias do processo de ensinar, sobretudo, compreendendo o qudo impactante a metodologia
francesa poderia contribuir para a nossa educacgao.

Ao longo dessa trajetoria, enfrentei obstaculos, fiz escolhas dificeis e aprendi com cada
uma delas. A pedagogia ndo foi apenas uma alternativa, mas uma descoberta de um proposito
que ja estava presente na minha vida, ainda que de forma discreta. Hoje, concluida a graduacio,
sinto-me preparado para atuar na educacdo com responsabilidade, empatia € compromisso.
Portanto, a escolha pela Pedagogia nao foi apenas um caminho profissional, mas a realizagao
de um projeto de vida que se construiu com o tempo, com apoio familiar, experiéncias concretas
e, sobretudo, com a certeza de que educar ¢ uma das formas mais significativas de transformar-

se e transformar o mundo.

1.2. Tema, problema, justificativa e objetivos da pesquisa

A imersao neste contexto investigativo foi proporcionada por meio do Edital PIBIC
2022/2023 (Editais ProlC/DPG/UnB — PIBIC/PIBIC-AF) em que foram realizados estudos
sobre o curso de Pedagogia. Trata-se de um recorte dentro de uma pesquisa macro, financiada
pelo CNPg/MCTI e desenvolvida em 4mbito nacional!, coordenado pela Prof* Dra. Otilia
Dantas, lider do GEPPESP - Grupo de Estudos e Pesquisa Profissio Docente: Formagao,
Saberes e Praticas, que acompanhou-me em pesquisas de Iniciagcdo Cientifica e na construgado
deste Trabalho de Conclusao de Curso.

Quanto aos aspectos gerais da pesquisa macro, sabemos que a proposta de novas
Diretrizes Curriculares Nacionais (2015) desconsiderou as experiéncias das Instituicoes de
Ensino Superior, as pesquisas sobre epistemologia da Pedagogia e campos de atuacdo da/o
pedagoga/o, bem como as criticas direcionadas as DCNs especificas para o curso, homologadas
em 2006 (SAVIANI, 2021; LIBANEO, 2013). Assim, foram problematizadas as tensdes ¢ as
perspectivas para o curso de Pedagogia com base no contexto historico, politico e social,
destacando dois aspectos: o tedrico-cientifico, que corresponde a epistemologia da Pedagogia,
a concepcao de formagdo e a teoria educacional e, os aspectos pratico-organizacionais relativos

aos componentes curriculares do curso.

! A pesquisa desenvolvida em nivel nacional, intitulada: “OS CURSOS DE PEDAGOGIA NAS IES
BRASILEIRAS: analises das dimensdes teorico-cientificas e pratico-organizacionais™ foi coordenada pela Prof*
Dra. Otilia Maria Alves da Nobrega Alberto Dantas, e foi financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico - CNPq. Participaram desta ampla investigagdo pesquisadores de todas as regides do pais
e, nesta rede de estudos e pesquisas, tive oportunidade de estar inserido em espago privilegiado de trocas com
pesquisadores e estudantes dos cursos de graduagdo em Pedagogia, Mestrado e Doutorado em Educacdo, da
Universidade de Brasilia. Dentre outras oportunidades, participei de congressos do PIBID e, em um deles, recebi o
“prémio de trabalho destaque” em minha area de atua¢do conforme descrito em meu memorial
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No recorte da pesquisa ‘guarda-chuva’, no contexto do Distrito Federal, onde
coexistem instituicdes publicas e privadas com distintos projetos pedagdgicos, observa-se uma
diversidade de propostas curriculares que requerem analise critica. Nesse sentido, a investigagao
dos Projetos Pedagogicos de Cursos (PPCs) dessas instituigdes € essencial para compreender
como as diretrizes curriculares sdo interpretadas e operacionalizadas na pratica formativa. Isso
decorre da demanda de que, para compreender o todo, isto ¢é, os cursos de pedagogia a nivel de
pais, € preciso compreender as partes, ou seja, como estdo configurados os cursos em cada
regido e em cada unidade da federagdao. No contexto especifico deste TFC, mergulhamos nas
pesquisas a nivel do DF.

A pesquisa teve como objeto de estudo os cursos de Pedagogia de Universidades do
Distrito Federal com oferta em modalidade presencial. A investigacdo justifica-se pela
necessidade de refletir se os cursos de Pedagogia, na forma como se encontram estruturados
atualmente, atendem as exigéncias da Pedagogia enquanto ciéncia, formagao e profissao.
Pretendeu-se verificar como a legislagdo orienta a formagao pedagdgica, como as universidades
do Distrito Federal apresentam seus cursos nos PPCs, de que forma a Pedagogia ¢ contemplada
nas ementas das disciplinas € em que propor¢do, bem como identificar o perfil de egresso
delineado por essas institui¢des.

Sob essa perspectiva, ao abordar tais questdes, o estudo pretendeu contribuir para o
debate acerca da coeréncia entre os fundamentos teérico-epistemoldgicos da Pedagogia e sua
efetiva materializagcdo nos curriculos formativos, especialmente em um contexto de possiveis
retrocessos ¢ redefini¢cdes nas politicas educacionais. Dessa forma, a relevancia deste estudo
residiu na urgéncia de reafirmar a Pedagogia como campo cientifico critico e plural,
comprometido com uma formagao ampla, ética e transformadora dos sujeitos que atuam na
educacdo.

Considerando que as reformulagdes curriculares dos cursos de Pedagogia
descaracterizaram a Pedagogia como ciéncia que investiga os fenomenos educativos em
diferentes espagos, fragilizando o processo formativo, levanta-se a seguinte questiao central:
os cursos de Pedagogia em IES do Distrito Federal atendem as necessidades da Pedagogia como
ciéncia, formacao e profissao? No intuito de organizar o estudo e responder a problematica
central, foram elaboradas as questées secundarias, a seguir: i) Como a legislagdo apresenta as
diretrizes para os cursos de graduacao em Pedagogia no Brasil? ii) Como as universidades do
Distrito Federal apresentam os cursos de Pedagogia em seus Projetos Pedagdgicos de Cursos?
ii1) Como a Pedagogia estd proposta nas ementas das disciplinas dos Cursos de Pedagogia e em

qual propor¢ao? iv) Qual o perfil do egresso do curso de Pedagogia conforme os Projetos
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Pedagoégicos dos Cursos de Pedagogia das universidades do Distrito Federal?

Diante dos questionamentos foram definidos os objetivos, a saber:

®  Objetivo geral — Compreender a direcao epistemologica e formativa dos

Cursos de Pedagogia, em formato presencial, no Distrito Federal.

®  Objetivos especificos — 1) Analisar as concepcoes de Pedagogia das

instituicdes de formagdo de pedagogos no Distrito Federal, quanto a fundamentagao

tedrica (epistemologica), ao curso e a profissao; ii) Analisar as ementas das disciplinas

que compdem os cursos de Pedagogia e; iii) Identificar o perfil profissional dos

egressos dos cursos de Pedagogia das universidades do Distrito Federal, a partir das

propostas dos cursos.

Para compreender os aspectos gerais da investigacao, apresenta-se, a seguir, o Quadro

de Coeréncia da Pesquisa (Quadro 1), a fim de sistematizar, didatica e visualmente, tais

informacdes.

Quadro 1 - Quadro de Coeréncia da Pesquisa

Distrito Federal: Uma andlise dos projetos pedagdgicos.

TEMA: Os Cursos presenciais de Pedagogia nas Instituigdes de Ensino Superior do

Pedagogia como ciéncia, formagao e profissao?

PROBLEMA: Os cursos de Pedagogia em IES do Distrito Federal atendem as necessidades da

Pedagogia, em formato presencial, no Distrito Federal.

OBJETIVO GERAL: Compreender a dire¢ao epistemologica e formativa dos Cursos de

Questdes Secundarias

Objetivos Especificos

Metodologia

*Como a legislagdo apresenta as
diretrizes para os cursos de
graduagdo em Pedagogia no
Brasil?

*Como as universidades do
Distrito Federal apresentam os
cursos de Pedagogia em secus
Projetos Pedagogicos de Cursos?

Analisar as concepgdes de Pedagogia
das instituicdes de formacdo de
pegagogos no Distrito Federal, quanto 4
fundamentagdo teodrica
(epistemoldgica), ao curso e a
profissdo.

Pesquisa documental: Projeto

Politico Pedagogico dos
Cursos de Pedagogia das
universidades delineadas na
pesquisa.
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Como a Pedagogia estd proposta |Analisar as ementas das disciplinas que Pesquisa documental:

Cursos de Pedagogia no DF e em de disciplinas.

qual propor¢ao?

nas ementas das disciplinas dos [compdem os cursos de Pedagogia Planos de Curso e ementas

Qual o perfil do egresso do curso |Identificar o perfil profissional dos Pesquisa documental:

de Pedagogia conforme os |egressos dos cursos de Pedagogia das [Projeto Politico Pedagdgico

Projetos Pedagogicos dos Cursos |universidades do Distrito Federal, a |dos Cursos de Pedagogia das

de Pedagogia das universidades |partir das propostas dos cursos. universidades delineadas na
do Distrito pesquisa.
Federal?

de Pedagogia em modalidade presencial.

TERRITORIO DA PESQUISA: Duas Instituicées de Ensino Superior que ofertam curso de

Pedagogia no Distrito Federal - uma universidade publica e uma universidade privada com cursos

Elaborado pelo autor (2025)

Para a organizacdo expositiva dos percursos desta investigacdo, apresentamos os
delineamentos gerais no capitulo introdutorio, em que deslindamos, conforme exposto, o
Quadro de Coeréncia da pesquisa, explicitando as intencionalidades, a problemética de pesquisa
¢ suas proposi¢des, bem como as origens do estudo, que apontam a pesquisa em ambito
nacional, bem como o recorte que gerou os movimentos e discussdes do presente trabalho.

No segundo capitulo, apresentamos o ‘Estado do Conhecimento’, de carater descritivo
e exploratdrio, de modo a considerar as pesquisas filtradas em duas importantes bases de dados:
a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e o Repositorio Institucional da
Universidade de Brasilia. Com isso, identificamos trabalhos que podem dialogar com a proposta
que lancamos e quais as contribui¢des destes estudos.

No terceiro capitulo constituimos o referencial tedrico, cujas bases sustentam as
crencas do pesquisador acerca da Pedagogia como ciéncia, campo e profissdo. Para tanto,
mergulhamos em autores como Dantas (2007), Pimenta (1999; 2006; 2012; 2021), Libaneo

(2001), Portelinha (2021), Severo (2015), Veiga (2007; 2009), Curado Silva (2018) e
outros. Ao estudar tais autores, realizamos a exposi¢ao de algumas contribui¢cdes dos mesmos
acerca da Pedagogia e da formacdo de pedagogos.

No quarto capitulo tragamos o percurso metodologico da pesquisa, de abordagem mista
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(qualiquantitativa), que partiu da analise documental dos PPCs das universidades do DF que
oferecem cursos de pedagogia de modo presencial. A identificagdo dos cursos investigados
partiu de pesquisa e mapeamento das Instituicdes de Ensino (IES) no e-MEC. Com o
preenchimento das fichas (anexos a,b,c,d,e,f), foi possivel identificar diferentes aspectos
implicitos e explicitos nas propostas e nas ementas. Isso posto, procedeu-se a categorizagdo a
partir de temadticas que emergiram com maior forca do objeto de estudo.

No quinto capitulo, apresentamos os resultados e discutimos por meio da
categorizacdo. As categorias que emergiram do objeto foram: i) Integralizacdo de horas; ii)
Perspectiva metodoldgica dos cursos; iii) Perfil profissional; e v) Organizacdo curricular. Essa
ultima, desmembrou-se em mais duas subcategorias: ‘Componentes curriculares na e para a
pratica’ e ‘Componentes Curriculares sobre a Pedagogia’.

Sequencialmente, apresentamos as consideragdes finais, retomando a proposta,
sintetizando os achados da pesquisa e apresentando proposigdes; expusemos as referéncias
bibliograficas e elencamos seis anexos que constituiram das fichas que compuseram os
instrumentos de coleta de dados, de modo a sistematizar a andalise documental que nos
propusemos a realizar.

A seguir, apresentamos o segundo capitulo, que trata do ‘estado do conhecimento’.
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2. ESTADO DO CONHECIMENTO

Este capitulo versa sobre uma investigacdo do tipo estado do conhecimento, de
natureza exploratoria e descritiva, que teve como objetivo mapear na Biblioteca Digital de Teses
e Dissertagdes (BDTD) e no Repositorio Institucional da Universidade de Brasilia (RIUnB) os
trabalhos que discutem sobre a temdtica proposta neste estudo. Morosini, Kohls-Santos e
Bittencourt (2021) esclarecem que a finalidade primordial do estado do conhecimento, como
uma pesquisa de metodologia bibliografica, “¢ a construgdo e a compreensdo do campo
cientifico de um determinado tema num determinado espago” (p.34).

Como primeiro contato com as bases de dados, inicialmente, manifestamos a
curiosidade de pesquisar apenas com o descritor ‘Pedagogia’. Na BDTD foram encontrados
65.016 trabalhos (49.310 dissertagdes e 15.706 teses) sem aplicacdo de filtros. Com outras
combinacdes, também encontramos dados interessantes, conforme demonstrado na tabela 2, a

saber:

Tabela 2 - Possibilidades/simulagdes de busca ampliada na BDTD para analise quantitativa de

trabalhos associados ao descritor “Pedagogia”

Descritor(es) Trabalhos Tipos de Trabalhos
Pedagogia + “plano de curso” 3.075 Dissertagdes: 2.260
Teses: 815
Pedagogia + “plano de curso” 1.672 Dissertacdes: 1.224
+ curriculo Teses: 448

Fonte: Extraida da BDTD. Elaboragdo do proprio autor. (2025)

Considerando que a BDTD conta com a participagdo de 165 instituicdes e que, no
momento da pesquisa, possuia 770.132 dissertagdes e 311.010 teses (1.081.142 documentos)?,
significa explicitar que, do total de documentos publicados na base, 6% estao relacionados a
Pedagogia’.

Conforme explicitado na tabela 2 supracitada, quando o descritor ‘Pedagogia’ ¢é

2 Dados coletados no més de novembro de 2025.
3 Neste momento de pesquisa, estando o pesquisador em seu primeiro contato com as bases de dados, nesta segdo
inicial do capitulo do Estado do Conhecimento foram considerados apenas dados quantitativos



associado a descritores como ‘plano de curso’ e ‘curriculo’, observamos uma queda drastica na
quantidade de trabalhos, o que pode sugerir que, mesmo diante de muitas pesquisas no campo
amplo da palavra isolada, quando se trata de dados relacionados aos planos de curso e aos
curriculos associados, os estudos caem para menos de 5% das pesquisas apontadas. Trata-se,
com isso, de propor uma reflexdo acerca desses dados. Cumpre-nos questionar e provocar os
pesquisadores da area: O que o Brasil vem produzindo sobre os curriculos dos cursos de
Pedagogia? Embora esta ndo seja a questdo central desta investigagdo, interessa-nos fomentar
questionamentos e problematizar outras possibilidades de estudo.

Ainda com relag¢do aos 65.516 trabalhos identificados a partir do descritor ‘Pedagogia’,
identificamos que a prevaléncia de pesquisas ocorre na regido sudeste, estando a Universidade
de Sao Paulo (USP) em primeira colocacdo quanto a quantidade de pesquisas (3.179 trabalhos).
Das 10 instituicoes com maior quantidade de trabalhos, cinco estdo localizadas na regido
sudeste (Universidade de Sao Paulo - USP; Universidade Estadual de Sao Paulo - UNESP;
Pontificia Universidade de Sdo Paulo - PUCSP; Universidade de Campinas - UNICAMP e
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ), duas institui¢des estao no regido sul
(Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS e Universidade Federal de Santa
Catarina - UFSC), duas institui¢des estdo na regido nordeste (Universidade Estadual do Cearé
- UEC; Universidade Federal da Bahia - UFBA) e, uma instituicdo na regiao centro-oeste (a
Universidade de Brasilia - UnB).

Ainda concernente a ampla pesquisa do termo, 21 institui¢des apresentaram trabalhos
na casa dos milhares, ou seja, acima dos 1000, estando a USP com 3.179 e a Universidade
Federal de Uberlandia com 1021. Dessas instituicdes que publicaram ‘na casa dos milhares’,
10 estdo na regido sudeste, seis no Nordeste, quatro na Sul, e uma na Centro-oeste. Das 21
instituicoes identificadas, nenhuma esté situada na regido norte, o que revela a necessidade de

fomentar pesquisas nessa regiao.

2.1. Um olhar para os curriculos dos cursos de Pedagogia

Para a busca dos dados relacionados aos cursos, utilizamos o descritor ‘Curso de
Pedagogia’ em busca simples e outras variagdes (em busca avancada ou combinada) conforme
as possibilidades das bases, com vistas a saturar todas as possibilidades investigativas nos
repositorios citados. A tabela 3 demonstra como foram realizadas as buscas na BDTD e seus

respectivos resultados.
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Tabela 3 - Descritores de pesquisa e resultados obtidos na BDTD

Descritor Quantidade de Tipos de trabalho Observacoes
trabalhos
Curso de Pedagogia 19.917 Dissertagoes: 4.190 Busca simples
Teses: 5.727
“Curso de Pedagogia” |2.920 Dissertacdes: 2036 Busca simples
Teses: 884
“Curso de pedagogia” + (1300 Dissertagdes: 889 Busca avancada
Curriculo Teses: 411 com adicdo de
campos de busca
“Curso de pedagogia” + [566 Dissertagoes: 395 Busca avancada com
Curriculo + plano de Teses: 171 adicao de campos de
curso busca
“Curso de Pedagogia” + (20 Dissertacdes: 15 Busca avancada com

Curriculo + “Plano de

curso”

Teses: 05

adigdo de campos de

busca

Fonte: Extraida da BDTD. Elaboragdo do proprio autor. (2025)

Quanto ao Repositorio Institucional da UnB, dentre os trabalhos elencados, utilizamos

dissertacdes, teses e artigos e desconsideramos ‘Trabalhos apresentados em eventos’; ‘Livros’;

e ‘Parte de Livro ou capitulo de livro’. Isso posto, estes trés ultimos grupos apresentados

configuraram-se como critérios de exclusdo. A tabela 4 demonstra os dados coletados.

Tabela 4 - Descritores de pesquisa e resultados obtidos no Repositorio Institucional da UnB

Descritor N° de trabalhos Tipos de trabalhos Observacoes
Curso de pedagogia 1540 Nao se aplica Nao se aplica
“curso de 343 Dissertagoes: 232 Foram desconsiderados
pedagogia” Teses: 80 ‘Trabalhos apresentados
Artigos: 24 em eventos’; ‘Livros’; e
‘Parte de Livro ou
capitulo de
livro’.
"curso de 14 Nao se aplica Aplicou-se os critérios
pedagogia" AND de inclusdo e exclusdo
"projeto apontados no decorrer da
pedagogico” descricao

metodoldgica.
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"curso de 26 Nao se aplica Aplicou-se os critérios

pedagogia" AND de inclusdo e exclusdo
"projeto de curso" apontados no decorrer da
descricao
metodologica
"curso de 00 Nao se aplica Aplicou-se os critérios
pedagogia" AND de inclusdo e exclusdo
"plano pedagogico apontados no decorrer da
de curso" descri¢do
Metodoldgica
“curso de pedagogia” 43 Nao se aplica Aplicou-se os critérios
AND curriculo de inclusdo e exclusao
apontados no decorrer da
descri¢ao
Metodoldgica
“curso de 33 Nao se aplica Aplicou-se os critérios
pedagogia” AND de inclusdo e exclusdo
curriculo AND apontados no decorrer da
plano de curso. descri¢do metodologica.

Fonte: Extraida do Repositdorio da UnB. Elaboragdo do proprio autor. (2025)

Com o intento de analisarmos a tabela acima, destacamos que, para compreendermos
a totalidade de trabalhos que versam sobre o objeto investigado nas bases apontadas, optamos
pela ndo aplicagao de filtro temporal. Ademais, foram considerados todos os trabalhos que
trouxeram explicitados em seus titulos o descritor: “Curso de Pedagogia".

Cumpre salientar que interessa-nos, especialmente, as pesquisas desenvolvidas nas
Faculdades de Educacgao, pois corroboramos com Saviani (2021) ao considerar importante que
as pesquisas no campo da educacdo sejam avaliadas a partir de critérios que partem da propria
problemadtica educacional e, ndo a partir de questdes sociologicas, psicologicas, econdmicas e
outras. Nesse sentido, baseamo-nos em Saviani (2021) ao compreender que

[...] as chamadas ciéncias da educag@o, em verdade, sdo ciéncias ja constituidas
com um objeto proprio, externo a educagdo, e que constituem, em seu interior, um
ramo especifico que considera a educagdo pelo aspecto de seu proprio objeto,
recortando, no conjunto do fenémeno educativo, aquela faceta que lhe
corresponde. Diferentemente, a ciéncia da educag@o, propriamente dita, se

constituiria na medida em que constituisse a educagdo, considerada em concreto,
isto €, em sua totalidade, como seu objeto (Saviani, 2021, p.120/121)

Frente ao exposto, outro critério de inclusdo dos trabalhos no escopo de analise
considerou as produgdes advindas de pesquisas realizadas em Faculdades de Educagdo,
excluindo-se as provenientes de outras faculdades, embora as citaremos, a fim de contribuir
para a reflexdo sobre o campo de investigacdo da Pedagogia e seus respectivos espagos. Assim,

apos a aplicagdo dos critérios de inclusio e exclusao, foram identificados os trabalhos a seguir,
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conforme o Quadro 2.

Quadro 2 - Elenco de trabalhos identificados nas bases de dados que serdo analisados no EC

N°® Base de Busca Trabalho

01 XAVIER, Wanda Borges. A linguagem na
BDTD formacao do pedagogo: projeto pedagdgico do
curso de pedagogia da UCG. 2008. 90 f.
Dissertagao (Mestrado em Ciéncias Humanas)

- Pontificia Universidade Catolica de Goias,

Goiania, 2008.
02 ORTIZ, Camila Freire de Oliveira. O curriculo do
Repositorio Institucional da curso de pedagogia da UnB na visao de seus
UnB docentes. 2011. 89 f. Monografia (Licenciatura em
Pedagogia) -

Universidade de Brasilia, Brasilia, 2011.

03 Repositério Institucional da OLIVEIRA, Ana Carla Nascimento de. A
UnB formacao do pedagogo no curso de Pedagogia da
UnB: o curriculo e a pratica pedagogica de seus
egressos. 2011. 116 f. Monografia (Licenciatura em
Pedagogia) -

Universidade de Brasilia, Brasilia, 2011.

04 Repositorio Institucional da SILVA, Helaine Beatriz Pereira da. Analise
UnB comparada da estrutura curricular do curso de
pedagogia em duas instituicdes: Universidade de
Brasilia e Instituto Nacional de Educagdo de
Singapura. 2011. ix, 101 f., il. Monografia
(Licenciatura em Pedagogia) -

Universidade de Brasilia, Brasilia, 2011.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

A seguir, intentaremos refinar a discussdo sobre os trabalhos explicitados na tabela 4.
Conforme apontamos, trata-se de uma dissertacdo produzida na PUC-GO e trés trabalhos de

conclusdo de curso - Licenciatura em Pedagogia, produzidos na Universidade de Brasilia.

2.2. O que revelam os trabalhos analisados?

A partir do mapeamento dos trabalhos selecionados, torna-se possivel observar que,
embora todos se debrucem sobre aspectos relacionados a formacao do pedagogo, cada um o faz
a partir de recortes tematicos especificos, o que revela tanto a diversidade interna do campo
quanto os limites analiticos presentes nas pesquisas. Assim, a discussao a seguir busca integrar

as contribui¢des desses estudos, destacando aproximagdes, diferencgas e lacunas que emergem
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quando comparados de maneira articulada.

O trabalho de Xavier (2011), desenvolvido na Universidade Catdlica de Goias (UCQG),
sob orientacdao da professora Glacy Queiroz de Roure, tem como eixo central a relacdo entre
linguagem, alfabetizacao e formagao do pedagogo. A pesquisa se estrutura como um estudo de
natureza qualitativa, fundamentada em analise documental do Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia da instituicdo, complementada por pesquisa bibliografica sobre alfabetizacao,
letramento e linguagem como dimensdo constitutiva da pratica pedagogica, analisando as
concepgdes teodricas presentes no curriculo e suas implicagdes na formagao.

Na parte inicial, Xavier (2011) discute a identidade do pedagogo, problematizando a
constitui¢do historica do curso e os tensionamentos existentes entre concepgdes de formagao
centradas na docéncia e propostas que ampliam os espagos e fungdes do pedagogo. Embora o
foco esteja na linguagem e na alfabetizagdo, o estudo também considera a atuagdo do pedagogo
em contextos formativos variados, compreendendo a linguagem como dimensao constitutiva
das praticas pedagogicas e reconhecendo a multiplicidade de espagos educativos possiveis. A
énfase na docéncia decorre do recorte tematico da pesquisa, voltado a compreensdo das praticas
de alfabetizacdo durante a formacao inicial, o que direciona a anélise prioritariamente para a
preparagao docente nos anos iniciais.

O trabalho de Ortiz (2011), desenvolvido na Universidade de Brasilia (UnB) e
orientado pelo professor Catia Piccolo Viero Devechi, analisa a estrutura curricular do curso de
Pedagogia a partir da percepgdo de seus docentes. A pesquisa caracteriza-se como estudo
exploratorio, integrando procedimentos quantitativos e qualitativos por meio de survey*
aplicado aos docentes dos trés departamentos da Faculdade de Educagao (PAD, TEF e MTC),
aliado a analise documental das DCNs e do Projeto Académico da institui¢ao.

A autora discute como o curriculo se articula, ou ndo, as demandas profissionais
previstas pelas Diretrizes Curriculares, concentrando-se nas areas de atuagdao do pedagogo e no
perfil profissional que o curso busca formar. Ademais, a autora destaca que ndo hé consenso
entre os pesquisadores sobre o tipo de profissional que a Pedagogia deve formar, o que resulta
na auséncia de uma direcdo unificada para o campo e na coexisténcia de diferentes perspectivas
tedricas sobre suas finalidades. Essa divergéncia repercute diretamente no desenho curricular,
pois ndo existe acordo consolidado sobre quais competéncias priorizar ou sobre o “melhor

caminho” para responder as exigéncias legais ¢ as demandas da atualidade.

4 Tipo de pesquisa que coleta dados diretamente com um grupo de pessoas por meio de questionarios padronizados,

com o objetivo de descrever caracteristicas, opinides ou comportamentos de uma populagio.
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Além disso, identifica-se restri¢des ao curriculo vigente, indicando que a formagao
permanece insuficiente para abarcar a amplitude das fungdes atribuidas ao pedagogo, mantendo
forte concentragdo no trabalho escolar e nas praticas docentes, enquanto areas como gestao,
coordenacgdo e espacos nao escolares apresentam menor desenvolvimento curricular. O estudo
evidencia um descompasso entre diretrizes, expectativas formativas e realidade curricular,
reforgcando que a formacao inicial continua prioritariamente orientada para a docéncia, apesar
da necessidade crescente de um profissional com atuacdo ampliada.

O trabalho de Oliveira (2011), também desenvolvido na Universidade de Brasilia e
orientado também pela professora Catia Piccolo Viero Devechi, tem como foco a analise da
formagdo do pedagogo a partir das percepgdes de egressos ¢ formandos do curso. A pesquisa
se caracteriza como estudo exploratorio, articulando procedimentos quantitativos e qualitativos,
com aplicagdo de survey, além de anélise bibliografica e documental.

O estudo inicia com um resgate historico da constituicdo do curso de Pedagogia,
situando os debates sobre a identidade do pedagogo e as disputas entre uma formagao centrada
exclusivamente na docéncia e propostas de perfil profissional ampliado. Na parte empirica, a
analise das respostas dos discentes revela que muitos ndo se sentem preparados para atuar em
espacos ndo escolares, como gestdo educacional e fungdes técnico-administrativas. Ao mesmo
tempo, identifica-se que os estudantes se sentem mais seguros para exercer a docéncia, campo
no qual afirmam estar mais preparados para atuar. Esse resultado evidencia a persisténcia de
uma compreensao da formagao em Pedagogia fortemente orientada a docéncia, indicando que
a preparacdo para campos ndo escolares ainda ndo constitui eixo estruturante da formagao,
aparecendo de maneira secundaria nas percepcoes dos estudantes.

O trabalho de Silva (2011), igualmente realizado na Universidade de Brasilia e
orientado pelo professor Braulio Porto de Matos, consiste em estudo de caso comparativo entre
o curso de Pedagogia da UnB e o National Institute of Education (NIE) de Singapura. A
pesquisa apresenta abordagem qualitativa, fundamentada na analise documental dos curriculos
das duas instituicdes. O estudo examina semelhancas e diferencas na organizacao formativa,
identificando fragilidades no curriculo brasileiro, como a forte énfase em contetdos tedricos, a
carga insuficiente de pratica e a imprecisao na organizagao dos estagios. Ao contrastar o modelo
brasileiro com o de Singapura, evidencia-se a clareza do curriculo do NIE, marcado por forte
orientagao pratica e por uma estrutura mais definida de formacao docente.

Embora compartilhe com este estudo a caracteristica comparativa, o trabalho de Silva
concentra-se na reafirmacdo da docéncia como eixo estruturante da identidade profissional do

pedagogo, organizando sua andlise a partir desse pressuposto e priorizando aspectos voltados
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ao exercicio docente na educacao basica. O estudo ndo amplia a discussdo para contextos nao
escolares, apesar de estes constarem nas Diretrizes Curriculares, permanecendo focalizado na
constitui¢do docente do pedagogo. Essa delimitagdo distingue o estudo de Silva da perspectiva
do presente estudo, que considera tanto a docéncia quanto as praticas em espagos educativos
ampliados.

De modo geral, observa-se que os trabalhos analisados abordam a identidade da
Pedagogia apenas de forma pontual, sem avangar para uma definicdo consensual acerca do
significado do curso ou do profissional que se pretende formar. As producdes revelam que a
Pedagogia permanece estruturada de maneira fragmentada, tanto no campo tedrico quanto nas
praticas formativas, o que dificulta a consolidagdo de uma identidade unificada.

Embora apresentem pontos de aproximacdo com as discussdes desenvolvidas no
presente estudo, nenhum dos estudos contempla, de maneira integrada, todas as dimensoes
examinadas propostas em nossa investigacdo. Cada producao enfatiza recortes especificos:
alguns se dedicam a alfabetizacao e reiteram a docéncia como fundamento central da formagao;
outros evidenciam a baixa articulagdo entre o curso e as areas nao escolares, indicando
limitag¢des na preparagdo para fungdes ampliadas do pedagogo. Apesar das diferencas de foco,
todos os trabalhos analisados, ainda que de modo parcial, tensionam a identidade da Pedagogia
e problematizam o distanciamento entre as normativas nacionais e a realidade formativa
vivenciada nos cursos. As analises convergem ao apontar que os documentos oficiais tendem a
reforgar aspectos burocraticos e estruturais, enquanto deixam de enfrentar os desafios concretos

da formacao ¢ das condic¢des de atuagdo do pedagogo.

28



3. REFERENCIAL TEORICO

A Constituicdo de 1988, em seu artigo 207, garante autonomia as universidades no
ambito didatico-cientifico, administrativo e de gestdo financeira e patrimonial, sublinhando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. A atual estrutura dos cursos de Pedagogia
no Brasil encontra-se formatada por um arcabougo legal que define diretrizes curriculares e
regulamenta a formacdo de professores. Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional — LDBEN — n° 9394/96 —, desempenhou um importante papel na configuracao do
sistema educacional do pais. Visando alinhar a formacdo de professores as necessidades da
sociedade e da educagdo, vem se tentando fazer um esfor¢o para aprimorar tal formagao, por
meio de resolu¢des mais especificas.

Em 2006 encontramos a Resolucdo CNE/CP N° 1/2006, instituindo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, licenciatura, visando servir de guia
orientador para estruturacao deste curso. No ano seguinte, foi implementada a Resolu¢ao n°
2/2007 que dispunha sobre a carga horaria minima e os procedimentos relativos a integralizacao
¢ duracdo dos cursos de graduagdo, bacharelado na modalidade presencial. Nota-se neste
momento a preocupagao com os demais cursos de licenciatura e uma tendéncia a uniformizagao
da docéncia, demonstrando-se o interesse em considerar o curso de Pedagogia como mais um
curso destinado a formar professores.

Além do embasamento legal supracitado, observamos que as universidades
investigadas nesta pesquisa mencionam em seus Projetos Pedagédgicos de Curso a Lei n°
13005/2014 como parte integrante do Plano Nacional de Educacdo (PNE) que propde um
direcionamento metodologico visando aprimorar a formacao de educadores.

A Estratégia 15.3 do PNE visa a ampliacdo de um programa continuo de inicia¢do a
docéncia para estudantes de licenciatura visando fortalecer sua preparagdo para atuar na
educagdo basica. Agora, a Estratégia 15.6 do PNE visa promover a reformulagdo dos cursos
de licenciatura e incentivar a renovacdo pedagdgica. Neste contexto, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), por meio do Parecer CNE/CP N° 2/2015, estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial ¢ Continuada de profissionais do Magistério da Educagio
Basica, assegurando uma base para a formacao desses profissionais incutindo as estratégias
supracitadas.

Outras Resolugoes do CNE/CP, dentre clas a Resolugdo CNE/CP n® 2/2019 ¢ a
Resolucao CNE/CP n° 1/2020, constituem marcos importantes no desenvolvimento dos cursos
de Pedagogia, uma vez que estabelecem as Diretrizes Nacionais Curriculares para essa

formagdo. A Resolucdo n® 2 (2019) enfocou a formacao inicial e continuada de professores
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reforcando a pratica como elemento central da formagao embora valorizasse aproximagao entre
teoria e pratica, o pensamento critico e a preparacao de futuros docentes para atuarem com a
diversidade da sala de aula (BRASIL, 2019). A Resolugdo n°1 (2020), por sua vez, redefiniu os
cursos de Pedagogia e demais licenciaturas ao incorporar as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagao Inicial em Nivel Superior. Assim, redimensionou o Estagio Supervisionado e
cursos de segunda licenciatura, a integralizacdo curricular e a avaliacao.

Assim, a Resolugdo CNE/CP n° 1 de 2006, que foi desconsiderada pelas subsequentes,
consolidava a docéncia como fundamento essencial da formagao do pedagogo, delineando a
importancia critica desse componente na constru¢ao de profissionais aptos a educagdao. Em seu

art. 1° essa Resolucao institui (BRASIL, 2006):
[...] Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
licenciatura, definindo principios, condi¢des de ensino e de aprendizagem,
procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliagdo, pelos 6rgaos
dos sistemas de ensino e pelas instituicdes de educagdo superior do pais, nos
termos explicitados nos Pareceres CNE/CP nos 5/2005 e 3/2006 (Brasil, 2006).
Esta Resolucdo ainda reconhecia o trabalho do pedagogo e sua atuagdo para além da
docéncia. Todavia, foi complementada pelas Resolugdes seguintes e supracitadas. Ademais, ¢
importante pensar na Pedagogia para além do curso/formacdo, mas contemplando os aspectos
profissionais e consolidando a Pedagogia como ciéncia cujo objeto de estudo ¢ a educacdo. A
seguir essa triade sera melhor explanada, destacando a articulacdo entre seus elementos
constitutivos. A Pedagogia e os Pedagogos: Ciéncia, Profissdo e Formagao.

A Pedagogia, enquanto campo de conhecimento e pratica social, tem suas origens na
Grécia Antiga, quando os paidagogos eram escravos responsaveis por conduzir as criancas a
escola. Com o tempo, esse termo ultrapassou o sentido restrito de acompanhamento, ganhando
novos significados ao associar-se a reflexdo sistematizada sobre os processos de formagao
humana (JAEGER, 1995).

Essa trajetoria historica evidencia que, desde sua génese, a Pedagogia apresenta uma
dupla dimensdo: pratica e tedrica, atuando tanto na organiza¢do da educacdo quanto na
producdo de saberes sobre ela. Nesse percurso, chama-se atencdo a ironia historica de que a
figura do paidagogo, marcada por uma relagdo hierarquica, ainda ressoe, em alguma medida,
nas concepgdes e praticas pedagogicas atuais. Assim, compreender a Pedagogia em sua
complexidade exige ndo apenas o resgate de suas origens, mas também uma analise critica de
suas transformacdes histdricas, epistemoldgicas e sociais.

Sob esse viés, Libaneo (2001) nos mostra uma perspectiva fundamental ao conceber a
Pedagogia para além da tradicional "arte de ensinar", propondo-a como um campo cientifico

que articula teoria e pratica de forma critica e reflexiva. Para o mesmo, essa articulagdo nao ¢

30



automatica nem neutra, trazendo uma constante exigéncia de questionamento sobre quais
teorias privilegiamos e quais praticas validamos. Nessa perspectiva, a Pedagogia nao deve se
contentar com a mera transmissdo de conteudos, devendo compreender, organizar e,
fundamentalmente, transformar as praticas educativas em direcdo a justa formagao do ser
humano.

Essa concepgdo se estabelece em ressonancia por meio das ideias de Pimenta (1999),
que enfatiza o carater evolutivo da Pedagogia como campo de conhecimento. A autora destaca
que nao se trata de um dominio estatico, com verdades absolutas e imutdveis, mas de uma area
que se reconstroi constantemente em resposta as demandas sociais, culturais e historicas de cada
época. Essa caracteristica dindmica, contudo, gera uma tensdo produtiva entre tradicdo e
inovagao, exigindo do campo pedagdgico a capacidade de manter sua identidade epistemologica
sem incorrer na obsolescéncia tedrica ou pratica ao longo do tempo.

Em continuidade, a ampliagao dos horizontes da Pedagogia ¢ problematizada por meio
das concepgdes de Dantas (2007), que questiona os limites tradicionais do campo ao indagar
por que restringir a educacdo aos muros escolares. Essa indagagdo, sobretudo, se mostra
necessaria pois nos obriga a repensar ndo apenas sobre os espacos onde a educagdo acontece,
mas os modos como ela se desenvolve. Ao reconhecermos que a educagdo ¢ um fendmeno
social amplo e multifacetado, somos compelidos a admitir que o pedagogo assume um papel
social significativamente mais complexo e abrangente do que o tradicionalmente concebido.

Ademais, Veiga (2007; 2009) contribui para essa discussdo ao propor a Pedagogia
como ciéncia da e para a educagdo. A dupla preposi¢do nao ¢ fortuita, revelando que ndo ¢
suficiente estudar a educagdo como observadores externos e neutros; para tanto, ¢ imperativo
manter um compromisso ativo com sua transformacao qualitativa. Essa perspectiva implica
questdes éticas indispensaveis sobre os tipos de transformagao que buscamos e os interesses aos
quais servimos, demandando do pedagogo uma postura critica e politicamente consciente.

Sobretudo, a concep¢do do pedagogo como intelectual, desenvolvida por Pimenta
(2006; 2012; 2021), representa uma ruptura com a visdo tecnicista que reduz o profissional a
um mero executor de metodologias pré-estabelecidas. O pedagogo, como intelectual, é aquele
que interpreta, problematiza e cria, assumindo uma postura investigativa e transformadora
diante dos processos educacionais. Essa perspectiva, entretanto, suscita questionamentos sobre
se 0s nossos processos formativos estdo efetivamente preparando intelectuais criticos ou apenas
técnicos ‘competentes’.

Nessa direcdo, Franco (2003) converge com a visdo de Pimenta (2006; 2012; 2021) ao

compreender a Pedagogia como ciéncia da educa¢do comprometida com a emancipagao social.
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Para a autora, a pratica pedagogica deve ser intencional, critica e constantemente recriada, tendo
a pesquisa como elemento constitutivo e fecundador das proprias praticas educativas, uma vez
que “a intencionalidade e o sentido de toda investigacdo educativa ¢ a transformagdo e o
aperfeicoamento da pratica” (FRANCO, 2003, p. 78).

Direcionado a Pedagogia nos multiplos espacos educativos, a expansdo do campo de
atuacdo do pedagogo, documentada por Portelinha (2021), nos diz que ¢ necessario examinar
criticamente se essa ampliagdo constitui uma expansdo genuina do campo educativo ou uma
mera adaptacdo as demandas mercadoldgicas. Esse aspecto suscita a reflexdo que, a0 mesmo
tempo em que abre novas possibilidades de inser¢ao profissional, também representa um risco
de descaracterizagdo da identidade pedagégica, caso a atuagdo do pedagogo seja reduzida a
fungdes técnicas ou de gestdo vinculadas as demandas institucionais. Nessa esteira, também
encontramos Severo (2015), que discute a pedagogia em espagos ndo escolares e propde uma
critica epistemologica, formativa e profissional que nos auxilia a compreender a complexidade
dessa expansdo. Para o mesmo, a pedagogia ndo deve se reduzir apenas como uma pratica
adaptativa, mas como um campo de conhecimento que precisa afirmar sua especificidade diante
das multiplas demandas sociais e institucionais.

Quando Pimenta (2006) descreve as multiplas fun¢des do pedagogo, da organizacdo
curricular a mediacdo de conflitos, emerge-se uma preocupacao legitima sobre a possivel
dilui¢do da identidade profissional pois, a capacidade de atuar em multiplos contextos
representa uma riqueza, mas pode também significar uma perda de especificidade tedrica e
metodologica. Dantas (2007) tenta responder a essa questdo propondo uma identidade
profissional marcada pela diversidade, porém ancorada em um compromisso €tico-politico
consistente.

No que concerne a formagdo do pedagogo, esta se configura como o ponto mais
sensivel dessa discussdo. Zabalza (2004) defende a necessaria integragdo entre teoria, pratica e
reflexdo critica; contudo, a efetivacdo desse principio enfrenta obstaculos consideraveis. Nesse
contexto, emergem questionamentos centrais: como equilibrar as exigéncias do mercado com a
formagao critica? De que maneira preparar o futuro pedagogo para a diversidade de campos de
atuacdo sem incorrer na superficialidade?

Com isso, cumpre retomar as contribui¢cdes de Pimenta (2021) que critica as formagdes
fragmentadas, observacdo pertinente que, contudo, deve considerar que a fragmentacdo ndo ¢
apenas um problema curricular, mas reflexo de uma sociedade fragmentada, caracterizada por
conhecimentos especializados e demandas maultiplas, frequentemente contraditérias. Para

buscar resolver as questdes atinentes a fragmentagdo apontada por Pimenta (2021),
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corroboramos com Veiga (2009) que propde pensar o curriculo como espago de constru¢do da
identidade profissional, ideia que nos confronta com a questdo fundamental sobre que
identidade desejamos construir: o pedagogo critico e transformador ou o profissional versatil e
adaptavel.

Destarte, Libaneo (2001) destaca que a educagdo ¢ um fendmeno social complexo,
atravessado por dimensdes historicas, politicas e culturais. Nesse cenario, a pratica educativa
nao pode ser compreendida como um conjunto de acdes técnicas previsiveis, mas como um
processo que exige reflexdo critica, articulagdo entre teoria e pratica, e sensibilidade as
necessidades e contextos dos sujeitos envolvidos. Essa perspectiva evidencia que a formacgao
do pedagogo deve ir além do ensino de técnicas, preparando profissionais capazes de intervir
de forma critica e ética, superando o prescrito € emergindo em vivéncias multiplas.

Sob uma otica suplementar (e necessaria), Curado Silva (2018) enfatiza a necessidade
de articular o conhecimento cientifico, a pratica social e 0 compromisso ético-politico, alertando
que essa integragdo demanda vigilancia critica constante para evitar que o conhecimento
cientifico se torne dogma, que a pratica social se reduza ao pragmatismo ou que 0 compromisso
ético-politico degenere em ativismo.

Em conclusdo, a Pedagogia emerge, portanto, como um campo em tensdo permanente
entre tradicdo e inovagdo, especificidade e amplitude, ideal e realidade, prescrito e vivido,
instituido e instituinte. Essas tensdes nao constituem problemas a serem resolvidos, mas
caracteristicas constitutivas do campo que demandam andlise critica constante. O pedagogo
contempordneo ndo ¢ um profissional com identidade fixa e fungdes predefinidas, sendo,
alguém capaz de articular saberes diversos, manter-se critico em contextos variados e construir-
se continuamente na pratica, favorecendo a democratizacao das aprendizagens em diferentes

contextos educacionais e sociais para além da docéncia.
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4. METODOLOGIA

Para Gatti (2002) a metodologia refere-se a forma de construir conhecimento. Entende-
se a metodologia como vinculada a visao de mundo, de escola, de formagao e desenvolvimento
humano, de sociedade e sobretudo, de educagdo como processo hegemodnico ou contra
hegemodnico. Em outras palavras, o pesquisador se faz como um sujeito de escolhas. Sendo
assim, os métodos nascem do embate de ideias, perspectivas e teorias com a pratica. Eles ndo
sdo apenas um conjunto de passos que ditam um caminho, mas um conjunto de crengas, valores
e atitudes pois ha de se considerar o aspecto interiorizado do método, seu lado intersubjetivo,
e, até em parte, personalizado pelas mediac¢des do investigador (Gatti, 2002).

Como destaca Meksenas (2002, p.15), “[...] ndo olhamos sendo por meio do modo
como pensamos e pensamos de acordo com o nosso lugar na histéria”. Isso posto, significa dizer
que o pesquisador que aqui se apresenta esta inserido nesse cotidiano, no espago formativo
oferecido pelo curso de Pedagogia de uma universidade publica, um campo em constantes
disputas, seja por seu carater publico, seja em fun¢ao de espaco educativo, seja em quaisquer
outras esferas, o que inclui suas experiéncias no contexto formativo do Programa de Inicia¢ao
Cientifica (PIBIC).

Desta feita, considerando o pesquisador como sujeito desse processo de pesquisa,
estudante e atuante na e para a educagao, optou-se pela utilizagao da pesquisa/método mista(o)
“[...] como um procedimento de coleta, andlise e combinag¢do de técnicas quantitativas e
qualitativas em um mesmo desenho de pesquisa” (Creswell; Plano Clark, 2011), com o intuito
de condicionar uma abordagem detalhada dos elementos especificos dos objetos de estudo,
destacando suas particularidades. Isso se torna especialmente relevante dada a atual conjuntura
da Pedagogia no Distrito Federal.

Essa interconexdo incorpora uma dimensdo pouco explorada entre as duas
perspectivas, qualitativa e quantitativa, construindo uma pesquisa mais aprimorada, pois se
refere ao conjunto de resultados, interpretacdes e cruzamentos de dados que ndo poderiam ser
produzidos caso cada abordagem se utilizasse isoladamente. Trata-se, portanto, de um espago
metodoldgico hibrido, no qual quantificagdo e interpretagdo se retroalimentam, produzindo
analises que ndo ocorreriam caso cada perspectiva fosse aplicada isoladamente. Logo, “a
vantagem fundamental da integragdo ¢ maximizar a quantidade de informagdes incorporadas
ao desenho de pesquisa, favorecendo o seu aprimoramento e elevando a qualidade das
conclusdes do trabalho” (Paranhos et al., 2016, p. 389)

A pesquisa de carater qualitativo, de acordo com Merriam (1998), ¢ o que envolve a

obtencdo de dados numa perspectiva investigativa critica/interpretativa estudando de forma
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plena as relagdes humanas em seus diversos ambientes compreendendo a complexidade dos
multiplos fendmenos, com o intuito de decodificar o sentido dos fatos e acontecimentos. Sob a

otica de Gil (1999, p. 194):

[...] a pesquisa qualitativa é subjetiva ao objeto de estudo, ergue-se sobre a
dindmica e abordagem do problema pesquisado e visa descrever e decodificar de
forma interpretativa os componentes de um sistema complexo de significados, sem
se preocupar com a mensuragao dos fendmenos, pois permeia a compreensao do
contexto no qual ocorre o fendmeno.

A perspectiva da pesquisa quantitativa baseia-se na avaliagdo de uma teoria
miscigenada por variaveis e dados quantificados e registrados em numeros apresentados de
forma estatistica para determinar se as generalizagdes previstas na teoria se sustentam ou nao
(Knechtel, 2014). Logo, a pesquisa quantitativa pode ser empregada para quantificar perfis
populacionais, indicadores socioecondmicos, preferéncias, comportamentos dos individuos,
entre outros. A pesquisa quantitativa traz uma abordagem de quantifica¢do, ou seja, faz
referéncia com dimensdes de intensidade. Nesse sentido, o interesse do pesquisador se orienta
por dimensionar, analisar e avaliar a aplicabilidade de recursos ou técnicas ou até mesmo
introduzir uma varidvel na coleta de dados para um registro quantitativo.

Para o desenvolvimento deste estudo foram analisados dois Projetos Pedagogicos de
Cursos de Pedagogia de duas universidades localizadas no Distrito Federal. A escolha do /ocus
da pesquisa ocorreu considerando uma investigacao realizada na plataforma e-MEC, de modo
que foram ponderadas, no Distrito Federal, apenas universidades que ofertavam o curso de
pedagogia em modo presencial.

Quanto ao territorio investigado, sabe-se que o Distrito Federal ¢ um local conhecido
por sua relevancia politica e administrativa: abriga a capital do Brasil, Brasilia, e € caracterizado
pela concentracdo de instituicdes governamentais, culturais e educacionais. As duas IES
pesquisadas configuram-se como universidades e valem-se dessa localizagdo privilegiada para
oferecer educagdo ¢ aproveitar os recursos disponiveis na regiao.

A universidade publica estd localizada proxima a regido central da capital do pais,
Brasilia. A universidade privada localiza-se em uma regiao administrativa do Distrito Federal,

Taguatinga. No mapa a seguir (Figura 1), estdo identificadas as duas regides supracitadas.
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Figura 1 - Mapa do Distrito Federal onde estao localizadas as IES pesquisadas

» Planaltina

Fonte: Mapa do Distrito Federal. Elaborado pelo autor (2024)

Definidos os referidos cursos e instituigdes, optamos pela pesquisa exploratéria com
analise documental considerando que os PPCs de Pedagogia daquelas IES seriam analisados.
Para anélise enfocamos o perfil profissional e a dimensao tedrico-metodoldgica da formacgao do
pedagogo. Deste modo, foram utilizadas como instrumentos para coleta de dados seis fichas’
em que eram registrados pontos em convergéncia e divergéncia extraidos dos PPCs para, assim,
estabelecer reflexdes baseadas nos dados colhidos por meio dos documentos disponiveis.

As seis fichas apresentam as seguintes caracteristicas: 1) Dados gerais dos cursos de
Pedagogia investigado no que concerne a modalidade, a institui¢do de formacao, localizacdo,
nimero de cursos por turma e de vagas ofertadas (ANEXO A); ii) Perspectivas epistemologicas
dos cursos de Pedagogia (ANEXO B); iii) Perfil profissional dos cursos de Pedagogia (ANEXO
C); i1v) Organizacdo curricular dos cursos de Pedagogia (ANEXO D); v) Componentes
curriculares dos cursos de Pedagogia (ANEXO E); vi) Componentes curriculares sobre
Pedagogia dos cursos de Pedagogia (ANEXO F). Esse conjunto sistematiza os elementos
necessarios para a etapa analitica da pesquisa. Com isso, o capitulo a seguir dedica-se a
apresentacao dos resultados, em que foi possivel categorizar os elementos de maior recorréncia

e proceder a discussdo de suas implicagdes.

5 As seis fichas apresentadas no percurso metodoldgico da pesquisa foram elaboradas como instrumentos de coleta
de dados para serem utilizadas amplamente por todos os pesquisadores que participaram da pesquisa em ambito
nacional, conforme ja apresentado no capitulo da “Introducdo”. Cumpre esclarecer que os pesquisadores foram
constituindo, em uma rede cooperativa, toda a coleta dos dados ¢, no caso especifico do trabalho que desenvolvi no
PIBIC, analisei as universidades do Distrito Federal, conforme explicitado no percurso metodologico.

36



5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, apresentamos a discussao dos dados encontrados. Para tanto, foram
delimitadas trés categorias, a saber: i) perspectiva metodologica dos cursos; ii) perfil
profissional; e iii) organizacao curricular. Consideramos que dentro da categoria ‘organizagdo
curricular’ ha espago para inimeras discussdes e, dessa feita, elegemos trés subcategorias:
‘Componentes curriculares’, ‘Integralizacdo de horas’ e ‘Componentes curriculares sobre a

2

pedagogia® ’, com vistas a adensar as analises. As categorias emergiram apds a andlise
documental advinda da coleta de dados, organizados nos quadros descritos na metodologia
(Anexos A,B,C,D,E,F), servindo como base para as andlises ¢ interpretacdes das informagdes

levantadas a seguir.

5.1 Perspectiva metodolégica dos cursos

A categoria ‘perspectiva metodoldégica dos cursos’, no que concerne as perspectivas
filosoficas e educacionais, podemos observar que a universidade privada ndo contempla (em
seu PPC) os diversos contextos sociais vigentes dando énfase ao autodidatismo discente. Sob
essa Otica, devemos ter em mente que, no contexto pedagogico e no ambito da formacao, ¢ de
suma importancia a relagdo do curriculo atrelada a teoria e pratica em contingéncia a formacao
do pedagogo e as perspectivas dos diversos contextos sociais, a fim de formar docentes capazes
de desempenhar de forma plena o papel do pedagogo, em diferentes contextos educativos. A
partir do momento em que se opde uma dicotomia entre essas vertentes, podemos considerar
que se obteve incongruéncias quanto ao processo de uma formacao critica-emancipatoria, pois,

conforme nos orienta Veiga (2009, p. 27):

[...] o processo de formagdo ¢ contextualizado historica e socialmente e, sem duvida,
constitui um ato politico. O processo de formagdo deve ser compativel com o contexto
social, politico e econdmico, comprometido, técnica e politicamente, com a constru¢ao
de perspectivas emergentes e emancipatorias que se alinhem com a inclusdo social; a
formacao implica preparar professores para o incerto, para a mutagio.

Diante das concep¢des pautadas no curriculo da universidade privada, podemos
observar incompatibilidades entre suas concepg¢des filosoficas e pedagogicas pois, em sua

concepcdo de formacdo de pedagogos se estabelece como objetivo o espirito critico; a

® A subcategoria ‘Componentes curriculares do curso de pedagogia’ revela especial relevancia haja vista que estamos
considerando, em nossas analises, a compreensdo da pedagogia em seu amplo espectro, ou seja, como ciéncia, curso
e profissdo. Nesse sentido, observamos, criteriosamente, para a discussdo desta subcategoria, quais as disciplinas
que trataram especificamente dentro do escopo ampliado da Pedagogia, que ndo pode estar reduzido e/ou subsumido
a docéncia.
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valorizac¢do de atitudes e estratégias problematizadoras; a inovac¢ao; a insercdo do estudante na
realidade local e no seu papel como protagonista do processo de ensino e de aprendizagem, que
se dard em diferentes cendrios, incluindo aqueles mediados pelas novas tecnologias
educacionais e praticas metodologicas inovadoras. Mas afinal, como se obter tudo isso se suas
perspectivas filosoficas nao estdo alinhadas aos diferentes contextos sociais? Ou entdo, como
postular uma formagao critica e inovadora se 0 mesmo s6 se obtém por meio do entendimento
de diferentes contextos e em trocas de ideias entre os estudantes?

Por conseguinte, evidencia-se a tensdo entre o ideal proclamado e a pratica efetiva:
sem a devida abertura ao didlogo e a pluralidade de experiéncias, o projeto de uma formagao
critica e abrangente tende a permanecer restrito apenas ao plano retérico. Numa perspectiva de
formacdo humana complexa e de formagao de pedagogos que deve contemplar a pedagogia
como ciéncia, campo e profissdo, identificamos que a proposta pedagogica da universidade
privada ndo explicita as reais necessidades formativas para a formacao integral de pedagogos
que devem estar preparados para lidar com o vasto campo da Pedagogia para além da docéncia,
conforme defendem autores como Pimenta (2006, 2012, 2021), Franco (2003), Libaneo (2001),
Severo (2015) e Portelinha (2021).

Por outro lado, no ambito da universidade publica, percebe-se uma proposta formativa
mais articulada e sensivel a complexidade dos processos educativos. Seu projeto pedagogico
demonstra uma preocupacao explicita com a contextualiza¢do social da formacgao, buscando
integrar dimensdes teodricas e praticas de forma continua, dialdgica e critica. A mesma incentiva
a participacdo estudantil em diferentes espacos formativos, como projetos de extensdo,
atividades de pesquisa e praticas supervisionadas, o que contribui para que os futuros pedagogos
compreendam a profissdo em sua amplitude e desenvolvam competéncias necessarias para atuar
em multiplas frentes da area. Embora apresente um didlogo mais consistente entre essas
concepgodes, a universidade publica ainda mantém, em suas ementas, uma base formativa

centrada na docéncia.

5.2 Perfil Profissional

Quanto a categoria perfil profissional, observamos certos aspectos necessarios para
uma plena formagdo, entretanto, quanto ao repertdrio geral entre as duas universidades, a
privada se destaca por contemplar aspectos mais gerais em relacdo a universidade publica pois,
a primeira traz consigo a intencionalidade de um perfil mais completo para lidar com as
multiplas facetas que poderdo ser encontradas no percurso pratico e formador dos estudantes.

Considerando a Pedagogia uma ciéncia de suma importancia para realidade educacional, “[...]
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a formacao de professores ¢ uma agdo continua e progressiva que envolve vdrias instancias, e
atribui uma valorizagdo significativa para a pratica pedagogica, para a experiéncia, como
componente constitutivo da formagao” (VEIGA, 2009, p.27).

No que se refere aos objetivos de curso, podemos observar que as duas universidades
apresentam propostas similares para a sua formagdo, contemplando uma formagao tanto para a
docéncia, quanto para a promocao da Pedagogia em locais educativos ndo escolares. Entretanto,
embora a universidade privada apresente em seus principios elementos relacionados a
relevancia social, tais aspectos ndo se manifestam de forma consistente em suas concepgdes
filosoficas e pedagdgicas anteriormente discutidas. Isso evidencia incongruéncias entre suas
intencionalidades, pois, ainda que em alguns pontos o curso declare a inten¢do de incorporar
principios sociais a formacao, essa perspectiva ndo se sustenta em sua base conceitual no que
se refere as concepgdes filosoficas. Como resultado, a dimensdo da relevancia social acaba
sendo fragilizada no conjunto geral do curso.

Discutir o perfil profissional do pedagogo nos remete pensarmos em saberes proprios
da profissao. Diante disso, Dantas (2007, p. 129) considera que o pedagogo deve “[...] nutrir-
se de novos saberes, conhecer e experimentar novas praticas para manterem-se atualizados e
conscientes de seu fazer pedagogico”. Além disso, nutrir esses saberes diz respeito, também, as
experiéncias que colecionamos ao longo do processo de profissionalizacdo, pois a identidade
docente, conforme nos assegura Pimenta (1999, p. 19), se constroi segundo uma “[...] revisao

constante dos significados sociais da profissao”.

No sentido de identificar os significados dos processos de profissionalizacdo e
profissionalidade, apreende-se que a profissionalizagao se refere ao processo de formagao solida
na educacdo superior, enquanto o profissionalismo ¢ mais externo, articulado a luta de classes
e a defesa da profissao (Braem, 2000; Cruz, 2017). Sobre profissionalidade, ha atos que ja estao
sedimentados na profissao e, quando vocé€ assume tal profissao, vocé vai se apropriar dela, desse
trabalho produzido na sociedade, dos conhecimentos ja produzidos e organizados; ¢ uma
relacdo discutida de maneira objetiva e subjetiva (CRUZ, 2017). Todos esses aspectos precisam
ser considerados para uma formacao holistica de pedagogos, pois, ao adentrarem ao curso, os
estudantes ja devem se apropriar do perfil profissional proposto pelos PPCs e, também, pelas
consideragdes acerca da profissao que foram construidas socialmente.

Concernente a tais discussdes, Dantas (2007, p. 62) assinala que “[...] somente a
formagdo superior, seja inicial ou continuada e aliada a pratica docente, possibilitard ao
professor construir saberes pedagdgicos que compordo a sua identidade profissional e a sua

acdo docente” e isto deve ocorrer também com o pedagogo. Corroborando com Perrenoud
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(2001), Dantas (2007, p. 63) enfatiza ser “[...] fundamental, no século XXI, despertar para a
formacao integral do docente como alternativa de redefinicao e significacdo da fung¢do social
da escola e da escolarizacdo e a inclusdo de programas sistematicos e continuos com fins de
atualizacdo parece ser a alternativa”.

Direcionando-se ao contexto da universidade publica, ¢ perceptivel que o perfil
profissional do egresso estd direcionado a formacdo de professores com énfase na pratica
docente. Entretanto, como mencionado anteriormente, essa instituigdo demonstra uma clara
inten¢do em adotar uma abordagem de docéncia ampliada que transcende a sala de aula se
aplicando a diversos contextos educacionais. Essa visdo ¢ reiterada tanto nas perspectivas do
perfil profissional quanto nos objetivos do curso, evidenciando a manutengdo das bases
conceituais estabelecidas desde o inicio do programa. A sua proposta educacional visa preparar
os profissionais para o exercicio da docéncia na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, abarcando diferentes sujeitos de aprendizagem. Além disso, ha o enfoque na
capacitacao para atividades de planejamento, implantagdo e avaliagdo de programas e projetos,
tanto em ambito escolar quanto em contextos organizacionais que demandem a atuagdo do
pedagogo.

Concomitantemente, os objetivos do curso mantém a clara intencdo de formar
profissionais aptos a docéncia nos anos iniciais e na educacao infantil. O escopo se amplia para
contemplar a gestao escolar e, igualmente relevante, abrange a esfera tedrico- investigativa da
educacdo. Essa dimensdo tedrica e investigativa € crucial, pois procura destacar solugdes
encontradas diante de desafios e avancos pedagdgicos. O entendimento dessas experiéncias nao
apenas contribui para aprimorar o curso de Pedagogia, mas também promove uma base para
futuras formagaoes.

Considerando essas especificidades, evidencia-se o comprometimento da instituicao
publica em fornecer uma formagdo abrangente e significativa, alinhada com seus ideais
fundamentais, nas categorias do curso, entretanto ¢ importante ressaltarmos que por mais que
se tenham inseridos em seu contexto a aplicagdo da teoria e uma intencionalidade pratica em
multiplos contextos, faz-se importante destacar que para uma plena formacgao é indissociavel
que haja a interligacao entre os dois termos, teoria e pratica, durante todo o processo formativo,
como defende Dantas (2007, p. 61), pois, “[...] ndo ¢, especificamente, a teoria ou a pratica que
fard alguém excelente professor, mas a relacdo entre elas permitird a concretizagdo do sentido
da docéncia e da formagdo continua, proporcionando, assim, o amadurecimento continuo da
profissdo”.

Sequencialmente, Dantas (2007) refere-se a praxis como atividade transformadora e
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intencional e corrobora com Kosik (1976) ao apresentar teoria e pratica como indissocidveis.
Formar o pedagogo com énfase na docéncia interfere em seu perfil de egresso e acaba por
limitar a atuacdo profissional dos estudantes que, se trabalhados para uma visao mais ampla da
Pedagogia, poderao acessar um maior leque de possibilidades profissionais, o que precisa ficar

claro para ambas as universidades.

5.3  Organizaciao Curricular

Quanto a categoria da organizacio curricular dos cursos de pedagogia na modalidade
presencial, ao analisar as disciplinas tedricas, percebe-se que sdo destinadas a formagao de
docentes, especialmente para o ensino nos anos iniciais, com pouca énfase na formacdo para
educacdo de jovens e adultos e na 4rea de gestdo educacional. Essa énfase no curriculo
obrigatodrio estreita a visdo do papel do pedagogo, pois 0 mesmo ndo ¢ formado apenas para
atuar em escolas, mas também em outros contextos educacionais, como espagos ndo escolares,
conforme corroboram autores como Dantas (2007), Pimenta (1999;2006;2012;2021), Libaneo
(2001), Portelinha (2021) e Severo (2015).

A diversidade de disciplinas optativas oferecidas pela universidade publica € apontada
como um fator de preparagdo do pedagogo para atuar em diferentes contextos, possibilitando,
em tese, uma formagao mais abrangente.

No entanto, ¢ importante considerar que os estudantes podem optar por cursar essas
disciplinas de acordo com suas necessidades ¢ interesses pessoais pois “[...] € comum acontecer
de a formacdo referir-se a aspectos de interesse dos proprios individuos, sem haver uma
conexao clara com suas atividades docentes (outras carreiras, formacao linguistica, tecnologica,
etc.)” (Zabalza, 2004, p.148). Além disso, a universidade publica oferece outras disciplinas
optativas que sdo abertas a todos os estudantes e que podem ser cursadas e validadas, mas nem
todos, necessariamente, optardo por elas em seu processo formativo.

Nesse contexto, € essencial destacar que algumas disciplinas importantes e integradoras
da Pedagogia poderiam ser incluidas como obrigatorias no curriculo, permitindo uma formagao
mais completa e abrangente para os futuros pedagogos. A diversidade de perspectivas e
conhecimentos podem enriquecer a atuagao profissional do pedagogo em diferentes campos da
educagdo, mas, ¢ relevante considerar a revisao do curriculo para garantir que os profissionais
formados estejam preparados para enfrentar os desafios do cendrio educacional contemporaneo
de forma ampla, afinal “[...] pode-se buscar uma férmula intermediaria por meio de uma maior
participacdo dos departamentos como instancias que dao equilibrio aos diversos tipos de

necessidades institucionais e individuais” (Zabalza, 2004, p.148).
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De forma andloga, ao analisarmos a estrutura curricular da universidade privada,
percebemos que apresenta semelhangas com a universidade publica no que diz respeito ao foco
na formagdo para o exercicio docente. A maior parte do curriculo ¢ dedicada ao
desenvolvimento de habilidades e conhecimentos especificos para atuagdo como professores,
corroborando com a ideia de que ambas as institui¢des priorizam a formagdo de docentes em
seus cursos de pedagogia. Quanto a essa perspectiva, pensa-se em uma abordagem reducionista
de formagao, pois a Pedagogia, conforme nos clarifica Kowarzik (1983) deve ser compreendida
como uma ciéncia pratica da e para a praxis educacional, que também pode ser caracterizada
como “Pedagogia Dialética”. Sob a otica de Gramsci (1981, p. 18), formar para a praxis
significa, inicialmente:

[...] uma atitude polémica e critica, como superagdo da maneira de pensar
precedente e do pensamento concreto existente (ou mundo cultural existente). E,
portanto, antes de tudo, como critica do “senso comum” e isto ap6os basear-se sobre
o senso comum para demonstrar que “todos” sdo fildosofos e que ndo se trata de
introduzir ex-novo uma ciéncia na vida individual de “todos”, mas de inovar e
tornar “critica” uma atividade j& existente.

Embora a universidade privada também ofereca algumas disciplinas que abordam
empreendedorismo e neurociéncias, essas disciplinas sdo apenas uma pequena parcela do
curriculo, enquanto a maior €nfase continua sendo na formacgao para o exercicio da docéncia.
Esse padrdo ¢ similar ao observado na universidade publica, onde a formagao para a docéncia
¢ preponderante. Cabe aqui destacar a influéncia de Associagdes de Docentes, como € o caso
da ANPED’, que tem orientado para o reforgo em disciplinas que se enfoquem na “formagio
docente”.

Quanto as disciplinas optativas, observamos que a universidade privada possui um
nimero mais restrito em comparagdo com a universidade publica, sendo tais optativas
concentradas no desenvolvimento das competéncias artisticas e psicopedagdgicas. Observa-se
alguns equivocos formativos quando se pretende, com a oferta de determinadas disciplinas
como “Empreendedorismo”, reproduzir comportamentos que contribuem de maneira
esporadica para a formacao de pedagogos, pois “considerando, ainda os vinculos entre educacdo
e economia, as mudancas recentes no capitalismo internacional colocam novas questdes para a
Pedagogia” (Libaneo, 2001, p. 5). Tem-se, ainda, em Pimenta (2006, p. 41) o esclarecimento
de que:

O ndo-enfrentamento da questdo epistemologica da educagdo dificulta aos
educadores tanto a articulagdo das pesquisas que eventualmente se realizam nessa
area, como a formulagdo de pesquisas necessarias que estdo sendo indicadas pelas
urgéncias da pratica social da educagdo. E, consequentemente, a superagdo dos

7 A ANPED - Associagdo Nacional de Pds-Graduagio e Pesquisa exerce forte influéncia na organizagdo da
universidade publica estudada.
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problemas contemporaneamente postos. Os avangos na pesquisa educacional
passam necessariamente pela questdo epistemoldgica da educagéo.

Destarte, ¢ possivel concluir que ambas as universidades oferecem curriculos com
componentes curriculares semelhantes, priorizando a formagao pedagogica para a docéncia,
enquanto outras areas de atuagdo do pedagogo, como gestdo educacional, coordenagao
pedagbgica ou atuagdo em espagos nao escolares, podem ndo estar tdo enfatizadas nos
curriculos obrigatérios. Isso pode limitar a visdo do papel do pedagogo em contextos mais
amplos e diversificados de atuagao e, consequentemente, reduz a visao do profissional como se
o pedagogo fosse, necessariamente, o professor que atuard na educacdo infantil ou nos anos
iniciais.

Seria relevante propor uma maior diversificacio de disciplinas obrigatorias e optativas
que abranjam diferentes aspectos da atuacdo do pedagogo, possibilitando uma formacao mais
ampla e preparando os estudantes para os desafios variados que podem enfrentar no campo
educacional. Isso faria com que os futuros pedagogos estivessem mais preparados para atuar
em diversas areas da educacdo e melhor adaptados as demandas do cenario educacional
contemporaneo, buscando, desta feita, a reducdo da precarizagdo do trabalho docente e outros
efeitos negativos que incidem sobre a profissd@o. Assim, repensar a organiza¢do curricular dos
cursos de Pedagogia implica compreender o pedagogo como sujeito que atua ndo apenas na sala
de aula, mas na complexidade das praticas educativas em sua totalidade, articulando docéncia,

gestao e pesquisa.

5.4  Integralizacdo das horas

Identificamos a importancia de discutir a integraliza¢do de horas como uma
subcategoria da ‘organizac¢do curricular', assim como as duas posteriores. Elegemos essa
categoria, pois ndo ha como falar em formacao, base curricular ¢ cursos sem falar em tempo. A
mesma configura-se como o resultado de toda a carga horaria ofertada nos cursos de Pedagogia.
Em sintese, foram identificados o tempo minimo para a realizacao do curso e o tempo maximo,
assim como a quantidade de vagas ofertadas. A carga horaria total prevista no curso ofertado
pela IES (Instituicao de Ensino Superior) privada € de 3.240 horas, das quais 2.880 horas sao
destinadas a componentes curriculares obrigatorios ¢ 160 horas sdo dedicadas a componentes
optativos. O tempo previsto para a integralizacdo do curso é de oito semestres, podendo ser
concluido em até 16 semestres, oferecendo flexibilidade para os estudantes. Contudo, vale
destacar que essa instituigdo ndo apresenta informagdes sobre o numero de vagas

disponibilizadas e tampouco detalhes a respeito do quantitativo de cursos e turmas do curso de
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Pedagogia, o que poderia fornecer uma visao mais abrangente de sua estrutura e capacidade de
acolhimento.

Nesse contexto, ao analisar o curso de Pedagogia da IES publica, nota-se que o mesmo
possui uma carga horaria total de 3.300 horas®, contendo 60 horas a mais que na IES privada.
Nessa IES, o tempo de integralizagdo ¢ de oito semestres, permitindo conclusdo em até 14
semestres, o que representa uma diminuicdo de dois semestres em relacdo a universidade
privada, evidenciando, portanto, uma menor flexibilidade quanto a realizagdo do curso. Além
disso, o PPC da institui¢do publica disponibiliza informagdes importantes, revelando que
oferece 76 vagas no periodo diurno por semestre/ano e 42 vagas no periodo noturno. Entretanto,
ambos os projetos ndo fornecem detalhes sobre o nimero de cursos e turmas relacionadas ao

curso em comento.

5.4.1. Componentes Curriculares na e para a pratica

Observou-se que a oferta de estagios nas universidades publica e privada pode revelar
algumas distingdes significativas. Na primeira, sdo contemplados quatro tipos de estagios,
sendo os estdgios um e dois que possui como enfoque a educacdo infantil e os anos iniciais,
considerando que o estagio nos anos iniciais também pode abranger a atuagcdo na EJAI
(Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos). O estagio trés possui um enfoque na gestao escolar,
enquanto o estadgio quatro aborda espagos educativos ndo escolares. A dura¢do dos trés
primeiros estagios ¢ uniforme, totalizando 120 horas cada, enquanto o estagio supervisionado
quatro, disponibilizado apenas na universidade publica, possui uma carga horaria menor,
perfazendo 90 horas, o que totaliza 450 horas de pratica como componente curricular, revelando
50 horas a mais de pratica pedagogica em relagdo a universidade privada. A figura 2, ilustra

essa discussdo e estabelecer um comparativo.

8 De acordo com o Conselho Nacional de Educagio, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia
estabelecem carga horaria minima de 3.200 horas, conforme Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 e Resolugdo CNE/CP n°
2/2015. As atualizagdoes das DCNs de 2019 (Resolu¢do CNE/CP n°® 2/2019) mantém essa orientagdo geral, e a
Resolugao CNE/CP n° 1/2024 reforga a necessidade de organizagao curricular que assegure a integralizag@o da carga
horaria com atividades formativas distribuidas entre teoria, pratica e estagio supervisionado.



Figura 2 - Estagio Supervisionado ofertado pelas IES publica e privada

Estagio 4 (Espagos Ed.
Nao-escolares) - 90h
Estigio 3 (Gestao escolar)

IES PUBLICA

Total: 450 horas

Estagio 2 (Anos iniciais)

Estagio 1 (Ed. infantil)

IES PRIVADA

Total: 400 horas

Fonte: Informacdes retiradas dos PPCs das universidades delineadas. Elaborado pelo autor (2025)

Em continuidade, ressalta-se que o curriculo do curso de Pedagogia da universidade
publica prevé a inclusdo de 240 horas de atividades complementares. Essas atividades
proporcionam uma importante adicao a formacao do pedagogo, permitindo a vivéncia de outras
experiéncias em diferentes ambitos e uma formagdo mais ampla. Essa importancia ¢ desenhada
por Libaneo (2001, p. 6) ao discutir a vastiddo do campo educativo, visto que “[...] a educacao
ocorre em muitos lugares e sob variadas modalidades: na familia, no trabalho, na rua, na fabrica,
nos meios de comunicag¢do, na politica, na escola”.

As atividades complementares também englobam outros segmentos, tais como cursos
de extensao realizados na propria universidade, organiza¢do de eventos cientificos, semanas
pedagogicas, oficinas, workshops, trabalhos apresentados em eventos especificos, entre outros.
Essas atividades enfatizam a troca de experiéncias e vivéncias, possibilitando o enriquecimento
dos repertorios dos futuros pedagogos e a iniciagdo cientifica, o que pode contribuir para uma
perspectiva formativa que invista em pesquisa para a progressdo do curso e também da
Pedagogia como ciéncia.

Consoante a proposta curricular da universidade particular, pode-se notar algumas
questdes a serem consideradas. Essa instituicdo oferece trés estdgios obrigatorios: o estagio em
gestdo escolar, o estagio supervisionado em educacgado infantil e o estagio nos anos iniciais para
criancas € o EJAI (Educacao de Jovens, Adultos e Idosos). Entretanto, identificou- se que nao

se contempla o estagio em espacgos educativos nao escolares, o que pode suscitar reflexdes sobre
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o estreitamento do curriculo, visto que a atuacdo do pedagogo transcende o ambito escolar e
interage com outros segmentos educacionais e com outras areas. Sabe-se de concursos publicos
de diferentes segmentos que oferecem vagas para pedagogos como ¢ o caso do Departamento
de Transito (DETRAN)’.

Essa diferenga nas abordagens curriculares também reflete-se nas cargas horarias dos
estagios, tendo em vista que na universidade privada hd uma diminuicao significativa das horas
destinadas ao estdgio em gestdo escolar quando em relag@o aos demais estagios, saindo de 160
para 80 horas. Tal discrepancia pode indicar uma maior énfase na formag¢do para a docéncia
nesta instituicdo, o que foi observado ao longo dos discursos explicitos e implicitos nos
programas dos cursos ¢ nas ementas das disciplinas. Também foi constatado que se dispde de
200 horas de atividades complementares, assim como a universidade publica, sendo elas
atividades de extensdo, projetos, programas, prestacao de servigos, dentre outros eventos que
visam contemplar o trabalho formativo.

Frente ao exposto, faz-se necessario enfatizar a troca de experiéncias entre os alunos a
fim de compartilharem seus percalgos, solugdes e vivéncias durante os estdgios, afinal “a
formagio como processo significa uma articulagdo entre formagio pessoal e profissional. E uma
forma de encontro e confronto de experiéncias vivenciadas” (Veiga, 2009, p. 27). Tal aspecto
ndo foi devidamente enfatizado na proposta curricular de ambas as universidades'®, postulando
um ponto necessario a ser acrescentado. Afinal, essa pratica é de valor inestimavel, pois
contribui significativamente para a melhoria da qualidade da educagdo, o aprimoramento
profissional e o desenvolvimento de estratégias de ensino construidas no coletivo, enriquecendo
ainda mais os repertorios dos estudantes por meio do didlogo e compartilhamento mutuo. Isso
posto, ressalta-se que a Pedagogia “[...] € um campo de conhecimentos sobre a pratica
problematica educativa na sua totalidade e historicidade e, a0 mesmo tempo, uma diretriz
orientadora da a¢do educativa” (Libaneo, 2001, p. 6).

A formacgado de professores ocorre em um ambiente coletivo, estabelecendo conexdes
com as escolas e seus propositos, com a intencao de que o educador promova mudancas tanto
na instituicdo quanto em si mesmo, pois “a Pedagogia diz respeito a uma reflexdo sistematica
sobre o fendmeno educativo, sobre as praticas educativas, para poder ser uma instdncia

orientadora do trabalho educativo. Ou seja, ela ndo se refere apenas as praticas escolares, mas

? O ultimo concurso publico do DETRAN/DF foi realizado em 2008 e ofereceu 100 vagas sendo uma parte desse
percentual para pedagogos

10°A titulo de informagdo, observou-se que, na programagdo de uma das universidades, é oferecido um evento
denominado “Mostra de Estagio”, que tem por objetivo fomentar o compartilhamento de percepgdes dos estagios
realizados, organizando um dia de apresentag@o de relatos estruturados em eixos tematicos por departamento de
estagio. Porém, ndo foi identificada essa proposta no curriculo do curso
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a um imenso conjunto de outras praticas” (Libaneo, 2001, p. 6).

5.4.2. Componentes Curriculares sobre Pedagogia

Ao examinarmos a organizacao curricular dos cursos, destinamos uma parte da andlise
documental a investiga¢do de componentes curriculares que tratavam sobre a Pedagogia. A
necessidade da elaboracdo de uma ficha especifica para a coleta desses dados, bem como da
condugdo analitica que se procedeu, ocorreu em fungdo da clara identificagdo do curso de
pedagogia voltado a formagao para a docéncia, subsumindo a Pedagogia e/ou reduzindo-a ao
campo escolar das salas de aula de educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, o
que foi corroborado com outros colegas pesquisadores, que estavam trabalhando nas analises
documentais de outros PPCs de outros estados.

Mediante as analises das ementas das disciplinas do curriculo que abordam a Pedagogia,
foi observado inicialmente que ambas as universidades oferecem um conjunto de disciplinas
nessa area. Contudo, a universidade publica apresenta uma estrutura mais robusta e organizada
para tratar dos temas relacionados a Pedagogia em comparagao a universidade particular. Esta
universidade conta com seis disciplinas que abordam a Pedagogia, enquanto a universidade
particular oferece apenas quatro disciplinas relacionadas a sua ciéncia, historia, dentre outros
topicos, considerando esses aspectos a partir de uma analise abrangente de suas ementas
vislumbradas nos respectivos curriculos.

Diante do exposto, ao analisar as disciplinas detalhadamente, como por exemplo,
"Introducdo a Pedagogia" (ofertada na universidade publica) constatou-se que esta trata da
educacdo como objeto da pedagogia, abordando seus aspectos epistemoldgicos, sua natureza
como campo de conhecimento e ciéncia, suas praticas, historia, diretrizes e areas de atuagao do
pedagogo, bem como seus principios éticos. Comparando essa disciplina com sua contraparte
na universidade particular, notamos que ambas abordam os mesmos aspectos. No entanto, a
abordagem na universidade particular ¢ mais concisa, provavelmente devido a prépria
organizag¢do do curso, cuja estrutura curricular mostra-se mais compacta devido a carga horaria
reduzida e também ao menor nlimero de componentes curriculares disponiveis. Essa disciplina
na universidade particular integra contetidos que, na universidade publica, estdo distribuidos
por varias disciplinas. Acreditamos que os conteudos condensados podem empobrecer as
discussdes que carecem de melhor enfoque e maior tempo de amadurecimento.

Considerando essas apropriagdes, evidencia-se uma preocupagdo importante: embora
a disciplina da universidade particular apresente 80 horas em contraste com as 60 horas

ofertadas na universidade publica, esta ultima dispde de outras oportunidades de estudo
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distribuidas em outras disciplinas como a de “Historia da Educagdo Brasileira”, “Historia da
Educagao” e “Organizacdo da Educagdo Brasileira”. Mesmo com mais horas, a universidade
particular oferece menos disciplinas e, portanto, menos tempo para aprofundar cada topico
individualmente, o que pode prejudicar a aquisi¢do de saberes. A organizagao e distribui¢ao das
disciplinas na universidade publica parecem mais propicias para um aprendizado aprofundado
e didaticamente mais distribuido, além de dispor de mais tempo para abordar cada conteudo
separadamente sem comprometer as horas totais para integralizar a graduacao. Dantas (2007,
p.74) esclarece-nos que “[...] a Educagdo ajuda a pensar tipos de homens e a crid-los. Ajuda
também no processo de produgdo de crencas, de qualificacdes e especialidades que envolvem
trocas de simbolos, bens e poderes destinados a construgdo de tipos de sociedade”. Tomando
tal pressuposto na formacao de professores, compreende-se que o que se oferece durante o
processo de profissionalizacdo pode contribuir para a constituicdo de profissionais mais
emancipados ou para a intensificacdo da reproducio do que ja é precario!! . Além disso, hd uma
falta evidente de disciplinas cruciais para uma compreensdo ampla da Pedagogia em seus
diferentes contextos e areas de atuagdo, especialmente na universidade particular.

Ambas as universidades oferecem uma unica disciplina relacionada a formacao em
gestdo educacional, ademais, essa abordagem se mostra insuficiente, pois as universidades
dispdem apenas dessa disciplina para abordarem os aspectos de um gestor escolar ou em
empresas educacionais, o que se mostra uma acao reduzida quanto aos diversos aspectos que
podem ser trazidos para uma formag¢ao complementar para além da docéncia.

Também se faz importante destacar que em cada universidade tem-se apenas uma
disciplina que trata sobre o debate curricular, sendo imprescindivel para estimular o olhar
minucioso do pedagogo, além de fomentar a pesquisa pedagdgica na busca por melhorias nas
multiplas instituicdes educativas. As disciplinas de curriculo trazem diversos aspectos da
Pedagogia que ajudam na organizagao do trabalho pedagdgico, pois, curriculo ¢ a forma de
organizar o conhecimento, sendo uma ciéncia da pratica educativa (Silva, 2023). E possivel
notar, além disso, que ha um déficit significativo em disciplinas voltadas para a formacao do
pedagogo em espagos nao escolares, o que limita a visdo dos papéis do pedagogo e suas

potencialidades, excluindo areas de atuacdo relevantes.

No que se refere a formagao especifica do/a pedagogo/a para atuar na area da
gestdo educacional, seja nos sistemas de ensino ou em outras instituicdes e
espagos educativos, a gravidade do atual curso de Pedagogia ¢ ainda maior. A
referida area acabou por assumir nas atuais DCN do curso de Pedagogia um
espaco quase marginal. Nos projetos pedagdgicos dos cursos, o que deveria ser
tratado especificamente como uma area de estudos e de atuagdo do/a pedagogo/a

I Aproximamo-nos de Névoa (2007), Veiga (2007) e Cruz (2017) que discutem a historia da formagao docente num
contexto de precarizagdo da profissdo
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acabou ficando reduzido a uma ou outra disciplina. Ou seja, os saberes
especificos necessarios para a atuagdo nas diferentes fungdes ocupadas por
gestores/as educacionais, tais como a diregao escolar, a coordenacgdo pedagdgica
e a supervisao de ensino no ambito escolar, assim como os saberes dos/as
pedagogos/as que atuam na area da saude, do sistema judicidrio, no Ensino
Superior, nas diferentes organizagdes ndo governamentais etc., ndo sio
contemplados nos atuais projetos pedagogicos dos cursos, € quando muito,
aparecem pulverizados em uma disciplina genérica denominada "gestdo
educacional” (Severo, 2018).

Ademais, ao analisar a matéria complementar entre as duas universidades, vemos que
a universidade privada contempla uma disciplina chamada “Mediacdo e pratica pedagogica” e
a universidade publica dispde da disciplina “Didatica fundamental”, que s3o equivalentes,
considerando a andlise de suas ementas, que trazem consigo o estudo da praxis pedagdgica
alinhada a Didatica. Diante disso, ¢ importante compreender que “[...] o conceito de praxis
implica, portanto, o conceito de um sujeito intencional ndo como um ser passivo, mas como um
ser social que age no mundo com o objetivo de transformé-lo de acordo com um fim” (Silva,
2018).

Uma distingdo notavel entre as duas universidades se apresenta posto que, ao
examinarmos a abordagem da universidade publica na disciplina de "Didética Fundamental”,
percebe-se que seus objetivos de aprendizagem estdo orientados para a praxis. Esta abordagem
em conjunto com as diretivas apresentadas na ementa, enfatizam a compreensao da didatica e a
praxis pedagdgica no contexto escolar, evidenciando as abordagens e conhecimentos
necessarios para o professor em um contexto de sala de aula.

Por outro lado, ao analisarmos a disciplina correspondente na universidade particular,
intitulada ‘Mediagdo e Pratica Pedagdgica’, evidencia-se que as intengdes dessa disciplina
direcionam os estudos da Didética para a pratica pedagogica, no qual constata-se a énfase na
teoria, principios e avaliagdes. Isso posto, percebemos que a abordagem da universidade
particular orienta os estudos da Didatica em direcdo a uma perspectiva mais conceitual e
tecnicista. Percebe-se também uma relagdo dos aspectos gerais sistematizados ao trabalho
pedagdgico em outros contextos, tendo como perspectiva contextos educativos variados. Isso
se torna evidente pela falta de aspectos da praxis docente na ementa da disciplina, no qual nao
se postula os aspectos essenciais que compdem a didatica para a pratica docente. Podemos
abranger nossas perspectivas de acordo com o pensamento de Curado Silva (2018) que nos traz
essa mesma objetivagdo por meio de outros conceitos. Dessa forma, podemos compreender em

sua totalidade os aspectos evidenciados.

Estamos denominando de perspectiva o modo como se analisa determinada
situag@o ou objeto, ou seja, a maneira que estamos sistematizando a formagdo de
professores tendo como referéncia de totalidade a epistemologia da praxis. A
adjetivacdo de critico emancipadora se refere ao ato do formar e fazer a docéncia
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que se pauta pela andlise do real, a partir de sua compreensdo, libertacido e
transformacdo. Encontramos esse adjetivo nas duas formas: "emancipadora" ou
"emancipatoria", A primeira refere-se a acdo, a educagdo, ao processo, a praxis a
pratica; ja "emancipatdria", relaciona-se mais a concepgao, a teoria, aos principios,
a avaliacdo, ao curriculo, a ética, ao potencial, a racionalidade, a competéncia, ao
conceito, a concepcao, a perspectiva (Silva, 2018, p. 334).

Nesse contexto, evidencia-se que a universidade publica tem por enfoque a aplicacio
da didatica numa perspectiva epistemologica “emancipadora”, com énfase na pratica
direcionada ao ambiente escolar. Em contrapartida, a universidade particular estabelece sua
abordagem epistemologica para uma pratica “emancipatdria”, que nao se direciona a escola,
mas em contextos variados. Dessa forma, as dire¢des dos estudos de Didatica em ambas as
instituigdes se diferenciam: na universidade publica, ha uma énfase nas diretrizes teodricas
epraticas no contexto escolar, enquanto na universidade particular, a Didatica ¢ direcionada a
um viés técnico-conceitual, desestimulando a pratica, mas enfatizando contextos educativos
variados.

Quanto as disciplinas que ampliam o entendimento sobre a Pedagogia nas duas
universidades, percebeu-se que os curriculos estdo principalmente direcionados a formagao
docente, com destaque para os anos iniciais do ensino fundamental. E notério que ha uma
caréncia na dedicagdo a educagdo infantil e a preparacdo do pedagogo para diversas areas da
escola, como gestdo escolar administrativa e gestdo empresarial voltada para a educacdo e
complementacao desses espacgos. Esses aspectos recebem atencdo limitada, uma vez que apenas
uma disciplina contempla essas areas dentro da carga horaria total do curriculo. Considerando
a integralizagdo da carga horaria da universidade privada, uma disciplina de 80 horas
corresponde a aproximadamente 2,47% do total do curso. J4 na universidade publica, cuja carga
horéaria total ¢ de 3.300 horas, uma disciplina de 60 horas representa cerca de 1,82% da
formacao.

Diante disso, ao considerarmos as disciplinas que compdem a compreensao expandida
sobre a Pedagogia nas duas universidades, identificamos um enfoque na forma¢ao docente
direcionada aos anos iniciais do ensino fundamental. No entanto, a abordagem secundarizada
na educacao infantil, bem como a escassa preparacao para multiplas esferas da escola, incluindo
a gestdo e curriculo, limitam a visdo do pedagogo e suas potencialidades.

Adicionalmente, a formacdo limitada para contextos ndo escolares restringe a
aplicacdo da Pedagogia em diversos cendrios educacionais. Essas perspectivas nos trazem o
pensamento, através das inimeras fragilidades na formagao pedagdgica, de que hé a falta da
“Pedagogia” nos cursos de Pedagogia, o que acaba por afetar a organizagdo do trabalho

pedagogico (Silva, 2023).
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Na ultima esfera analisada, dentro do plano geral de curso, que diz respeito a
concepg¢do de Pedagogia na universidade publica, emerge o conceito de docéncia ampliada. Este
transcende os limites dos espacos meramente escolares e abraca contextos educacionais
diversos. A adog¢do desse principio proporciona, na licenciatura em Pedagogia, um ambiente de
formacao que prepara professores, gestores e pesquisadores para atuarem em cenarios variados,

conforme isso, Portelinha (2019) nos diz que

[...] esta concepcdo de docéncia, resultado de muitas discussdes, amplia-se ao
entender que o trabalho docente transcende o espago da sala de aula. Ela exige
estudo com fundamento teérico-metodologico, planejamento em consonancia com
os fins educacionais, analise dos problemas e das condigdes sociais nas quais
osestudantes estdo inseridos e a participacdo nos processos de coordenacdo e
gestdo escolar (Portelinha, 2021, p. 230).

Assim, a universidade publica se destaca por abranger os elementos essenciais a
constru¢do de uma educagao integral, alinhada com os principios fundamentais do curso. Em
resumo, a unido coesa entre as concepgoes filosoficas, as perspectivas sobre a sociedade
humana e a abordagem pedagégica ampliada formam um alicerce sélido para a consecugdo da
educacdo plena e completa preconizada por essa institui¢do de ensino.

No que tange a universidade publica, identificou-se que as concepgdes filosoficas
desempenham um papel fundamental ao estabelecerem um propdsito claro: “formar
profissionais da educagdo capazes de efetivar intervengdes no desenvolvimento humano ao
longo dos diferentes estagios da vida”. Além disso, essa formagao é norteada pelo imperativo
de respeitar as formas e os contextos peculiares de cada individuo. Nesse cendrio, emerge uma
orientacdo voltada para a construgdo de uma formacdo de natureza social, enraizada na
compreensao profunda dos diversos contextos sociais. Isso proporciona uma base solida para a
aplicagdo de uma pratica pedagodgica emancipadora, que busca transformar o individuo por
meio da educagdo. Ademais ¢ postulado a respeito da coordenagdo e participacdo ativa de
projetos educativos em ambientes tanto escolares quanto ndo escolares sendo assim uma
caracteristica essencial formativa.

O escopo da universidade publica transcende os limites da instituicao escolar,
ampliando o papel do pedagogo para além desse contexto especifico. Ao direcionar o foco para
as concepgoes de sociedade e ser humano, a énfase na influéncia do contexto social e critico na
formagdo do individuo permanece latente. E evidente a harmonia entre as concepcdes
filosoficas e as visdes sobre de sociedade e ser humano, ambas alinhadas na busca pela
construcdo de conhecimento educacional que capacite a andlise independente diante de variadas
abordagens e contextos, abrangendo aspectos histdricos, sociais e culturais.

Adicionalmente, a universidade publica visa cultivar a capacidade de analise critica e
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autocritica, reconhecendo a diversidade de perspectivas como um estimulo para a criacao de
abordagens pedagogicas inovadoras. Mais uma vez, essa IES reafirma o compromisso com a
formagdo critica e autocritica, cujos frutos se refletem no desenvolvimento de novas praticas
pedagbgicas. Tal énfase se estende ao incentivo da colaboracao entre profissionais e pedagogos,
fomentando uma abordagem coletiva na construgdo do profissionalismo e no aprimoramento

das praticas pedagogicas.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo problematizou as tensoes e perspectivas do curso de Pedagogia, com énfase
nos aspectos teorico-cientificos e nos elementos pratico-organizacionais, tendo como objetivo
geral desvelar as concepgdes de Pedagogia das instituicdes de formagdo de pedagogos no
Distrito Federal, quanto a fundamentagao teodrica (epistemologia), quanto ao curso ¢ quanto a
profissdo. Para o alcance dessa proposta, foram analisados os PPCs de duas universidades
situadas no DF, que oferecem o curso de pedagogia de modo presencial: uma publica € uma
privada.

A pesquisa, de abordagem mista, considerou multiplos aspectos curriculares e partiu
do preenchimento de seis quadros (anexos a,b,c,d,e,f) que, sequencialmente, foram analisados
de maneira quantitativa e qualitativa. Das andlises, emergiram do objeto trés categorias, a saber:
'perspectiva metodoldgica dos cursos'; "perfil profissional'; e 'organizagdo curricular'.

A andlise das estruturas curriculares e abordagens educacionais nos cursos de
Pedagogia revela um claro viés em dire¢ao a docéncia, em detrimento de uma formagdo que
englobe a pesquisa, extensdo e contextos educativos ndo escolares. Além disso, o foco na
docéncia contribui para a reducao do curso de pedagogia a um curso de formagado de professores
de educacao infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental. Concomitantemente, disciplinas
que enriqueceriam com multiplas perspectivas se concentram excessivamente no aspecto
histérico da profissao, relegando habilidades praticas em ambientes ndo escolares a um papel
secundario dentro do curriculo.

A presenga de disciplinas essenciais configuradas como optativas resulta em um
esvaziamento da formacdo, ja que sua nao obrigatoriedade ndo garante sua abordagem pelos
estudantes. Ademais, a caréncia de um ambiente propicio para a troca de conhecimentos entre
os alunos, tanto durante o curso quanto nos estagios, limita o cultivo de uma visdo holistica da
pedagogia. A énfase desproporcional no ensino fundamental em relagao ao ensino infantil, ¢ a
outras etapas e modalidades de ensino, juntamente com a exclusdo de variados contextos de
atuacdo pedagogica, impede a conquista de uma formagao verdadeiramente completa.

O impacto na formag¢ao do pedagogo e na precarizagao da formacao e atuagao docente
revela- se ao longo das andlises das ementas dos componentes curriculares. Estuda-se
“Empreendedorismo”, substitui-se ‘“Didatica Fundamental” por “Mediagdo ¢ pratica
pedagdgica”, reforcando uma formagao fragmentada e precarizada. A andlise comparativa das
epistemologias entre instituigdes destaca abordagens discrepantes: enquanto a universidade
publica prioriza a praxis docente, a universidade privada enfatiza a docéncia em um ambito

mais tedrico e genérico. Esta disparidade, por vezes, fragmenta o intercimbio de ideias,
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prejudicando a busca por inovacdes e abordagens pedagodgicas mais integradas.
Adicionalmente, a orientagdo para o autodidatismo focado nas especialidades na universidade
privada distancia a troca pedagogica, estagnando o compartilhamento de ideias.

A valorizagao profissional esta intimamente ligada a formagao profissional. Nossos
Curriculos de formagdo de professores sdo a cara da sociedade que fragmenta o racional, o
cognitivo, o técnico, etc. O humano e o estético sdo secundarios. A formagao inicial enfatiza,
de maneira dispar, assuntos complementares como conflitantes, como € o caso da disciplina de
didatica. Sob essa o6tica, a formagao docente se mostra calcada diante desse modelo curricular
de manutencao do Status Quo - revelam pessoas que querem dar aulas de contetidos especificos,
esquecendo-se que a base da formacao deve ser multidisciplinar, transdisciplinar e integral, ndo
apenas de pessoas que fraturam o conhecimento. A sociedade muda a tempo todo, mas os
curriculos nao mudam, assim, formamos pessoas que vao atuar num mundo que ndo existe mais.

Frente a esses desafios prementes, a reformulagdo substancial das estruturas
curriculares dos cursos de pedagogia emerge como uma necessidade vital. Esta reestruturagao
deve incorporar uma abordagem diversificada e abrangente, equilibrando teoria e pratica de
forma harmoniosa, enquanto também destaca a importancia da pesquisa, abragando contextos
tanto escolares quanto nao escolares.

No apice deste percurso, a busca incessante pela formacao plena do pedagogo reflete
a aspiragdo por profissionais capacitados a desempenhar suas fungdes com exceléncia em
diversos ambientes nos quais a Pedagogia desempenha um papel crucial. Esta formagao
abrangente ndo apenas prepara os pedagogos para enfrentar os desafios contemporaneos, mas
também nutre a interagdo do conhecimento necessario para sustentar o ideal de uma educacao
emancipatdria, langando, assim, as bases para a formacdo humana integral, com vistas a
superacao da sociedade desigual e excludente que temos, em busca de uma sociedade que supere
a luta de classes.

Quanto a mim, permaneco firme no alcangar de meus objetivos para consolidar minha

carreira de Pedagogo e professor, convicto dos principios que tem me constituido desde sempre.
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