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RESUMO

LAURA, Izar Santos Machado. Educagdo Tecnoldgica no Meio Rural: o Programa GoiasTec na cidade

de Luziania (GO) em 2025. 2025. XX f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Pedagogia)

— Faculdade de Educagao, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2025.

Palavras-chave: Educacdao Rural e do Campo. Tecnologias Educacionais. Politicas

Publicas. Inclusao Digital. Luziania-GO.

A presente monografia analisa as potencialidades e os desafios da educacdo
tecnologica no meio rural tomando como estudo de caso o Programa GoiasTec,
empregado nas escolas Colégio Estadual Ilidio de Souza Lemos e Colégio Estadual Nair
Tiecher, localizadas em Luziadnia (GO). Partindo da historicidade da exclusdo
educacional no campo, o trabalho investiga como as tecnologias educacionais vém
sendo incorporadas ao cotidiano pedagogico e de que modo estas influenciam os

processos de ensino, aprendizagem e de inclusao digital.

A pesquisa, de abordagem qualitativa e participativa, baseia-se em observagdes
de campo, didlogos com a comunidade escolar e analise bibliografica. Os resultados
indicam que o Programa GoiasTec talvez represente um avango para a educagao publica
rural ao proporcionar uma infraestrutura tecnoldgica, como o acesso ao computador.
Contudo, a apropriacdo desses recursos é limitada pela falta de mediagio’ no sentido
comunicativo e pela distancia entre as diretrizes do programa e o conhecimento aplicado

a realidade local.

Conclui-se que a efetiva integracdo da tecnologia a educacao, sendo urbana ou
rural, exige investimento continuo na formacao de professores e em um planejamento
pedagdgico contextualizado, reconhecendo a escola do campo como um territério de
inovagdo e de producdo de saberes. O estudo reforca que a tecnologia, quando
apropriada criticamente, pode ser instrumento de emancipag¢ao e equidade educacional,
contribuindo para a democratizagdo do conhecimento e fortalecimento da cidadania

digital no meio rural.

!'ato de servir de intermediario entre pessoas ou grupos; intervengdo, intermédio. (Oxford Languages).



ABSTRACT

This monograph analyzes the potentialities and challenges of technological
education in rural areas, taking as a case study the GoiasTec Program implemented at
the Ilidio de Souza Lemos State School and the Nair Tiecher State School, both located
in Luziania (GO). Based on the historical trajectory of educational exclusion in rural
territories, the study investigates how educational technologies have been incorporated
into everyday pedagogical practices and how they influence the processes of teaching,

learning, and digital inclusion.

The research, grounded in a qualitative and participatory approach, is based on
field observations, dialogues with the school community, and document analysis,
emphasizing the protagonism of teachers and students in technology-mediated
experiences. The results indicate that the GoiasTec Program represents a significant
advance for public rural education by providing technological infrastructure such as
computer access. However, the appropriation of these resources remains uneven,
limited by the lack of communicative mediation and the gap between program

guidelines and their application to local realities.

It is concluded that the effective integration of technology into rural education
requires continuous investment in teacher training, democratic management, and
context-based pedagogical planning, recognizing the rural school as a territory of
innovation and knowledge production. The study reinforces that technology, when
critically appropriated, can become an instrument of emancipation and educational
equity, contributing to the democratization of knowledge and the strengthening of

digital citizenship in rural areas.

Keywords: Rural Education. Educational Technologies. Public Policies. Digital

Inclusion. GoiasTec. Luziania-GO.



RESUMEN

La presente monografia analiza las potencialidades y los desafios de la
educacion tecnologica en el medio rural, tomando como estudio de caso el Programa
GoiasTec, implementado en el Colegio Estatal Ilidio de Souza Lemos y el Colegio
Estatal Nair Tiecher, ambos ubicados en Luzidnia (GO). A partir de la historicidad de la
exclusion educativa en el campo, el estudio investiga como las tecnologias educativas
han sido incorporadas al cotidiano pedagdgico y de qué manera influyen en los procesos

de ensefianza, aprendizaje e inclusion digital.

La investigacion, de enfoque -cualitativo y participativo, se basa en
observaciones de campo, didlogos con la comunidad escolar y andlisis documental,
valorizando el protagonismo docente y estudiantil en las experiencias mediadas por la
tecnologia. Los resultados indican que el Programa GoiasTec representa un avance
significativo para la educacion publica rural al proporcionar infraestructura tecnologica,
como el acceso al ordenador. No obstante, la apropiacion de estos recursos sigue siendo
desigual, limitada por la falta de mediacion comunicativa y la distancia entre las

directrices del programa y su aplicacion a la realidad local.

Se concluye que la integracion efectiva de la tecnologia en la educacion rural
requiere inversion continua en la formacion docente, gestion democratica y
planificacion pedagégica contextualizada, reconociendo a la escuela del campo como
un territorio de innovacion y produccion de saberes propios. El estudio reafirma que la
tecnologia, cuando es apropiada criticamente, puede convertirse en un instrumento de
emancipacion y equidad educativa, contribuyendo a la democratizacion del

conocimiento y al fortalecimiento de la ciudadania digital en el medio rural.

Palabras clave: Educacion Rural. Tecnologias Educativas. Politicas Publicas. Inclusion

Digital. GoidsTec. Luziania-GO.



LISTA DE SIGLAS

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CETIC.br — Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacgao

CG — Competéncias Gerais (da BNCC)

CGLbr — Comité Gestor da Internet no Brasil

CNE/CEB - Conselho Nacional de Educagao / Camara de Educagao Basica
CNTE — Confederacao Nacional dos Trabalhadores em Educagao
COVID-19 — Doenca causada pelo coronavirus SARS-CoV-2

CPT — Comissao Pastoral da Terra

EAD — Educacao a Distancia

EBIA — Estratégia Brasileira de Inteligéncia Artificial

EJA — Educacao de Jovens e Adultos

ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio

FAEG — Federagao da Agricultura e Pecuaria de Goias

FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao

GDF — Governo do Distrito Federal

GNSS — Global Navigation Satellite System

GO - Goias

IA — Inteligéncia Artificial

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
[oT — Internet of Things

ISOBUS — padrao internacional de comunicagao entre trator € implementos
LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional

MCTI — Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdes

MEB — Movimento de Educacao de Base

MEC — Ministério da Educagao

MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra



NIC.br — Nucleo de Informacgao e Coordenacdo do Ponto BR

OBMEP - Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas

ONU - Organizac¢ao das Nacdes Unidas

PME — Plano Municipal de Educacdo

PRONERA — Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agréria

RIDE — Regido Integrada de Desenvolvimento do Distrito Federal e Entorno
RTK — Real Time Kinematic

SEDUC — Secretaria de Estado da Educacao de Goias

SENAR — Servi¢o Nacional de Aprendizagem Rural

SLU — Servigo de Limpeza Urbana

STEM - Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica

TA — Tecnologia Aplicada

TDIC — Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagio

TI — Tecnologia da Informacgao

TIC — Tecnologias da Informacao e Comunicagao

UnB — Universidade de Brasilia

UNESCO - Organizag¢ao das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura



SUMARIO

INTRODUGCAO. ... e 15
1.1 Apresentac@o dO TeMA.........eeeiuiiiiiiieiiie ettt et e e e e aeeeeaeeeaaee s 17
1.2 JUSHIFICATIVA. ...ttt sttt et st sbe et s e b 18
1.3 Objetivos da PeSQUISA.......ceiouieiiieiieiiecieeieeeee ettt et sneesbeesaee e 19
| ()oY (0] (o] o - USSR 19
1.5 Campo de Pesquisa € SUJEILOS. ....cccuviieiiireiiieeiieectie et e eieeeeireeeteeesreeesereeeseaeesnnee e 22
1.6 Estrutura do Trabalho........c..cooueiiiiiiiiniiiiiieeeeee s 22
PARTE I—=TEORICA........oooiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee s 24

CAPITULO 1- EDUCACAO RURAL NO BRASIL: DESAFIOS, AVANCOS,

POLITICAS PUBLICAS.......ovuiiiritiieiiesise sttt 24
1.1 Heranca Historica e Exclusao Educacional...............coooiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeee, 26
1.2 A Escola como Espago Multiplo N0 Campo..........ccceeeeviierieeeniieeniie e 27

CAPITULO 2- TEORIA SOBRE TECNOLOGIA NA EDUCACAO
2.1 Epistemologias, Mediagdo € Educomunicagao...........ccccueevieeriieniienieeniienieeieeeveeneen 28
2.2 Tecnologias Digitais, EAD e Educagdo do Campo..........ccccueeevuveeeciieeniieeniee e 32

2.3 Qualificag¢des para um Futuro Digital e Estratégia Brasileira de Inteligéncia Artificial

(EBIA) e Consenso de Beijing (UNESCO).....cccviiiiiieeiiieeiieecee et e 34

2.4 Linguagem, Inteligéncia e Justica LinguisStica..........ccceveevieriineenieniienieieniesceeenen 37



2.5 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Cultura Digital............ccccoeevveeenveenneen. 38
2.6 Dados sobre acesso ao computador no Brasil...........cccccuveeciiiiiiiiiiiiinie e, 43

Gréfico 1 — Pesquisa TIC Domicilios 2023 (Usuarios de computador por Area, Regido,
SEX0 € ClasSe SOCIAL) ....uvviiiiiieeiiecciee ettt e e e e e e e reeeeens 46

Grafico 2 — Pesquisa TIC Domicilios 2024 (Usuarios de computador por Area, Regifo,

Cor ou Raga, Faixa Etaria, Classe Social e Condig¢ao de Atividade) ..........cccceeeeeuveeennnnns 47

Grafico 3 — Pesquisa TIC Domicilios 2024 (Individuos por nivel de conectividade
significativa por Regido, Area, Faixa Etaria, Sexo, Cor ou raca, Classe e Grau de

INSEIUGAO) 1eeieiiiiiie et e e e e e e et e e e et e e e e e abaeeeeeatsaeeeeannbeeeeearaaaans 48

Grafico 4 — Pesquisa TIC Domicilios, 2018 (Porcentagem de usuérios de computador por

Area, Regido, Renda Familiar e Classe Social) .......c..ccceeviieniieiiiinieiiieiececee e 49
PARTE TI- CAMPON......co oottt et e et eeeeaarae s 50
CAPITULO 3 - ESTUDO DE CASO......e oo 50
3.1 Contexto, ANALISE € DISCUSSAO. . .uuviiiieiiiieiiiieiiieeeeeeeeeciittereeeeeseseaareeeeeseesssaraeeeeeeeas 50
3.2 Dificuldades Impostas na PeSqUISA.........ccccuieeiiiieriiieeeiie et 56
3.3 CONCIUSAOD. ..t e e e e e e e et e e e e et e e e e eeaaeeeeeeareeeeennnneaeens 58
3.4 Notas (Urbano X RUTAL) ........coooiiiiiiiiiiiii e 61
3.5 Comentario FINAl.......ccc.vvvviiiiiiiiiieee e 62
ANEXOS:

ANEXO 1 — Conexdes Praticas, Interdisciplinares no Contexto do Programa Goids Tec

€ POSSIVEIS Planos A€ AULA.....cooeeeeeeeee e e e e e e e e e e e 63

ANEXO 2 — Diario de Campo em Categorias Analiticas € Imagens...........c.cccccuveeeveenee. 63

1. Infraestrutura escolar e desigualdade territorial...........cccceeeiieriiiiiiinieiiieiecieeiees 63



2. Ensino mediado por tecnologia e organizagdo do trabalho pedagodgico...................... 65

3. Aplicabilidade do conhecimento e interdisciplinaridade............cccceecverieriinenicnnenne. 65
4. Alimentagao saudavel, territorio e qualidade de vida...........cccvveevieeeiieiniieciiecee 68
5. Campo em disputa: discursos, silenciamentos e educagdo ambiental........................... 71
6. A questao da Laicidade na Escola, visdes que se opde a Teoria Cientifica..................... 76
7. Formagao docente, mediacao e especializacao do conhecimento............ccccveeereveeenneen. 76
8. Escola como dispositivo social ampliado............cccveeriieeiiiieiiieeieecieecee e 81

ANEXO 3 - Relato Professora Mediadora

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS



Fica instituido o Programa GOIAS TEC — Ensino Médio ao
Alcance de Todos, no ambito da Secretaria de Estado da Educacdo de
Goias — SEDUC, com o objetivo de implantar o Ensino Médio por
Mediacdo Tecnologica em distritos, zonas rurais e regides de dificil
acesso ou que possuam caréncia de professores habilitados por area de
conhecimento. (BRASIL, 2020, art. 1°)

INTRODUCAO

O Programa Goias Tec — Ensino Médio ao Alcance de Todos — foi instituido pela
lei N° 20.802, DE 08 DE JULHO DE 2020, no ambito da Secretaria de Estado da Educagao
de Goias, com a finalidade de ampliar o acesso ao ensino médio em regides de dificil
provimento, notavelmente aquelas marcadas por longas distancias dos centros urbanos
e por caréncia na infraestrutura escolar. O discurso institucional que justifica a
implementag¢dao do programa aponta a “escassez de profissionais da educagdao” como
fator limitante para a oferta presencial de ensino nessas localidades. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Brasileira (LDB) no que tange o ensino mediado por tecnologia,

aponta que:

O ensino médio sera ofertado de forma presencial,
admitido, excepcionalmente, ensino mediado por tecnologia, na
forma de regulamento elaborado com a participacdo dos
sistemas estaduais e distritais de ensino. (BRASIL, 1996, art.
35-B, p.17)

Contudo, a escassez citada nao deve ser compreendida como auséncia absoluta
de docentes qualificados, mas sim como um reflexo direto da histérica desvalorizagao
da carreira docente, expressa sobretudo por baixos saldrios, falta de condicdes
adequadas de trabalho e politicas de precarizagdo dos vinculos empregaticios. Nesse
sentido, ¢ necessario problematizar a forma como o Estado formula suas politicas
educacionais para territorios considerados "periféricos" ou "de dificil acesso". Ao invés
de enfrentar os desafios estruturais que envolvem a valorizagdo da carreira dos
profissionais da educacdo e a garantia de ensino presencial de qualidade, opta-se por

um modelo baseado na mediagdo tecnoldgica que nao resolve os problemas de fundo e

que pode, inclusive, aprofundar desigualdades que ja existem. A proposta do GoidsTec



parte de uma logica de substituicdo: o professor se torna um mediador de videoaulas
padronizadas, com curriculo uniformizado e onde o processo pedagdgico ¢ controlado
pela plataforma digital, tendo como base o professor dito “de estidio”, aquele que grava

a aula na sede do GoiasTec, situada em Goiania.

O distanciamento entre estudantes e professores tem implicagdes pedagdgicas
sérias. A auséncia de didlogo, de construgdo coletiva do saber, de mediagao significativa
e de interagdo, principalmente por parte do professor que de fato ministra a aula,
compromete a efetividade do processo educativo. Como lembra Kenski: “as velozes
transformagoes tecnoldgicas da atualidade impdem novos ritmos e dimensoes a tarefa
de ensinar e aprender. E preciso estar em permanente estado de aprendizagem e de
adaptagao ao novo” (KENSKI, 2012 apud PINHELLI; NIKOLAY, 2021, p. 23). Nessa
linha, “a formacao de profissionais docentes para atuar em projetos educacionais na
atualidade ¢ algo amplo, complexo e diferenciado dos programas tradicionais de
formagao de professores” (Ib., p. 30). Assim, a solucdo para a “escassez” de docentes
ndo estd na substituicao por tecnologias, mas na formulagdao de politicas de carreira
consistentes, com saldrios dignos, formacdo continuada e condi¢des adequadas de

trabalho que atraiam e mantenham os profissionais na rede publica de ensino.

Deve-se também levar em consideragao que a presenga das tecnologias digitais
no cotidiano educacional ¢, e deveria ser, uma realidade inegével no século XXI. No
entanto, o acesso desigual a essas tecnologias revela as multiplas faces da exclusao que
afeta principalmente os territorios rurais e historicamente negligenciados pelas politicas
publicas brasileiras. A relagao entre educagdo e tecnologia nao pode ser compreendida
de forma neutra ou homogénea, pois ela carrega marcas estruturais das desigualdades
econOmicas, territoriais e epistémicas que atravessam a histéria do Brasil. As TICs
(Tecnologias de Informacao e Comunicagao), quando inseridas em contextos escolares

marcados por precariedade material, ddo inicio a uma verdadeira revolugao.

No entanto, ¢ fundamental refletir sobre o papel das tecnologias na promogao
do direito a educacdo no campo, especialmente em tempos de avango de politicas
digitais emergenciais que podem se estruturar a partir de uma logica compensatoria e/ou
eleitoreira. E necessario compreender que a tecnologia s6 se torna ferramenta
emancipadora quando articulada a projetos pedagogicos comprometidos com o direito

de subjetividade. A educagao do campo deve ser pensada com e a partir dos sujeitos que



ali vivem, rompendo com a logica da imposi¢do urbana e centralizadora que
historicamente orienta as politicas educacionais. Segundo Caldart (apud
MICHELOTTI, 2015, p. 92) “luta-se pela garantia das politicas publicas da Educacao
do Campo, para com isso garantir sua ampliagdo, mas desde que estas sejam construidas
pelos proprios sujeitos do campo, reconhecendo sua autonomia e sua capacidade de

construcao de um projeto educativo proprio”.

De toda forma, apesar das criticas, vale ressaltar que muitos jovens do meio
rural tém no celular seu unico contato com a tecnologia digital. Nesse contexto,
programas como o GoiasTec sdo bastante relevantes porque ampliam o horizonte do
estudante. Ao disponibilizar notebooks e orientar o seu uso pedagégico, oferecem a
chance de transformar a tecnologia em instrumento de estudo, qualificagdo e
participacdo social. Esse movimento contribui para deslocar os aparelhos de uso
“alienador ou alienante” para praticas que favorecem aprendizagem, autonomia e

cidadania em todos os seus ambitos, principalmente o digital.

1.1 Apresentacdo do Tema

A educag¢do rural no Brasil ¢ marcada por um histérico de exclusdes,
desigualdades e invisibilizagdes. Durante décadas, comunidades permaneceram a
margem das politicas educacionais, enquanto os centros urbanos concentravam
recursos, infraestrutura e inovacdo. No entanto, a partir da Constituicdo de 1988 e do
surgimento de movimentos sociais organizados, como o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), a Comissao Pastoral da Terra (CPT) e o Movimento Educacao
de Base (MEB), bem como sindicatos rurais, a educacdo do campo passou a ser
reivindicada como direito e como instrumento de transformacdo social (CALDART,

2009).

Nos ultimos anos, o avango das tecnologias digitais tem gerado novas
possibilidades para a educagdo em dareas rurais. Recursos como laboratérios de
informatica, plataformas digitais, e rede de internet t€ém sido gradualmente incorporados
ao cotidiano de algumas escolas rurais, especialmente onde houve investimento direto

de politicas publicas como no caso do GoiasTec.

E nesse contexto que se insere a presente pesquisa, cujo objetivo ¢ analisar a

implementagdo da tecnologia educacional na Escola Estadual Ilidio de Souza Lemos, e



na Escola Nair Tiecher, ambas localizadas na zona rural de Luziania-GO. Com base
em um estudo de caso, serdo investigadas as percep¢des da comunidade escolar
(professores, alunos e gestores) sobre a tecnologia e seu papel no processo de ensino-
aprendizagem. Para isso, serd adotada uma abordagem metodologica de andlise

qualitativa (entrevistas e observacdes).

Ao compreender as interfaces entre tecnologia, pedagogia e contexto rural,
espera-se contribuir para a formulacao de politicas publicas que sejam mais eficazes e
que valorizem a educacdo do campo como territorio de saberes, potencialidades e

inovacao que devem ser aplicados em sala de aula.

1.2 Justificativa

Luziania, cidade onde se realiza esta pesquisa, possui uma historia marcada pela
exploracdo aurifera, pela escravidao e pela desigualdade fundidria. Fundada em 1746
como arraial de Santa Luzia, durante o ciclo do ouro em Goias, a cidade teve sua
estrutura inicial sustentada pelo trabalho forcado de pessoas escravizadas, como
exemplo na construg¢do do rego Saia Velha, também chamado de Trilha dos Escravos,
sistema de canalizacdo de agua essencial para o abastecimento das minas auriferas e
simbolo da engenharia feita com base na opressio (MADUREIRA, 2005; LUZIANIA,
2015). Ao longo do tempo, Luzidnia transformou-se em polo agricola e, com a
construcdo de Brasilia, passou a ser parte da Regido Integrada de Desenvolvimento do
Distrito Federal e Entorno (RIDE), ganhando papel estratégico na expansao urbana, na
producdo de alimentos e no fornecimento de mao de obra para a capital federal.

(LUZIANIA, 2015).

Apesar de sua relevancia geografica e econdmica, Luzidnia permanece
atravessada por desigualdades histéricas que configuram zonas de transicdo entre
campo e cidade. Assim, grande parte do territorio brasileiro é marcada por formas
hibridas de ocupacgao, que ndo se enquadra nem plenamente no espaco urbano nem no
rural. Em Luziania, esses espagos marginalizados apresentam precariedades estruturais,
baixa oferta de servicos publicos e dificuldades de mobilidade, o que impacta
diretamente no percurso educacional dos estudantes. Nessas areas, os desafios
ultrapassam os limites da sala de aula, exigindo politicas intersetoriais € uma leitura

interseccional do papel do Estado.



A coexisténcia entre grandes fazendas empresariais e escolas publicas com
infraestrutura precéria evidencia a desigualdade estrutural que marca o territério, onde
o modelo agrario hegemonico concentra terra e renda. Diante desse cenario, torna-se
essencial analisar como as politicas educacionais se materializam no territdrio e em que

medida elas conseguem responder as demandas reais das comunidades rurais.

Importante ressaltar que o diario de campo estd em apéndice neste trabalho, e ¢
nele que se encontra a parte mais expressiva de andlise, para interpretacdo de qualquer

pesquisador/leitor.

1.3 Objetivos da Pesquisa
Objetivo Geral:

Analisar os impactos da implementacdo do Programa GoidsTec na cidade de
Luziania (GO), observando seus efeitos sobre os processos pedagdgicos, as mediacdes
tecnologicas e pedagogicas e as condigdes de acesso € permanéncia dos estudantes da

rede publica rural.
Objetivos Especificos:

. Investigar as barreiras enfrentadas na implementacao do Goias Tec;

. Compreender como ocorre a mediacdo docente nas aulas digitais

oferecidas pelo programa;

. Refletir sobre os sentidos atribuidos a tecnologia como politica publica

nos contextos de desigualdade;

. Analisar o papel do territério, da infraestrutura e da escuta pedagogica

no uso das Tecnologias de Informacao e Comunica¢do (TICs) no meio rural.

1.4 Metodologia

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, compreendida como um processo

interpretativo que busca atribuir sentido as experiéncias vividas no campo empirico



(DENZIN; LINCOLN, 2006). Trata-se de um estudo descritivo-interpretativo,
fundamentado nos pressupostos da pesquisa educacional critica, entendida como pratica

comprometida com a leitura e a transformacao da realidade (FREIRE, 1996).

Foram utilizados como instrumentos a pesquisa bibliografica, o diario de campo
e as anotagdes produzidas durante a observacao escolar, conforme orientam Bogdan e
Biklen (1994) ao defenderem o registro sistematico como eixo da investigagcdo
qualitativa. A analise documental e o estudo de referenciais tedricos sobre educacao do

campo, tecnologia e politicas publicas compdem o respaldo analitico do trabalho.

A metodologia baseia-se na “escuta sensivel” dos sujeitos e contextos, entendida
como postura investigativa que considera a complexidade humana, envolvendo atengdo
ao sensorial, ao imaginario e as dimensodes afetivas presentes na pratica social
(BARBIER, 2007). Assim, a andlise ¢ estruturada pela articulacdo entre os dados
empiricos e os referenciais que problematizam desigualdades educacionais, mediagao

tecnologica e justica social.

Essa abordagem busca ir além da mera descri¢do dos fendmenos, favorecendo
uma compreensdo aprofundada das dindmicas sociais e pedagdgicas observadas.
Inspira-se na noc¢ao de “descri¢ao densa”, apresentada por Geertz e discutida por Denzin
e Lincoln (2006), entendida como um esfor¢o interpretativo que busca captar os
significados que orientam as acdes dos sujeitos. A partir dessa base, a investigacao
articula interpretagdo e criticidade para sustentar analises que contribuam para a
reflexdo e a tomada de decisdes no campo educacional. Segundo os autores, nessa
mesma analise interpretativa “o pesquisador passou a ser um bricoleur” [...] aprendendo
como extrair conteudos de muitas disciplinas diferentes.” (Ib., p. 17).

O pesquisador qualitativo que emprega a montagem € como
um confeccionador de colchas® ou um improvisador no jazz. Esse
confeccionador costura, edita e retne pedagos da realidade, um

processo que gera e traz uma unidade psicologica e emocional para
uma experiéncia interpretativa. (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 19).

2 Termo Bricoleur — tradugio: bricolagem, termo utilizado na antropologia.



A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa e participativa, por serem
as mais adequadas para compreender a complexidade das interagcdes humanas, os
significados atribuidos pelos sujeitos e os processos sociais em curso no contexto da
educagdo tecnolodgica rural. Assim, busca-se a imersdo no campo, permitindo captar as

nuances das praticas cotidianas (GUERRA et al., 2024)

No que tange ao delineamento metodologico, este estudo se inscreve na
perspectiva da Pesquisa-Acao, com forte €énfase na Pesquisa Participante/Participativa,
Territorial e Sustentavel. A escolha por essa abordagem se justifica pelo posicionamento
como agente ativo e engajado, buscando ndo apenas compreender a realidade, mas
também atuar como um ator de mudanga estrutural e institucional. Segundo Vieira

(2003, p.255, nota de rodapé):

Entendida como uma estratégia de pesquisa aplicada de corte
transdisciplinar, estd em jogo uma acdo comum de pesquisadores e
individuos/grupos interessados  em gerar conhecimentos
que possam ser imediatamente revertidos em agdes de mudanga no
nivel local/territorial. Os problemas, objetivos a serem alcangados e
principios ideoldgicos sdo estabelecidos em comum. Os
pesquisadores contribuem com uma representacdo cientifica dos
processos de transformacao social e de sua efetividade. Mas o produto
consiste numa transformagdo concreta da situagdo inicial, gerando
solugdes consideradas satisfatorias por todos os atores sociais
envolvidos. Deste ponto de vista, toda pesquisa-acao ¢ participativa,
mas nem toda pesquisa participativa adquire o estatuto de pesquisa-
acao.
De acordo com os teodricos Thiollent e Silva (2007, p.95), “a principal vocagao
da pesquisa-agdo ¢ principalmente investigativa, dentro de um processo de interagdo
entre pesquisadores e populacdo interessada, para gerar possiveis solucdes aos

problemas detectados”.

Complementarmente, a abordagem da Pesquisa Participante, em didlogo com os
pressupostos da Pedagogia de Paulo Freire, sustenta a ideia de que o conhecimento ¢
construido de forma dialogica e colaborativa, uma vez que, como afirma o autor, “os
pesquisadores e as pessoas (as quais normalmente sao consideradas como objetos da
investigacao) devem agir como co-investigadores” (FREIRE, 1980 apud ALLES, 1980,
p. 12). Dessa forma, através do didlogo e da reflexdo critica, contribuem ativamente
para a compreensdo de sua propria realidade e para a busca por transformacdo. A
atuacdao buscou fomentar essa troca horizontal, reconhecendo a riqueza dos saberes e

experiéncias dos envolvidos no Programa Goias Tec.



Assim, a pesquisa delineou-se como um processo continuo de observacao,
reflexdo, interagao dialdgica e intervengao, visando ndo apenas documentar os desafios
e avancos da educacao tecnoldgica no meio rural, mas também, através do engajamento

ativo, instigar discussdes e apontar caminhos para a melhoria do Programa Goias Tec.

1.5 Campo de Pesquisa e Sujeitos

O campo de pesquisa deste estudo foi o Colégio Estadual de Educacao do
Campo Ilidio de Souza Lemos (-16.8151571, -48.0291481)* e a Escola Nair Tiecher (-
16.5158195, -47.9403659), localizadas na area rural da cidade de Luziania, Goias. A
escolha deste local justifica-se pela sua relevancia no contexto da implementagao do
Programa, representando um espago onde as inovagdes tecnologicas e os desafios da
educagdo do campo se inter-relacionam. A imersdo neste ambiente permitiu uma
compreensdo das dinamicas e interagdes entre alunos e professores, e do impacto das

tecnologias educacionais na pratica pedagogica e na vida dos estudantes.

1.6 Estrutura do Trabalho

O presente Trabalho de Conclusao de Curso estd estruturado em duas partes
articuladas — teorica e empirica — organizadas em trés capitulos, além da introdugao,

consideragdes finais, anexos e referéncias.

A Introducdo apresenta a delimitacdo do objeto de estudo, a justificativa da
pesquisa, os objetivos gerais e especificos, os procedimentos metodologicos adotados

e a organizagao do trabalho.
A Parte I — Fundamentagao Tedrica ¢ composta por dois capitulos:

O Capitulo 1 aborda a trajetoria histérica da educacao rural no Brasil, discutindo
seus principais desafios, avancos e politicas publicas, com énfase na construcao da
Educagao do Campo como campo politico, pedagogico e epistemoldgico. Analisa-se a
escola do campo como espaco de producdo de saberes, identidade territorial e

resisténcia as desigualdades estruturais.

* Localizagdo cartografica (longitude, latitude).



O Capitulo 2 dedica-se a discussdo teodrica sobre tecnologia na educacgdo,
articulando epistemologias criticas, mediacao pedagdgica e educomunicacao. Examina-
se a inser¢ao das Tecnologias Digitais de Informac¢ao e Comunicagdo (TDIC) e da
Inteligéncia Artificial (IA) nos processos formativos, problematizando seus impactos
na docéncia, na equidade digital e na formacdo para o futuro, especialmente em

contextos rurais.

A Parte II — Pesquisa de Campo ¢ composta pelo Capitulo 3, que apresenta o
estudo de caso do Programa GoidsTec nas escolas Colégio Estadual Ilidio de Souza
Lemos e Colégio Estadual Nair Tiecher, localizadas na zona rural de Luziania (GO).
Este capitulo retine a contextualizagdo do campo empirico, as observagdes registradas
no didrio de campo e a andlise interpretativa dos dados, articulando-os aos referenciais

tedricos discutidos nos capitulos anteriores.

Nas Consideragdes Finais, sao sistematizados os principais achados da pesquisa,
retomando os objetivos propostos e apontando limites, potencialidades e perspectivas

para o fortalecimento da educagdo tecnoldgica no meio rural.

Os Anexos retinem o relato da professora mediadora, as anotagdes do caderno
de campo, registros imagéticos e propostas de planos de aula interdisciplinares. O
trabalho encerra-se com as Referéncias Bibliograficas, que fundamentam teoricamente

a pesquisa.



PARTE I - TEORICA

CAPITULO 1 - EDUCACAO RURAL NO BRASIL: DESAFIOS, AVANCOS
E POLITICAS PUBLICAS

A educacdo rural no Brasil ¢ marcada por conflitos politicos, epistemoldgicos e
territoriais, que expressam a historica negacdo de direitos aos povos do campo.
Agricultores familiares, quilombolas, povos indigenas, ribeirinhos e outros
trabalhadores foram por muito tempo tratados como populagdo de “segunda classe”,
privados do pleno acesso a educagdo e submetidos a escolas pensadas como meras
extensoes das escolas urbanas, desconsiderando modos de vida, cultura e saberes locais.
Essa exclusdao nao ¢ acidental: ela faz parte de um projeto de nagao que historicamente
subordinou o campo a cidade, os saberes praticos aos saberes formais, e as culturas
populares as narrativas dominantes fruto do sistema colonial e escravista. (BEZERRA

NETO, 2016).

A Constituicao Federal de 1988 e, posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB n°® 9.394/1996), passaram a assegurar o direito a educagdo
basica a todos, respeitando a diversidade cultural e territorial do Brasil. No entanto, foi
apenas com a mobilizacdo dos movimentos sociais do campo que a pauta de educagao
do campo ganhou forga institucional, abrindo caminhos para a formulacao de politicas

especificas.

A partir dos anos 2000, iniciou-se um processo de reconhecimento das
especificidades da escola do campo com a criagao do Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agraria (PRONERA), politica publica brasileira criada em 1998 para
oferecer educacao formal e qualificacdo para camponeses em territorios de reforma
agraria; e com a publicacdo das Diretrizes Operacionais para a Educagao Bésica nas
Escolas do Campo (Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002). As diretrizes definem em seu
paragrafo tnico que:

A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e

saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos



movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no
pais. (BRASIL, 2002,p.32)

Deve-se ter em conta que pensar a educacao do campo ¢ também enfrentar o
excludente modelo capitalista agrario brasileiro, onde, segundo Grzybowski (apud
NETO, 2016, p. 135), a inclusdo social somente seria passivel de ser efetivada se posta

em num modelo socialista.

Segundo Lapola (2014 apud TOLEDO, 2014) “as grandes propriedades —
maiores que 1 mil hectares — representam hoje (em niimero) apenas 1% das fazendas
do pais. No entanto, ocupam praticamente 50% das terras agricolas”, a modernizacao
agropecuaria, embora tenha aumentado a produtividade, intensificou a exclusdo social
no campo, pois a producdo de commodities concentra-se em grandes propriedades,

ampliando o éxodo rural.

Assim, a luta por uma escola do campo ou rural a altura deve estar ligada a luta
pela terra, pelo territorio, pela produgdo de alimentos sauddveis e pela soberania dos
saberes. A escola do campo nao pode ser apenas um espago de reprodugdo do
conhecimento hegemonico (ou urbano centrado) e sim um instrumento de identidade,
transformagdo social e inova¢do. Um planejamento educacional especifico para o
campo deve ter consonancia entre o calendério escolar, o ciclo agricola, a itinerancia
dos alunos, assim como garantir infraestrutura a altura. Neste caso, a falta de acesso a
conectividade e a centralizacao curricular em moldes incabiveis configuram obstaculos

que fragilizam o vinculo dos estudantes com o processo formativo.

Mesmo com os avangos institucionais, as escolas do campo ainda enfrentam
diversos obstaculos: evasao escolar, falta de transporte, déficit de formacao docente
especifica, e baixa infraestrutura. A integragdao de tecnologias ainda ¢ extremamente
desigual, especialmente em comunidades onde o acesso a internet ¢ precario ou
inexistente, mas o programa ¢ evidéncia de que a implementacdo tecnoldgica na

educagao publica e rural ja teve inicio.

A literatura especializada tem denunciado que a descontinuidade ou o
fechamento de escolas rurais, justificados por critérios de eficiéncia econdmica,
impactam negativamente no direito a educagdo, afetando sobretudo a permanéncia de
criangas e jovens no campo, bem como a negagao do direito a educagdo contextualizada,

enraizada em seus territorios.



1.1 Heranga historica e Exclusdo Educacional

A formagao historica da educacao no meio rural brasileiro expressa um processo
sistematico de negacdo de direitos, marcado pela omissdo deliberada do Estado e pela
instrumentalizagdo da escolarizagdio como mecanismo de manutengcdo das
desigualdades estruturais. Desde o periodo colonial, a auséncia de politicas publicas
voltadas ao campo nao decorre apenas da negligéncia, mas de uma estratégia politica
que visava preservar a logica latifundiaria e a subalternidade das populacdes
camponesas. A educagdo foi concebida, desde seus primoérdios, como um instrumento
de reprodugdo das relacdes sociais dominantes, excluindo amplos segmentos da
populagdo do acesso ao saber sistematizado. “A escola diz respeito ao conhecimento
elaborado e ndo ao conhecimento espontdneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular”. (SAVIANI, 2000 apud
HERNANDES, 2019)

Ao longo da Primeira Republica e das fases posteriores de modernizacdo do
Estado, essa logica nao se rompeu. Pelo contrario, consolidou-se uma concepgao urbano
céntrica de politica educacional, na qual a ruralidade foi historicamente concebida como

caréncia ou atraso.

A literatura observa que os sujeitos do campo foram frequentemente tratados
como ‘“ndo-sujeitos”, sendo invisibilizados por curriculos homogéneos,
descontextualizados e alheios a dindmica sociocultural rural. Tal estrutura reforga o
processo histérico de negagdo dos saberes e praticas camponesas pela escola, o que

contribui para a exclusdo e subordinacao dos sujeitos do campo. (ARROYO, 1999)

Somente no final do século XX, impulsionado pela mobilizagdo de movimentos
sociais como o MST, comecaram a emergir propostas contra hegemonicas que
buscavam reconhecer a realidade do campo na formulagado de politicas educacionais. A
Educagdao do Campo surge, assim, como uma constru¢do historica e coletiva que
questiona os paradigmas tradicionais da escola e propde outra relagdo entre educagao,
trabalho, cultura e territorio.

A Educagdo do Campo nasceu colada ao trabalho e a cultura do
campo. E ndo pode perder isso em seu projeto. A leitura dos processos
produtivos e dos processos culturais formadores (ou deformadores)
dos sujeitos do campo ¢ tarefa fundamental da construcdo do projeto

politico e pedagégico da Educacdo do Campo. (CALDART, 2004, p.
20)



No entanto, a consolidacdo da Educagdo do Campo (E.C.) enfrenta tensoes
estruturais, especialmente diante da fragmentacdo das politicas pulblicas e da
persisténcia de uma logica de desenvolvimento agrario centrada no agronegdcio. A
superagao da herancga historica da exclusdo educacional no campo, portanto, ndo se
limita a ampliacdo do acesso, mas exige uma reconfiguracdo profunda do projeto

educacional e o projeto de sociedade.

Mais do que uma modalidade educacional, ela configura-se como um campo

epistemologico em disputa, que desafia as bases neoliberais da politica brasileira.

1.2 A Escola como Espag¢o Multiplo no Campo

No contexto rural brasileiro, a escola adquire uma fung¢ao que extrapola os
limites da escolarizagcdo formal. Em virtude da historica auséncia de politicas publicas
integradas no campo, a escola tem sido acionada como um equipamento social
multifuncional, assumindo papéis de centro comunitario, posto de apoio institucional,
espago de articulagdo socioterritorial, ¢ de vigilancia estatal quanto aos abusos de
criancas e adolescentes, dos quais sabemos ocorrer em larga escala. Essa multiplicidade
de fungdes reflete tanto as caréncias estruturais quanto o potencial estratégico da escola
como mediadora de processos de desenvolvimento local e de fortalecimento do tecido

comunitario.

Em muitas comunidades, a escola constitui o Unico dispositivo publico presente
de forma continua, sendo utilizada para reunides coletivas, campanhas de saude, a¢des
culturais e distribuicdo de alimentos, entre outros. Nesse sentido, a escola pode atuar

como um vetor de politicas intersetoriais, desde que esteja estruturada para tal.



CAPITULO 2 — TEORIA SOBRE TECNOLOGIA NA EDUCACAO
2.1 Epistemologias, Media¢do e Educomunicagao

Paulo Freire foi categérico ao afirmar que “ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produ¢do ou a sua construgdo”
(FREIRE, 1996, p. 27). Nesse sentido, toda pratica pedagogica €, inevitavelmente,
também uma pratica politica, pois envolve disputas simbdlicas em torno do que se
reconhece como saber legitimo. Como destaca Paulo Freire (1983), ndo existe ensino

neutro, justamente pelo mesmo envolver visdes de mundo e relacdes de poder.

Quando os curriculos escolares ignoram os modos de vida e as cosmovisdes dos
sujeitos do campo eles reforcam uma estrutura de exclusdo que opera ndo apenas no
acesso, mas também no conteido da educacdo ofertada. A imposi¢do de conteudos

centralizados representa uma forma de violéncia (epistémica).

Como alerta Spivak (1988), a producao do conhecimento moderno se estrutura
pela “exclusdao” da voz dos subalternos, o que implica que o ensino imposto por sujeitos
externos, ainda que “tecnicamente preparados”, pode reiterar silenciamentos historicos
e atuar de maneira neocolonizadora, sendo esta em consonancia com uma hipocrisia

moral.

E justamente devido “ao fato de a fala do subalterno e do colonizado ser sempre
intermediada pela voz de outrem, que se coloca em posi¢ao de reivindicar algo em nome
de um(a) outro(a)” (ALMEIDA; FEITOSA; PEREIRA, 2010, prefacio, p. 14), sendo
esse “outrem” comumente o proprio colonizador ou “pseudocolonizador’®. Diz-se
entdo que se deve, ou, nas palavras dos autores: “pode-se trabalhar "contra" a
subalternidade, criando espagos nos quais o subalterno possa se articular e, como
consequéncia, possa também ser ouvido”, o que deve ser a primazia da busca do
pesquisador, o que ¢ inevitdvel sem um trabalho de campo essencialmente
comunicativo. Diz-se entdo que se deve, ou, nas palavras dos autores: “pode-se
trabalhar "contra" a subalternidade, criando espagos nos quais o subalterno possa se
articular e, como consequéncia, possa também ser ouvido”, o que deve ser a primazia

da busca do pesquisador e o que ¢ inevitdvel sem um trabalho de campo comunicativo.

5 Assim, é necessario reconhecer que, no contexto educacional, o educador pode ocupar, consciente ou nio,
este lugar.



A pergunta provocativa de Spivak ecoa como dentncia do sistema educacional que
ainda privilegia a voz do centro (pesquisador/professor/colonizador) sobre a voz das

margens.

Em didlogo com Gramsci, percebe-se que a escola, muitas vezes, atua como
instrumento da hegemonia cultural ao ndo reconhecer os saberes diversos como
legitimos. Quando professores que nao compartilham da mesma cosmovisao dos
sujeitos ensinam contetidos enviesados e contraditorios, a educacao funciona como
aparelho alienador do Estado. Nas palavras dele: “toda relacdo de hegemonia ¢

necessariamente uma relagdo pedagogica” (apud ABREU, 2018).

Dessa forma, deve-se questionar: Como falar em producgdo familiar sem cair na
contradicdo de um enfoque pedagdgico que se restringe as narrativas da monocultura
ou simplesmente ndo as problematiza? Como assegurar que um estudante quilombola
ndo se sinta violentado quando suas referéncias culturais sdo distorcidas ou
desconsideradas? Assim, deve-se buscar assegurar que nenhum estudante tenha
epistemologia negada e que suas referéncias jamais sejam reduzidas ou expostas de

maneira inadequada.
Sobre mediag¢do pedagogica:

A mediagao pedagogica assume centralidade na constru¢do de uma educagdo
dialogica e emancipadora. Segundo Pozo (2008), aprender implica modificar
concepgdes prévias, reestruturar representagdes e construir novos significados sobre o
que ja se sabe, o que so ¢ possivel em ambientes que favorecam a escuta ativa, abertura
ao outro, o didlogo horizontal e a problematizacdo do vivido. A mediacdo deve ser
compreendida como pratica comunicativa situada com didatica, que articula os saberes
escolares e os saberes prévios inerentes ao territdrio e a subjetividade coletiva, de forma
critica e depreendendo-se da realidade. Assim, parte-se da realidade social-coletiva para
se compreender o mundo, a logica e o porqué dos conhecimentos requeridos pela
institui¢ao escolar/estado. Nas palavras de Pozo (2008, p. 126) “compreender ¢ traduzir
algo para as proprias ideias ou palavras. Aprender significados ¢ mudar minhas ideias
como consequéncia de sua interacdo com a nova informac¢do”. Tal processo, embora
ocorra coletivamente, j& que o professor dirige sua aula a um “todo”, manifesta-se de
forma singular em cada sujeito, pois a “ideia” ¢ modificada subjetivamente. A interagao

com a nova informagdo, portanto, ¢ inerentemente diversa. Dai emerge a critica ao



sistema de ensino que, ao padronizar o conhecimento, nega o direito a subjetividade
epistemologica, isto ¢, a possibilidade de cada sujeito construir o saber a partir de sua

propria experiéncia, contexto € modo de pensar.

Segundo Vygotsky, a mediacao estabelece a ligacdo entre o signo e a atividade;
a consciéncia interage socialmente em um processo cultural pelo qual o sujeito aprende
e transforma a realidade, por meio da interacao social, constituindo um elo entre o
estimulo e a resposta que permite o desenvolvimento de fungdes psicoldgicas e a

construcdo da consciéncia historica e social (ZANOLLA, 2011).

O termo “media¢ao”, na psicologia de Vygotsky, sintetiza a a¢ao transformadora
entre sujeito, objeto e cultura, entendida como uma “atividade simbolica e social” e que
torna o homem capaz de reelaborar o mundo, em sintese, um processo sociocultural de

constru¢ao da consciéncia (Ib.).

Assim, mediacdo docente € a arquitetura/estrutura do processo educativo e
responsavel por ditar como o conhecimento sera construido. O professor inserido e
conhecedor das dindmicas locais ¢ o agente fundamental para a contextualizacdo dos
conteudos e para a constru¢ao de significados compartilhados. Na Educag¢ao do Campo,
os educadores, sendo quilombolas, ribeirinhos, indigenas ou assentados, ndo sdo meros
executores de politicas, mas sujeitos politicos e pedagdgicos da propria pratica
educativa. Como destacam Fernandes e Molina (2004, p. 37), “um principio da
Educagao do Campo ¢ que os sujeitos da educacao sao sujeitos do campo”, e € a partir

deles que se constrdi um projeto de escola enraizado.
Sobre a educomunicagao:

Como pratica de mediagdo, a educomunicagdo se apresenta como alternativa
tedrico-metodoldgica. A partir dos anos 2000, o conceito de educomunicagdo foi
consolidado por Ismar de Oliveira Soares como um campo de estudos e praticas que
articula comunicagdo e educacdo de forma integrada e a partir de um ecossistema
comunicativo escolar. O que nos remete inicialmente ao famoso “telecurso 2000 .

Originou-se uma nova ciéncia, a partir da jun¢do da ci€éncia comunicativa com a ciéncia

6 Projeto de educagio a distincia de iniciativa da Fundagdo Roberto Marinho, criado a partir de 1977, que
oferecia ensino fundamental, médio e profissionalizante através de teleaulas.



educativa, e que ¢ mais perceptivel diante da Era da Comunicagao/Informag¢ao/Digital,

obviamente devido a ascensao dos “meios de comunicagao”.

Mas sendo a educagdo ¢ o ato “educar”, fundamentalmente comunicativo,
percebe-se que o dever do estudante ¢ o de ser um sujeito ativo na produgdo e no
compartilhamento das informagdes ou saberes, utilizando as midias como ferramentas
de aprendizagem, expressdo e cidadania. O “ecossistema comunicativo” permite que a
linguagem, os afetos, os saberes e as praticas estejam presentes nas interagdes
educativas. Nao se trata apenas de ensinar com tecnologia, mas de comunicar-se com
uma intencionalidade formativa. A comunicagdo, quando compreendida como processo
educativo, amplia a poténcia de transformacao da escola. Segundo Kaplin (1999 apud
PIMENTEL; SANTIAGO, 2015, p. 5), “a comunica¢do nio ¢ apenas um instrumento
midiatico e tecnologico, mas também potencial ferramenta pedagogica, quando bem
utilizada” e para Soares (1996 apud Ib.), “a pratica educomunicativa se configura como

um espaco de discussao e de cidadania”.

No contexto rural, a educomunicacdo adquire contornos ainda mais
significativos. Em regides historicamente excluidas dos meios de comunicacdo de
massa, o uso de ferramentas digitais pode romper com o isolamento informativo e
estimular praticas de escuta, autoria e visibilidade social. Portanto, a presenca das
tecnologias no cotidiano escolar deve permitir e visar a democratizagdo, o estimulo a
producdo critica de conteudo e a valorizagdo das narrativas locais.

E necessario, sobretudo, que os professores se sintam
confortaveis para utilizar ¢ dominar os principais
procedimentos técnicos para sua utilizagdo, avalia-los
criticamente e criar possibilidades pedagdgicas, partindo

da integragdo desses meios com o processo de ensino.
(KENSKI, 2004 apud ARAUJO; GLOTZ, 2009, p.8).

Ao implementar projetos educomunicativos nas escolas do campo, como radios
escolares, blogs comunitarios, podcasts e jornais digitais, ¢ possivel integrar os
conteudos curriculares as experiéncias dos alunos, promovendo uma aprendizagem
situada e contextualizada. Além disso, tais praticas ampliam a autoestima coletiva,

fortalecem vinculos intergeracionais e estimulam o pensamento critico.



2.2 Tecnologias Digitais, EAD e Educagdo no Campo

A presenga das tecnologias em todas as esferas da vida contemporanea impoe a
escola a necessidade de repensar suas praticas e seus modos de ensinar. A utilizacio
dessas ferramentas, porém, depende da criagao de propostas pedagogicas coerentes com
os objetivos do ensino e de professores preparados para mediar a aprendizagem por
meio delas. Essa media¢do docente ¢ o ponto de inflexdo entre a apropriacdo técnica e
a transformacdo pedagdgica (KENSKI, 2007).

O desenvolvimento de uma cultura informatica ¢ essencial na
reestruturacdo da maneira como se da a gestdo da educagdo, a
reformulacdo dos programas pedagdgicos, a flexibilizagdo das
estruturas de ensino, a interdisciplinaridade dos conteudos, o

relacionamento dessas instituicdes com outras esferas sociais e com
a comunidade (Ib., p. 71).

Como complementa Ponte (2000, p. 64), “toda a técnica nova so6 ¢ utilizada com
desenvoltura e naturalidade no fim de um longo processo de apropriacao. No caso das
TIC, este processo envolve claramente duas facetas que seria um erro confundir: a
tecnoldgica e a pedagodgica.” A integracdo das Tecnologias da Informacdo e
Comunicagao (TICs) a educacdo, portanto, ndo se resume ao uso instrumental de
recursos digitais, mas requer uma apropriagdo critica, que envolve compreender “o
papel que elas estdo a ter na sociedade, bem como os processos de transformagao que,

presentemente, estdo a ocorrer na escola” (Ib.).

O autor também adverte que “as TIC ndo representam a alvorada de um novo
mundo sem problemas. Pelo contrario, como penosamente ja todos sabemos, elas sdo
uma fonte permanente de problemas, individuais e coletivos” (Ib., p. 66). Esse
reconhecimento das contradi¢des inerentes a tecnologia ¢ essencial para evitar que a
inovacdo seja convertida em deslumbre tecnologico (fetiche) ou em instrumento de
alienacgdo pedagogica. O desafio, portanto, ndo esta em negar o avango tecnologico, mas
em integra-lo criticamente as praticas, de modo a promover a autonomia intelectual ¢ a
consciéncia social dos estudantes. O autor ainda acrescenta que:

Mais do que um simples dominio instrumental, torna-se
necessario uma identificagdo cultural. [...] O uso critico de uma
técnica exige o conhecimento do seu modo de operagdo [...] e das suas

possiveis consequéncias nos nossos modos de pensar, ser e sentir

(PONTE, 2000, p. 74).



Essa perspectiva ¢ especialmente pertinente a educacdo no campo, onde a
tecnologia pode tanto potencializar o aprendizado quanto acentuar desigualdades, se for
implementada de forma alienante. A apropriagao cultural das TIC deve considerar os
valores, as praticas e os saberes, permitindo que os sujeitos se tornem coautores do

processo € ndo meros passivos receptores de contetido.

Nessa linha, “as TIC proporcionam uma nova relagdo dos actores educativos
com o saber, um novo tipo de interagdo do professor com os alunos, uma nova forma
de integragdo do professor na organizagdo escolar e na comunidade profissional” (Ib.,
p- 77). Essa mudanca epistemologica redefine o papel do docente: de transmissor de
conhecimento para mediador de sentidos, executor de uma variabilidade de planos
curriculares e articulador de praticas coletivas de aprendizagem. Amplia-se a reflexao
ao afirmar que:

O que se propde a cada cidaddo do futuro —e, portanto, a cada
a}luno ¢ a cada professor— € ndo s6 consumir, mas também produzir.
E ndo so produzir, mas também interagir. E, deste modo, integrar-se

em novas comunidades, criar significados num espaco muito mais
alargado, desenvolver novas identidades. (Ib., p. 88)

Essa proposta de uma cidadania digital ativa converge com a necessidade de
uma pedagogia emancipatoria, critica e pratica. O autor defende que “a capacidade
critica em relacdo as tecnologias pressupde intimidade [...]. O desafio € usar plenamente
a tecnologia sem se deixar deslumbrar. Consumir criticamente. Produzir criticamente.
Interagir criticamente” (Ib., p.88) e sintetiza:

A escola pode passar a ser um lugar da exploracao de culturas, de
realizacdo de projectos, de investigagdo e debate. O professor podera
ser um elemento determinante nestas actividades [...], deixando de ser

aquele que apenas ensina, para passar a ser, sobretudo, aquele que
(co)aprende e promove a aprendizagem. (PONTE, 2000, p. 89)

Essa visdo redefine a funcao social da escola — de espago de reprodugdo para
espaco de criacao e dialogo, no qual o uso das tecnologias se submete ao principio da
emancipa¢do humana. Em sintese, as contribui¢des de Kenski e Ponte permitem
compreender que as tecnologias ndo constituem um fim em si mesmas, mas um meio
para a constru¢do de uma pratica educativa reflexiva, criativa e transformadora. A
presenca das TIC na educacdo deve ser orientada por uma racionalidade pedagbgica
contextualizada e consciente, que pregue a inclusdo, a justiga social e a democracia.

Além disso, deve-se, terminantemente, reconhecer que as tecnologias ndo sdo neutras,



e que a falta de uma soélida base pedagogica e praticas docentes bem-preparadas para a

mediacdo compromete o ensino.

No Brasil nota-se um processo de expansdo acelerado nas ultimas décadas,
impulsionado pelas demandas sociais por maior acesso a educacdo, especialmente a
Educacdo a Distancia (EAD), que se utiliza das Tecnologias da Informagdo e
Comunicag¢ao (TIC). Embora originalmente voltada ao ensino superior, a EAD passou
a ocupar espaco significativo também na educacao bésica, especialmente durante e apds
o periodo da pandemia de COVID-19. A emergéncia sanitaria, ao impor o fechamento
das escolas presenciais, levou os sistemas educacionais a adotarem medidas
emergenciais que marcaram a disseminacao do uso de plataformas digitais em inimeras

areas, especialmente na educacao.

Como aponta Alves (2021), “a escola também tem sofrido com grandes pressoes
em buscar melhores caminhos e oportunidades no campo educativo”, e a tecnologia
aparece como solugdo neste processo, promovendo “novas conexodes” sociais €
pedagdgicas. A tecnologia ndo deve substituir o contetido, mas amplia-lo e aproxima-
lo da vida dos estudantes. Como ja dito, a postura pedagdgica deve reconhecer a
diversidade cultural como poténcia formativa e “a escola deve possibilitar a
flexibilizagdo do curriculo para adequar a diversidade dentro do contexto escolar,

respeitando todos os individuos envolvidos no processo”.

Assim, diante da comunidade escolar composta por estudantes de diferentes
contextos familiares, oriundos de familias envolvidas com a agricultura familiar, com
religiosidades plurais e identidades culturais diversas, qualquer proposta pedagdgica
que pretenda integrar tecnologia de forma significativa deve reconhecer essa

diversidade e a realidade critica como ponto de partida.

2.3 Qualificagdes para um Futuro Digital e Estratégia Brasileira de Inteligéncia

Artificial (EBIA) e Consenso de Beijing (UNESCO).

A sociedade contemporanea vive uma profunda reconfiguracdo estrutural
provocada pela aceleragcdo tecnoldgica, especialmente no campo da inteligéncia
artificial (IA). Nesse cenario, a profissionalizagdo precisa (obviamente) ser repensada

em sintonia com as novas demandas do mundo contemporaneo e do trabalho. Segundo



Pierre Lévy (2010 apud SANTOS e SCHNEIDER 2013), “qualquer reflexdo sobre o
futuro dos sistemas de educacdo ¢ de formagao na cibercultura deve ser fundada em

uma andlise prévia da mutagcdo contemporanea da relagdo com o saber.”

Assim, as tecnologias intelectuais inauguram uma nova economia; amplificam
e transformam as fung¢des cognitivas humanas, instaurando uma nova racionalidade que
reconfigura a relagdo com o conhecimento (Ib.). Dessa forma a sociedade do
conhecimento/aprendizado, da informagdo/da curadoria etc. (POZO, 2008) requer
individuos capazes de aprender continuamente e de se adaptar as rapidas
transf oes d text dutivos’ lificaca fissional tid
ransformagdes dos contextos produtivos’ e a qualificagdo profissional, nesse sentido,
deve ser entendida ndo apenas como uma preparacao técnica, mas como um processo

de formagao.

De toda forma, o potencial transformador da tecnologia estd diretamente
relacionado a sua capacidade de gerar novas formas de trabalho, acesso e qualifica¢do,
investir em inteligéncia artificial e qualificagdo profissional ¢ fortalecer a soberania
digital e tecnoldgica do pais, pois sem formacao adequada, o Brasil corre o risco de se

tornar apenas um consumidor de tecnologia estrangeira, aprofundando sua dependéncia.

No que tange a integracdo da inteligéncia artificial (IA) a educagdo, existe a
demanda por reflexdo critica sobre o papel do docente. O Consenso de Beijing
publicado pela Organizagdo das Nagdes Unidas para Educagdao Ciéncia e Cultura
(UNESCO) ¢ taxativo ao afirmar que “os professores ndo podem ser substituidos por
maquinas, € ¢ preciso garantir que seus direitos e condi¢cdes de trabalho estejam

protegidos” (UNESCO, 2019, p. 7).

Ja o documento que trata da Estratégia Brasileira de Inteligéncia Artificial

(EBIA), instituida em 2021 pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdes,

"Termos como: Aprendizado Continuo (Lifelong Learning); Agilidade de Aprendizado (Learning
Agility); e Aprendibilidade (Learnability) sdo comumente utilizados. Logicamente de cunho americano,
inevitavelmente compartilham dos ideais neoliberais. A questio a ser levantada é: qual a utilizagao deve
ser dada no contexto brasileiro, rico em (outras) diversidades de sistemas produtivos de economia do

saber e do pensar contemporaneo.



enfatiza a necessidade de ressignificar a formag¢do do professor para atuar com
tecnologias digitais, sem reduzir sua fungao a mera execucao técnica (como dar “play”

em uma videoaula).

Quanto a ¢ética e equidade digital, os dois documentos reforcam a centralidade
da protecao de dados e da inclusdo. O Consenso de Beijing recomenda que governos
adotem mecanismos para garantir o “uso ético, nao discriminatorio, equitativo,
transparente e auditavel dos dados” (UNESCO, 2019, p. 10), alertando para o risco de
vieses algoritmicos. A EBIA também adverte que a formagdo para o futuro digital ndo
pode reproduzir as desigualdades ja existentes® (BRASIL, 2021), apontando para a
necessidade de politicas inclusivas. O problema central ¢ que, sem conectividade
universal e estrutura, a iliteracia’® digital ira obviamente reforcar as desigualdades e o
que se deseja € acesso a conhecimento para todos. Além disso, a IA s6 cumprird seu
papel democratizador se as politicas educacionais combinarem: atualizagdo curricular;
valoriza¢dao docente; equidade digital; e governanca ética. Caso contrario, a promessa

de inclusdo se convertera em mais uma forma de exclusao estrutural.

Como educar ¢ um ato politico (Freire, 1996), no contexto da transformagao
digital ¢ necessario garantir que a qualificacdo profissional seja uma ferramenta de
emancipagdo e justica ndo reduzida a légica do capital. Nesse contexto tem de ser
evidente a compreensao de que a transformacdo digital impacta a docéncia e os
processos de ensino-aprendizagem, pois a tecnologia redefine o papel do professor, seja
como mediador da aprendizagem; orientador da constru¢do do conhecimento
(TUCHINSKI; BOTH, 2021, p. 60); e curador de informac¢des (CORTELLA;
DIMENSTEIN, 2015 apud SILVA; HESSEL, 2021).

Assim, a qualificagao docente para o uso critico e pedagogico das tecnologias
emergentes, disruptivas e de impacto transversal ¢ redefinida. Dai, logicamente, a

educagdo se constitua pilar central para a constru¢do de uma economia digital

8 O documento aponta: baixo interesse dos brasileiros por matematica (apenas 15% dos graduados sdo da
area de exatas, contra 40% na China), baixa qualifica¢do da mao de obra em tecnologia e hiatos quanto a
presenca feminina (apenas 14%- ligados ao grupo STEM (matematica, ciéncias, tecnologias e engenharias)
e hiato racial em profissoes ligadas a Tecnologia da Informagéo (TT).
% De acordo com a Comissdo Europeia para Literacia Digital, esta se caracteriza por ser: uma habilidade
para usar os computadores, incluindo o uso e a produgao de midias digitais, o processamento, a participagdo
em redes sociais para a criagdo ¢ o compartilhamento do conhecimento e um conjunto de habilidades
profissionais de computagao.



combatente frente as desigualdades. Em "Qualifica¢des para um Futuro Digital", um
posto-chave ¢ "criar mecanismos para ampliar o interesse dos brasileiros por disciplinas
do grupo STEM (matemética, ciéncias, tecnologias e engenharias)!® na idade escolar,
com foco especial para programas de inclusdo de género e raca nessas areas". Isso
aborda diretamente a inclusdo de populagdes historicamente ndo representadas em areas
de tecnologia, pois a formacao para o futuro digital deve prever a ndo reproducao e
consequente diminui¢ao das desigualdades ja existentes. Por isso, ¢ preciso garantir
conectividade, infraestrutura e metodologias pedagogicas adequadas que promovam o
letramento digital desde os primeiros anos da educagdo bésica até a formacao

profissionalizante, superior e aprendizado ao longo da vida.

No que tange as politicas publicas no campo da IA, deve-se promover um
ambiente em busca de equidade, inclusive na requalificacdo de trabalhadores e
empregos que desaparecerdo. H4 necessidade de preparar os trabalhadores para lidar
com sistemas inteligentes, automatizacdo, analise de dados, além de fomentar
competéncias cognitivas superiores, como a de resolu¢do de problemas, pensamento
critico e criatividade. Por fim, € necessario pensar em abordagens que permitam atender
a dinamicidade do tempo contemporaneo, sem abandonar a perspectiva humanista e

critica da educacao.

2.4 Linguagem, Inteligéncia e Justica Linguistica.

Um dos pontos centrais na relagdao entre tecnologia e educagao ¢ a linguagem.
Em regides historicamente marginalizadas, como areas rurais ou periferias urbanas, os
estudantes desenvolvem modos proprios de falar e escrever, enraizados em suas culturas
locais. Tais formas de expressao ndo sdo “erros”, mas registros da lingua. O problema
surge quando a escola, especialmente nos niveis mais formais, impde a norma culta,

criando assim uma barreira simbolica de acesso ao conhecimento.

Nesse sentido, a inteligéncia artificial (I.A.) pode ser compreendida também
como uma ferramenta de justica linguistica, isto é, contra o preconceito linguistico'!,

atuando como mediadora para reduzir as barreiras que a comunicacao formal impde e

19 Olimpiada Brasileira de Matematica (OBMEP) é um exemplo simbolo.
' Ver Marcos Bagno professor da Universidade de Brasilia.



garantindo que estudantes possam compreender textos e documentos complexos, tendo
dessa forma mais acesso a maiores instancias de poder (poder ser, poder fazer, poder ler

etc.).

Ao possibilitar que um aluno escreva de acordo com sua forma de expressao e,
em seguida, utilize a IA para traduzir esse conteudo para um registro académico,
burocratico ou formal, a tecnologia amplia as possibilidades de comunicagao e inser¢ao
social. Essa pratica ndo anula o pensamento critico do estudante, mas o potencializa,
pois permite que ele se concentre no conteudo de sua ideia enquanto a ferramenta

auxilia em sua forma.

Por isso ¢ sempre necessario que o estudante pense por si mesmo, €, somente
apos suas conclusdes, utilize a I.A. para refinar as palavras do seu contetido, sem
requisitar algo “pronto” para se “livrar” de um estudo ou exercicio. De toda forma, o
estudante nessa nova era da educacao se torna (felizmente ou infelizmente) o préprio
gerenciador do seu conhecimento, aplicando-se um “autodidatismo” que pode ser

sindnimo de “autovigilancia”.

De toda forma, com o mar de informagdes existente e possibilidades educativas,
as TICs provém mais “liberdade” no que tange as escolhas do aluno bem direcionado, e
nas suas formas de aprendizagem. Caso este aluno ndo possua um direcionamento o
problema serd agravado, pois a “liberdade em excesso” e sem direcionamento sera
sinonimo de uma educagdo permissiva e omissa. Liberdade em excesso ¢ comumente
associada a ndo compreensdao da relevancia da rotina, adiamento das funcdes de
responsabilidade, baixa tolerdncia a frustracdo, comportamentos desafiadores,
desmotivacdo e ainda a falta de autocontrole e limites. Todos os aspectos citados se

atenuam diante da falta de colaborag¢ao familiar ou do meio extraescolar (STOFFEL et al.,

2024).

2.5 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Cultura Digital.

A BNCC (2017) reconhece a cultura digital como dimensdo fundamental para a
formagao integral dos estudantes, destacando que ela “envolve aprendizagens voltadas a

uma participacdo mais consciente ¢ democratica por meio das tecnologias digitais”



(BRASIL, 2017, p. 474), o que exige compreender os impactos da revolugao digital e

construir uma atitude critica, ética e responsavel diante da multiplicidade de ofertas

midiaticas e tecnoldgicas, bem como desenvolver fluéncia no uso da tecnologia para

expressar solugdes e manifestagoes.

No Ensino Médio, a Base reforca essa perspectiva ao propor as Competéncias

Especificas da Area de Linguagens e suas Tecnologias para o Ensino Médio, numero 7:

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital,
considerando as dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e
estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-se
em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos campos
da ciéncia, cultura, trabalho, informagdo e vida pessoal ¢ coletiva (Ib.,
p. 490).

Ainda acerca da mesma competéncia, em sua habilidade EM13LGG704 (Ib., p.

497), destaca-se o dever de: “apropriar-se criticamente de processos de pesquisa e busca

de informacgdo, por meio de ferramentas e dos novos formatos de producdo e

distribuicao do conhecimento na cultura de rede.

Os Curriculos de 1A para a educag¢do basica: Um mapeamento de curriculos de

14 aprovados pelos governos, publicado pela UNESCO diz que “todos os cidadados

devem ter algum nivel de alfabetizagdo em IA, que abrange valores, conhecimentos e

habilidades relacionados a IA”. Segundo Holmes:

Reitera-se que:

Os cidaddos do mundo precisam entender qual pode ser o impacto
daIA, o que a IA pode e o que ndo pode fazer, quando essa tecnologia
¢ util e quando o seu uso deve ser questionado, além de que maneira
ela pode ser direcionada para o bem publico (MIAO, 2021 apud
UNESCO, 2022, p.10)

A formacdo de professores é fundamental para assegurar a
implementacdo de curriculos de A e os professores devem receber
formacdo para elaborar e mediar a aprendizagem baseada em
projetos, que é a metodologia pedagodgica mais utilizada nos
curriculos de IA existentes (UNESCO, 2022, p. 64).



Tabela 8. Areas do curriculo de 1A

Categoria Area temitica Competéncias e consideragoes curriculares

Algoritmos e Juntamente com a alfabetizacao em dados, os algoritmos e a programagao podem ser vistos
programagao como a base do envolvimento técnico com a IA.

A maioria das aplicagdes de IA é executada em big data. A gestao do ciclo de dados, desde a
coleta até a limpeza, a rotulagem, a analise e a geragao de relatérios é um dos fundamentos para

Alfabetizagao

Fundamentos o envolvimento técnico com a utilizagao e/ou o desenvolvimento de IA. Uma compreensao dos
em dados = ] :
delA dados e de suas fungées também podem ajudar os estudantes a entender as causas de alguns
dos desafios éticos e logisticos da IA e seu papel na sociedade.
Resolucado de Com frequéncia, a IA é considerada como uma solugao potencial para desafios sociais ou relacionados
problemas a negocios. O engajamento neste nivel requer uma estrutura para a resolugao de problemas no
contextuais contexto, abrangendo metodologias como design thinking e aprendizagem baseada em projetos.
Independentemente do conhecimento técnico, os estudantes das sociedades futuras se
envolverao com a IA em suas vidas pessoais e profissionais - muitos ja o fazem desde a tenra
Etica da IA idade. Sera importante que todos os cidadaos compreendam os desafios éticos da IA; o que
se entende por ética da |A; por conceitos, como o uso transparente, aditavel e justo de IA; e
as vias de reparacao em caso de uso antiético ou ilegal da IA, por exemplo, que contenha viés
prejudicial ou que viole os direitos de privacidade.
Etica e impacto Os impactos sociais da IA vao desde a exigéncia de ajustes nas leis de responsabilidade
social As implicagbes  até transformacoes inspiradoras da forca de trabalho. Os entrevistados da pesquisa foram
sociais ou questionados sobre até que ponto seus curriculos tinham essas questoes como objetivo.
societdrias dalA  Foram fornecidas como exemplos as tendéncias como o deslocamento da forga de trabalho,
as mudancas na legislacao e a criagao de novos mecanismos de governanga.
AplicagcoesdelA  AIA possui uma ampla gama de aplicacées fora da ciéncia da computacao. A pesquisa perguntou
para dominios aos participantes se, e em que medida, as aplicagoes de IA em outros dominios foram consideradas.
diferentes das TIC Arte, musica, estudos sociais, ciéncias e satide foram as areas fornecidas como exemplos.
Essa drea incluiu (i) até que ponto os entendimentos tedricos dos processos de IA foram desenvolvidos
- (por exemplo, defini¢do ou demonstragao de padroes ou rotulagem de partes de um modelo de
Compreensdo o ; de Maquina); e (i) até to os estudantes util Igoritmos de IA existent
e utilizagio de prendizagem de Maquinay; e (ii) até que ponto os estudantes utilizaram algoritmos de IA existentes
e aalA para produzir rgsultados (por v'e)femplo, tre|n~amento de um classrﬁcador?. A Aprendizagem de Maquina
geral, a aprendizagem supervisionada e a nao supervisionada, a aprendizagem por reforco,
a aprendizagem profunda e as redes neurais foram fornecidas como exemplos de técnicas de IA.
Compreensao, = = —
utilizaciio e i As tecnok?gnas” delA, em gera‘l, s?o aplicagoes voltadas pfara seres humanos, que pod.en_'\
e Compreensao ser oferecidas “como um servi¢o”. O processamento de linguagem natural (PLN) e a visao

dalA e utilizacao de computacional (VC) foram fornecidos como exemplos. Os entrevistados foram questionados sobre
tecnologias de IA até que ponto os estudantes utilizaram as tecnologias de IA existentes para concluir tarefas ou
projetos e/ou estudaram os processos de criacao dessas tecnologias.
DT O NS O desenvolvimento de tecnologias qe |A trabalha com a cria;.éo de novas aplicacc}es delA,
de tecnologias que pgd'em abordar um desafio s.omal ou fornecer umnovo tlpq dg servico. E.s.se é um campo
T especializado que requer conhecimento de uma variedade de técnicas e habilidades complexas
em codificacao, matemadtica (especialmente estatistica) e ciéncia de dados.

Fonte: UNESCO, 2021b.

Fonte: UNESCO, 2021 (p. 31).

Tabela 16. Abordagens e especificacoes pedagdgicas sugeridas

Abordagem pedagdgica Definigao

Aulas ou atividades Consistem em aulas didaticas conduzidas pelo professor. As informaces sao fornecidas verbalmente por

instrucionais um professor, um facilitador ou um especialista, em formato impresso ou uma combinacao de midias.
Ensino e aprendizagem que requerem que os estudantes colaborem para concluir uma ou mais

Trabalho em grupo tarefas. O trabalho em grupo destina-se a permitir que os estudantes abordem tarefas mais complexas

e pratiquem habilidades como o trabalho em equipe.
Com a mediagao de um professor, os estudantes aproveitam suas habilidades e competéncias para
Aprendizagem baseada identificar e/ou responder a um desafio do mundo real por um longo tempo. A aprendizagem
em projetos baseada em projetos é caracterizada pela autonomia do estudante, estabelecimento de metas,
colaboracao e pesquisa de contextos do mundo real (Kokotsaki et al., 2016).

Os estudantes progridem em seu proprio ritmo, por meio de atividades mediadas por um professor.
Geralmente, a aprendizagem baseada em atividades ocorre nas salas de aula e é elaborada para
promover a independéncia, a exploracao e a experimentagao. Muitas vezes, ela esta vinculada a
apresentacoes de trabalhos. As principais caracteristicas da aprendizagem baseada em atividades
sao o envolvimento ativo dos estudantes e a colaboragao na sala de aula (Anwar, 2019).

Aprendizagem baseada
em atividades

Fonte: UNESCO, 2021b.

Fonte: Ib. (p.49)



Contudo, apesar do enaltecimento expressado nos documentos quanto a

tecnologia e a Educagao, Felcher e Folmer (2021) argumentam que:

A Educagio 5.0" privilegia a concep¢io de que os conhecimentos
digitais e tecnologicos sdo importantes, mas ¢ preciso considerar
também, as competéncias socioemocionais. Sdo essas competéncias
que capacitam o individuo para usar a tecnologia de forma saudavel
e produtiva, criando solugdes relevantes para si e para a sociedade em
geral. (FELCHER; FOLMER, 2021, p. 5)

Os autores mencionam as chamadas “softskills 1*”, que se referem a essas
competéncias socioemocionais, comportamentais e pessoais, bem como citam a
capacidade de comunicagdo, resolu¢do de problemas, gerenciamento de emocgdes,
trabalho em equipe, diversidade, ética e empatia, que ¢ o que verdadeiramente

diferencia a Educacdo 4.0 da 5.0. (Ib., p.6)

E necessario reconhecer que a Educagio mudou e se transforma constantemente
através do tempo, assim como o fato de que os tempos nao voltam. Todos possuimos
nostalgias e existem atualmente infinitos estudos quanto aos impactos negativos da
“contemporaneidade”. No entanto, ¢ necessario ter atencdo quanto a romantizagao
elitista do ndo acesso, pois 0s meios permanecem possuindo como um fim primério a

comunicagao coletiva.

A analogia ao tempo, que também mudou sua forma, é simbolica, e houve
recentemente um aumento em casos diagnosticados de Transtorno de Déficit de Atengao
e Hiperatividade (TDAH). Pode-se dizer, dessa forma, que o jovem simplesmente se
desacostumou a se sentar por muitas horas. Ele aprende entre atividades do dia a dia.
Isso é o conceito de fastlearning'* onde cada um deve ter o poder de escolher a sua

forma de aprendizado.

12 Os ntimeros sdo utilizados para diferenciar as Eras da Educacfo. 1.0 seria uma educacdo tradicional de
cunho religioso 2.0 com enfoque no trabalho industrial 3.0 inicio da integracdo das tecnologias digitais e
expansdo do conhecimento e 4.0 ligada a quarta revolucdo industrial e Tecnologias Digitais de informagao
e comunicagdo (TDIC) e basicamente o que diferencia da 5.0 é porque néo leva em consideragéo os aspectos
socioemocionais (FELCHER;FOLMER, 2021)
13'soft , do inglés, “mole” / maleavel” e skills de ”qualidades e aptiddes em contraposi¢do a hardskills -
que seriam habilidades técnicas.
14 Fast learning (aprendizagem répida) é uma metodologia educacional que visa acelerar a aquisigdo de
conhecimentos e habilidades através de técnicas eficientes e estruturadas, focando na esséncia do conteudo
para maximizar a absor¢do em um curto periodo.



Segundo estudos realizados “o tempo que os jovens demoram para ler ou ‘varrer’
uma pagina Web vai de 1,9 a 4,9 segundos” (CARR, 2011 apud MOSER et al., 2021).
De acordo com o Livro “A geracao superficial”, Nicholas Carr conclui que a sociedade
atual estd sendo emburrecida pela internet. Esse tipo de discurso, no que tange ao
inacesso, ja deveria ter se esgotado, afinal de contas, refere-se acerca da “internet” ou
da consequéncia de “meios tecnologicos”, quem possui a melhor rede e os melhores
aparelhos. E ainda acerca da burrice dos “outros”: seria entdo a falta de acesso uma
dadiva? Quem ¢ parte integrante dessa massa, visto que esta claro que o sujeito nio ¢
parte dela? Se perpetuaria entdo a absolvi¢gdo do mundo, onde o problema esta nos

outros, mas ndo estaria em todos nos?
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Imagem de Matt Furie, retirada do ensaio “Pensar se estd convirtiendo en un lujo” do

New York Times, por Mary Harrington'?

Acerca da imagem, percebe-se que o menino esté a frente da tela de seu telefone,
provavelmente conectado a internet, que representa o minimo acesso a tecnologia no
contexto contemporaneo. Assim, deve-se ter a reflexdo critica de que o mero acesso a
um computador capacita o aluno em conhecer as fungdes mais complexas da tecnologia,
contribuindo para o processo nao alienante e para a capacidade de datilografia. Afina,

segundo pesquisas, ousar manusear a maquina ¢ para poucos.

15 Comenta brevemente sobre o Efeito Flynn, que é o aumento progressivo do QI registrado no século
passado e que agora dizem estar” caindo”. Vide Efeito Brainrot ¢ Doomscrolling



2.6 Dados sobre acesso ao computador no Brasil.

A Pesquisa sobre o Uso das Tecnologias de Informag¢dao e Comunicagdo nas
Escolas Brasileiras, TIC Educagdo 2023, realizada pelo comité gestor da internet no
Brasil, demonstra que ha um esforgo crescente em promover a inclusdo com atividades
pedagogicas voltadas para o uso seguro e consciente das tecnologias, ressaltando que o
papel da escola € orientar praticas criticas e inclusivas, e ndo em reforgar desigualdades.

Os dados informam que:

90% dos brasileiros possuem aparelho mével (ANATEL,2025)
= 90% dos domicilios possuiam internet, 80% no meio rural (IBGE,2024)
No entanto, quando se trata da falta de acesso computadores o indice ¢ de:

30% dos domicilios urbanos possuem computador'®, proporcio que alcanga 10%

nas areas rurais!’ (CETIC.br, 2024).

Necessario citar que a pesquisa Domicilios classifica/define domicilio urbano e
rural da seguinte forma:

O domicilio pode ser urbano ou rural, segundo sua area de
localizagdo, tomando-se por base a legislagdo vigente por ocasido da
realizacdo do Censo Demografico. Como situagdo urbana,
consideram-se as areas correspondentes as cidades (sedes
municipais), as vilas (sedes distritais) ou as areas urbanas isoladas. A
situacdo rural abrange toda a area que esta fora desses limites.
(CETIC.br, 2024, p.30)

No Brasil, com uma populacido de 200 milhdes de habitantes, cerca de 40% (80
milhdes) sdo usuarios de computador. Desses, aproximadamente 22% (17,6 milhdes)

estdo na area rural. Entre os usuarios rurais de computador, cerca de 12% (2,11 milhdes)

pertencem a classe social DE que representa familias com renda mensal de até RS 3.000.

16 Considerando que 11% dos 34% que possuem computador tém apenas tablet (< 3,7% do total), estima-
se que cerca de 70% dos domicilios brasileiros nio possuem desktop ou notebook (CETIC.br, 2024).
17 No meio rural, 14% dos domicilios possuem computador (incluindo tablet), ou seja, 86% nio possuem
nenhum. Considerando que 11% dos que possuem t€m apenas tablet (=1,5% do total), estima-se que cerca
de 87,5% dos domicilios rurais nao possuem desktop ou notebook (CETIC.br, 2024).



De acordo com a Pesquisa de Conectividade Significativa com foco em
dispositivos, habilidades e franquia de dados, realizada pela Agéncia Nacional de

Telecomunicagdes (ANATEL) e pelo Instituto de Defesa do Consumidor (IDEC):

Ha um desafio significativo: entre as pessoas que afirmaram nao
possuir computador de mesa ou portatil, quase metade (47,3%)
informou que o principal motivo para ndo ter o equipamento ¢ o alto
custo de aquisi¢do. Outros dois motivos para nao possuir computador
estdo inter-relacionados e somam quase 30% dos entrevistados: falta

de interesse e ndo saber utilizar. (ANATEL; IDEC, 2025).
Entretanto, o acesso a computadores revela uma disparidade mais acentuada:
apenas 30% dos domicilios urbanos possuem computadores, enquanto esse percentual
cai para cerca de 10% nas areas rurais (CETIC.br, 2024). Com uma parte dessa parcela
possuindo apenas tablets, estima-se que cerca de 70% dos domicilios urbanos e 87,5%

dos domicilios rurais nao dispdem de desktops ou notebooks.

Essa discrepancia impacta na qualidade e na forma como a tecnologia pode ser
utilizada para fins educacionais, sociais € economicos. A habilidade técnica, como a
datilografia e a exploracao das multiplas possibilidades do computador, ainda € restrita
a uma minoria. Essa limitagdo ¢ refor¢ada pelas dificuldades economicas e pela baixa

capacitacdo digital ou de “conectividade significativa” (CETIC.br, 2024).

A partir dos dados da TIC Domicilios, sabe-se, por exemplo, que
as atividades realizadas online e os tipos de habilidades digitais
desenvolvidas pelos individuos t€m forte associa¢do com o tipo de
dispositivo utilizado para o acesso a Internet. Assim, para um olhar
substantivo sobre as condi¢cdes de conectividade da populacdo, €
necessaria a adog¢do de uma perspectiva multidimensional que
considere, para além do acesso a Internet, os dispositivos utilizados,
a qualidade das conexdes, a viabilidade financeira em adquirir os
recursos necessarios para uma boa navegagao, até a liberdade de uso
em diferentes ambientes e com a intensidade desejada, ou seja, a
possibilidade de os individuos acessarem a rede onde, quando e como
quiserem (CETIC.br, 2024, p. 97).

De fato, levantamentos da ANATEL e do Instituto de Defesa do Consumidor
(IDEC) indicam que, entre os que ndo possuem computador, quase metade (47,3%)
atribui a falta do equipamento ao alto custo de aquisicdo. Quase 30% dos entrevistados

apontam este como motivo relacionado a falta de interesse e ao desconhecimento sobre

0 uso desses dispositivos.



Portanto, a inclusdo digital vai muito além do acesso fisico a equipamentos e a
internet. No entanto, o acesso € o comeco e tudo. Por isso, sdo necessarias politicas que
promovam a democratizacao do acesso, bem como o desenvolvimento de habilidades
digitais, possibilitando participa¢do ativa e critica de alunos-cidaddos no contexto
tecnologico contemporaneo e evitando processos alienantes, de modo a promover

autonomia e letramento critico-digital.

De acordo com a pesquisa TIC Domicilios do ano de 2024, apenas 26% dos
individuos com 10 anos ou mais utilizam o computador na area rural, uma taxa que
representa aproximadamente a metade da registrada na 4area urbana (50%). Essa
diferenga de 24 pontos percentuais ¢ a manifestagdo estatistica da barreira estrutural e
ao mesmo tempo informa que a populacdo rural estd severamente limitada no
desenvolvimento de habilidades digitais avangadas e no acesso a oportunidades que
exigem o dispositivo, como a edicdo de documentos, a andlise de dados (planilhas) e o
trabalho remoto, ou o ensino a distancia, este empregado inclusive em momentos de
emergéncia sanitaria (pandemia), relegando o morador rural ao papel de consumidor

passivo de conteudo.

A pesquisa utiliza o conceito de Conectividade Significativa (CS) para medir a
qualidade do acesso digital. Apenas 5% da populagdo rural atinge o nivel mais alto de
CS (o que envolve acesso didrio, conexdo fixa de qualidade e uso de multiplos
dispositivos, incluindo o computador), o que normalmente se deve situar em grandes
fazendas. Mesmo assim, esse percentual € quase cinco vezes menor que o da area urbana
(24%). Mesmo com o avanco da cobertura de internet movel, a falta de dispositivos
para trabalho (o computador) e de conexdes estaveis contribui diretamente para que
95% dos moradores rurais ndo consigam utilizar a rede para fins de maximo

desenvolvimento socioecondmico € educacional.

A dependéncia quase exclusiva do celular na area rural tem um efeito direto na
capacidade de desenvolver habilidades digitais. Os dados da pesquisa mostram que a
realizagdo de tarefas produtivas esta diretamente associada a qualidade/modernidade do
aparelho tecnologico. Assim, a prevaléncia do celular no campo perpetua a
subutilizagdo tecnoldgica, refor¢ando um ciclo onde a falta de posse de computador

limita o desenvolvimento de competéncias para a qualificacao profissional.



Por fim, ¢ fundamental analisar a fragilidade da conexdo que sustenta o uso digital
no meio rural, um fator que também restringe a viabilidade do computador. A alta
prevaléncia de planos pré-pagos entre a populagdo rural (71%), percentual similar ao
das classes DE (69%), indica uma restricdo econdmica severa ao uso continuo da
internet. Esses planos limitados sdo insuficientes para sustentar atividades de alta
demanda, como acesso a plataformas de educagdo a distancia (EAD), tarefas tipicas e
necessarias ao se utilizar um computador. Portanto, a politica de inclusdo digital para o
rural significa um avango, visto que ao dar a um estudante de escola publica o acesso
ao dispositivo produtivo, se garante minima cidadania digital. No entanto, deve-se ter
em nota que a pratica docente deve ser constantemente aprimorada para uso efetivo e

ndo alienante da tecnologia, o que envolve capacitagao.

GRAFICOS:

GRAFICO 4
USUARIOS DE COMPUTADOR (2023)
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GRAFICO 4

Usuérios de computador (2024)
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GRAFICO 1

Individuos, por nivel de conectividade significativa (2024)
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TOTAL 41 59
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e Fonte: CGLbr/NIC br, Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagao (Cetic.br), Pesquisa sobre o uso das tecnologias de informagio e comunicagio nos domicilios
brasileiros - TIC Domiciios 2023
* ' Considera-se um domicilio com acesso a computador todo aguele que menciona 30 menos um entre os seguintes lipos: computador de mesa, notebook e tablet

Fonte: CGIL.br/NIC.br - TIC Domicilios, 2018



PARTE II - CAMPO
CAPITULO 3 - ESTUDO DE CASO
3.1 Contexto, Analise ¢ Discussao

A Escola Estadual Ilidio de Souza Lemos, situada na zona rural do municipio de
Luziania-GO, representa um caso emblematico de transformacgdo educacional no
contexto do campo. O investimento em tecnologias educacionais, como laboratorios
méveis equipados com Chromebooks'®, além de um laboratorio de ciéncias bem
equipado, evidencia uma tentativa do poder publico de equalizar as condi¢des de ensino
entre o campo ¢ a cidade, bem como equalizar as condi¢gdes de ensino entre a escola
particular e a rede publica. No entanto, mais do que a presenca fisica dos dispositivos
tecnologicos, foi importante analisar como esses recursos estdo sendo incorporados na

pratica pedagogica e nas dinamicas escolares.

Durante as visitas de campo, que ocorrem na Escola Ilidio de Souza Lemos e na
Escola Nair Tiecher, foi possivel observar que o uso das tecnologias varia conforme o
perfil docente e a area do conhecimento do professor mediador, sendo este o antigo
professor comum, formado em qualquer area do conhecimento'®. Este professor, hoje,
¢ responsavel pelo “gerenciamento” da turma, rogando por siléncio e requisitando
atengdo para a videoaula 2° transmitida. Como dito anteriormente, sendo este professor
formado em qualquer area do conhecimento ele costumeiramente nao tem o
conhecimento requerido pela matéria/disciplina ministrada no video, acabando por ficar

inibido de auxiliar em sala de aula, disciplinas que fogem muito de sua formagao. O

18 O Chromebook ¢ um notebook compacto e leve, projetado para ser utilizado principalmente conectado a
internet. Ele roda o sistema operacional Chrome OS, desenvolvido pelo Google, que ¢ conhecido por sua
interface simples e intuitiva. O modelo adquirido pelo governo, o Multilaser PC915GO, oferece um
excelente processador Intel Celeron N4020, 4GB de RAM e 32GB de armazenamento interno, uma
ferramenta poderosa para a educagdo. Mesmo que vocé ndo tenha conexdo de internet o tempo inteiro é
possivel utilizar o Chromebook. (GOIAS, Secretaria de Estado da Educagio).

19 A Licenciatura em “Ciéncias Biologicas” é um exemplo de formagdo interdisciplinar que abarca mais de
uma disciplina.

20 Quando comentado com algumas pessoas acerca da pesquisa, algumas fizeram alusdo ao Telecurso 2.000,
ministrado pela Rede Globo e Canal Futura pela televisdo e enfatizaram a didatica do programa.



que se sugere ¢ a intercalacdo dos professores de acordo com a disciplina, ou a0 menos

que existam professores de exatas para aulas que requerem célculo.

Além disso, as aulas fornecidas pelos chamados “professores de esttidio”
apresentam conteuidos mais aprofundados e complexos, o que pressupde uma bagagem
prévia de conhecimentos que nem sempre corresponde a realidade dos estudantes do
campo. Soma-se a isso uma dindmica comunicacional excessivamente performatica —
marcada por cumprimentos repetitivos e generalizados as escolas conectadas — e que,
embora bem-intencionada, refor¢a uma légica de espectadores, € ndo de sujeitos ativos

do processo pedagogico.

Nesse sentido, o Programa GoidsTec se estrutura como uma solucdo logistica
para a auséncia de professores presenciais em regides remotas, centralizando a
producdo das aulas em estidios responsaveis por transmitir conteudos ao vivo ou
gravados para centenas de escolas simultaneamente. Contudo, apesar de seu potencial
de alcance, observa-se que a comunicacdo dos professores de estidio nem sempre
dialoga com a diversidade territorial, cultural e cognitiva dos estudantes do meio rural.
A auséncia de roteiros pedagogicos contextualizados e a adogao de um tom homogéneo
contribui para uma sensacao recorrente de desconexao entre o conteudo apresentado e

a vivéncia concreta dos alunos, o que se torna uma irracionalidade no saber.

Assim, a transmissdo de aulas a partir de estidios centralizados — que
desconsideram ritmos de aprendizagem subjetivos, saberes locais e contextos
socioculturais especificos — limita as possibilidades de dialogo efetivo entre docentes
ministradores e discentes. Essa limitacdo se intensifica quando as aulas ndo sao
acompanhadas ao vivo ou quando a elevada propor¢do professor-aluno inviabiliza o
atendimento as demandas individuais?!. Diante desse cenario, recai sobre o professor
mediador a responsabilidade quase exclusiva pela resolugdo das dificuldades
pedagdgicas, muitas vezes sem que este possua formagao especifica na area da disciplina
ministrada. Desse modo, a falta de conexdo entre tecnologia, sujeitos e territorio
transforma o potencial educativo da mediacdo tecnoldogica em um instrumento de

distanciamento pedagogico.

2! Estima-se 9.000 alunos (GOIAS, Agéncia Brasil, 2025)



No que concerne a discussao teodrica do ensino fora do campo de formagao (out-
of-field teaching), de acordo com o Mapeamento da Adequacao Docente no Brasil

(2022):

Ressalta-se que os dados permitem identificar que existe um
problema, mas ndo esclarecem pormenores acerca das dimensdes do
problema. Como ressaltado por Hobbs (2013), a atividade de lecionar
fora do campo de formacgao pode motivar e possibilitar a expansdo do
conhecimento??, ou, como destaca Coetzer e Coetzee (2015), o ensino
fora do campo pode trazer consequéncias destrutivas, desmotivadoras
e reduzir a autoeficdcia do professor?’. (BRASIL, 2022, p. 79)

O que se poderia propor ao programa seria um profissional formado em
licenciatura que se habilitasse em mais de uma area do conhecimento, como € o
exemplo do professor licenciado em Ciéncias Naturais, habilitado para dar aula em
Biologia, Fisica e Quimica, e que este aplicasse conhecimentos interseccionados. Além
da relacdo intrinsecamente interdisciplinar entre biologia, fisica, quimica (adicionando
a linguagem matematica no que for cabivel), ha a relacdo intrinseca entre o ensino de
historia-geografia-sociologia, mas o fundamental ¢ que o profissional tenha o pleno

conhecimento acerca da pratica do conhecimento na realidade do cotidiano?*.

Partindo da realidade, o conceito de Tecnologia Aplicada (T.A.) podera explicar
a utilizagdo de recursos tecnologicos para fins pedagogicos, visando trazer praticas que
potencializem o processo de aprendizagem. Nos encontros com os professores, foi
possivel perceber que muitos reconhecem a importancia das TICs, mas apontam a
necessidade urgente de formacao continuada, suporte técnico e tempo de planejamento

para integrar essas ferramentas de maneira critica e propositiva®>.

22 Quando se trata de um contexto inter ou transdisciplinar.
23 Quando se trata de um professor ndo tem formagdo no contetido ministrado.

24 Sendo a realidade do cotidiano o verdadeiro locus e logos da educagdo, onde dela, tudo se deve partir,
caso contrario ndo podera ser considerada educagdo. Ver conceito de Tecnologia Aplicada (T.A.)
25 Importante salientar que hé precarizagdo da carreira de Professor na Rede Publica de Educagdo Basica,
onde o profissional rotineiramente “leva” seu trabalho para casa sem receber hora extra para tal, como para
“tempo de planejamento de modo a integrar essas ferramentas de forma critica e propositiva”, vé-se que é
urgente a valorizacdo da carreira docente, bem como remuneracao devida aos cursos de aperfeicoamento e
busca voluntaria de conhecimento.



As praticas pedagogicas mediadas por tecnologia observadas na escola variaram
entre o uso das plataformas digitais como S6 Vem ENEM?¢, Go English?’, Enem Nota
Mil (Redacao) e avaliagdes externas como a prova CAEd, aplicada pelo Centro de

Politicas Publicas e Avaliacdo da Educagao.

Quanto aos projetos realizados na escola, o Programa Agrinho?®, promovido
pelo SENAR e pela FAEG, se destaca por proporcionar aos alunos os conhecimentos
minimos e inerentes a vida no campo. Apesar de possivelmente possuir um viés
“ideoldgico”, a discussdo quanto ao assunto pode ser encontrada no anexo diario de

campo.

As conversas com estudantes, professores e gestores revelaram um panorama
positivo em relagdo a presenca das tecnologias na escola, especialmente pela
possibilidade de acesso a informagao. Os alunos demonstram entusiasmo com as
atividades digitais e com o uso dos equipamentos, ainda que muitos relatem

dificuldades em casa, como falta de internet.

Por sua vez, os gestores apontam a tecnologia como aliada no processo de gestao
participativa, permitindo maior comunicagdo entre a equipe, dinamismo nos registros
escolares, a famosa chamada®’, e desenvolvimento de projetos com maior visibilidade.
A gestao da diversidade exige uma “visao mais global, preocupando-se com os recursos,
0s processos, as pessoas, o curriculo, a metodologia” (LUCK 2003 apud ALVES, 2021),
e a tecnologia pode funcionar como articuladora desses elementos, desde que seja parte

de um projeto coletivo.

No que tange a utilizagdo da I.A., em algumas aulas os recursos digitais foram
utilizados como suporte a pesquisa e a producgao textual, no entanto, este fator pode ser

considerado maléfico, visto que os alunos utilizam a I.A. para escrever seus textos sem

26 O fato de a Escola Publica focar nas avaliagdes de larga escala para ingresso no ensino superior é fator
bastante relevante, tendo em vista que muitos estudantes da rede publica ndo tém conhecimento acerca
das formas de ingresso na Universidade Piblica e nem sdo incentivados para tal.
270 ensino da lingua inglesa também ¢ fundamental na Educa¢do do Campo para os alunos que sonham
em trabalhar com tecnologia.
28 A foto consta no anexo Didrio de Campo.
2 E o caso do ID Jovem que desobriga o professor de realizar chamada em sala e aula, ao automatizar esta
tarefa. Foto no Anexo Imagens.



o direcionamento critico devido. Assim, € perceptivel que a apropriagao das tecnologias

pelos alunos ocorre desarticulada de um projeto pedagdgico consolidado para este fim.

Utilizando-se a I.A. como ferramenta linguistica, o “saber fazer” do professor ¢
fundamental, isto ¢, ¢ fundamental que o professor se mantenha atualizado para
acompanhar as necessidades contemporaneas e de desenvolvimento do aluno, onde

saber utilizar e ensinar a utilidade critica da ferramenta ¢é essencial.

As praticas pedagogicas mediadas por tecnologia observadas na escola utilizam-
se de videos, plataformas digitais, jogos educativos e producdo de materiais
multimodais. Os Chromebooks tém sido utilizados especialmente em projetos
interdisciplinares, com destaque para iniciativas voltadas a sustentabilidade, agricultura

e patrimonio cultural da regiao.

Em um dos projetos acompanhados, alunos produziram videos sobre as praticas
agricolas de suas familias, integrando conhecimentos de ciéncias, histdria e geografia.
Essa proposta dialoga diretamente com o conceito de ciéncia cidadd ao permitir que os
estudantes atuem como pesquisadores de sua propria realidade, ressignificando saberes

tradicionais a luz do conhecimento escolar.

A utilizacao de plataformas digitais em escolas rurais revela uma contradi¢ao
profunda: a0 mesmo tempo em que amplia o acesso formal aos contetidos, pode
aprofundar desigualdades pedagogicas quando implementada sem mediacdo humana

sensivel e qualificada.

A auséncia de planejamento territorial ¢ um fator que compromete o acesso a
servigos basicos em areas rurais, incluindo educacao, acesso a internet, eletrificagao de
qualidade e transporte escolar. Fator pelo qual, “o campo e a vida rural sdo langados
para longe do padrdo de vida moderna e urbana que se apresenta [...] situando o rural
como espacgo afastado ou isolado das possibilidades hipoteticamente ofertadas pela

moderna vida urbana” (BORDIEU apud MARZULO et al., 2020, p. 1388). Onde:

A ambi¢ao da juventude rural toma a imagem do jovem
moderno urbano fazendo com que deixe o campo em busca de
elementos que o levem a uma vida moderna através da
escolarizagdo, acesso a equipamentos culturais ¢ mudanga de



estilo de vida, configurando um habitus moderno, enquanto
urbano-industrial (BOURDIEU apud MARZULO et al., 2020,
p. 1388).

Dessa forma, o investimento em TICs precisa ser compreendido do cenario
desigual. Entre os professores, a maioria reconhece a importancia das Tecnologias de
Informacao e Comunicagdo (TICs) como aliadas no processo de ensino-aprendizagem,
porém expressa inseguranga quanto ao seu uso pedagogico; os alunos demonstram
entusiasmo com as atividades que envolvem o uso da tecnologia, especialmente aquelas

que exigem producao de conteudo ou trabalhos em grupo.

Os dados evidenciam que os maiores obstaculos a integracao significativa da
tecnologia ndo estdo apenas na infraestrutura, mas na falta de uma cultura escolar
voltada a inovagao colaborativa. Esse cenario reitera a analise de Liick (2003), citada
por Alves (2021), na qual “a¢des isoladas e desarticuladas sdo apenas paliativas e pouco
eficazes”. Além disso, segundo a autora, a gestdo escolar e a gestdo de pessoas dentro
do ambiente escolar t€ém um papel essencial nesse processo, pois “surge como um novo
folego dentro do processo educacional”, sobretudo quando se promove a integracao

entre docentes, estudantes, familia e comunidade.

Entre as potencialidades observadas, destaca-se o aumento do engajamento
estudantil em projetos pedagogicos mediados por tecnologias digitais, especialmente
quando esses recursos dialogam com os interesses € experiéncias prévias dos alunos.
Outra potencialidade reside na valorizacdo dos saberes locais por meio do uso
consciente e contextualizado das tecnologias. Projetos que envolvam a producdo de
conteudo digital sobre o territorio, a cultura e a historia da comunidade rural revelam-
se potentes instrumentos de fortalecimento identitario e de resisténcia as logicas

homogeneizantes da escola tradicional.

Além disso, evidencia-se a capacidade que a escola possui de promover inclusio
social e educacional quando a tecnologia ¢ mediada por praticas pedagdgicas criticas.
O protagonismo da gestdo escolar também merece destaque, uma vez que gestdes mais
abertas a participag@o coletiva tendem a promover maior integracdo das tecnologias as

praticas escolares.



Por outro lado, os desafios persistem e apontam para a urgéncia de politicas
publicas integradas e sustentaveis. A falta de suporte técnico e de manutencdo dos
equipamentos compromete a continuidade de projetos digitais nas escolas do campo.
Outro ponto critico ¢ a desarticulagdo entre as praticas pedagodgicas € os recursos
tecnologicos disponiveis. Ademais, ¢ necessario reconhecer a existéncia de uma

resisténcia cultural a inovagao pedagogica por parte de alguns segmentos da escola.

A sintese dos elementos observados permite concluir que a implementacdo da
tecnologia na escola rural ndo se resume a entrega de equipamentos ou ao acesso a
internet. Exige uma mudanca no paradigma educacional, capaz de reposicionar o digital
como ferramenta de emancipagdo e ndo de exclusdo. Os projetos desenvolvidos na
Escola Ilidio de Souza Lemos que utilizaram recursos digitais, mostraram que ¢ possivel
alinhar tecnologia e cultura local, promovendo aprendizagem significativa e

protagonismo discente.

Como aponta a autora Alves (2021), “a escola precisa ser um espago acolhedor
capaz de integrar todos os discentes com respeito as suas diversidades”, e a tecnologia
pode atuar como ferramenta de conexao entre realidades diversas. Nesse sentido, um
dos pontos centrais observados na analise dos dados diz respeito a dualidade da
tecnologia: ela pode ser ao mesmo tempo fator de inclusdo e exclusdo, como citado
anteriormente. A escola, portanto, precisa compreender a tecnologia ndo como um fim
em si, mas como ferramenta de mediacdo cultural e pedagodgica que exige

intencionalidade, planejamento coletivo e gestao democratica.

Por fim, a analise dos dados obtidos por meio de ambas as escolas estaduais de
Luziania que possuem o Programa como método de ensino revela um cenario em
processo de transicdo. A presenca da tecnologia educacional na escola rural ¢ recente e

ainda marcada por contradi¢des, avancos pontuais e desafios estruturais.

3.2 Dificuldades Impostas na Pesquisa

A realizacdo desta pesquisa enfrentou obstaculos significativos, especialmente

no que se refere a logistica, aos custos e as limitagdes institucionais impostas



localmente. Em primeiro lugar, todos os custos relacionados ao deslocamento e
manutengdo foram integralmente arcados por mim. Os gastos com hospedagem foram
evitados gracas a solidariedade das professoras da Escola Municipal Ilidio, que me

ofereceram acolhimento durante os dias de visita.

No entanto, o maior entrave nao foi financeiro, mas institucional. A dire¢cdo do
colégio Ilidio impds uma série de limitagdes que comprometeram a abrangéncia e a
fluidez da pesquisa de campo. Foram realizadas trés idas ao municipio, cada uma
exigindo cerca de 80 km de estrada de chdo (totalizando aproximadamente 700 km se
contabilizados todos os percursos a Maniratuba), o que representou um desgaste

consideravel para o final da inconclusao da pesquisa no local.

Na primeira visita, fiz o reconhecimento da escola e apresentei a proposta da
pesquisa. Na segunda, em meio ao acompanhamento, fui impedida de continuar a
pesquisa devido a auséncia de uma autorizacdo formal da Secretaria Municipal de
Educagao — documento que, vale destacar, poderia ter sido anteriormente intermediado
pela gestao da escola, caso houvesse interesse em colaborar com a produgao cientifica.
J& na terceira visita, fui informada de uma nova restricdo: a pesquisa s6 poderia ser
realizada com o acompanhamento de uma unica turma, o que reduziu drasticamente o

escopo originalmente planejado.

Ao solicitar explicacdes sobre essa limitacao, fui surpreendida com a alegacao
de que a escola havia realizado um “curso” para me receber, informacdo que nao pdode
ser comprovada, mesmo apos a solicitagdo formal de documentacdo. Também nao foi
fornecido nenhum registro oficial que justificasse a imposi¢ao dessa nova condigao.
Tais obstaculos, somados a falta de transparéncia e a postura pouco colaborativa da
gestdo escolar, impactaram diretamente a coleta de dados e restringiram as
possibilidades de analise comparativa entre diferentes turmas e dindmicas escolares

dentro do mesmo territorio.

Além disso, ¢ importante destacar que, em algumas ocasides, escolas publicas
demonstram receio diante da presenga de pesquisadores, interpretando a pesquisa como
um mecanismo de fiscalizagdo ou controle punitivo € ndo como uma pratica cientifica
construtiva voltada a compreensdo e ao aprimoramento da realidade educacional. Essa

percepgao equivocada compromete a naturalidade e a efetividade da pesquisa in loco,



cujo papel € justamente o de contribuir criticamente para o fortalecimento das politicas

e praticas educacionais.

E preciso reforcar que quem esta em campo, enfrentando condigdes adversas e
se dedicando a analise profunda de um sistema educacional, é o pesquisador. E esse
esfor¢co que deve ser respeitado. A escola ndo esta sendo avaliada como uma instancia
hierarquica subordinada, mas como parte integrante de um sistema que precisa ser
estudado com seriedade e compromisso. A escassez de pesquisas de campo no cotidiano
escolar representa, por si s6, um prejuizo significativo a educagdo publica, pois
invisibiliza realidades que deveriam estar no centro do planejamento pedagogico e das
decisoes politicas. Na pedagogia historico-critica, a critica € condigdo para a superagao
das contradigdes do processo educativo. Negar ou restringir o acesso a investigagao ¢,
portanto, perpetuar desigualdades estruturais no proprio campo da educagiao. Do mesmo
modo, a abertura a pesquisa ¢ indicativa de uma gestdo comprometida com a qualidade
do ensino. Quando a escola se fecha a escuta e a cooperagdo com a pesquisa, ela
compromete sua propria capacidade de se reinventar e evoluir enquanto espago de

formagao critica e cidada.

3.3 Conclusao

A analise dos dados, quando aprofundada teoricamente, permite compreender
que o Programa GoiasTec, embora tenha ampliado o acesso digital e o alcance
educacional em territérios rurais, ainda reproduz contradigdes historicas, (como o
ensino urbano céntrico imposto) que atravessam a estrutura da educagdo brasileira, a
centralizagdo do conhecimento. A distincia entre o discurso da inovagdo e a pratica
pedagodgica concreta revela que a democratizagdo do acesso ainda deve ser traduzida
em democratizacdo do saber. Assim, a critica gramsciana a hegemonia cultural ajuda a
explicar como a tecnologia, quando implementada sem media¢do apurada, reforca a
subalternizag¢ao simbolica dos sujeitos. Gramsci (1999) ja afirmava que toda relacdo de
hegemonia ¢ também uma relacao pedagogica, e, portanto, a escola, quando atua como
transmissora de um conhecimento produzido externamente, opera dentro da logica da

hegemonia cultural.



A partir dessa leitura, ¢ possivel relacionar o cenario observado com a critica
de que, muitas vezes, o campo ¢ negado como espaco de producdo de saber
simplesmente porque ndo cabe no curriculo, o que termina por tratd-lo como mero
receptor passivo de contetidos urbanos e descontextualizados. A escola do campo deve
ser pensada a partir dos sujeitos e nao apenas implantada em seus territdrios, pois uma
educagao que desconsidera a materialidade do lugar, o ritmo das pessoas € a linguagem
da comunidade acaba negando o proprio sentido de existir da educagdo. (ARROYO,

2000).

O problema, portanto, nao esta na tecnologia em si, mas no modo como ela é
implementada. Freire (1996) ja alertava que ndo hé educagao neutra e por isso também
ndo ha utilizagdo pedagdgica de tecnologia neutra, pois toda técnica esta a servigo de
um projeto politico e pedagdgico. Além disso, a educagdo, no contexto dependente do
capitalismo, tenderd a ser um instrumento de reproducdo das desigualdades se nao

estiver vinculada a emancipagao.

Com efeito, a nova base tecnoldgica e organizacional, que Harvey
(1998) denomina de capitalismo flexivel, ndo so dispensa milhares de
trabalhadores na producdo direta, aumentando o desemprego
estrutural e precarizando o trabalho/emprego no mundo inteiro, como
exacerba a exploracdo combinando a mais-valia absoluta e relativa
para os que estdo empregados. (FRIGOTTO, 2009, p. 73)

Neste caso, se utilizada como mera ferramenta de transmissdo, a tecnologia
cumpre funcdo de controle exclusdo; se usada como instrumento de dialogo, pode se
tornar meio de emancipacao e inclusdo. Nas observagdes de campo, foi possivel
perceber que muitos estudantes dominam intuitivamente o uso das ferramentas digitais,
mas raramente sdo provocados a refletir criticamente sobre seu uso. A inteligéncia
artificial, por exemplo, tem sido utilizada sobretudo na producdo de textos, sem
orientagdo quanto ao processo reflexivo que deveria acompanha-la. No entanto, o uso
critico e orientado dessa ferramenta pode se transformar em instrumento de justica
linguistica, permitindo que alunos do campo expressem suas ideias em linguagem

institucional sem perder sua autoria e identidade discursiva.

Essa nocao de justiga linguistica ¢ essencial para compreender a tecnologia

em seu potencial pedagdgico, pois revela que a linguagem padrao, muitas vezes vista



como obstaculo, pode ser mediada pela tecnologia, de modo a incluir ao invés de
excluir. A tradugdo de modos de falar em um texto formal e corrigido gramaticalmente,
amplia o alcance da palavra. Trata-se de uma alfabetizacao digital critica, onde o
cidaddo ndo apenas opera o sistema, mas compreende sua logica, seus limites e seus
impactos éticos. O papel do professor, nesse cendrio, torna-se ainda mais central, pois
¢ ele quem orienta o aluno a pensar sobre o que estd produzindo, garantindo que a

tecnologia seja mediadora de pensamento e ndo substituta da reflexao.

A mediacdo humana € o que diferencia o uso pedagdgico do uso instrumental.
Quando ha intencionalidade, formag@o docente e sensibilidade cultural, a tecnologia
passa a ndo operar como ferramenta de alienagdo. Em projetos que articulam ciéncia,
linguagem e territorio, observou-se que o uso das TICs pode fortalecer a identidade e
valorizar os saberes. Quando o conteudo digital nasce do proprio territdrio, como em
videos sobre praticas agricolas familiares, produg¢ao artesanal, e manifestagdes culturais
vinculadas a realidade, isto ¢ compreendido como processo de vida e de construgdo

coletiva do conhecimento enraizado na experiéncia concreta dos sujeitos.

A resisténcia ao uso das tecnologias ndo deve ser lida como atraso, mas como
resposta critica a uma politica que desconsidera a realidade do cotidiano. Essa
resisténcia, portanto, ¢ também uma denuncia: a de que a politica publica precisa ser
construida com a participacio fundamental dos educadores e ndo apenas para eles. E
necessario investimento continuo em formagdo docente que desenvolva a capacidade
de transformar conhecimento em ferramenta de resolucdo pratica e significativa de

problemas reais.

Nessa perspectiva, a tecnologia ¢ um direito social, ndo um privilégio urbano.
O acesso ao digital deve vir acompanhado de politicas que assegurem infraestrutura e
formacdo. Educar no campo, portanto, implica formar sujeitos conscientes de sua
propria realidade e de seu papel na transformacao do territorio em que vivem. Esse
entendimento desloca a l6gica compensatoria das politicas publicas, que buscam apenas
“levar” tecnologia ao campo, para uma logica de justi¢a, na qual o saber digital e

comunitario ¢ produzido e ressignificado a partir do proprio territorio.

A tecnologia, quando apropriada coletivamente, torna-se meio de

emancipa¢do. Freire e Gramsci convergem nessa leitura: a escola ¢ espaco de disputa



por hegemonia cultural e, portanto, o uso da tecnologia deve servir a autonomia
intelectual dos sujeitos € ndo a reproducao do sistema. A educacdo tecnologica do
campo precisa romper com o tecnocratismo e construir uma epistemologia propria,
fundada na reflexdo e na participagdo. Somente assim sera possivel formar o que este
trabalho denomina sujeitos tecno-politicos, capazes de compreender o funcionamento

das ferramentas digitais e de intervir criticamente.

Conclui-se, portanto, que o Programa GoiasTec representa um avango material
e simbolico, mas que ainda opera sob uma matriz tecnocratica que precisa ser superada.
O modelo atual precisa ser deslocado da logica de centralizacdo para a logica de
mediacdo, do controle para a autonomia, da padronizacao para o didlogo. A verdadeira
inclusdo tecnologica ndo ocorre com a entrega de equipamentos, mas com O
desenvolvimento de uma pedagogia critica, capaz de reconhecer a tecnologia como
linguagem de liberdade. O futuro da educagdo tecnoldgica rural dependerda da
capacidade de transformar o digital em ferramenta de emancipagdo coletiva, onde
professores, alunos e comunidades possam, juntos, reinventar o sentido do aprender e

se reconhecer autores de seu proprio conhecimento.
3.4 Notas:

URBANO x RURAL - A DISCUSSAO (DISPUTA) SOBRE O USO DA
TERMINOLOGIA “RURAL” EM COM CONTRAPOSICAO A TERMINOLOGIA
“CAMPO”, CITACOES:

A Educacdo do Campo se constitui a partir de uma contradigédo
que ¢é a propria contradi¢do de classe no campo: existe uma
incompatibilidade de origem entre a agricultura capitalista e a
Educagdo do Campo, exatamente porque a primeira sobrevive da
exclusdo e morte dos camponeses que os sujeitos principais da
segunda. Em nosso debate isto tem sido referido corno a principal
oposicdo com a educagdo rural ou para o meio rural, que
historicamente tem sido o nome dado as iniciativas do Estado de
pensar a educacdo da populagdo trabalhadora do campo, de modo a
escamotear esta contradicdo e faze-la de objeto e instrumento
executor de politicas e de modelos de agricultura pensados em outros
lugares, e para atender a outros interesses que ndo as seus como grupo
social, classe e pessoas. (CALDART, 2004, p. 13).

A leitura de "superioridade" do espago urbano mascarou as
consequéncias sociais, economicas, ambientais, politicas e culturais
nefastas do modelo de desenvolvimento agricola das Gltimas décadas,
enquanto a cidade associou-se ao espago moderno, futurista,



avancado. Camponeses, indigenas e quilombolas sdo vistos por
setores da sociedade como inferiores, ndo merecedores dos direitos e
das garantias legadas aos moradores de grandes centros urbanos. Essa
negacdo de direitos ¢ facilmente constatada a partir da precariedade
de condigoes de vida em que se encontram populagdes de areas rurais.
(FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 49)

Na compreensdo de Caldart (2002), a educagdo campesina deve
ser considerada no e do campo, considerando sua realidade
sociocultural e ambiental, por isso, esta énfase de uma educagdo no
campo, através da qual o povo campesino tem direito a ser educado
no lugar onde vive para nele produzir e permanecer. Perspectiva
reforcada com a concepgdo de uma educacdo do campo, pois seus
moradores tém direito a uma educagdo projetada para atender as
demandas desta realidade fundada na sua participagdo, vinculando a
historia, as vivéncias culturais e necessidades humanas e sociais dos
campesinos (CALDART, 2002 apud PIMENTEL E SANTIAGO,
2015, p.4).

O termo rural “aponta para uma denomina¢do do espago social
ndo-urbano, atrelado ao sistema e produgao (agropecuario) ¢ marcada
por uma questdo latifundiaria excludente, discriminatoria e
centralizada voltada para os interesses monopolistas ¢ mercantilistas
que foram no século passado impulsionados pela expansdo do
capitalismo no pais. (CAVALCANTE, 2007 apud SOUZA, 2011
p.52)

Estamos falando, afinal, de como a escola pode ajudar os
educandos e as educandas a perder a vergonha de 'ser da roca'; a
aprender a 'ser camponés' e a 'ser de movimento social'; a aprender a
valorizar a histéria dos seus antepassados, tendo uma visdo critica
sobre ela; a aprender do passado para saber projetar o futuro.
(CALDART, 2004 p.27)

3.5 Comentario Final

Sobre as tecnologias digitais o que se pode dizer ¢ que ha sim um medo
do futuro (futurophobia), que gera a evidente crise do século 21, perceptivel na
saude mental contemporanea. Seja pelo “ponto de ndo retorno” ou pela
percepcao realista do meio (ambiente) e da sociedade. Obviamente que existem
perguntas-chave para a COP30, em que gestores realizam o famoso
“greenwashing”. No entanto, basta se dar conta de que a solucdo parte da
educagdo, em que meros copos de plastico podem ser lidos como incompeténcia

humana. Somos seres ditos inteligentes, mas de dificil mobilizagdo, talvez devido



a falta de ordem ou ao excesso de liberalismo. Mas isso sO sera possivel no dia
em que soubermos pensar o lugar correto dos cocos de cachorro. Segundo
Dorfles (1976 apud SANTOS, 2002, p. 160) “o mundo artificial hoje inclui o
mundo rural, marcado pela presenga de materiais plasticos, fertilizantes e
colorantes, inexistentes na natureza e que, do ponto de vista organoléptico, tatil

e cromatico, ndo pertencem ao mundo natural”.

ANEXO 1 - Conexdes Praticas, Interdisciplinares no Contexto do Programa Goias Tec

e Possiveis Planos de Aula

Conceitos de interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, metodologias ativas,
racionalidade do saber sdo fundamentais para uma educagio critica e emancipadora, € o

que importa ¢ sua aplicabilidade, a férmula pratica do conhecimento.
Planos de Aulas Interdisciplinares.pdf - Google Drive :

(https://drive.google.com/file/d/1rlkwEb1FwLxZTaCi6-QRTuB-1pY4rbko/view?pli=1)

ANEXO 2 — DIARIO DE CAMPO (CATEGORIAS ANALITICAS E
IMAGENS)

1. Infraestrutura escolar e desigualdade territorial

A analise das condigdes fisicas das escolas rurais revela um contraste que vai além
das paredes: ela expde as desigualdades profundas de um territério onde o
desenvolvimento econdmico e o direito a educagao caminham em ritmos opostos. Embora
inseridas na mesma regiao e sob o mesmo programa educacional, as institui¢des Ilidio de
Souza Lemos e Nair Tiecher apresentam realidades distantes. Enquanto a primeira usufrui
de uma estrutura mais adequada, a Escola Nair Tiecher sobrevive em meio a fragilidades
persistentes que comprometem o ensino.

A unidade Nair Tiecher ¢ marcada por uma estrutura precaria de placas, que resiste
ao tempo enquanto aguarda uma reforma prometida pelo poder publico, mas jamais
concretizada. Ha uma ironia geografica em sua origem: o terreno da escola foi doado por
uma fazenda da regido, mas essa proximidade com o setor produtivo ndo se traduziu em
melhorias. No corag¢ao do Cerrado, essa fragilidade ¢ agravada pela severidade do clima;
nos periodos de seca, a escola ¢ castigada pela poeira densa levantada pelo trafego
constante de caminhdes que atendem a produgao local. Esse fendmeno nao ¢ apenas um



incomodo logistico, mas um grave problema de satde publica que satura o ambiente e
compromete o bem-estar de alunos e professores.

A desigualdade torna-se visualmente incontestavel na infraestrutura viaria. Existe
um contraste nitido entre o asfalto que serve exclusivamente a entrada da Fazenda
Pamplona II, do grupo SLC Agricola, e a via de terra batida que da acesso a escola
publica. Enquanto a iniciativa privada usufrui de vias consolidadas para sua logistica, a
escola — mesmo estando em solo doado — permanece submetida as adversidades
ambientais, sem que o Estado promova intervengdes que equilibrem essa balanca.

Esses registros evidenciam que a precariedade da escola rural ndo ¢ fruto de um
isolamento geografico, mas de uma escolha politica de prioridades. A escola publica
ocupa uma posi¢ao secundaria na hierarquia do territério, onde o crescimento econdmico
do agronegocio coexiste com a caréncia educacional. Fica demonstrado que a cessao do
terreno ndo foi acompanhada por um compromisso com a dignidade material do espaco
escolar, mantendo o direito social a educagdo a sombra dos interesses produtivos.

Bt Agricola

Fazenda Pamplona
Sede Il

e Eixo analitico: desigualdade estrutural no meio rural; territdrio e poder;
negligéncia na infraestrutura escolar; coexisténcia desigual entre o publico e o

privado.



2. Ensino mediado por tecnologia e organizagao do trabalho pedagdgico

Observou-se que o professor regente, denominado no programa como “mediador”,
assume predominantemente uma func¢do disciplinar e organizacional, centrada no
controle do siléncio e da atengdo dos estudantes durante a transmissdo das aulas. Em
diversas situacdes, esse docente ndo dispde de formagdo especifica na area do
conhecimento ministrado, como no caso de professores das areas de Humanidades
responsaveis por acompanhar aulas de Ciéncias Exatas, o que inviabiliza a resolucao de
davidas apresentadas pelos alunos.

Nessas condi¢des, a chamada mediacao pedagodgica se esvazia, uma vez que o
docente presente em sala ndo possui condi¢des técnicas ou formativas para intervir
didaticamente no conteudo. A elevada propor¢cao numérica entre estudantes e professores
de estudio torna igualmente invidvel o esclarecimento das duvidas durante a aula, que
passam a ser direcionadas a um portal online de atendimento posterior, deslocando o
processo educativo para fora do tempo e do espaco da sala de aula.

Tal configuragdo compromete o principio fundamental da educac¢do enquanto
pratica comunicativa e dialogica, entendida aqui como relagao efetiva de troca, escuta e
construgdo de sentido. A centralizagdo do ensino, aliada a fragilizagdo da mediagao
presencial, transforma o momento da aula em um processo predominantemente
transmissivo, no qual o didlogo pedagogico € substituido por mecanismos de controle,
silenciamento e encaminhamento burocratico das duvidas.

e FEixo analitico: centralizacdo do ensino; mediacao pedagdgica limitada;

dependéncia tecnologica.

3. Aplicabilidade do conhecimento e interdisciplinaridade

Esta categoria analisa as observagdes relacionadas a articulacao entre conteudos
escolares e a realidade dos estudantes, bem como experiéncias interdisciplinares no que

tange Educacdo ambiental, praticas culturais e manejo do fogo.

No meio rural € recorrente a observacao da queima de residuos secos. A queima de
lixo estd frequentemente associada a estratégias locais de manejo de residuos. Mas ha
auséncia de agdes educativas estruturadas voltadas a discussao do fogo enquanto
fendmeno ambiental, social e cultural. Nesse contexto evidencia-se a necessidade de
abordagem interdisciplinar do tema no espago escolar, articulando conhecimentos
transdisciplinares, como das areas de Ciéncias da Natureza, Geografia ¢ Educacao
Ambiental, em consonancia com a Politica Nacional de Manejo Integrado do Fogo (Lei
n°® 14.944, de 31 de julho de 2024), que reconhece o fogo como fendmeno complexo,
demandando estratégias educativas, preventivas e territorialmente contextualizadas.



A aprendizagem se torna mais significativa quando o conhecimento escolar dialoga
diretamente com praticas concretas, saberes e atividades vinculadas ao cotidiano dos
alunos.

Na Escola Ilidio de Souza Lemos, foram observadas praticas que favorecem a
integracao entre diferentes areas do conhecimento, como a criagao de galinhas em sistema
integrado ao bananal, com aves criadas soltas em espaco delimitado, utilizagdo de ninhos
confeccionados a partir de galdes reutilizados e articulagdo direta com a horta escolar.
Essas experiéncias permitem abordagens interdisciplinares envolvendo conteudos de
Biologia, como o estudo das aves enquanto animais homeotérmicos, sua classificacao
zooldgica e sua posicao na linha evolutiva — incluindo discussdes sobre a descendéncia
das aves a partir de répteis na linha bioldgica evolutiva.

- Galinhas da Escola Ilidio (Maniratuba)




- Escola Ilidio, integracdo entre

galinhas bananeiras

- Corredor para que as galinhas sejam
criadas soltas (integracdo galinheiro -

bananal)




- Ninhos feitos com galdes

reciclados

Essas praticas possibilitam a integracdo com conteudo de Matematica, por meio do
calculo de produtividade, estimativas de consumo, previsao de gastos e analise de custos,
bem como nogdes basicas de planejamento econdmico.

Apesar da presenca dessas experiéncias no cotidiano escolar, observou-se que elas
ndo sdo incorporadas de forma sistematica ao planejamento pedagdgico diario e ndo sdo
parte significativa do conteudo curricular formal. Em contrapartida, foram registrados
exemplos pontuais e isolados de aplicabilidade pratica em aulas formais, como a proposta
de célculo do consumo elétrico doméstico em aulas de Fisica. Essa assimetria evidencia
que o potencial interdisciplinar existente no territério ¢ muito pouco explorado pelo
curriculo formal destinado as escolas do campo.

Os registros de campo indicam que a consolidagdo da aprendizagem ocorre de
forma mais efetiva quando o ensino se ancora em experiéncias concretas, no trabalho
manual, na observagao direta e no envolvimento ativo dos estudantes, uma aprendizagem
“mao na massa”, ou, nesse caso, “mao na terra”. A auséncia de integracdo plena entre
essas praticas e o curriculo limita o alcance educativo dessas experiéncias, embora elas
revelem elevada poténcia pedagogica.

¢ Eixo analitico: racionalidade do saber; interdisciplinaridade; conhecimento
aplicado; educacao ambiental; alimentacao saudavel; integragdo campo—escola.

4. Alimentacao saudavel, territério e qualidade de vida

Em continuidade as observagdes sobre a aplicabilidade do conhecimento e as
praticas interdisciplinares desenvolvidas no espago escolar, esta categoria analitica
desloca o foco da dimensao didatico-pedagogica para a alimentagdo enquanto pratica
social, territorial e de saude coletiva. Diferentemente da interdisciplinaridade entendida
como articulacao entre contetidos curriculares, a alimentagcdo emerge no didrio de campo



como dimensdo concreta da vida cotidiana e como expressao direta das condigdes de
existéncia no campo.

-Horta Organica e Galinheiro
da Escola Ilidio.

A presenga da horta escolar, associada ao cultivo de alimentos organicos como
alface, tomate, beterraba, cheiro-verde e plantas medicinais, revela a escola como espago
potencial de promocdo de habitos alimentares mais saudaveis e de valorizacdo da
agricultura familiar e de subsisténcia. Essas praticas ndo se restringem ao aprendizado
técnico do cultivo, mas se relacionam diretamente a qualidade da alimentagdo oferecida
e a construcao de referéncias alimentares mais conscientes entre os estudantes.

- Plantacdo de Alface




- Horta da Escola Nair Tiecher

- Programa Agrinho, qualidade de vida na

alimentagdo escolar
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e Myunda $oelan. 20256 - Programa de Merenda

Escolar ainda ndo integrado
com a produg¢do sazonal

local.

No contexto contemporaneo, marcado pela intensificagdo da industria alimenticia
e pela crescente incidéncia de doencas associadas a habitos alimentares inadequados, a
producao de alimentos organicos no espaco escolar assume relevancia educativa e social.
A escola, ao incentivar praticas alimentares baseadas no cultivo local e no consumo de
alimentos menos processados, contribui para a reflexdo critica sobre os padrdes
alimentares do século XXI e seus impactos sobre a satide individual e coletiva.

Observou-se, contudo, que tais praticas alimentares, embora presentes no cotidiano
escolar, nem sempre sdo reconhecidas como parte estruturante do projeto pedagogico. Em
muitos casos, a horta e o cultivo de alimentos aparecem dissociados de discussdes mais
amplas sobre sistema alimentar, politicas publicas, industria de alimentos e desigualdades
no acesso a alimentagdo saudavel. Essa fragmentac¢ao limita o potencial formativo dessas
experiéncias, que poderiam operar como eixo articulador entre educacdo, saude e
territorio.

Os registros de campo indicam que a alimentagdo sauddvel, quando integrada ao
espaco escolar, extrapola a dimensao nutricional e se configura como elemento central da
qualidade de vida no meio rural. Nesse sentido, a escola se apresenta como espago
estratégico para a constru¢do de praticas alimentares mais saudaveis e sustentaveis.

¢ Eixo analitico: alimenta¢do saudavel; qualidade de vida; territorio; agricultura
familiar; saude coletiva; praticas alimentares contemporaneas.

5. Campo em disputa: discursos, silenciamentos e educagao ambiental

Esta categoria analitica retne observacdes sobre disputas simbolicas e ideoldgicas
presentes no ambiente escolar, envolvendo representagdes sobre sustentabilidade,
natureza, tecnologia produtiva e relagdes sociais com o territorio, em tensdo com praticas



concretas do agronegocio e discursos religiosos ou antropocéntricos internalizados no
cotidiano escolar.

Nas escolas do campo observadas, especialmente em materiais visuais e atividades
vinculadas ao Programa Agrinho, constata-se a circulacdo de discursos sobre
“protagonismo verde” e “futuro sustentavel” que aspiram construir uma narrativa de
educagdo ambiental. A presenca de cartazes com personagens infantis e slogans positivos
em relacdo a sustentabilidade sugere uma intengdo de engajar estudantes em praticas de
cuidado com o ambiente e promoc¢ado da vida. Essas representagdes sdo incorporadas ao
espago escolar como imagens de um projeto educativo ambientalmente responsavel.

No entanto, o contexto territorial revela contradigdes significativas entre esse
discurso e a realidade material que circunda os espagos escolares. As escolas visitadas
estdo inseridas em um territorio dominado por fazendas de monocultura, estradas
asfaltadas vinculadas a grandes empreendimentos rurais e uma forte presenga de praticas
agricolas intensivas. Embora o cartaz e os materiais do Agrinho promovam uma visao de
sustentabilidade, a pratica hegemonica no entorno convive com o uso extensivo de
agrotoxicos — cuja utilizacao no Brasil € superior ao registrado em paises como Estados
Unidos e China — com impactos ambientais profundos e amplamente documentados
pelas autoridades sanitarias e ambientais nacionais.

Essa tensdo evidencia que o discurso ambiental positivista presente nos materiais
escolares ndo dialoga plenamente com as questdes ecologicas estruturais vivenciadas
pelos estudantes e suas comunidades. O uso de imagens ludicas e a promogao de praticas
agricolas saudéveis dentro da escola entram em campo em disputa com realidades
econdmicas e produtivas que permanecem fora da critica curricular formal. Essa
dicotomia entre discurso e pratica se apresenta como um siléncio pedagogico diante das
consequéncias socioterritoriais do agronegdécio — como a contaminagdo, erosdo de
biodiversidade, concentragdo fundidria e dependéncia tecnoldégica — cuja compreensao
critica ultrapassa o alcance superficial de slogans.

Essa disputa simbolica estd conectada, inclusive, ao quadro observado em sala de
aula em que frases de contetido religioso foram inscritas no quadro, evocando uma visao
de mundo em que o “mundo” deve ser rejeitado em favor de uma intimidade exclusiva
com o divino. Essa perspectiva contrasta com uma educagao que problematiza o mundo,
incluindo suas relagdes ecossistémicas, relagdes humanas-natureza e interdependéncia
entre espécies, colocando em crise a ldgica estreita de uma educacao antropocéntrica e
devocional.

A observagao desses materiais e suas contradi¢des sinaliza que a educagao
ambiental nas escolas do campo nao pode ser reduzida a imagens alegres ou slogans
neutros, mas precisa ser estruturada como campo de ensino critico onde se
problematiza:

* 0s impactos ecoldgicos e sociais do agronegdcio;

* a relacdo entre producdo de alimentos, saude e dependéncia de insumos quimicos;

* a instrumentalizagdo de narrativas de sustentabilidade sem vinculos problematizados
com a realidade do territorio, €;

* os silenciamentos sobre historia, economia politica e epistemologias dominantes na
escola publica.



Nesse sentido, a constru¢cdo de uma educacao ambiental critica passa por
reconhecer que as imagens, os materiais e os discursos oficiais estdo em disputa com as
praticas, conflitos e tensdes socioambientais do territdrio rural. Torna-se evidente que
apenas experiéncias isoladas de sustentabilidade escolar ndo sdo suficientes para
transformar a compreensao dos alunos sobre causas e consequéncias ambientais
relacionadas ao modelo produtivo dominante.

- Programa do SENAR Agrinho (Campo em
disputa)

Discussao sobre gesto com a mao do menino localizado a direita no cartaz (circulo
branco). Em libras designa a letra “G”, mas sabe-se que o simbolo também ¢ utilizado

com finalidades politicas, e continéncia prestada pelo menino localizado a esquerda.



- Discurso de sustentabilidade em disputa*’.
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“Comissao de meio ambiente e qualidade de vida - com vidas.

“Preservar o meio ambiente ¢ preservar a vida”

“Justica ambiental nao ¢ s6 desmatamento ESIM sobre as pessoas que estao

Eixo analitico:

sofrendo”

“O futuro do planeta depende de n6s”

campo em disputa;

discurso educacional; contradi¢ao

ecoldgica; sustentabilidade periférica; educacdo critica; laicidade escolar;
disputa simbolica.




6. A questdo da Laicidade na Escola, visdes que se opoe a Teoria Cientifica .
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No quadro: “Aquele que ama o mundo, o amor do Pai ndo esta nele. Pois aquele
que se torna amigo do mundo, ¢ inimigo de Deus” que se encontra nos Versiculos de Jodo
2:15: "Nao ameis o mundo, nem o que nele ha. Se alguém ama o mundo, o amor do Pai
nao esta nele" e Tiago 4:4:"Adulteros, ndo sabeis vos que a amizade do mundo ¢
inimizade contra Deus? Portanto, qualquer que quiser ser amigo do mundo constitui-se

inimigo de Deus"

Trata da necessidade de Planos de Aula acerca da Laicidade da Escola e por isso
da reafirmagao de um Estado Laico, que deve tratar da diversidade na disciplina de Ensino
Religioso, bem como dos ensinamentos basicos sobre evolucionismo em sala de aula, de
modo a confrontar o negacionismo. O que esta escrito no quadro se contrapde a visdes
humanizadas, de sustentabilidade, cosmopolitas e indigenas onde o protagonismo nao ¢

patriarcal.

¢ Eixo analitico: Laicidade na Escola; violagao da Constituicao Federal; conduta
ilicita; desrespeito a liberdade de crenca; pontencial racismo religioso.

7. Formacao docente, mediacao e especializacdo do conhecimento

Esta categoria retne registros referentes a formagao dos professores, as condigdes
de contratacdo e a relagdo entre especializagao docente e a complexidade dos contetdos
trabalhados no contexto do ensino mediado por tecnologia.



Observou-se a predominancia de contratos temporarios, com parte significativa
dos docentes oriundos de outras localidades, o que contribui para a rotatividade
profissional e fragiliza a continuidade do trabalho pedagdgico. Também foram registradas
situagdes em que professores regentes assumem a chamada “mediacao” de aulas em areas
fora de sua formacao especifica, o que limita a capacidade de esclarecimento de duvidas
e esvazia o proprio sentido da mediagao pedagogica.

Esse descompasso torna-se mais evidente diante da crescente complexidade
tecnoldgica associada ao trabalho no campo. Maquinas agricolas computadorizadas,
sistemas de automacao, GPS e interfaces digitais demandam conhecimentos técnicos
especificos, leitura de dados e dominio de linguagens operacionais. Negar aos estudantes
do campo o acesso a esses conhecimentos, sob o argumento de critica ao agronegdcio,
implica a reproducao do status quo e a manutengdo da exclusdo tecnologica.

Nesse sentido, o acesso ao computador assume papel central como ferramenta
precursora da capacidade operativa, possibilitando o desenvolvimento de habilidades
basicas necessarias a compreensdo e a operacdo de tecnologias mais complexas. A
modernizagdo da escola do campo, portanto, deve ser compreendida como garantia de
direito a formagao técnica e ndo como adesao acritica ao modelo produtivo dominante.

No caso das aulas de lingua inglesa, observou-se baixa fluéncia oral e auséncia de
contextualizagdo pratica, apesar da relevancia do idioma para a formagado contemporanea
dos estudantes. Considerando que grande parte das interfaces, manuais e sistemas
técnicos estdo em inglés, a fragilidade nesse ensino constitui mais um obstaculo ao acesso
pleno as tecnologias que estruturam o mundo do trabalho no campo.

Nesse mesmo horizonte formativo, a divulgagdo da Olimpiada Brasileira de
Matemética das Escolas Publicas (OBMEP)3! no ambiente escolar aparece como
importante estratégia de incentivo ao estudo da Matematica, area fundamental para a
formagao técnica, o raciocinio loégico e a compreensdo de sistemas tecnoléogicos. Em um
contexto de baixo desempenho nacional®? em Matematica e de sub-representagio de
estudantes — especialmente meninas — nas areas de exatas e engenharias, iniciativas
como a OBMEP assumem papel relevante na ampliagdo de expectativas académicas,
desde que acompanhadas de mediacdo pedagogica efetiva e condigdes concretas de
aprendizagem.

31 http://www.obmep.org.br/apresentacao.htm?utm_source=chatgpt.com

32 https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/dezembro/divulgados-os-resultados-do-pisa-

2022%2utm_source=chatgpt.com




- Divulgacao da Olimpiada
Brasileira de Matematica
das Escolas Publicas

(OBMEP)

Proves 2* fese




Imagens que ilustram a necessidade de conhecimento prévio dos alunos acerca de

maquinas computadorizadas.
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Nesse contexto, o uso do computador no ambiente escolar evidencia-se também
como mediador de acesso a plataformas educacionais estratégicas, como S6 Vem ENEM,
Go English, ENEM Nota Mil (Redagdo), além da participacdo em avaliagdes externas,

como a prova aplicada pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educagdo



(CAEQ). Tais ferramentas ampliam o contato dos estudantes com contetidos, linguagens
e formatos avaliativos que estruturam o acesso ao ensino superior ¢ ao mundo do trabalho
contemporaneo. Contudo, os registros de campo indicam que muitos alunos da rede
publica, especialmente no meio rural, historicamente nido possuem conhecimento
sistematizado sobre as formas de ingresso nas universidades publicas, nem sdo
incentivados a construir trajetorias académicas nesse sentido. Assim, embora as
plataformas digitais representem avancos importantes, seu potencial formativo
permanece limitado quando ndo acompanhado de orientacao pedagogica intencional e de
uma cultura escolar que reconhega o ensino superior como horizonte possivel para esses

estudantes.

- Plataforma S6 Vem ENEM utilizada

no Chromebook pelos estudantes.

Por fim a mencao a resultados do SAEB, segundo os quais o GoidsTec apresenta
desempenho superior ao de escolas de tempo integral, e os indices do IDEB no nivel

médio também representam o melhor indice nacional.

No entanto, observou-se caréncia de dados publicos sistematizados sobre nimero
de alunos, professores de estudio e matriculas, com informacdes dispersas em noticias e

entrevistas.

e FEixo analitico: precarizagdo docente; descompasso entre formagao e contetido;
limites da mediagao; tecnologia como direito; exclusdo tecnoldgica; matematica
e formacao técnica; acesso ao ensino superior; politicas de avaliacao;



8. Escola como dispositivo social ampliado

Esta categoria analisa a escola como uma institui¢do que extrapola sua fungao
pedagogica formal, assumindo multiplas responsabilidades sociais e operando como um
dos primeiros dispositivos publicos acionados diante de situagdes de vulnerabilidade. Os
registros de campo evidenciam que a escola atua como espaco de acolhimento, escuta,
orientagdo, encaminhamento e dentincia em casos de violéncia, negligéncia familiar e
violagdes de direitos, especialmente envolvendo criangas e adolescentes. A presenga de
campanhas como o Maio Laranja, voltadas ao enfrentamento do abuso e da exploragao
sexual infantojuvenil, explicita esse papel ampliado da escola enquanto instancia de
protecao social, reafirmando seu vinculo direto com a garantia de direitos e com a atuacao
em rede junto a outros 6rgaos do Estado. Ao mesmo tempo, essa ampliacao de fungdes
contribui para o sobrecarregamento institucional, uma vez que demandas de ordem social,
juridica e emocional recaem sobre a escola sem que, muitas vezes, haja estrutura, equipe
técnica ou politicas publicas suficientes para sustenta-las. Assim, a escola se consolida
como dispositivo multiplo de controle, cuidado e mediagdo social, tensionada entre sua
missdo educativa e as responsabilidades que lhe sao historicamente atribuidas no contexto
das desigualdades sociais.
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- Maio laranja: més de enfrentamento ao abuso e a exploragao sexual de criancas e
adolescentes. Nao existe amor no abuso. Existe dor, medo e trauma. Faga bonito.

Denuncie: Disque 100

e FEixo analitico: escola como dispositivo multiplo; sobrecarga institucional;
funcdo social ampliada; garantia de direitos.



ANEXO 3 — Relato da Professora Mediadora

Professora Mediadora da 2? Série do Ensino Médio, Tereza Cristina Cardoso
Alves, de formagao: Graduada em Lingua Portuguesa e Inglesa e suas respectivas
Literaturas; Pedagoga; Especialista em Literaturas de Linguas Portuguesas -
Identidades, Territorios e Deslocamentos: Brasil, Mogambique e Portugal; Producao

de texto; Psicopedagoga; Gestora Publica.

Como professora mediadora em uma escola do campo, minha rotina de ensino
esta diretamente vinculada ao modelo proposto pelo Ensino Mediado por Tecnologia,
no ambito do programa Goias Tec, promovido pela SEDUC-GO. Os planejamentos
pedagogicos sdo recebidos quinzenalmente, elaborados por professores de estidio, e
seguem uma estrutura cuidadosamente organizada, o que assegura que nada ocorra de
forma improvisada. A partir desses planejamentos, nos preparamos com antecedéncia
para as aulas praticas e demais atividades, garantindo que os materiais necessarios
estejam disponiveis para proporcionar uma experiéncia significativa aos estudantes.
As aulas sd3o ministradas em tempo real, com participacao sincrona entre professores e

alunos, o que fortalece a interagao e o protagonismo estudantil.

Um dos maiores desafios enfrentados na sala de aula € o desinteresse de parte
dos estudantes, o que se reflete nas faltas e na baixa continuidade da vida escolar. A
permanéncia e o engajamento ainda sdo pontos sensiveis, que demandam ag¢des
continuas e motivadoras. Busco sempre trazer a realidade do campo para dentro das
discussoes, relacionando os conteudos com a vivéncia dos alunos e, a0 mesmo tempo,
ampliando seus horizontes. Por vir do meio urbano, me esfor¢o para mostrar que ha
um mundo além das porteiras e que as responsabilidades e oportunidades ndo diferem
tanto entre campo e cidade — o que muda, de fato, sdo as possibilidades, e essas

devem ser ampliadas pelo acesso ao conhecimento.

As tecnologias educacionais estdo presentes em todos os momentos do nosso
fazer pedagodgico. Utilizamos notebooks institucionais, internet com modems por
sala, Chromebooks individuais para os alunos, laboratorios mdveis, televisores de 70
polegadas e materiais impressos personalizados com a identidade visual do Goias Tec.
A conectividade, apesar dos limites geograficos, tem funcionado de forma satisfatoria.
Todo o planejamento ¢ pensado a partir do uso das tecnologias, que contribuem para o

desenvolvimento da autonomia dos estudantes, da organizacado pessoal e da percep¢ao



de que eles sdo protagonistas de seu processo de aprendizagem. Até o momento, ndo

enfrento dificuldades técnicas ou operacionais quanto ao uso das TICs na escola.

Quanto a formagao docente, recebemos capacitagdes semestrais com
certificagdo e participamos de semanas pedagdgicas junto a outros mediadores da rede
estadual. O suporte técnico e pedagdgico € constante e muito acessivel. Contamos
com assisténcia 24 horas, por parte das midias e da equipe pedagdgica, além de
contato direto com os professores de estidio. A Secretaria de Educagao nos apoia

integralmente, tanto na parte institucional quanto na operacional.

A gestao escolar da Ilidio de Souza Lemos também tem sido eficiente no tocante
a integragao tecnologica, oferecendo suporte e resolucdes rapidas para quaisquer
adversidades. Embora o planejamento pedagdgico seja centralizado na SEDUC-GO, a
escola respeita esse formato e realiza encontros no Dia do Trabalho Coletivo, pautado

previamente, o que permite a troca de experiéncias e o dialogo profissional.

A diversidade cultural dos nossos estudantes ¢ respeitada e integrada as praticas
pedagbgicas com sensibilidade e compromisso. O reconhecimento do territorio, das
crencgas, da agricultura familiar e das tradigdes locais ¢ fundamental para fortalecer o
sentimento de pertencimento dos alunos. A tecnologia, nesse sentido, ¢ aliada ao
possibilitar a busca por conteudos que valorizem os saberes locais — sempre com

orientagdo para que os estudantes acessem fontes confidveis e seguras.

Vejo claramente que a realidade da comunidade rural tem sido respeitada nas
propostas escolares. Os estudantes demonstram grande interesse nas atividades que
envolvem o uso das tecnologias, visto que a conectividade ¢ a principal via de acesso
a informagdes em muitos casos. Isso se reflete diretamente no engajamento e na

participacgdo ativa nas aulas.

A escola rural, no século XXI, deve ser reconhecida como um espaco de
valorizacao das identidades locais, de promocao da cidadania e, sobretudo, de acesso
as tecnologias e saberes globais. Nao se trata apenas de adaptar conteudos urbanos ao
campo, mas de construir uma educagdo que dialogue com a realidade, a cultura e os
potenciais do meio rural, garantindo aos estudantes oportunidades equitativas de

aprendizagem e desenvolvimento.



Acredito profundamente na poténcia transformadora da educagdo e na
importancia de programas como o Goias Tec, que, ao ampliar o acesso as tecnologias
digitais e metodologias inovadoras, ressignificam o ensino nas escolas do campo. Nao
apenas apoio o formato com que o programa ¢ ofertado, como também acredito que
ele representa um avango necessario na mediacdo do conhecimento. Ao aproximar
estudantes de ferramentas digitais, formacdes técnicas e conteudos contemporaneos,

contribuimos para uma educa¢ao mais justa, inclusiva e emancipadora.

Como professora mediadora, reconhego que a escola rural tem o papel de formar
sujeitos criticos, criativos e conscientes de seu territorio, capazes de transformar suas
realidades sem perder suas raizes. A integragdo entre tradicdo e inovagao ¢, hoje, um
dos maiores desafios — e, também uma das maiores possibilidades da educagao no
campo. Por isso, acredito que o fortalecimento da escola rural passa pelo investimento
em projetos estruturados, como o Goiés Tec, e pelo compromisso de educadores(as)

que, como eu, acreditam no poder do conhecimento como agente de mudancga.

Por fim, acredito que a escola rural no século XXI deve ser compreendida como
um espago de resisténcia, valorizacdo cultural e inovag@o. O papel da escola ¢ formar
sujeitos criticos, conscientes de seu territoério, mas também preparados para transitar
pelo mundo contemporaneo. O Goias Tec vem cumprindo com exceléncia essa
missdo, ao unir educagdo, tecnologia e protagonismo em um sé projeto. Como
educadora, acredito que essa ¢ uma das formas mais eficazes de garantir equidade e

transformagao social no campo.
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