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RESUMO

O capacitismo se apresenta através de atitudes que nao consideram a pessoa com deficiéncia
como um ser humano digno, a tornando inferior e a resumindo a um corpo “problematico” e
sem vontade propria. A educagdo tem como papel social formar cidaddos ativos na sociedade
de forma autébnoma e emancipada, sem distingdo de etnia, classe, género ou condi¢ao fisica,
intelectual ou sensorial. Desse modo, o presente trabalho buscou compreender como o
capacitismo se apresenta nas producdes académicas nacionais a partir da ratificacdo da
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia publicada pela ONU (2006) no
Brasil. Para isso, foi realizado um levantamento de artigos cientificos do periodo de 2008 a
2020 na area da educacdo nas bases de dados: CAPES - artigos e periddicos; Google
Académico; SciELO - Scientific Electronic Library Online; e Educ@, da Fundagdo Carlos
Chagas, utilizando a Analise de Conteido como método analitico. Foram selecionados 13
trabalhos mais citados para analise, tornando possivel perceber que a educagdo precisa lutar
contra o capacitismo, além de reconhecer que cada pessoa tem seu tempo ¢ modo de
aprendizado. A andlise da producdo académica evidenciou a necessidade de ressignificar a
educagdo, no sentido de respeitar as diferengas e promover oportunidades para a emancipacao
de todas as criancas, adolescentes, jovens e adultos. Nessa perspectiva, a reflexdo acerca dos
sujeitos da educagao deve estar sempre em pauta nas formagdes continuadas dos professores,
assim como na pratica pedagogica diaria. Além disso, fica evidente a importancia dos estudos
interseccionais para compreensao da sociedade contemporanea complexa que vivemos.

Palavras-Chave: Deficiéncia. Pessoa com deficiéncia. Capacitismo. Educagao.
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MEMORIAL

Cara leitora, caro leitor, inicio com minha autodescricdo para que todas e todos
possam me conhecer. Sou uma jovem mulher branca, loira com cabelos lisos - atualmente um
pouco abaixo dos ombros, olhos castanhos, tenho 1,54m de altura e sou magra. Minha
trajetoria na universidade comecgou no primeiro semestre de 2017, eu tinha 18 anos e acabava
de concluir o ensino médio no Centro de Ensino Médio Setor Leste, na Asa Sul, aqui em
Brasilia. Como muitas pessoas que conhego, ndo tinha muita certeza de que profissao seguir
ou se fiz a escolha certa, mas, hoje, na reta final, considero que escolhi bem e me sinto
realizada.

No meu primeiro semestre estabeleci alguns temas na area da educagdo que me
interessavam € que me encantavam. No fop 3 estavam: educacdo especial/inclusiva,
alfabetizacdo e histdria/geografia. Dentre estes, escolhi o primeiro, talvez por conhecer minha
orientadora naquele periodo e por ter a convic¢do de que aquilo era o que eu realmente
desejava.

Essa escolha me rendeu bons frutos e 6timas oportunidades, pois por meio dela pude
vivenciar experiéncias de monitoria, com fungdes de suporte a docente e aos discentes,
organizagdo da disciplina em ambiente virtual de aprendizagem e auxilio quanto a frequéncia
e mengdes. Ja no segundo semestre fui monitora em Projeto 1, onde aprendi mais sobre o tripé
da universidade (pesquisa, ensino e extensdo) e coloquei nos meus planos que iria vivenciar
todos durante a minha graduagdo. No terceiro semestre, experienciei a tutoria na disciplina O
Educando com Necessidades Educacionais Especiais, onde dividi meu tempo com apoio para
a organizagdo da disciplina, auxilio aos estudantes e a professora e a producao de materiais
informacionais acessiveis no Laboratorio de Apoio as Pessoas com Deficiéncia Visual
(LDV/FE/UnB). Nesse mesmo semestre entrei para o projeto de extensao Livros Abertos -
Aqui todos contam, do Instituto de Psicologia da UnB, onde faziamos rodas de leituras
dialogicas em escolas publicas do Distrito Federal (DF) com criangas, jovens e adultos. No
quinto semestre voltei a ser monitora, dessa vez na disciplina de Educacao Inclusiva, onde
consegui aperfeigcoar meu conhecimento sobre materiais pedagdgicos acessiveis e tecnologias
assistivas com estudantes de diferentes cursos.

Outra oportunidade que pude vivenciar foi a iniciacdo cientifica. Fui bolsista pela
FAP/DF (Fundag¢do de Apoio a Pesquisa do Distrito Federal), participei de uma pesquisa

intitulada “A organizacao do sistema educacional inclusivo do Distrito Federal e a inclusao de
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estudantes com deficiéncia visual no ensino médio™ e fui voluntaria pelo ProlC/UnB
(Programa de Iniciacdo Cientifica da Universidade de Brasilia) com o plano de trabalho “A
inclusdo de jovens com deficiéncia visual no ensino médio do Distrito Federal na perspectiva

dos professores da 4rea de matematica™

. Durante a iniciagdo cientifica pude me aprofundar
em temas ligados a acessibilidade, a inclusdo, aos jovens com deficiéncia visual e a
organizacdo da escolarizagdo e do atendimento educacional especializado para esses
estudantes na rede publica do DF. Além disso, aprendi muito sobre o que € a pesquisa, como
realizé-la, métodos que podem contribuir para a escuta e interpretacdo de narrativas, com
destaque para o Método Documentario* que utilizei nas duas pesquisas.

Ao trabalhar no LDV, pude realizar diversos cursos sobre acessibilidade, inclusdo,
direitos da pessoa com deficiéncia e direitos humanos. Aprendi a adaptar materiais para
promover acessibilidade para as pessoas com deficiéncia visual, conheci muitas pessoas que
levarei para a minha vida, consegui aprender a ter um pouco mais de sensibilidade para
compreender o outro e procurei articular a teoria com a pratica.

Ainda, escrevi varios trabalhos com minhas amigas Camila e Angélica e minha
orientadora Sinara, apresentei em semindrios e até publiquei capitulos de livros. Destaco aqui
algumas das principais publicagdes da minha graduagdo: Contribui¢des da Tutoria para a
Formagdo de Professores para a Educacdo Especial/Inclusiva®, um capitulo de livro publicado
pela Editora Atena, em 2019; A Experiéncia de Tutoria na Formacdo de Estudantes de
Graduagio na Perspectiva da Educagio Inclusiva®, minha primeira apresentagdo fora do DF
que ocorreu na cidade de Goias, em 2018; Produ¢do de Material Informacional Acessivel: a

experiéncia do Laboratorio de Apoio as Pessoas com Deficiéncia Visual da Universidade de

2 GUIMARAES, ALINE SOARES. A inclusio de jovens com deficiéncia visual no ensino médio do Distrito
Federal na perspectiva dos professores da area de Matematica. In: 250 Congresso de Iniciagdo Cientifica da UnB
e do 160 Congresso de Iniciagdo Cientifica do DF, 2019, Brasilia. ANAIS DO 25° CONGRESSO DE IC DA
UNB E 16° DO DF. Brasilia: Editora UnB, 2019. v. 25. p. 1.

3 GUIMARAES, Aline Soares. A inclusio de jovens com deficiéncia visual no ensino médio do Distrito Federal
na perspectiva dos professores da area de Matematica. In: 250 Congresso de Iniciagdo Cientifica da UnB e do
160 Congresso de Inicia¢do Cientifica do DF, 2019, Brasilia. ANAIS DO 25° CONGRESSO DE IC DAUNB E
16° DO DF. Brasilia: Editora UnB, 2019. v. 25. p. 1.

* BOHNSACK, R.; WELLER, W. O método documentario na analise de grupos de discussdo: In: WELLER, W.;
PFAFF, N. Metodologias da pesquisa qualitativa em educagdo. 2. Ed., Petropolis, Rj: Vozes, 2011. p. 67-

86.

S GUIMARAES, ALINE SOARES; MOTA, Angélica Marinna Cardoso; GOMES, Camila Alves Lima;
ZARDO, Sinara Pollom. Contribui¢des da tutoria para a formagdo de professores para a educagéo
especial/inclusiva. In: GUILHERME, Willian Douglas. (Org.). Educacgdo Inclusiva e Contexto Social: Questdes
Contemporaneas. led. Ponta Grossa: Atena Editora, 2019, v. 1, p. 61-75.

® GUIMARAES, A. S.; MOTA, A. M. C.; GOMES, C. A. L. A Experiéncia de Tutoria na Formagio de
Estudantes de Graduagdo na Perspectiva da Educacao Inclusiva. In: I Semindrio Nacional de Educagdo Inclusiva
e Acessibilidade, 2018, Cidade de Goias-GO. Anais do I Seminario Nacional de Educacdo Inclusiva e
Acessibilidade e 1l Seminario Regional de Inclusdo e Acessibilidade: Educagao Inclusiva e Acessibilidade.
Cidade de Goias: Grafica UFG, 2018. p. 134-143.
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Brasilia’, minha primeira publica¢do internacional, junto a Escola Superior de Educagdo do
Porto, de Portugal, em 2019; e, “As vezes me sinto incompetente”: o que dizem os
professores das areas de Linguagens e Matematica sobre a inclusdao escolar de jovens com
deficiéncia visual no ensino médio®, um capitulo de livro que me orgulho muito, por ter
simbolizado o fim da minha melhor experiéncia de pesquisa, em 2020. Com toda certeza,
seguir esse caminho me transformou em quem sou hoje e em que visdo de mundo tenho
construido a cada dia.

A escolha do tema deste trabalho tem tudo a ver com a minha escolha do inicio da
gradua¢do, com minhas vivéncias e percepcdes sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia
na escola e como sao vistas no mundo, além das mudangas que o mundo viveu apos a chegada
da Covid-19. Digo isso, porque de inicio iria estudar e realizar minha pesquisa sobre a
percepgao sobre diferenca e identidade de criangas do 1° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental por meio da leitura dialdgica dos livros infantis do autor Todd Parr que uniria
tudo que me dediquei durante esses 4 anos de graduagdo. Todavia, se tornou impossivel
realizar tal trabalho por questdes de seguranca e saude publica, além do ensino remoto para
todas as criancgas.

Desse modo, decidi me dedicar a compreender um universo que eu ndo fazia parte de
fato, mas que adentrei um pouco por causa da minha primeira escolha e por toda a caminhada
que construi na area académica. De 2018 a 2020, fiz parte da equipe de produgdo de material
informacional acessivel do Laboratério de Apoio as Pessoas com Deficiéncia Visual (LDV)
na Faculdade de Educa¢do da Universidade de Brasilia, coordenado pela Prof.* Dr.* Sinara
Pollom Zardo, que me orienta no presente trabalho. L4 aprendi a como tornar o direito a
acessibilidade real para as pessoas com deficiéncia visual através de adaptacdo de material,
audiodescri¢cdo e atitudes acessiveis, que reconhegcam a pessoa nao por sua deficiéncia, mas
sim por ser uma pessoa, um estudante, um jovem como eu. Também, observei muito sobre a
experiéncia de ser jovem com deficiéncia visual na universidade, pela omissdo de alguns
docentes quanto a acessibilidade atitudinal, a disponibilizacdo de material para que noés, do
LDV, pudéssemos adaptar os textos, os documentos e os power point a tempo de o estudante

ler e estudar antes da aula para acompanha-la em igualdade com os demais da classe, pela

"MOTA, A. M. C.; ZARDO, S. P.; GUIMARAES, A. S.; GOMES, C. A. L.; SILVA, J. S. Produgio de Material
Informacional Acessivel: A Experiéncia do Laboratorio de Apoio as Pessoas com Deficiéncia Visual da
Universidade de Brasilia. In: 2nd International Conference on Research in Education, 2019, Porto. Livro de
resumos. Porto: Escola Superior de Educagdo, 2019. v. 1.

® GUIMARAES. A. S. “As vezes me sinto incompetente™: o que dizem os professores das areas de Linguagens e
Matematica sobre a inclusdo escolar de jovens com deficiéncia visual no ensino médio. In: ZARDO, S. P. (Org.).
Inclusdo escolar de jovens com deficiéncia visual no ensino médio do Distrito Federal. Cap. 8. p. 169-192.
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falta de empatia de colegas e professores ao ndo incluir esses jovens em suas aulas, a0 nao
descreverem imagens, ndo adaptarem a forma de avaliagdo e tantas outras ocasides de
violacdo de direitos que observei durante esse tempo.

Outro fator que foi decisivo para meu tema atual ocorreu durante o isolamento social
de 2020 por meio do Instagram, rede social muito popular atualmente. L& conheci o Victor di
Marco, um jovem com deficiéncia, cineasta ¢ LGBTQ+, que apresenta um conteudo sobre a
luta anticapacitista. Com ele, aprendi um pouco mais sobre o tema do capacitismo e fiquei
muito curiosa em compreender como esse conceito se manifesta na educagdo brasileira. Sei
que ndo sou uma pessoa com deficiéncia, mas quero contribuir de alguma forma para a luta
anticapacitista. E essa vontade, certamente, carrego comigo desde o estagio obrigatorio e da
minha experiéncia no LDV, mesmo sem saber que o termo capacitismo existia naquela época.

Agora, irei contar um pouco sobre a minha experiéncia de estdgio e como me sinto
obrigada a conversar sobre o capacitismo na educagdo. Em 2019, realizei o estdgio curricular
obrigatério em uma escola publica do DF, em uma turma inclusiva do 4° ano dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Acompanhei uma crianga com baixa visdao de marco a
novembro daquele ano na sala comum e no atendimento educacional especializado (AEE).
Essa vivéncia modificou meu olhar para a escola que se diz inclusiva porque aquela crianga
ndo era incluida.

Quando cheguei na escola, a crianga nao socializava com ninguém da turma e no
recreio ela sempre ficava sozinha. Na sala de aula nao havia nenhum tipo de adaptacao de
material ou acessibilidade atitudinal para efetivar o direito a educa¢do dela; no AEE, realizado
na sala de recursos multifuncional, a professora realizava atividades de quebra-cabeca, jogo
dos 7 erros e similares, que eram inadequadas para aquela crianga por ndo conterem caracteres
e imagens ampliadas. No segundo semestre, propus uma interven¢ao, todavia, nao foi bem
recebida e as professoras entenderam que eu estava interferindo e criticando o trabalho delas,
apesar de nunca ter tido essa intengdo. Senti que ndo conseguiria mudar nada na pratica
docente, mas consegui que a crianca que acompanhei fizesse amizades e construisse um
sentimento de pertencimento com os demais colegas de turma.

Desse modo, justifico que meu trabalho final de curso se constituiu como uma maneira
que encontrei de sensibilizar os futuros e talvez ja professores a lutar contra o capacitismo
estruturado nas institui¢des de ensino através da reflexao (refletir + acdo) de transformacao. E
demonstrar que minha escolha foi construida pela minha caminhada de estudos sobre a
educacdo inclusiva, meu trabalho no LDV, meu estigio em uma sala inclusiva, minha

curiosidade e vontade de contribuir para um mundo que haja mais justi¢a social.
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INTRODUCAO

Why is disability called “dis-ability”? Why are those who are born or
become different referred to by all these various names? Why so many
categories? Why even such dramatics in face of what happens... so often,
and which can happen to any of us? Clearly, because human life is not ready
to accept “that”, because society is not organized for “that”, because
exceptional measures and procedures are always called for, because we have
to turn to specialized persons and institutions (and how could we do
otherwise?), and so on. (STIKER, 1999, p. 5)

Ao pensar na historia da deficiéncia, as questdes acima apresentadas se tornam
frequentes por analisarem que até a atualidade a sociedade e as pessoas nao estdo prontas para
o diferente, os ambientes nao sao acessiveis a todas as pessoas e os direitos ainda precisam ser
conquistados e efetivados. O conceito de deficiéncia se entrelagou a diferentes paradigmas e
modelos que o definiu, sendo no inicio, fundamentado na fé e no sobrenatural, ligado a crenga
de que ao nascer uma pessoa com defici€éncia na familia era sinénimo de castigo divino por
algum pecado cometido pelos pais, € se tais pessoas vivessem ou se tornassem pessoas com
deficiéncia no decorrer da vida, passavam a depender da caridade das outras pessoas e de
instituicdes como a Igreja Catodlica (STIKER, 1999; ARANHA, 2009). Essa concepcio ¢
definida pelo paradigma da exclusdo que marca a total supressao de direitos e participacao das
pessoas com deficiéncia que muitas vezes eram sacrificadas como uma redengcao (ARANHA,
2009; MENDES, 2010).

Com a consolidagdo do capitalismo comercial, ocorreu um movimento de
institucionalizagdo das pessoas com deficiéncia com o objetivo de promover um tratamento
médico e de busca por estratégias para ensina-las (ARANHA, 2009). Nessa época, no Brasil,
foram criados o Hospital Juliano Moreira, na Bahia, o Instituto dos Meninos Cegos e o
Instituto dos Surdos-Mudos, ambos no Rio de Janeiro’ (MENDES, 2010). Inicia-se aqui o
paradigma da segregacdo ou da institucionalizacdo, que segundo Aranha (2009), ¢
compreendido como a confina¢do dessas pessoas em abrigos e instituigdes para a pratica do
cuidado, refor¢ando a restricao de direitos e a participagdo das pessoas com deficiéncia.

Na década de 1960, com a mudanca da sociedade e o entendimento de que a
institucionalizagdo ndo conseguiu promover a reabilitacdo do funcionamento do corpo, o
paradigma para compreensao da deficiéncia também se alterou, chegando a concepgao da
integracdo que unia “esforgos para tirar as pessoas de instituicdes, colocando-as num sistema,

0o mais proximo possivel, do que fosse o estilo de vida normal numa comunidade”

? Os dois ultimos, atualmente nomeados como Instituto Benjamin Constant e Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos, respectivamente.
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(ARANHA, 2009, p. 11). Segundo Aranha (2009), a integracdo se configura como uma
inser¢do das pessoas com deficiéncia em determinados espagos da sociedade através da
normaliza¢do dos corpos ao ajuda-las a adquirir as condigdes e os padroes mais proximos do
considerado normal, deixando evidente que a insercdo dessas pessoas estd a cargo delas
mesmas.

Até entdo, a concep¢do de deficiéncia era marcada por um modelo médico que
classificava o corpo pela sua eficiéncia e priorizava a sua reabilitacdo, tornando a deficiéncia
um tema focado somente no individuo (DINIZ, 2007). Essa visdo corrobora para um
entendimento de que a pessoa com deficiéncia € a responsavel por sua condicdo, tornando-a
humana através da adequagdo do seu corpo aos padrdes socialmente aceitos de maneira a
hierarquiza-las por suas inteligibilidades legitimando a auséncia do Estado na promocao de
acessibilidade (GESSER, BLOCK, MELLO, 2020) de forma a defender que o sujeito deve se
adaptar ao mundo e ndo que os ambientes devem ser acessiveis para todas as pessoas.

No Reino Unido, na década de 1970, um grupo chamado Upias (Liga dos lesados
fisicos contra a segregagao) formado por homens brancos com deficiéncia fisica se reuniu
para confrontar o modelo médico fundamentado na teoria marxista. Dentre os tedricos
estavam Paul Hunt, Michael Oliver, Paul Abberley, Vic Finkelstein e Colin Barnes. Eles
defendiam que a deficiéncia ¢ a opressao causada pela sociedade que ndo inclui a pessoa com
deficiéncia devido ao ambiente hostil que ndo considerava a diversidade que existe no mundo,
resultando em um modelo social de deficiéncia que levava o conceito para a escala social e
ndo mais restrita ao nivel individual considerando a pessoa com deficiéncia como qualquer
pessoa e todas as pessoas (DINIZ, 2007; 2013). Essa visdo se tornou um marco por
reconhecer a deficiéncia como uma opressdao social evidenciando as barreiras sociais que
impedem ou dificultam a plena participagdo das pessoas com deficiéncia na sociedade, além
de criticar a patologizacdo e objetificacdo dessas pessoas concretizando, assim, a luta
anticapacitista (GESSER, BLOCK, MELLO, 2020)

Com o passar do tempo, novas demandas foram surgindo e a questdo das mulheres
com deficiéncia e das cuidadoras de pessoas com deficiéncia se configuraram como a segunda
geracdo do modelo social que procurava discutir sobre o cuidado, a dor, a lesdo, a
dependéncia e a interdependéncia relacionados a vida da pessoa com deficiéncia (DINIZ,
2007; GOMES, et. al, 2019). Essas teoricas feministas trouxeram ao debate questdes como as
restri¢des intelectuais sobre a ambiguidade da identidade de deficiente em caso de lesdes nao

aparentes, e ainda apresentavam trés eixos argumentativos: i) a critica ao principio da
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igualdade pela independéncia; ii) a emergéncia do corpo com lesdes; e iii) a discussdo sobre o
cuidado (DINIZ, 2007).

Apesar de toda mudanga na concepcdo de deficiéncia, no contexto brasileiro, a
participacao das pessoas com deficiéncia ainda estava restrita a escolas especiais e classes
especiais em escolas comuns, reforcando o paradigma da integragdo e a visdo médica de
deficiéncia. As escolas especializadas substituiam a escolarizag¢do legitimada pelo disposto na
Politica Nacional de Educacao Especial de 1994, que se fundamenta nos principios da
normalizacdo e da integracdo. No mesmo ano e apos muito avango relacionado ao tema da
deficiéncia, diversos Estados, incluindo o Brasil, se reuniram para discutir sobre educagao de
modo a defender uma educagdo para todas as pessoas, sem distingdo, sem exclusdo,
culminando na Declaragdo de Salamanca e no novo paradigma, a inclusdo, que ¢
compreendida a partir do lugar em que a pessoa com deficiéncia ocupa, que deve ser ao lado
das pessoas sem deficiéncia de forma a proporciona-las plena participagdo na sociedade e a
reconhecé-las como sujeito de direitos (SALAMANCA, 1994). Essa declaragdo representa
um marco internacional na defesa da inclusdo escolar e na organizagao dos sistemas de ensino
de todo o mundo (ZEPPONE, 2011). Vale ressaltar que a mudanca de paradigma nao resultou
na superacdo da integracdo, nem na concepc¢ao de deficiéncia baseada no modelo médico,
como apontam Cunha, Kolarik e Gomes (2017) ao analisar a Declaracdo de Salamanca e
como ela chegou ao Brasil pelo Parecer CNE/CEB n° 17/2001. Os autores afirmam que
“nossa legislacdo faz uso de teoricos que compreendem ser a Inclusdao destinada as pessoas
com deficiéncia que ainda ndo foram escolarizados. E a Integracdo para os que ja se
encontram em processo de escolarizacdo seja em escola especial, sala especial ou outros”
(CUNHA; KOLARIK; GOMES, 2017, p. 8).

Em 2006, foi promulgada a Convengao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia pela Organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU) com o objetivo de “promover,
proteger e assegurar o desfrute pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por parte de todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua
inerente dignidade” (ONU, 2006), além de definir o conceito de pessoa com deficiéncia como
“aquelas que tém impedimentos de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em
interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade
com as demais pessoas” (ibidem).

A Convencao da ONU chegou ao Brasil ratificada como emenda constitucional pelo
Decreto Legislativo n° 186/2008 e pelo Decreto n® 6.949/2009 resultando na publicagdo da

Lei n® 13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI),
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conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Esse movimento, se constituiu como de
extrema importancia para a promogao de direitos ¢ de participagdo plena na sociedade das
pessoas com deficiéncia no pais, se consolidando “como um dos caminhos que leva a
examinar a diferenca humana como possibilidade, visando compreender o ensino como
recurso para o desenvolvimento das habilidades da pessoa” (LIMA, FERREIRA, LOPES,
2020, p. 174). A LBI vem reforcando a visao social da deficiéncia discutida na Convencao da
ONU onde reafirmaram o significado de pessoa com deficiéncia como: “aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas” (BRASIL, 2015).

Em 2008, o Ministério da Educagdo (MEC) promulgou a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI) com o objetivo de

assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participagdo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educagdo especial desde a educacao
infantil até a educagdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formagdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicag¢des ¢ informagao; e articulagido
intersetorial na implementacéo das politicas publicas (BRASIL, 2008)

Desse modo, a Politica vem instaurando a escola como principal locus de inclusdo
para as pessoas com deficiéncia e de desenvolvimento da participagdo social e cidada dessas
pessoas. A PNEEPEI definiu, junto a Resolucdo CNE/CEB, 04/2009, o publico alvo da
educacdo especial garantindo o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como um
atendimento complementar ou suplementar a escolarizagdo ofertado preferencialmente na
rede regular de ensino para as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao definindo a educacao especial como uma
modalidade de ensino transversal a todos os niveis, etapas e modalidades da educagao
nacional (BRASIL, 2008).

Ao completar 10 anos, em 2018, a PNEEPEI passou por uma revisdo que resultou em
sua atualizagdo com o Decreto n° 10.502 de 2020 que instaurou a nova Politica Nacional da
Educacdo Especial como fruto de uma discussdo que priorizou a fala de dois grupos:
instituicdes privadas que ofertam atendimento as pessoas com deficiéncia e segmentos da

comunidade surda. Segundo o ministro da educagdo a nova politica se fundamenta como uma
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valorizacdo da singularidade e do direito do estudante e das familias no
processo de decisdo sobre a alternativa mais adequada para o atendimento
educacional [...] Acreditamos que essa Politica Nacional de Educagio
Especial trara significativo beneficio ndo apenas na area educacional, mas
também representara avancos nas areas econdmica, cientifica, artistica,
politica e cultural. Estamos certos de que milhares de estudantes que fazem
parte do publico-alvo dessa politica, se bem atendidos em suas demandas,
poderdo desenvolver suas potencialidades e tornar-se tudo o que sdo capazes
de ser (BRASIL, 2020)

A nova politica contradiz diversos tedricos da area que se posicionaram contra a
atualizag¢do afirmando que ela representa a volta ao paradigma da segregacado, pois, “implica
excluir esses educandos das relagdes sociais. Nao podemos colocar esses sujeitos de direitos
em uma redoma, como se estes ndo estivessem em uma sociedade plural” (LIMA, et. al,
2020). Apds varias criticas negativas, o Ministro do Supremo Tribunal Federal (STF), Dias
Toffoli, suspendeu a nova PNEE por entendé-la como inconstitucional, no dia 1° de dezembro
de 2020 e a submetendo a plenaria do dia 11 do mesmo més.

Desse modo, fica perceptivel o grande percurso vivenciado pelas pessoas com
deficiéncia até se constituirem como sujeitos de direitos e participativos na luta e na conquista
do direito a dignidade humana e a participagdo social. Algo que evidencia tais apontamentos €
o conceito de capacitismo que ganhou forga no Brasil durante a pandemia da Covid-19 que
forcou todo o pais a ficar em casa como medida de contencdo do novo coronavirus. O

capacitismo ¢ compreendido como

como qualquer diferenciag@o, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
com o proposito ou efeito de impedir ou impossibilitar o reconhecimento, o
desfrute ou o exercicio, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas, de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais nos ambitos
politico, econémico, social, cultural, civil ou qualquer outro. Abrange todas
as formas de discriminag@o, inclusive a recusa de adaptacdo razoavel. (ONU,
2006, artigo 2°)

Durante o periodo de quarentena, houve um aumento significativo da visibilidade de
pessoas com deficiéncia nas redes sociais, como o Instagram e o Tiktok, onde eles ganharam
perceptibilidade e fortaleceram a luta anticapacitista através da producao de videos tratando
sobre o tema e falando sobre as proprias vivéncias e percepcdes sobre o mundo (vide
https://guiadoestudante.abril.com.br/atualidades/o-que-e-capacitismo-e-por-que-todos-deveria
m-saber/). Com destaque para a Lorrane Silva, a Pequena Lo, que ¢ uma mulher com

deficiéncia e psicdloga que apresenta um conteudo humoristico, o Victor di Marco que ¢ um

homem com deficiéncia, cineasta, LGBTQ+ e autor do livro “Capacitismo: o mito da
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capacidade”, a Clara Marinho, a ClarinhaMar, que ¢ uma mulher com deficiéncia e escritora,
a Lorena Heltz que ¢ uma mulher com deficiéncia e idealizadora da hashtag Feliz com Crohn,
e a Ana Clara Moniz que também ¢ uma mulher com deficiéncia, universitaria e ativista da
acessibilidade e da luta anticapacitista. Assim, o presente estudo ¢ influenciado pelos
aprendizados adquiridos através dos influenciadores que sdo pessoas com deficiéncia e por
um mapeamento de producdes académicas que tratam sobre o capacitismo para
compreendé-lo, além de se manifestar como uma contribuicdo ao fortalecimento da luta
anticapacistista.

De acordo com Uwe Flick (2004), as narrativas contemporaneas necessitam se limitar
em locais, situagdes e tempo, e € ai onde a pesquisa qualitativa apresenta sua relevancia para a
compreensdo das relacdes sociais devido a possibilidade de sensibilidade perante a
pluralizacao das esferas de vida que estdo mudando constantemente e se tornando cada vez
mais individuais. O que obriga o pesquisador a utilizar estratégias indutivas com uso de
“conceitos sensibilizantes” como partida da pesquisa, sendo esses conceitos compreendidos
como ‘“conceitos-chave que permitem o acesso a sequéncia mais ampla possivel de processos
relevantes ao campo” (ibidem, p. 66). Assim, o presente estudo se fundamenta na abordagem
qualitativa por necessitar delimitar a situacdo - o capacitismo na educagdo presente em
produgodes académicas, o tempo - de 2008 a 2020, e o local - o Brasil. Ainda, partiu-se da
premissa que os documentos ‘“representam ndo apenas os dados essenciais nos quais as
descobertas se baseiam, mas também a base das interpretacdes € o meio central para a
apresentacdo e a comunicacdo de descobertas” (ibidem, p. 45) para dessa forma, ser
compreendido o seguinte problema: como o capacitismo se apresenta nas produgdes
académicas nacionais a partir da ratificacdo da Convencao da ONU (2008-2020) no Brasil?

Como método de constru¢ao dos dados, realizou-se um levantamento bibliografico
visando explorar e identificar o tema capacitismo nas produgdes cientificas brasileiras a partir
da ratificagdo da Convengdao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia no
Brasil, em 2008, como emenda constitucional pelo Decreto Legislativo no 186/2008 e pelo
Decreto no 6.949/2009. A delimitagdo temporal se deu por configurar como o marco da
positivagdo da mudanca de compreensdo da deficiéncia do modelo médico para o social no
Brasil (LEITE, 2012), além de ter sido construida pela “otica de que as proprias pessoas com
deficiéncia sdo as que sabem o que ¢ melhor para elas e, por isso, devem ser ouvidas em todas
as agoes que as envolvam” (GOMES, et al., 2019, p. 2).

O estudo apresenta como objetivo geral: compreender como o capacitismo se

apresenta nas produgdes académicas nacionais a partir da ratificagdo da Convengdo da ONU
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(2008-2020) no Brasil. Os objetivos especificos que orientaram a pesquisa foram: a)
compreender o conceito de capacitismo e sua relagdo com a area da Educagdo; b) identificar
as producdes académicas nacionais da area da Educacdo que tratam sobre o capacitismo a
partir da ratificacdo da Convencdo da ONU (2008-2020) no Brasil; ¢) compreender as
influéncias e as tendéncias das producdes académicas brasileiras no que se refere ao conceito
capacitismo.

Para o levantamento bibliografico, foram definidos os descritores: capacitismo;
deficiéncia; pessoa com deficiéncia. Tais descritores foram selecionados por comporem um
conjunto de conceitos que auxiliam na compreensdo da propria teorizagdo do capacitismo e
como ele se apresenta na sociedade de modo estruturante e estruturando o pensamento do
senso comum (GESSER, BLOCK, MELLO, 2020). As bases de dados selecionadas para a
pesquisa foram: CAPES - artigos e periodicos; Google Académico; SciELO - Scientific
Electronic Library Online; e Educ@, da Fundagdo Carlos Chagas. Para a andlise qualitativa
foram selecionadas produgdes académicas que se encaixavam na tipologia de artigo cientifico.

Para a compreensao dos conceitos de capacitismo, deficiéncia, pessoa com deficiéncia
e corponormatividade foram priorizadas publicacdes escritas por pessoas com deficiéncia e
pesquisadores sem deficiéncia que se dedicam aos estudos sobre a deficiéncia com a
perspectiva do pesquisar COM, definido por Moraes (2010), ao considerar que ¢ preciso
pesquisar com as pessoas com deficiéncia tornando-as parceiras na construcdo do
conhecimento de modo a contribuir para a emancipagao delas. Além disso, o presente trabalho
e 0s que sdo a base deste adotam uma concepgao social da deficiéncia.

Para andlise das publicacdes optou-se por utilizar a andlise de contetido de Bardin
(2009) por se configurar como uma técnica de tratamento das informagdes nas mensagens que
possibilita a interpretagao das comunicagdes por meio do método de categorias que sdo tracos
de significagdo constitutivos da mensagem.

O trabalho esta organizado em trés partes: a primeira com o memorial, detalhando a
minha trajetdria até chegar ao tema deste estudo; a segunda apresenta a pesquisa propriamente
dita, constituida por trés capitulos que tratam sobre deficiéncia, capacitismo e educagdo;
mapeamento das produgdes académicas; e analise das produgdes académicas. A ultima parte

apresenta minhas perspectivas profissionais como pedagoga.
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1 DEFICIENCIA, CAPACITISMO E EDUCACAO

Os teodricos dos estudos sobre deficiéncia dividem os modelos de compreensao e
conceituac¢do da deficiéncia em dois. O modelo médico que considerava a deficiéncia a partir
da sua eficiéncia e buscava a reabilitagdo e a normaliza¢do dos corpos, e 0 modelo social que
se subdivide em duas geracdes e passa a entender que deficiéncia “é um conceito complexo
que reconhece o corpo com lesdo, mas que também denuncia a estrutura social que oprime a
pessoa deficiente” (DINIZ, 2007, p. 9).

O modelo médico ¢ a visdo mais conservadora de compreensdo da deficiéncia,
atrelando-a a medicina e focado na reabilitagdo dos sujeitos. Stiker (1999) define que a
deficiéncia até a Idade Média era compreendida pela religido e que devido as grandes pestes e
epidemias se tornou algo comum resultando na marginalizagdo dessas pessoas. A partir do
século XVIII, com o Iluminismo, a razdo tomou o lugar da religido e consequentemente a
concepgdo da pessoa humana era idealizada, o que tornou a pessoa com deficiéncia objeto de
estudo no campo cientifico (BISOL; PEGORINI; VALENTINI, 2017). Stiker (1999)
apresenta essa fase como o olhar para a deficiéncia a partir de uma perspectiva da satde.

Outro ponto que reforgou a ideia do ser humano ideal foi o capitalismo por inserir a
este homem, o ser produtivo, capaz de trabalhar e consumir (BISOL; PEGORINI;
VALENTINI, 2017). Por isso, o entendimento da deficiéncia no campo médico ganhou tanta
for¢ca ao ponto de relacionar a deficiéncia ao desemprego, a baixa escolaridade e a segregacao
(DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2009). O que evidencia que a deficiéncia ¢ uma caracteristica
do sujeito e um “problema” dele, sempre ligado as caracteristicas biologicas, de modo a ser
preciso buscar a melhor forma de tornar a pessoa com deficiéncia “normal” ou socialmente
aceita por meio de tratamentos de reabilitacdo médica, além de culpabilizar os impedimentos
pelas desvantagens sociais (ARANHA, 2009; DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2009).

Uma das agéncias internacionais de fomento dessa perspectiva foi a OMS
(Organizagdo Mundial da Saude), que na década de 1970 construiu a International
Classification of Impairment, Disabilities and Handicaps (ICIDH) traduzido para o portugués
como Classificacdo Internacional de Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagens (CIDID). O
documento apresenta a compreensdo de impairment como anormalidades nos oOrgdos e
sistemas e nas estruturas do corpo, disability ¢ entendida como consequéncias da deficiéncia
de acordo com a funcionalidade, e handicap ¢ compreendida como a adaptacao do individuo
ao meio resultante da deficiéncia e da incapacidade de modo a defender que a deficiéncia ¢

uma consequéncia de alguma doenga (FARIAS; BUCHALLA, 2005; DINIZ, 2007).
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Diniz (2007) destaca cinco pontos criticos a ICIDH: o primeiro se relaciona a auséncia
de representatividade das pessoas com deficiéncia na elaboragdo deste documento; o segundo
¢ a fundamentagdo na normalidade; o terceiro, o enfoque biomédico refor¢cando que a
deficiéncia ¢ um “problema” do sujeito; o quarto, o fortalecimento da medicalizagdo e da
reabilitacdo reforcando a visdo médica; e quinto, o retrocesso no campo social por ignorar o
modelo social de deficiéncia que havia surgido no Reino Unido no mesmo periodo.

Desse modo, ¢ possivel compreender que o modelo médico focava em tratar, reabilitar
e normalizar os corpos nao considerando que esses corpos eram seres humanos € que como
seres humanos tinham voz, vontade e direito de opinar sobre as proprias vidas, além de
fortalecer a ideia de que o Estado e a sociedade ndo tinham responsabilidade em tornar os
espagos acessiveis, nem dar visibilidade para os ideais das pessoas com deficiéncia.

Como forma de reclamar a visibilidade das pessoas com deficiéncia, surgiu a primeira
geracdo do modelo social que ¢ composta por homens da elite inglesa que apresentam uma
visdo fundada no marxismo, na qual defendem que o contexto social determina a experiéncia
da pessoa com deficiéncia, ou seja, a sociedade que torna o corpo descapacitante ou
incapacitante, assim, o ambiente deve estar livre de barreiras para permitir a independéncia
(GOMES et al, 2019).

Paul Hunt, Michael Oliver, Paul Abberley, Vic Finkelstein ¢ Colin Barnes sdo os
responsaveis pela mudanga de compreensao da deficiéncia, e juntos fundaram a Upias (Liga
dos lesados fisicos contra a segregacao), na década de 1970 no Reino Unido (DINIZ, 2007),
ao mesmo tempo em que a OMS estava construindo a ICIDH. Os autores trouxeram a questao
da opressdo vivida pela pessoa com deficiéncia para o debate académico, a definindo como a
Unica caracteristica que todas as pessoas com deficiéncia t€m em comum e como fruto da
diferenca bioldgica que as prende em um corpo indesejado (ABBERLEY, 1987). A Upias
definia que o termo lexical para determinar tais pessoas seria pessoa deficiente ou
simplesmente, deficiente, pois assim, se torna evidente que a deficiéncia ¢ uma parte
construtiva da identidade delas. O que vai contra ao que ¢ usado atualmente: pessoa com
deficiéncia, definido pela Convencdo da ONU, de 2006, pois, de acordo com os tedricos da
Upias, a preposi¢do “com” representa a deficiéncia como apenas um traco do sujeito (DINIZ,
2007).

Além disso, a Upias conceituou pessoa deficiente como “aquelas identificadas, de uma
forma ou de outra, como social, bioldgica, intelectualmente inadequadas” (DINIZ, 2013, p.
238), realgando dois pontos, o primeiro € que as pessoas deficientes sdo todas as pessoas, pois

a deficiéncia ¢ algo que, em potencial, pode ser vivenciado por todos os humanos,
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principalmente, em decorréncia do envelhecimento, e segundo, identificaram como as
principais causas dos impedimentos a pobreza, a violéncia, a polui¢do, e o envelhecimento,
que segundo Barnes, sdo todas criadas socialmente (DINIZ, 2013).

Um destaque ¢ que para refor¢ar a Convengdo da ONU e os estudos recentes sobre a
deficiéncia, neste trabalho optou-se por utilizar o termo pessoa com deficiéncia, mesmo com
as consideragdes ja apresentadas pela Upias. De acordo com Sassaki (2003), pessoa com
deficiéncia € o termo que esse grupo decidiu utilizar por ndo esconder a deficiéncia. O autor
ainda reforga essa escolha pelo termo por demonstrar uma nao aceitacao do “consolo” de que
todas as pessoas tém deficiéncia como os tedricos da Upias apresentaram como justificativa
da sociedade se tornar sem barreiras.

Além disso, Sassaki (2003) defende que pessoa com deficiéncia ¢ uma maneira de
valorizar a deficiéncia e as diferengas, por combater neologismos como “pessoa especial”,
também, por defender a igualdade entre todas as pessoas, ndo ignorando as diferencas
individuais, e por se tornar possivel identificar os direitos nas diferencas para que o Estado e a
sociedade eliminem as restrigdes de participagdo das pessoas com deficiéncia.

Abberley (1987), defende que a opressao experienciada por pessoas com deficiéncia
se manifesta através do desencorajamento dos individuos em utilizar seus “privilégios” ao
usar o termo deficiéncia (disability) e portanto isentando-os do processo de trabalho, também,
da criacdo de esteredtipos negativos e desvantagens materiais relacionados as deficiéncias, o
que contribui para a normaliza¢cdo da dor e do sofrimento e os impossibilita de construir uma
classe de pessoas com deficiéncia legitimando a auséncia de acessibilidade. Desse modo, o
autor estabelece cinco pilares da teoria da deficiéncia como opressdo: 1. reconhece e enfatiza
as origens sociais da deficiéncia; 2. reconhece e se opde as desvantagens sociais, financeiras,
ambientais e psicologicas infligidas as pessoas com impedimentos; 3. vé os dois primeiros
pilares como produtos histéricos, ndo como resultados da natureza, humano ou ndo; 4. afirma
o valor dos modos de vida das pessoas com deficiéncia, a0 mesmo tempo que condena a
producao social da deficiéncia; e 5. € inevitavelmente uma postura politica, na medida em que
envolve a defesa e a transformagdo, tanto material quanto ideoldgica, da saude e da
previdéncia do Estado como condi¢do essencial para transformar a vida da grande maioria das
pessoas com deficiéncia.

Pode-se compreender que a primeira geracdo do modelo social foi muito importante
para a luta anticapacitista por ser o primeiro marco de visibilidade das pessoas com
deficiéncia, além de denunciar a opressdo que elas viviam e ainda vivem, e elevou a

deficiéncia para a escala social negando a tragédia pessoal e evidenciando que as barreiras
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devem ser retiradas para ser possivel atingir a independéncia, como Barnes afirma em uma
entrevista concedia a Débora Diniz: “nds devemos mudar a maioria da sociedade, mudar a
forma como a sociedade ¢ organizada para aceitar a realidade da diferenga humana” (DINIZ,
2013, p. 239).

A segunda geracdo do modelo social ¢ composta por mulheres feministas que eram
pessoas com deficiéncia ou cuidavam de pessoas com deficiéncia, no inicio dos anos 2000,
baseadas nos estudos culturais, na teoria queer ¢ nas teorias pds-modernas e pds-coloniais,
que buscavam trazer a tona temas como a dependéncia e a interdependéncia como condigdes
humanas e considerando a deficiéncia como uma experiéncia singular e a opressao como a
unica coisa que as pessoas com deficiéncia tém em comum (GOMES et. al, 2019), e
“criticavam a aposta na inclusdo feita pelos primeiros estudiosos do modelo, que nao
questionavam os pressupostos morais da organizagdo social em torno do trabalho e da
independéncia” (ibidem, p. 2).

Os estudos feministas da deficiéncia se configuram, segundo Gomes (et al., 2019)
como uma integracdo entre os estudos feministas e os sobre deficiéncia para contribuir, a
partir de um contexto politico e de direitos humanos, com a “explicita relacdo que o
feminismo assume entre o trabalho intelectual e o compromisso para criar uma sociedade
mais justa, equitativa e integrada” (ibidem, p. 4).

Um dos principais pontos criticados pelas feministas em relacdo a primeira geragao do
modelo social, foi o foco na independéncia das pessoas com deficiéncia que se baseava em
apenas retirar as barreiras e na afirmacdo de que todas as pessoas com deficiéncia a
almejavam. Todavia, tais tedricas trouxeram a tona que a experiéncia de viver em um corpo
com impedimentos era individual de cada um e que alguns poderiam nao atingir tal
independéncia (DINIZ, 2007). Isso reforgou outro aspecto apontado pelas tedricas feministas,
porque dividiu as pessoas com deficiéncia entre aquelas que eram “deficientes produtivos” e
0s que ndo conseguiam controlar seus corpos refor¢ando a ideia da normalizagdo e distingdo
entre as pessoas com deficiéncia que atingiam o padrdo ideal e as que nunca o alcangariam
(DINIZ, 2007).

Além disso, a dependéncia com “a falta de uma ética do cuidado, por sua vez,
constitui-se como uma barreira que pode restringir a participagdo social dessas pessoas e
produzir experiéncias de desigualdade” (LUIZ; SILVEIRA, 2020, p. 119). Por isso, a
interdependéncia ganhou destaque nos estudos da deficiéncia sendo compreendida “como
parte das relagdes humanas, nas quais, em maior ou menor grau, todas e todos dependem (ou

dependerdo) uns dos outros em algum momento da vida — e isso ndo ¢ exclusividade das
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pessoas com deficiéncia” (LUIZ; SILVEIRA, 2020, p. 117). Dessa forma, a dependéncia
passou a ser compreendida pela perspectiva da ética do cuidado que passa a ndo mais
considera-la como algo negativo ¢ sim como uma maneira de compreender a vida em
sociedade, pois, segundo Luiz e Silveira (2020), todas as pessoas experienciam a dependéncia
sendo ela inerente ao ser humano, e a independéncia se constitui como uma falacia do
capitalismo por ser impossivel atingi-la em sua totalidade.

As autoras ainda refor¢am que

O cuidado, do modo como entendemos, precisa ser compreendido como
instrumento de emancipagdo e de justica social, oportunizando que fagamos
nossas escolhas com liberdade e que o Estado esteja incumbido de viabilizar
o exercicio de nossos direitos em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas, que ndo deixemos, por exemplo, de frequentar o ensino superior
porque nossa familia esta trabalhando e ndo pode nos levar até a
universidade e nos ajudar a ir ao banheiro e a intermediar outras tarefas que
se facam necessarias, mas sim que possamos fazer essas atividades com
dignidade e com o auxilio de atendentes pessoais custeados pelo Estado, se
assim desejarmos. (LUIZ; SILVEIRA, 2020, p. 122)

Dessa forma, os estudos feministas da deficiéncia contribuiram imensamente para
considerar as singularidades de experienciar a deficiéncia, pois, além de debater a questao das
barreiras, elas apresentaram outras maneiras de acessibilidade e de promogado da dignidade
humana para pessoas com deficiéncia por meio do cuidado ético, da interdependéncia, da
mudanga moral da compreensao da deficiéncia e da responsabilidade do Estado nas garantias
e efetivacao de direitos.

Outra visdo que ganhou espaco no debate sobre a deficiéncia, principalmente,
relacionado as politicas publicas para pessoas com deficiéncia, foi a visdo biopsicossocial,
que se constitui como uma busca de equilibrio entre os modelos médico e social (DINIZ;
BARBOSA; SANTOS, 2009) e que considera a deficiéncia como “resultado de um
relacionamento complexo entre as condigdes de satide de um individuo e os fatores pessoais e
externos” (DINIZ, 2007, p. 49), além de defender que a avaliagdo da deficiéncia deve ser
realizada de forma interdisciplinar considerando a funcionalidade do corpo, que ¢

compreendida a partir do entendimento

que cobre os componentes de fungdes e estruturas do corpo, atividade e
participagdo social. [...] Segundo esse modelo, a incapacidade ¢ resultante da
interagdo entre a disfun¢do apresentada pelo individuo (seja orgénica e/ou da
estrutura do corpo), a limitacdo de suas atividades e a restrigdo na
participagdo social, ¢ dos fatores ambientais que podem atuar como
facilitadores ou barreiras para o desempenho dessas atividades e da
participacao (FARIAS; BUCHALLA, 2005, p. 189).
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A visdo biopsicossocial considera os fatores sociais defendidos pelo modelo social e
os fatores médicos para classificacdo da deficiéncia para, principalmente, a inclusdo de
pessoas com deficiéncia em politicas publicas, partindo da funcionalidade, ou seja, da
avaliacdo das funcdes do corpo em relagdo as suas limitagdes e restricoes de participacao.
Essa perspectiva ganhou grande visibilidade na construgdo da Classificagdo Internacional de
Funcionalidade, Deficiéncia e Satde (CIF) da OMS, que foi publicada em 2001, que, segundo
Diniz (2007), se manifestou como uma tentativa de considerar o debate académico do modelo
social e uni-lo as consideracdes da medicina de forma a “descrever situagdes particulares em
que as pessoas podem experimentar desvantagens, as quais, por sua vez, sao passiveis de
serem classificadas como deficiéncias em dominio relacionados a saude” (DINIZ, 2007, p.
51).

Farias e Buchalla (2005) destacam que a avaliagdo biopsicossocial utiliza o modelo

médico aliado ao modelo social

baseado no diagnostico etiologico da disfungdo, evoluindo para um modelo
que incorpora as trés dimensdes: a biomédica, a psicologica (dimensdo
individual) e a social. Nesse modelo cada nivel age sobre e sofre a agdo dos
demais, sendo todos influenciados pelos fatores ambientais (FARIAS;
BUCHALLA, 2005, p. 189).

O Brasil utiliza essa forma de avaliagdo desde 2009, no Instituto Nacional de
Seguridade Social (INSS), para concessdao do Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC)
assumindo a responsabilidade de construgio de um Modelo Unico de Avaliagio da
Deficiéncia por meio da LBI e do Indice de Funcionalidade Brasileiro (IFBr), publicado em
2017, para melhorar a forma de avaliagdo da deficiéncia e incluir a visdo biopsicossocial com
a atuagdo de assistentes sociais junto a médicos (BARBOSA, 2017). Dessa forma, a visdo
biopsicossocial assume um lugar de equilibrio entre os modelos e auxilio na classificagdo das
deficiéncias no ambito juridico e dos direitos.

Ao avangar mais na compreensdo da deficiéncia, chega-se ao conceito de capacitismo,
que nasceu nos Estados Unidos e no Reino Unido, nas décadas de 1960 e 1970 ao mesmo
tempo da Upias. Esse termo foi constituido, em inglés, como ableism e surgiu a partir da luta
por direitos civis das pessoas com deficiéncia e contra o preconceito e a discriminagdo, de
maneira analoga ao racismo e ao sexismo (MARTIN, 2017). Martin (2017) define
capacitismo como “una actitud o discurso que devalta la discapacidad (disability), frente a la

valoracion positiva de la integridad corporal (able-bodiedness), la cual es equiparada a una
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supuesta condicion esencial humana de normalidad” (p. 73) atrelando o capacitismo a uma
visdo de normalidade do corpo que considera o corpo da pessoa com deficiéncia anormal.
Barnes, na mesma entrevista citada, concedida a Débora Diniz, em 2013, aponta que
desde a criacdo da Upias, na década de 1970, defende que a deficiéncia nao ¢ algo que esta
restrito ao sujeito, mas sim, na sociedade que ndo proporciona oportunidades e lugares em que
as pessoas com deficiéncia podem ter plena participagdo e, segundo ele, ao afirmar que “‘sou
deficiente’, no ambiente cultural convencional, ¢ como dizer ‘sou de alguma forma

299

inadequado, sou dependente, ndao sou capaz’ (DINIZ, 2013) refor¢ando que o capacitismo
existe e ¢ prejudicial as pessoas com deficiéncia ao considera-los inferiores ou nao adequados
ao meio social.

O termo capacitismo sO6 chegou ao Brasil nos anos de 2010, tendo sua primeira
apari¢ao, em documentos oficiais, na II Conferéncia de Politicas Publicas e Direitos Humanos
para LGBTs, em 2011, aparecendo como diretriz do evento definido como um conceito que
nomeia as opressdes vividas pelas pessoas com deficiéncia (LANHOSO, 2020; BRASIL,
2011). Todavia, Anahi Guedes de Mello, que ¢ considerada uma das precursoras do termo
capacitismo no pais, afirma que até o ano de 2012, ndo havia uma traducao de ableism para a
lingua portuguesa do Brasil, € em uma conversa via e-mail com Romeu Kazumi Sassaki

discute o conceito e traducdo desse termo chegando a conclusdo de capacitismo, que ja era

utilizado em Portugal,

por duas razdes principais: a primeira ¢ a demanda de urgéncia para
visibilizar uma forma peculiar de opressao contra as pessoas com deficiéncia
e, por consequéncia, dar maior visibilidade social e politica a este segmento;
a segunda deriva do proprio postulado da teoria crip, ou seja, para
desconstruir as fronteiras entre deficientes e ndo deficientes € necessario
explorar os meandros da corponormatividade de nossa estrutura social ao dar
nome a um tipo de discriminagdo que se materializa na forma de
mecanismos de interdicdo e de controle biopolitico de corpos com base na
premissa da (in)capacidade, ou seja, no que as pessoas com deficiéncia
podem ou sdo capazes de ser e fazer (MELLO, 2016, p. 3267)

A autora entrelaca o capacitismo a teoria queer e a teoria crip ao defender que a
“teoria queer postula que a sociedade contemporanea ¢ regida pela heteronormatividade, na
teoria crip sua maxima se sustenta pelo postulado da corponormatividade de nossa estrutura
social pouco sensivel a diversidade corporal” (2016, p. 3266), sendo o binarismo da teoria
queer: hétero/homossexualidade, e da teoria crip: capacidade/deficiéncia, apresentando,

assim, 0 capacitismo como agdes “materializadas através de atitudes preconceituosas que
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hierarquizam sujeitos em funcdo da adequacdo de seus corpos a um ideal de beleza e
capacidade funcional” (ibidem).

Gesser, Block e Mello (2020), defendem que o capacitismo € estrutural e estruturante,
pois, a0 mesmo tempo que ¢ moldado pelas pessoas que vivem em sociedade, também molda
a sociedade que conhecemos ao idealizar o padrdo de ser humano e de como a pessoa deve
viver e se comportar, o que reforca a questdo da opressdo sofrida pelas pessoas com
deficiéncia. Assim, Gesser (2019) enumera os principais efeitos da compreensdo da

deficiéncia pela oOtica capacitista

a) a responsabilizagdo da pessoa com deficiéncia pela sua condigdo; b) a

construcdo de estratégias voltadas predominantemente a reabilitacdo do
corpo, para a adequagdo deste as normas que tornam possivel o
reconhecimento deste como humano; c) a acentuacdo da hierarquizacao das
condi¢des de deficiéncia, uma vez que, para alguns corpos, a inteligibilidade,

r

em decorréncia das normas, ndo ¢ algo alcangavel, por mais esses sejam
objetos de intervengdes médicas voltadas a correcdo dos supostos desvios; e
d) a emergéncia de uma condicdo precaria, uma vez que o Estado-nacdo fica
eximido de garantir a adequacdo dos espacos com base nas variagoes
corpodreas. (GESSER, 2019, online)

A sociedade capacitista passa a reforcar todo o discurso médico criticado por mais de
50 anos pelo modelo social trazendo de volta o foco na reabilitagdo e na normalizagdo dos
corpos, da divisdo entre as pessoas com deficiéncia que produzem e trabalham em ambientes
sem acessibilidade e as que ndo. Além da culpabiliza¢do do individuo por sua deficiéncia e a
legitimagdo do Estado em se ausentar de suas responsabilidades de promocao e efetivacao de
direitos para com as pessoas com deficiéncia.

Victor di Marco, em seu livro “Capacitismo: o mito da capacidade” (2020), reforca
essas afirmagdes com a sua propria experiéncia de habitar um corpo com deficiéncia. O autor
afirma que “ter um corpo com deficiéncia implica em nao ter um corpo, as pessoas acreditam
que o que eu tenho ¢ um pedaco, um erro da medicina, um experimento filtrado a pena” (p.
14) e ainda apresenta a relagdo entre a pessoa com deficiéncia e o amor que ela ¢ ensinada a
demonstrar pela assisténcia limitando a sua vida e da sua familia a medicina e defendendo que
o fato de tudo girar em torno da deficiéncia a resume a isso, como se a pessoa com deficiéncia
ndo pudesse ser uma crianga, um jovem, uma mulher, um trabalhador, um amante das artes ou
qualquer outra caracteristica da humanidade.

Marco (2020) define que o “capacitismo € a opressdo € o preconceito contra pessoas
que possuem algum tipo de deficiéncia (...). Ele parte da premissa da capacidade, da sujei¢ao

dos corpos deficientes em razao dos sem deficiéncia” (p. 18) além de ndo aceitar a pessoa que
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faz ou produz algo fora do padrdo social de forma a se nutrir da lei do mais eficiente para
domar e inviabilizar os corpos diferentes tornando a pessoa com deficiéncia desumana e a
colocando em uma posicdo de sempre esperar a aprovagdo da pessoa sem deficiéncia
(ibidem).

Assim, a luta anticapacitista busca construir e promover a emancipacdo social,
cultural, politica e humana das pessoas com deficiéncia, seguindo os principios de:
compreender a deficiéncia como opressdao social, dar visibilidade as barreiras sociais,
construir uma critica sobre a patologizagdo e objetificacio das pessoas com deficiéncia,
promover a interseccionalidade para entender as subjetividades e vulnerabilidades, e seguir o
lema “nada sobre nds, sem no6s” (GESSER; BLOCK; MELLO, 2020).

A Declaracao de Salamanca (1994), foi um importante marco para o debate sobre o
direito a educagdo das pessoas com deficiéncia, pois, estabeleceu orientagdes aos paises
signatarios para a ado¢do de medidas legais para efetivagdo e promog¢do da inclusao escolar
através de programas preparatérios para professores na area da educagdo especial em uma
perspectiva inclusiva. Apos a ratificagdo da Convengcdo da ONU sobre as pessoas com
deficiéncia no Brasil, em 2008, a discussao sobre a inclusdao delas nos diferentes espagos da
sociedade foi reforcada, priorizando a escola.

Com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(PNEEPEI), de 2008, foi estabelecido o publico alvo da educacao especial, sendo eles pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgdo.
Além de defender e reconhecer a necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar
alternativas para supera-las colocando a educagdo inclusiva como local importante de debate
sobre questdes da sociedade contemporanea e do papel da escola na superagdao da exclusao
das pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2008).

A LBI dedica o capitulo IV para tratar sobre o direito a educagdo, estabelecendo que a
educacdo ¢ um direito da pessoa com deficiéncia, sendo garantido o sistema de ensino
inclusivo, incubindo ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar o sistema de ensino inclusivo em todos os niveis e modalidades e ao
longo da vida de modo a garantir o acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem
com a oferta de servigos e recursos de acessibilidade com o objetivo de eliminar as barreiras e
promover a inclusdo plena (BRASIL, 2015).

Entende-se que “inclusdo € termos pessoas diferentes em um mesmo espago € nao um
espago para pessoas diferentes” (MARCO, 2020, p. 25) seguindo o principio de que ela

“comeca a partir da crenga de que a educagdo ¢ um direito humano bdasico e o fundamento
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para uma sociedade mais justa” (AINSCOW, 2009, p. 12) considerando que todas as formas
de estar no mundo devem conviver em equidade de oportunidades e com respeito e dignidade.

Congruente a isso, a PNEEPEI define que

A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como
valores indissociaveis, e que avanca em relagdo a idéia de eqiiidade formal
ao contextualizar as circunstancias histéricas da produgdo da exclusdo dentro
e fora da escola. (BRASIL, 2008, n.p)

Dessa forma a PNEEPEI contribui para a compreensao de que a educagao inclusiva ¢
uma das maneiras de garantir a participacdo das pessoas com deficiéncia em igualdade de
condi¢des e oportunidades com as demais pessoas. Além de defender que a escola ¢
estabelecida como principal locus de inclusdo, onde a luta anticapacitista deve assumir seu
lugar no debate sobre as politicas publicas de educagdo, no curriculo e na pratica docente,
pois, € a partir desses pilares que as pessoas com deficiéncia vao ter oportunidade de aprender
sobre seus direitos, se tornando cidaddos ativos na sociedade, e possibilitando ensinamentos
sobre igualdade e diferenca, respeitando as diversas formas de estar no mundo de maneira
participativa.

Congruente a isso, a participa¢do social das pessoas com deficiéncia e de todas as
pessoas ¢ desenvolvida a partir da convivéncia social, sendo a escola, um importante meio
para esse processo. A educagdo se constitui como um direito social humano, garantido para
todos os brasileiros ¢ todas as brasileiras na Constituicdo Federal, de 1988, e na Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, de 1996, sendo compreendida como “direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, art. 205).

A escola ¢ um importante ambiente de formagdo e debate sobre a sociedade
contemporanea, suas nuances € seus desejos para um futuro onde haja mais justi¢a social e
cidaddos que pensem criticamente e que atuem de forma efetiva na transformacdo da
humanidade. Como Freire (1996) afirma, "ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgdo” (p. 47) e “estar no mundo
sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura [...], sem politizar ndo ¢ possivel”
(ibidem, p. 58). Assim, nos, como professores, temos o compromisso social e ético de
promover uma educagdo que forme sujeitos conscientes de seus direitos e de que sdo agentes

da histoéria e, portanto, podem transforma-la.
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Paulo Freire (2016) defende, ainda, que em uma educagdo que promove a consciéncia
critica, ndo € possivel aprender sozinho, e sim, se aprende por uma troca entre educadores e
educandos, educandos e educandos, pois, “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém
se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo” (p.
120). Assim, a educacdo ¢ um meio de construc¢ao de cidadaos, pois, € nela que ha o exercicio
de perceber criticamente como estamos no mundo e como queremos estar através da troca
com o diferente e da luta por manutencao de direitos e aquisi¢cao de novos.

Nesse sentido, a sociedade e os profissionais da educagdo tem o desafio de “fazer da
escola um espaco de qualidade relacional, para que seja um espago efetivamente de educagdo”
(CARBONARI, 2008, p. 159), pois, como ja dito, a escola em uma perspectiva inclusiva se
configura como um dos principais locais de inclusdo de pessoas com deficiéncia em igualdade
de oportunidade com as demais pessoas, € portanto, ¢ onde essas pessoas irdo desenvolver a
consciéncia de quem sdo, do que estdo fazendo no mundo, e qual lugar desejam ocupar na
sociedade de forma autonoma e emancipada.

A emancipacdao ¢ compreendida, conforme Adorno (1995), como conscientizagdo e
racionalizacdo, € um estado em que o sujeito se apresenta como um ser social, e ¢, ainda, um
pressuposto para a democracia. Portanto, Adorno (1995) defende que a emancipacdo ¢
consolidada como o oposto a barbarie, sendo a educagdo emancipadora um importante
mecanismo de transformagado social e conscientizacdo dos cidadaos, além de ser responsavel
por promover que a barbarie nao retorne a sociedade.

A autonomia ¢ compreendida, segundo Freire (1996), como um processo de
experiéncias que estimulam decisdes e responsabilidade como experiéncias respeitosas da
liberdade, ¢ o estagio onde o individuo consegue escolher os caminhos da sua propria historia
de forma critica e, também, se consolida como um meio para a constru¢cdo da emancipacao.
Desse modo, o ser autobnomo e emancipado se constitui como caracteristicas do sujeito de
direitos e, de acordo com Carbonari (2008), ele ¢ constituido a partir da convivéncia com o
outro usufruindo da cidadania fundamentada nos principios da alteridade, da subjetividade, da
autonomia e da emancipagao.

Dessa maneira, a constru¢do do sujeito de direitos, emancipado e autonomo se
apresenta como um dos papéis sociais da escola e da educagdo de modo geral, pois, € por
meio dessa consciéncia que € possivel desenvolver um didlogo sobre o diferente, a
solidariedade, a empatia, o respeito, a aceitacdo do outro e sobretudo, a humanidade. E ¢ ai

onde a luta anticapacitista assume lugar no debate, pois a partir dessa educagdo critica e
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transformadora ¢ que se torna possivel reconhecer o outro como ser humano, sujeito de

direitos, autobnomo e emancipado como eu sou.
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2 MAPEAMENTO DAS PRODUCOES BRASILEIRAS SOBRE CAPACITISMO E
EDUCACAO 2008-2020

A luta anticapacitista tem como objetivo principal a busca pela emancipacao social das
pessoas com deficiéncia (GESSER; BLOCK; MELLO, 2020) compreendendo o capacitismo
como uma “postura preconceituosa que hierarquiza as pessoas em fun¢do da adequacao dos
seus corpos a corponormatividade” (MELLO, 2016, p. 3272). Compreendendo a educacdo
como um dos principais meios de desenvolvimento da emancipa¢do do ser humano, a escola
se torna um ambiente propicio para a discussdo das diferencas, das identidades, do
reconhecimento do outro e das caracteristicas que formam a sociedade.

De acordo com Flick (2004), os textos tém sua importancia porque “representam nao
apenas os dados essenciais nos quais as descobertas se baseiam, mas também a base das
interpretagdes € 0 meio central para a apresentacao € a comunicagao de descobertas” (p. 45).
Dessa forma, para entender como o capacitismo se apresenta na educagdo & preciso
compreender como os tedricos da educagdo e os que fundamentam o pensamento académico
acerca da educagdo interpretam esse conceito. Optou-se, entdo, pela constru¢do de um
levantamento bibliografico com o objetivo de explorar e identificar o tema capacitismo nas
producdes cientificas brasileiras na area da educacao a partir da ratificagdo da Convencao da
ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia no Brasil, em 2008.

Assim, no presente capitulo serd apresentada a etapa do mapeamento dessas producdes
utilizando os descritores: capacitismo, deficiéncia e pessoa com deficiéncia. As bases de
dados selecionadas foram: CAPES - artigos e perioddicos; Google Académico; SciELO -
Scientific Electronic Library Online; e Educ@, da Fundagdo Carlos Chagas. Na pesquisa
utilizou-se os operadores booleanos OR e AND, o primeiro para ser possivel identificar a
quantidade de produgdes a partir de todos os descritores selecionados, e o segundo, para
limitar as produgdes que tratavam diretamente do conceito de capacitismo na area da

educacao.

2.1 Procedimentos para a identificacao das producdes académicas

Para identificagdo das produgdes foi adotado um padrido de consulta considerando que
algumas bases de dados possibilitam a pesquisa com apenas dois descritores e outras com trés
ou mais. Por isso, foi cruzado o descritor capacitismo com deficiéncia e posteriormente
capacitismo com pessoa com deficiéncia adicionando filtros que atendam aos objetivos da

pesquisa. Primeiro utilizando o operador booleano OR e em seguida AND.
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Na busca na base de dados de periodicos da Capes (vide
https://www.periodicos.capes.gov.br) utilizou-se os filtros de periodo: 2008 a 2020, o tipo
material: artigos, restringido as areas das ciéncias humanas, da educacdo, da educacao
especial e da inclusdo, e publicacdes brasileiras. No cruzamento entre capacitismo OR
deficiéncia foram identificadas 1.405 publicagdes, ¢ com os descritores capacitismo OR
pessoa com deficiéncia foram encontradas 526 publicagdes. Na busca entre capacitismo AND
deficiéncia a base de dados encontrou 3 resultados, € no cruzamento de capacitismo AND
pessoa com deficiéncia foram identificadas 3 publicagdes, sendo as mesmas nas duas buscas.

No Google Académico (vide https://scholar.google.com.br/) o filtro estd restrito ao
periodo, ndo havendo a possibilidade de filtragem por tipo de material e nem area. Portanto, a
pesquisa nesse banco de dados ¢ mais abrangente, tendo sido limitada aos anos 2008 a 2020
em paginas em portugués. Na primeira busca: capacitismo OR deficiéncia, foram encontradas
98.300 publicagdes. Na segunda com os descritores capacitismo OR pessoa com deficiéncia
foram identificados 25.700 trabalhos académicos. Com o operador booleano AND foram
encontradas 685 publicagdes com a pesquisa capacitismo AND deficiéncia e com a pesquisa
capacitismo AND pessoa com deficiéncia foram identificadas 671 publicacdes. Para
conseguir atingir o objetivo de identificar publicacdes da 4area da educacdo sobre o
capacitismo, foi realizada uma nova busca com o termo “artigos sobre capacitismo e
educagdo”, atingindo 787 publicagcdes. Para a selecdo do material, foram selecionadas as
publicacdes que tinham as palavras educagdo e capacitismo em seu corpus para fins de analise
de conteudo, sendo selecionadas as 10 publica¢des mais relevantes para o presente trabalho. A
relevancia € constituida pelo impacto da publicagdo ao ser citada em outros trabalhos.

Na base de dados da SciELO (vide http://scielo.org) a pesquisa foi filtrada para a
identificacdo de producdes que eram citaveis, em formato de artigo, limitados aos anos
2008-2020, publicadas no Brasil, da area de Ciéncias Humanas. Na busca capacitismo OR
deficiéncia foram encontradas 650 publicagdes, com os descritores capacitismo OR pessoa
com deficiéncia foram encontradas as mesmas 650 publicagdes. Ja nas buscas mais refinadas
com os mesmos filtros foram encontradas no cruzamento entre capacitismo AND deficiéncia
um Unico artigo, de 2019, e com os descritores capacitismo AND pessoa com deficiéncia ndo
foi encontrado nenhuma publicag¢ao.

No portal Educ@ da Fundacao Carlos Chagas - FCC (vide http://educa.fcc.org.br/),
que apresenta apenas resultados da area da educacao, foram encontrados na busca capacitismo
OR deficiéncia, em todos os indices, 621 publicacdes, ndo havendo a possibilidade de

filtragem por ano. Quando cruzados os descritores: capacitismo OR pessoa com deficiéncia
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foram identificadas 20 publica¢des. Na pesquisa com capacitismo AND deficiéncia a base de
dados encontrou 2 publicagdes e com capacitismo AND pessoa com deficiéncia ndo foram
identificadas nenhuma publicacdo. Todos os artigos identificados estdo dentro do periodo
delimitado pela pesquisa.

A analise das publicagdes foi realizada a partir das etapas da Andlise de Contetido de
Bardin (2009) através do Atlas.ti', versdo cloud, que é um sofiware QDA (analise de dados
qualitativos) alemao que auxilia na identificacdo, sistematizacao e categorizagdo dos dados
que auxiliam a responder o problema de pesquisa. Flick destaca que a utilizacdo de softwares
contribuem “para manusear, gerenciar, buscar e exibir dados e itens relacionados, como
codigos ou memorandos em links para os dados” (2004, p. 261) de forma mais rapida e

eficiente.

2.2 Mapeamento da produciio académica sobre capacitismo e educaciio

O mapeamento foi construido a partir das publicagdes identificadas nas bases de
dados, em formato de artigo cientifico na area da Educag@o. No caso do Google Académico
foram selecionadas as 10 publicagdes que se encaixavam nas categorias da pesquisa pela
relevancia determinada pelo impacto no meio cientifico gerado pela quantidade de citagdes

recebidas. A pesquisa foi realizada entre os dias 8 a 10 de abril de 2021.

Tabela 1 - Banco de dados: Periddicos da Capes

Titulo Autor Periodico

Contribui¢des de um Programa de | GESSER, Marivete; MARTINS, | Paidéia
Formacdo de Professores para a | Reginaldo Medeiros
Educagao Inclusiva

Feminismos, interseccionalidades e [ AUAD, Daniela; CORSINO, | Estudos
consubstancialidades na Educacdo | Luciano Nascimento. Feministas
Fisica Escolar

Journalism And Gender: A Rising of | BERTASSO, Daiane; | Estudos
a Subject and a Shared Teaching | NASCIMENTO, Fernanda; | Feministas
Report GUSTAFSON, Jessica

Fonte: Elaboracdo da autora (2021)

Tabela 2 - Banco de dados: Google Académico

1 Saiba mais em: ACADEMICA PESQUISA. ATLAS ti - Software de analise qualitativa - Pesquisa na Pratica
#19. YouTube, 6 ago. 2019. Disponivel em: https://youtu.be/dcFG_8wmtBg. Acesso em: 11 jun. 2020.
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Titulo Autor Periodico
Deficiéncia, incapacidade e | MELLO, Anahi Guedes de Revista
vulnerabilidade: do capacitismo ou a Ciéncia &

preeminéncia capacitista e biomédica
do Comité de Etica em Pesquisa da
UFSC

Saude Coletiva

Entre a FEtica do Cuidado e o |SANTOS, Sérgio Coutinho dos; | Anais do IX
Capacitismo no Ensino Juridico KABENGELE, Daniela do | Congresso
Carmo Internacional
Interdisciplinar
em Sociais ¢
Humanidades
(CONINTER)
Feminismos, interseccionalidades e | AUAD, Daniela; CORSINO, | Revista
consubstancialidades na Educac¢ao | Luciano Estudos
Fisica Escolar Feministas
O Direito a Educacao de Alunos com | CAMARGO, Flavia Pedrosa de; | Revista
Deficiéncia: a Gestdo da Politica de | CARVALHO, Cynthia Paes de Brasileira de
Educagdao Inclusiva em Escolas Educacao
Municipais Segundo os Agentes Especial
Implementadores.

Educacdo de pessoas com transtorno
do espectro do autismo: estado do
conhecimento em teses e dissertagoes
nas regides Sul e Sudeste do Brasil
(2008-2016)

WUO, Andrea Soares

Revista Saude
e Sociedade

A educagdo especial e a covid-19: | SILVA, Karla Wunder da; BINS, | Revista
aprendizagens em  tempos de | Katiuscha Lara Genro; ROZEK, [ Interfaces
isolamento social. Marlene Cientificas-

Educacao
Educagao Inclusiva e Deficiéncia: a | WUO, Andrea Soares; | Revista
perspectiva de estudantes do ensino | BARRETO, Karina | Pedagbgica
médio Albuquerque; RIEGEL, Ariane

Berri

Encontros entre deficiéncia, infancia | MARAFON, Giovanna; SOUZA, | Revista
e formagdo docente: contribui¢des | Marina Castro; | Sociedade &
para enfrentar a medicalizacdo da | NICOLAIEWSKY, Clarissa de | Culturas

educacdo no presente

Arruda

Educacdo de jovens e adultos com
necessidades especiais: um olhar para
a sexualidade

PEREIRA, Maiara Cristina

VII Seminario
Corpo, Género
e Sexualidade,
III  Seminario
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Internacional
Corpo, Género
e Sexualidade,
11
Luso-brasileiro
Educagao em
Sexualidade,
Género, Saude
e
Sustentabilidad
e Resisténcias
e Ocupagdes
nos Espacos de

Educacao

Um Letramento (no) Singular: a | ZAIDAN, Junia Claudia Santana | Trabalhos em
retomada da agenda revolucionaria | de Mattos Linguistica
em tempos de educacdo ultraliberal Aplicada
Fonte: Elaboracao da autora (2021)
Grafico 1 - Impacto académico dos autores no Google Académico

Artigo Autor Relevancia nos tltimos anos
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Municipais CARVALH Citagdes por ano
Segundo os [ O, Cynthia
Agentes Paes de
Implementa-
dores.
(2019)
a%@mgmmgm%mmmmmmmmmmmm!
Educacgao de | WUO, Nao ha dados sobre a autora na base de dados
pessoas com | Andrea
transtorno Soares
do espectro
do autismo:
estado  do
conhecimen-
to em teses €
dissertagoes
nas regides
Sul e
Sudeste do
Brasil
(2008-2016)
(2019)
A educacao | SILVA, Nao ha dados sobre a autora na base de dados
especial e a [ Karla
covid-19: Wunder da
aprendiza-
gens em | BINS, Nao ha dados sobre a autora na base de dados
tempos  de | Katiuscha
isolamento | Lara Genro
social ROZEK
(2020) Marlene Citagdes por ano
i u I | | I | |
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Educacgao WUuoO, Nao ha dados sobre a autora na base de dados
Inclusiva e | Andrea
Deficiéncia: | Soares
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a BARRETO [ Nao ha dados sobre a autora na base de dados
perspectiva |, Karina
de Albuquerqu
estudantes e
do ensino
médio RIEGEL, Nao hé dados sobre a autora na base de dados
(2020) Ariane
Berri
Encontros MARAFO )
Citado por
entre N,
deficiéncia, | Giovanna Todos Desde 2016
lnfé'nCia ¢ Citacdes 120 113
formacao indice h 7 6
docente: indice i10 3 3
contribui-
¢des  para 30
enfrentar a
medicaliza-
¢ao da s
educacao no
presente
(2020) iI-1R0NNNNE
2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 -
SOUZA, Nao ha dados sobre a autora na base de dados
Marina
Castro
NICOLALIE | Nao ha dados sobre a autora na base de dados
WSKY,
Clarissa de
Arruda
Educa¢ao de | PEREIRA, | Nao ha dados sobre a autora na base de dados
jovens e | Maiara
adultos com | Cristina
necessidades
especiais:
um olhar
para a
sexualidade
(2018)
Um ZAIDAN, | Nao ha dados sobre a autora na base de dados
Letramento | Junia
(no) Claudia
Singular: a | Santana de
retomada da | Mattos
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agenda
revoluciona-
ria em
tempos de
educagao
ultraliberal
(2019)

Fonte: Elaboragdo da autora com graficos gerados pelo Google Académico (2021)

Tabela 3 - Banco de dados: SciELO

Titulo Autor Periodico
O Direito a Educacdo de Alunos com | CAMARGO, Flavia Pedrosa de; | Revista
Deficiéncia: a Gestdo da Politica de | CARVALHO, Cynthia Paes de Brasileira  de
Educacdao Inclusiva em Escolas Educacao
Municipais Segundo os Agentes Especial
Implementadores

Fonte: Elaboracdo da autora (2021)

Tabela 4 - Banco de dados: Educ@/FCC
Titulo Autor Periodico
Educational goals for college students | PODLUCKA, Dusana. Revista
diagnosed with disabilities: from Psicologia da
individualist to transformative activist Educacao
agenda
O Direito a Educagdo de Alunos com | CAMARGO, Flavia Pedrosa de; | Revista
Deficiéncia: a Gestao da Politica de | CARVALHO, Cynthia Paes de Brasileira de
Educa¢ao Inclusiva em Escolas Educacgao
Municipais Segundo os Agentes Especial
Implementadores.

Fonte: Elaboragdo da autora (2021)

Foram selecionadas 13 publicacdes em formato de artigo cientifico para a andlise

qualitativa com o objetivo de compreender como o capacitismo se apresenta nas produgdes

académicas nacionais a partir da ratificagdo da Convengao da ONU (2008-2020) no Brasil. As

publicagdes estdo datadas entre os anos de 2016 a 2020, com destaque para o artigo da autora

Anahi Guedes de Mello que foi a precursora e uma das primeiras teoricas a discutir sobre o

conceito de capacitismo no Brasil. A seguir, serdo apresentadas as discussdes geradas com

base na analise desses trabalhos a partir da Analise de Conteudo da Bardin (2009) que seguiu
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as etapas de exploracdo do material por meio da codificagdo com auxilio do software Atlas.ti

e da categorizacao tematica de acordo com os interesses da pesquisa
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3 ANALISE DAS PRODUCOES BRASILEIRAS SOBRE CAPACITISMO E
EDUCACAO DE 2008-2020

Ao entender como o capacitismo estd presente na vida social das pessoas com
deficiéncia e ter consciéncia do papel da educagdo para a sociedade e para os individuos que a
compdem, ¢ preciso refletir sobre como essa forma de discrimagao estd compreendida no
meio educacional e no meio cientifico voltado para a educagdo. Portanto, sera apresentada
nesta secdo a analise qualitativa das principais produ¢des académicas da area da educacao
sobre o tema capacitismo, para assim, ser possivel uma reflexdo critica sobre como os
professores da educagdo basica ao ensino superior podem contribuir para a luta anticapacitista
de modo a promover sujeitos autobnomos e emancipados.

Para isso, foi realizada uma leitura e analise das obras selecionadas, na integra, com
foco em seus objetivos, fundamentos tedrico-metodologicos e resultados. No primeiro
momento estdo apresentadas as producdes selecionadas para em seguida ser possivel construir
a andlise qualitativa de acordo com os interesses da pesquisa.

O primeiro artigo ¢ intitulado como “Deficiéncia, incapacidade e vulnerabilidade: do
capacitismo ou a preeminéncia capacitista e biomédica do Comité de Etica em Pesquisa da
UFSC”, da autora Anahi Guedes de Mello, publicado em 2016. Este trabalho ¢ de extrema
relevancia para o meio cientifico e para os estudos da deficiéncia por ser um dos primeiros e
mais relevantes, em lingua portuguesa, a explicar e exemplificar o capacitismo. A autora
apresenta o conceito e a construcao do termo capacitismo como opressao € demonstra como
viveu esse tipo de discriminacao no seu processo de pesquisa no mestrado.

Mello (2016) apresenta uma diferenciacdo entre o termo incapacidade e
vulnerabilidade, afirmando que o primeiro ¢ fruto da ideia de que os corpos devem ser
produtivos de modo a realizar todas as atividades sociais de forma auténoma e igual as
pessoas sem impedimentos, todavia, algumas pessoas com deficiéncia podem vivenciar a
interdependéncia e isso ndo anula a sua capacidade e independéncia de agir sobre decisdes
que a envolvem de modo a ser respeitada a sua vontade. Ja a vulnerabilidade ¢ definida pela
autora como um indicador de desigualdade social vivenciada pelas pessoas com deficiéncia
por razao da sua condi¢do em ambientes com auséncia de acessibilidade e que nao respeitam
sua independéncia nas decisdes. A autora relaciona esses conceitos a ideia de capacitismo e
como as atitudes capacitistas se apresentam no meio académico e na vida das pessoas com
deficiéncia por uma perspectiva social e feminista.

O segundo artigo ¢ intitulado “Entre a Etica do Cuidado ¢ o Capacitismo no Ensino
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Juridico”, de autoria de Sérgio Coutinho dos Santos e Daniela do Carmo Kabengele,
publicado em 2020. Neste trabalho os autores apresentam os resultados de entrevistas com
estudantes com deficiéncia visual no curso de Direito em institui¢des privadas dos estados de
Alagoas, Parand e Sao Paulo.

Ao apresentar os relatos dos entrevistados ficam destacados que nao ha acessibilidade
institucionalizada, ficando sempre a cargo de um funciondrio da instituicdo, além de
evidenciar que os proprios colegas de turma e professores enxergam a deficiéncia como
incapacidade e que por causa da condigdo a pessoa nao deveria estar no ensino superior.
Ainda, fica aparente que os estudantes com deficiéncia visual desenvolvem um sentimento de
gratiddo como se fosse um favor de ter alguém para auxiliad-los nas atividades académicas e
até por ser permitido a instalagdo de softwares acessiveis nos computadores da biblioteca.

A proxima producao a ser apresentada € intitulada “Feminismos, interseccionalidades
e consubstancialidades na Educacdao Fisica Escolar”, de Danicla Auad e Luciano Corsino,
publicado em 2018. A pesquisa tinha como foco investigar “a retomada das categorias
analiticas para avancar no conhecimento da dinamica e da interdependéncia das relagdes
sociais, na luta contra as multiplas formas conjugadas de opressao” (AUAD; CORSINO,
2018, p. 5).

Os autores compreendem a interdependéncia das relagdes de poder, raca, género e
classe como termo que estd atrelado a interseccionalidade e a consubstacialiadade que sao
conceitos trabalhados nos estudos feministas para designar o poder da visdo de mundo dos
homens brancos ocidentais e cishéteros que possuem mais prestigio e relevancia no meio
cientifico do que qualquer outro conhecimento produzido por pesquisadores com outras
caracteristicas humanas.

Auad e Corsino (2018) defendem que o didlogo e o proporcionar oportunidades de
debate sobre injusti¢as sociais e desigualdades, na escola e nas aulas de educacao fisica, ¢
essencial para a mudanga de paradigmas que enxergam o diferente como inferior ou como
menos humano, além de promover uma reflexao sobre a sociedade e o esporte na atualidade
que valorizam mais o homem em detrimento da mulheres e das relagdes com outras formas de
opressao.

O artigo intitulado “O direito & educagdo de alunos com deficiéncia: a gestdo da
politica de educagdo inclusiva em escolas municipais segundo os agentes implementadores”,
de autoria de Flavia Pedrosa de Camargo e Cynthia Paes de Carvalho, foi publicado em 2019.
Essa publicacdo apresenta uma pesquisa que objetivou “investigar a implementacdo da

Politica de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva a partir da atuagdo dos



48

agentes implementadores na Rede Municipal Corumba no interior do estado do Mato Grosso
do Sul” (CAMARGO; CARVALHO, 2019, p. 618). A pesquisa foi realizada em trés escolas
do municipio para aprofundamento do estudo. Vale destacar que as autoras afirmam que o
municipio € considerado um polo de inclusdo educacional para o pais.

Como principal resultado da pesquisa, as autoras destacam

Como pano de fundo a implementagdo da politica, temos as percepgdes dos
agentes, que, por meio de aspectos relacionados ao capacitismo, somados a
naturalizagdo da precarizagdo, podem explicar a situacdo atual da Rede
Municipal em relagdo a escolarizagdo dos alunos com deficiéncia: alto
nimero de retengdes nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O
capacitismo, presente nos discursos ¢ nas agdes descritas pelos agentes,
principalmente em sala de aula, ndo consideram as especificidades dos
alunos, suas capacidades e conferem ao “acolhimento” da escola e de todos
os seus atores o sucesso da implementac¢do da politica. Importante ressaltar
que essas questdes ndo estdo presentes na formulagdo das politicas da
Educacdo Especial; no entanto, apresentam-se fortemente na sua
implementacdo (CAMARGO; CARVALHO, 2019, p. 630).

Dessa forma, Carmargo e Carvalho (2019) afirmam que apesar do municipio ser uma
referéncia nacional na inclusdo de estudantes com deficiéncia, o corpo docente e
administrativo ainda considera a deficiéncia como incapacidade e a educacao inclusiva na
perspectiva da integracdo das criangas com deficiéncia, eliminando a responsabilidade dos
profissionais da educagdo e do Estado perante a garantia e efetivacao do direito a educagdo e a
acessibilidade.

A proxima producdo a ser apresentada ¢ intitulada “Educacdo de pessoas com
transtorno do espectro do autismo: estado do conhecimento em teses e dissertacdes nas
regides Sul e Sudeste do Brasil (2008-2016)”, de autoria de Andrea Soares Wuo, e publicada
em 2019. O objetivo do artigo ¢ “mapear as teses e dissertagdes produzidas sobre TEA
no Sul e Sudeste do Brasil entre os anos de 2008 e 2016 [... e] analisar as abordagens
sobre o TEA e inclusdo escolar em pesquisas produzidas na area da educagao” (WUO, 2019,
p. 213).

A autora encontrou 19 dissertacdes e teses que estdo divididas entre as categorias:
desenvolvimento motor, ensino ¢ aprendizagem, familia e inclusdo escolar, com
predominancia dos anos 2014 a 2016, destacando que antes de 2014 nao havia publicagdes
nos termos da pesquisa. Algo constatado ¢ o dominio do discurso médico que enxerga o
transtorno do espectro autista como resultante de um prejuizo decorrente da condigdo psiquica

do individuo. Corroborando para a ideia da

tendéncia em reforgar o carater especial da pessoa com autismo [que]
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perpetua o capacitismo, provocando danos ao desenvolvimento de estudantes
com TEA, devido a precaria implementacdo das politicas inclusivas. Em
outras palavras, a adog¢do de uma perspectiva biomédica pelo discurso
da educagdo inclusiva possibilita a emergéncia de uma inclusdo marginal,
precaria, excludente (WUQO, 2019, p. 219).

A autora salienta que o modelo médico da deficiéncia exclui as especificidades e ndo
inclui as pessoas com deficiéncia no ambiente escolar, além de salientar que em muitas
dissertacdes e teses analisadas, a educagdo especial ¢ tratada como educagao inclusiva, sendo
que sao diferentes. Também defende que ao restringir a inclusdo a educagao especial ndo ha
garantia de uma educacdo efetivamente inclusiva.

O artigo intitulado “A Educacao Especial e a COVID-19: aprendizagens em tempos
de isolamento social”, de autoria de Karla Fernanda Wunder da Silva, Katiuscha Lara Genro
Bins e Marlene Rozek, publicado em 2020, traz uma “reflexdo critica e dialogada entre as
autoras a partir do livro de Boaventura de Souza Santos (2020) 4 cruel pedagogia do virus”
(SILVA; BINS; ROZEK, 2020, p. 125). As autoras apresentam suas percepcoes através da
obra de Santos acerca do isolamento social imposto a todas as pessoas do mundo como
medida de contengdo do virus da Covid-19 e tracam um paralelo com o isolamento em que
muitas pessoas com deficiéncia vivenciam no cotidiano, mesmo antes do inicio da quarentena,
devido principalmente a ideia de deficiéncia baseada no modelo médico e ao capacitismo.

A preocupagdo em relagdo ao isolamento anterior e durante a pandemia das criangas
com deficiéncia e suas familias ¢ muito forte por todo o texto de modo a externalizarem o
desejo de que a partir de agora, que todas as pessoas vivenciaram o isolamento, elas possam
desenvolver o sentimento de empatia e altruismo para com as pessoas com deficiéncia no
cotidiano pds pandemia.

O artigo intitulado “Educacdo Inclusiva e Deficiéncia: a perspectiva de estudantes do
ensino médio”, de autoria de Andrea Soares Wuo, Karina Albuquerque Barreto e Ariane Berri
Riegel, publicado em 2020, apresenta como objetivo analisar as perspectivas de estudantes do
ensino médio sobre a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia. Para isso, as autoras
dividiram a pesquisa em duas etapas, a primeira foi um levantamento bibliografico de artigos
nos bancos de dados Educ@ da Fundagdo Carlos Chagas e no Periddicos da Capes, do
periodo de 2008 a 2019, por considerar a publicacdo da Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) no Brasil. A segunda etapa foi
realizada a partir de entrevistas com 230 estudantes com e sem deficiéncia, do 1°, 2° e 3° do
ensino médio em uma escola publica de Santa Catarina.

As autoras afirmam que por um lado as produgdes académicas rompem com oS
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paradigmas da exclusdo, segregacdo e integracdo, seguindo o da inclusdo com a PNEEPEI.
Porém, por outro lado, ¢ perceptivel a permanéncia e fortificacdo das barreiras atitudinais na
escola, de forma a contribuirem para o fracasso escolar das pessoas com deficiéncia.

O principal resultado ¢ apresentado pelas autoras a partir da afirma¢do de que mesmo
que ocorra o “reconhecimento dos direitos educacionais das pessoas com deficiéncia e
aceitacdo de sua presenga, ainda ha persisténcia de concepcdes que baseadas em preconceitos,
velado ou ndo, tendem a segregar ou a distanciar o estudante com deficiéncia do
cotidiano escolar” (WUO; BARRETO; RIEGEL, 2020, p. 16). Evidenciando que o
capacitismo estd muito presente na vida das pessoas com deficiéncia mesmo que de forma
“naturalizada” e estrutural na sociedade e na educagao escolar.

O proximo artigo € intitulado “Encontros entre Deficiéncia, Infincia e Formagao
Docente: contribui¢des para enfrentar a medicaliza¢ao da educagdo no presente”, de Giovanna
Marafon, Marina Castro e Souza e Clarissa de Arruda Nicolaiewsky, publicado em 2020. O
objetivo do trabalho é propor um espaco de problematizagdo da experiéncia de pesquisa e
extensao universitaria brasileira.

As autoras fazem parte de um projeto de extensdao universitaria da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ) que atua na formacdo continuada docente discutindo temas
ligados a deficiéncia, a inclusdo e a mediagdo educacional. O artigo apresenta a experiéncia
de alguns encontros com professoras da educagdo infantil, creche e pré-escola, da rede publica
e privada de ensino de 13 municipios do estado do Rio de Janeiro. A pesquisa em questao
trabalhou os seguintes temas: concepgdes de deficiéncia; mediagdo e as fungdes
desempenhadas pelo/a profissional de mediacao e, os impasses quanto as exigéncias de laudo
e diagnostico dos/as estudantes como condigdo para a inclusao escolar.

As autoras se baseiam em Mello (2016) no entendimento do capacitismo e apresentam
a compreensdo de deficiéncia por dois viés, o primeiro a entende como “uma experiéncia de
opressdo socialmente produzida — atravessada por raga, género, sexualidade, geragdo,
territorio, pobreza, etc.” (MAFARON; SOUZA; NICOLAIEWSKY, 2020, p. 171). E por
outro, como “um modo de vida — que pode englobar experiéncias corporais de dor e
sofrimento, ou ndo, e assim como acontece com as demais pessoas, ¢ perpassada pela
interdependéncia nas relagdes sociais” (MAFARON; SOUZA; NICOLAIEWSKY, 2020, p.
171). Assim, as autoras apresentam uma visdo da deficiéncia construida a partir do modelo
social da deficiéncia, com destaque para a segunda geracao, das feministas, que preconizavam
a ética do cuidado, a interdependéncia e as diferentes formas de vivenciar a deficiéncia.

O artigo intitulado “Educacdo de Jovens e Adultos com Necessidades Especiais: um
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olhar para a sexualidade”, de autoria de Maiara Cristina Pereira, publicado em 2018, tem
como objetivo apresentar praticas de Educagdo Sexual de qualidade, que promova respeito,
cidadania e conhecimentos basicos para um empoderamento e autonomia dos alunos. As
aulas ocorreram por meio do projeto “Plantando Sementes, que visa a inser¢do de equipe
multidisciplinar em vérias escolas do municipio, realizando diversos trabalhos com alunos
que apresentam problemas de aprendizagem, deficiéncias e demais queixas escolares”
(PEREIRA, 2018, s. n.), nesses encontros sao trabalhados alfabetizagao e socializagao.

A sexualidade ¢ compreendida pela autora como

a maneira de lidar com o corpo [que] ¢ ensinada desde o nascimento através
de uma educacdo sexual ndo intencional (MAIA; RIBEIRO, 2011)".
Considera-se a escola como uma instituicdo de grande relevancia social
e educacional, devido os alunos passarem anos dentro do ambito
escolar, abrangendo fases de seu desenvolvimento (LOURO,1997)".
(PEREIRA, 2018, s. n.)

Assim, a autora defende que a sexualidade deve ser trabalhada na escola através da
educacdo sexual adequando os conceitos e as abordagens de acordo com as fases do
desenvolvimento da pessoa. Um ponto a destacar ¢ que o tema da sexualidade apareceu por
parte dos estudantes em uma das aulas. A autora descreve o encontro e ressalta que a
importancia da educacdo sexual na escola estd no desenvolvimento da emancipacao ao
possibilitar que os estudantes conhegam o tema e construam suas proprias consideragdes,
além de “ser combativa a preconceitos e desigualdades existentes, possuir carater
reflexivo, proporcionando subsidios para reflexdes sobre o corpo, género e a
sexualidade” (PEREIRA, 2018, s. n.).

O artigo intitulado “Um Letramento (no) Singular: a retomada da agenda
revolucionaria em tempos de educacdo ultraliberal”, de autoria de Junia Claudia Santana de
Mattos Zaidan, publicado em 2019, tem como objetivo discutir o conceito de letramento
critico no contexto educacional brasileiro recente. A autora entende que o letramento ¢
composto por “praticas sociais de leitura e escrita, que, aqui, chamamos de ‘letramento
critico’” (SOARES, 2002 apud ZAIDAN, 2019, p. 1311). Zaidan apresenta duas
problematicas centrais na educacdo atual acerca do letramento critico, a primeira esta

relacionada

a crenca na suposta redundancia ou obsolescéncia das praticas de letramento,

"' MAIA, A. C; RIBEIRO, P. R. Educagdo sexual: principios para agdo. Doxa. Revista Paulista de
Psicologia e Educagdo, v. 15,n. 1, p. 41-51, 2011.
2 LOURO, G. Género, sexualidade e educagdo. Petropolis: Vozes, 1997.
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baseada no argumento de que os estudantes de lingua materna ou
estrangeira ja as estariam experimentando na sociedade tecnologizada,
independentemente da experiéncia escolar. [... ¢ a segunda se baseia na]
dessemantizagdo do conceito de letramento, que, como argumentamos
adiante, foi sofrendo certa captura pelo modo de produgdo capitalista a
ponto de ser incorporado ao discurso académico, sem contudo
apresentar lastro na realidade social (ZAIDAN, 2019, p. 1311).

A autora afirma que a primeira consideracao ndo leva em conta a grande desigualdade
social que o Brasil enfrenta com as diferentes realidades entre classes sociais, pessoas com
deficiéncia e sem defici€ncia e entre jovens e idosos. A segunda consideragdo da autora esta
ligada a uma critica ao capitalismo que transforma as caracteristicas humanas em produ¢ao
para ganho de capital. Zaidan (2019) defende que o principal efeito disso no letramento ¢ a
desvinculagdo dele a realidade social de fato, o transformando em produto € ndo em uma
oportunidade de reflexdo e mudanga social.

O artigo intitulado “Jornalismo e género: a emergéncia de uma disciplina e um
relato de docéncia compartilhada”, de autoria de Daiane Bertasso, Fernanda Nascimento e
Jessica Gustafson, publicado em 2020, tem como objetivo relatar sobre a experiéncia coletiva
docente de lecionar a disciplina de Jornalismo e Género, no Departamento de Jornalismo da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no primeiro semestre de 2017.

A disciplina ¢ fruto da reivindicagdo das estudantes do curso de Jornalismo da UFSC
filiadas ao coletivo Jornalismo Sem Machismo da universidade que pediam um espago de
“discussdes sobre a responsabilidade do Jornalismo na producao/reproducao de narrativas que
perpetuam o machismo, o sexismo e a misoginia — além de sua importancia para a mudanga
nas proprias relagdes entre os integrantes da comunidade académica” (BERTASSO;
NASCIMENTO; GUSTAFSON, 2020, p. 3).

O curso foi composto por trés moddulos: 1. Género, cultura, linguagem e poder; 2.
Género e interseccionalidades; e 3. Representacdes de género, midia e jornalismo. Os
temas da disciplina estavam ligados, principalmente, aos estudos feministas e de género
atravessando os demais como identidade, diferenca e desigualdade, género e sexualidade, e
resisténcias e transgressdes na perspectiva de géneros em Comunicagdo e Jornalismo.

Como principais resultados da disciplina, as professoras relataram a grande procura

pela matricula e

a oportunidade de pensar sobre as praticas sociais e jornalisticas sob outros
olhares,tendo discernimento ¢ embasamento tedrico sobre a diversidade e
complexidade em torno das questdoes de identidades de género e do quanto
essas questdes estdo presentes em todas as tematicas possiveis de serem
abordadas pelo Jornalismo (BERTASSO; NASCIMENTO; GUSTAFSON,



53
2020, p. 7).

De modo a demonstrar que oportunidades que permitem o debate sobre diferencas e
sobre injusti¢as sociais podem impactar os estudantes de forma a contribuir para a
transformagao social.

Os proximos dois e ultimos artigos a serem analisados estdo em lingua inglesa, porém,
foram publicados em revistas brasileiras por autores brasileiros. O primeiro foi identificado no
portal Educ@ da Fundagdo Carlos Chagas e o segundo no portal de Periédicos da CAPES. O
primeiro ¢ intitulado Educational Goals for College Students Diagnosed with Disabilities:
from individualist to transformative activist agenda, ou em portugués “Metas educacionais
para universitarios diagnosticados com deficiéncia: de uma proposta individualista a ativista
transformadora”, de autoria de Dusana Podlucka, publicado em 2020.

A autora apresenta porcentagens da educacdo superior dos Estados Unidos (EUA) em
relacdo a matricula de pessoas com deficiéncia e a independéncia financeira. Podlucké (2020)
apresenta dados de aumento significativo da entrada das pessoas com deficiéncia em cursos
de graduacao de 2 anos em universidades comunitarias dos EUA a partir das reformas
inclusivas e protecdes legais dos anos 1970 e 1990. Esses dados podem revelar a importancia
e o impacto do modelo social da deficiéncia nos EUA a partir dos movimentos sociais da
Upias no Reino Unido na década de 1960.

Podlucka (2020) afirma que de 1987 a 2003 ocorreu um aumento de 17% de ingressos
no ensino superior que eram diagnosticados com alguma deficiéncia, sendo que a taxa de
concluintes da graduagdo era de 11% em 2003, e 16% em 2007. A autora definiu esse publico
como SDWD (Students Diagnosed with Disabilities). Outro dado apresentado foi a taxa de
emprego das pessoas com deficiéncia entre 18 e 64 anos que concluiram a graduagdo, sendo
de apenas 32%, enquanto os graduados sem deficiéncia conseguem alcangar a taxa de 81%
empregados apds a conclusdo do ensino superior.

O fracasso dos estudantes com deficiéncia na universidade ¢ destacado pela autora por
duas razdes, a primeira ¢ a auséncia de orientacdo para realizagdo de aulas que auxiliem os
estudantes a desenvolverem pré-requisitos para a graduacdo. A segunda estd ligada a falta de
apoio ao aprendizado dentro da universidade, além da ndo regularizacdo legal perante o
direito a adequacao curricular que s6 ocorre até o ensino médio.

Outra questdo elencada pela autora ¢ referente a autonomia e auto defesa do estudante
com deficiéncia, pois, se espera que ao entrar no ensino superior, a pessoa saiba resolver suas

questdes e conhecga seus direitos a acessibilidade dentro da institui¢do. Todavia, muitas vezes,
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esses estudantes sO apresentam um laudo comprobatério da deficiéncia e se auto intitulam
alunos com deficiéncia sem saber a quem recorrer, ou até apresentam dificuldade de
externalizar que sdo pessoas com deficiéncia tentando se adequar a realidade do ensino sem
acessibilidade. Podlucka (2020) afirma, assim, que o sucesso do estudante com deficiéncia ¢
mérito dele por meio da sua autodeterminagdo, e ndo da instituicdo ou de politicas publicas.

A autora apresenta suas consideracdes em relagdo as tentativas de cooperagdo entre
institui¢des de ensino médio e superior para melhorar o desempenho dos estudantes com
deficiéncia, porém, ela destaca que isso nao ¢ o suficiente, pois, ¢ preciso mudar toda a pratica
pedagogica no ensino superior para receber os estudantes com deficiéncia, em especial, os
estudantes com deficiéncia intelectual. Além disso, destaca que o sistema de ensino reconhece
que deve melhorar o desenvolvimento da autonomia e independéncia das pessoas com
deficiéncia no ensino médio, como se sO através dessas habilidades e caracteristicas haveria
uma pessoa apta para o ensino superior € para a sociedade como cidaddo economicamente
ativo. Todavia, essa concepcdo € vista pela autora como capacitista, pois essa ideia enxerga a
pessoa dependente como menos humana e ndo considera os estudos recentes sobre o
desenvolvimento e a deficiéncia.

Podlucka (2020) apresenta o conceito de interdependéncia dentro dos estudos
feministas e dos estudos sobre deficiéncia, apresentando que existem pessoas com deficiéncia
que vao depender do cuidado de outras pessoas pela ética do cuidado, e isso ndo as tornam
menos humanas, e ainda, possibilitam que elas tomem decisdes sobre como realizar tarefas
que ndo conseguem executar sozinhas e determinar as que fazem sem ajuda.

A postura ativista transformadora apresentada pela autora ¢ desenvolvida por
Stetsenko (2014, 2016, 2017, 2019 apud PODLUCKA, 2020) ¢ ¢é baseada na teoria histérico
cultural de Vigotski. Essa postura traz uma concep¢do de desenvolvimento humano
compreendida como uma luta colaborativa para mudar o mundo contribuindo para a sua
transformagdo sendo sempre um processo individual e coletivo. A autora utiliza essa visdo
como plano de fundo para colocar em xeque as praticas educacionais capacitistas e
confronta-las buscando a mudanga de pensamento e consequentemente uma transformacao
social. E finaliza parafraseando Paulo Freire ao defender que a educagdo problematizadora
tem o papel de agente de transformacdo que ¢ onde a postura ativista transformadora se
fundamenta.

O ultimo texto a ser apresentado tem titulo: Contributions of a Teacher Training
Program to Inclusive Education, ou em portugués, “Contribui¢des de um Programa de

Formagdo de Professores para a Educacdo Inclusiva”, de autoria de Marivete Gesser,
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Reginaldo Medeiros Martins, publicado em 2019, com o objetivo de identificar as
contribui¢des da disciplina “Deficiéncias e Inclusdo” do Curso de Especializagdo em Género
e Diversidade na Escola (GDE) para a promoc¢do de processos educativos inclusivos as
pessoas com deficiéncia na educagdo basica.

Os autores defendem que a partir de 2008 com a ratificacdo da Convengdo da ONU
(Organizagdo das Nagdes Unidas) sobre os direitos das pessoas com deficiéncia houve um
aumento significativo das praticas educacionais inclusivas no Brasil. Destacando que a
Convengdo foi construida com a participacdo de tedricos do modelo social da deficiéncia.
Ainda, definem que a educagdo inclusiva estd na concepg¢do de que € possivel incluir todas as
criancas através da eliminagdo de barreiras de forma a democratizar o acesso ao conhecimento
e ir contra atitudes discriminatorias de forma a valorizar e reconhecer a diversidade humana.

O Curso de Especializagdo em Género e Diversidade na Escola (GDE), segundo os
autores, faz parte de iniciativas que buscam a transformacdo do sistema de ensino regular em
um espaco de aprendizado e respeito as diferencas. Especificamente, a disciplina Deficiéncia
e Inclusdao tinha como objetivo trabalhar temas como: (a) as politicas publicas nacionais e
internacionais relativas as pessoas com deficiéncia; (b) a deficiéncia como categoria de
analise do ponto de vista social, histérico e cultural; (c) o campo dos estudos sobre deficiéncia
e o modelo social da deficiéncia; (d) o capacitismo como dimensdo estruturante da cultura e
produtora de discriminagdo e exclusdo das pessoas com deficiéncia; (e) as diferentes barreiras
presentes nas escolas, que impedem a inclusao das pessoas com deficiéncia; (f) as principais
tecnologias, praticas sociais, recursos € atitudes que asseguram os direitos humanos das
pessoas com deficiéncia; (g) os pressupostos tedricos e metodoldgicos destinados a assegurar
os direitos sexuais e reprodutivos das pessoas com deficiéncia na escola.

Para o artigo foram realizados grupos focais para debater os temas da disciplina, sendo
criadas trés categorias de analise: 1. as diferentes concepcdes de deficiéncia que faziam parte
da historia de vida dos participantes e a problematiza¢do dessas concepgoes; 2. a contribuicao
do GDE para a aprendizagem de uma perspectiva inclusiva da deficiéncia; e 3. as reflexdes
sobre os desafios da implementacao de politicas de educagdo inclusiva.

Sobre a primeira categoria foram destacados que na infancia foi criada, na experiéncia
dos participantes, uma visdo da deficiéncia baseada na punicdo, na vergonha e nos
impedimentos, € que elas deveriam ter piedade e praticar a caridade para com as pessoas com
deficiéncia. Além da ideia de que a pessoa com Sindrome de Down era um pervertido que iria
praticar abuso sexual contra elas.

Na segunda categoria, os participantes contaram que o curso, € especificamente a
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disciplina Deficiéncia e Inclusdo, se consolidou como um divisor de 4guas da transicdo do
entendimento da deficiéncia pelo modelo médico para o modelo social. Os participantes
destacam que se desde a infincia fossem educados para enxergar, reconhecer e respeitar as
diferencas, poderiam ter evitado atitudes capacitistas, além de demonstrarem que a pratica
pedagogica ja havia apresentado mudangas.

Na ultima categoria, os autores apresentam reflexdes dos participantes sobre os
desafios da implementagdo de politicas de educagdo inclusiva. O principal ponto apresentado
¢ a falta de formagdo dos professores quanto ao conhecimento de como promover a
acessibilidade. Outra questdo abordada ¢ a falta de consciéncia e responsabilidade do
professor quanto a inclusdo e a efetivacdo da acessibilidade nas aulas, pois, segundo os
participantes, muitos docentes acreditam e defendem que o profissional que deve realizar todo
o processo de inclusao dos estudantes com deficiéncia ¢ o auxiliar de classe ou o monitor.

A partir de agora serdo analisados os textos, as tendéncias e a compreensao acerca do
capacitismo dos autores através das categorias: 1. Compreensdo do capacitismo; 2.
Capacitismo e educagdo; 3. Caminhos, desejos e perspectivas futuras para a educacao. Que
foram delimitadas a priori das leituras com base nos objetivos da pesquisa para ser possivel
compreender como o capacitismo se apresenta nas produgdes académicas nacionais a partir da
ratificacdo da Convengdo da ONU (2008-2020) no Brasil através de das tendéncias das

producdes académicas brasileiras no que se refere ao conceito de capacitismo.

3.1 Compreensio do capacitismo
O capacitismo ¢ a discriminagdo contra a pessoa com deficiéncia por motivo da sua

condi¢do. Mello (2016) o define como

atitudes preconceituosas que hierarquizam sujeitos em fungdo da
adequagdo de seus corpos a um ideal de beleza e capacidade
funcional. [...] se materializa na forma de mecanismos de interdicao e de
controle biopolitico de corpos com base na premissa da (in)capacidade, ou
seja, no que as pessoas com deficiéncia podem ou s3o capazes de ser e
fazer (MELLO, 2016, p. 3266)

J4

Essa defini¢do da autora ¢ essencial para compreender o significado do termo
capacitismo, mas também revela muito sobre a sociedade que ndo reconhece e respeita as
diferentes formas de estar no mundo. Além de ser a forga por tras da restricdo de direitos
dessas pessoas baseada na premissa de que por ser pessoa com deficiéncia ndo pode exercer
sua cidadania, nem ter dominio sobre a propria vida. O referencial de Mello ¢ utilizado por

Gesser ¢ Martins (2019) e por Mafaron, Souza e Nicolaiewsky (2020) para conceituar o
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capacitismo em suas produ¢des, evidenciando a forga dos estudos sobre a deficiéncia
baseados no modelo social.
Auad e Corsino (2018) apresentam uma cita¢do de Dias (2013)" para conceituar o

termo

Capacitismo ¢ a concepgdo presente no social que 1€ as pessoas com
deficiéncia como ndo iguais, menos aptas ou nao capazes para gerir as
proprias vidas. (...) uma rede de crengas, processos e praticas que produz
um tipo particular de compreensdo de si e do corpo (padrdo corporal),
projetando um padrao tipico da espécie e, portanto,essencial e totalmente
humano. [..] o capacitismo estd para o segmento da pessoa com
deficiéncia como o que o racismo significa para os afrodescendentes
ou o machismo para as mulheres: vincula-se com a fabricagcdo de poder
(DIAS, 2013, p. 2, apud AUAD; CORSINO, 2018, p. 7).

Os autores trazem a concepcao de capacitismo para compreender o sexismo dentro da
Educacao Fisica Escolar evidenciando as diferentes formas de opressdo vivida por mulheres,
pessoas pretas, homossexuais ¢ pessoas com deficiéncia dentro do esporte. Essa ideia ¢
refor¢ada pela segunda geragdo do modelo social, as tedricas feministas, que compreende o
capacitismo de forma interseccionalizada ao sexismo, ao racismo ¢ ao classicismo, como
aponta Mello ao afirmar que “a forma como pessoas com deficiéncia sdo tratadas como
‘incapazes’, [aproxima] as demandas dos movimentos de pessoas com deficiéncia a outras
discriminagdes sociais como o racismo, o sexismo ¢ a homofobia” (2016, p. 3272).

Ja Santos e Kabengele (2020) e Camargo e Carvalho (2019) explicitam suas proprias
concepcdes de capacitismo. Os primeiros autores o qualificam como “caracteristica [de]
rotular alguém a partir da vulnerabilidade, desqualificando como pessoa ao desconsiderar seu
potencial em viver em sociedade e presumindo incapacidade e dependéncia” (SANTOS;
KABENGELE, 2020, p. 3). Camargo e Carvalho (2019) sintetizam o conceito afirmando que

ele

consiste na crenca de que pessoas fisicamente aptas sdo superiores as
pessoas com deficiéncia. De uma maneira geral, parte-se da premissa de que
pessoas com deficiéncia possuem um status de segunda classe, sendo
consideradas inferiores por seus pares sem deficiéncia, gerando atitudes
prejudiciais e comportamentos discriminatérios com base na deficiéncia,
independentemente de sua origem (fisica, intelectual, sensorial)
(CAMARGO; CARVALHO, 2019, p. 619).

Evidenciando que seguem a mesma ideia dos demais autores que se baseiam nos

3 DIAS, Adriana. Por uma genealogia do capacitismo: da eugenia estatal a narrativa capacitista social. Anais do
1 Simposio Internacional de Estudos sobre a Deficiéncia SEDPcD/Diversitas/ USP Legal — Sao Paulo,
junho/2013. p. 1-14.
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estudos da deficiéncia a partir do modelo social ao afirmar que o capacitismo € a opressao
vivenciada pelas pessoas com deficiéncia por razdo da deficiéncia, fundamentado no modelo
médico de modo a focar na incapacidade, reabilitacdo e nos aspectos “problematicos” do
corpo (ABBERLEY, 1987).

Wuo (2019) e Wuo, Barreto e Riegel (2020) ndo conceituam o capacitismo, todavia, é
possivel compreender que o capacitismo, segundo as autoras, também ¢é entendida como a
opressao vivenciada pelas pessoas com deficiéncia, incluindo as pessoas com transtorno do
espectro autista no publico que sofre essa discriminagao.

Silva, Bins e Rozek (2020), influenciadas por Pereira (2008)", entendem o

capacitismo

como a discriminagdo e o preconceito social contra as pessoas que
apresentam alguma deficiéncia. Em sociedades capacitistas, como a nossa, ¢
considerado normal as pessoas ndo terem nenhuma deficiéncia, sendo assim,
a excecdo ¢ ter deficiéncia. Nesta perspectiva, a deficiéncia € vista como
algo a ser superado ou corrigido.

Usa-se o conceito de Capacitismo para descrever as discriminacdes e
opressdes contra as pessoas com deficiéncia, que surgem da ideia
preconceituosa de que elas sdo inferiores as pessoas sem deficiéncia
(PEREIRA, 2008). Esse movimento do Capacitismo, que gera a exclusdo
social efetiva, ¢ um conceito que a escola também precisa se preocupar nos
tempos atuais. (SILVA; BINS; ROZEK, 2020, p. 129)

As autoras apresentam uma visao social da deficiéncia e compreendem o capacitismo
a partir dos estudos da deficiéncia, e destacam a importancia da escola como ambiente de
discussdo para a luta anticapacitista. Igualmente, Zaidan (2019) deixa claro que entende o
capacitismo baseado em uma teorica de referéncia dos estudos sobre a deficiéncia em todo o
mundo, evidenciando sua posigdo critica baseada no modelo social da deficiéncia de modo a
atrelar o capacitismo a opressao vivida pelas pessoas com deficiéncia no meio do letramento e

da educagdo de forma geral, o definindo como

diversas formas de discriminagdo em relacdo as pessoas com algum tipo de
limitacdo fisica, sensorial ou intelectual, que produz, por exemplo, a
naturalizagdo de linguagem violenta, como “louco”, “maluco”, “doido”,
“imbecil”, “idiota”, “mongoloide”. A fala, o pensamento e o
sentimento em relagdo ao Outro (a quem geralmente se refere como
“deficiente”) e o Outro extraordinario, que seria, por consequéncia,
“eficiente”, constituem o discurso capacitista. (CAMPBELL, 2009 apud
ZAIDAN, 2019, p. 1312)

¥ PEREIRA, A. M. B. A. Viagem ao Interior da Sombra: deficiéncia, doengas cronicas e invisibilidade numa
sociedade capacitista. 2008. 257f. Dissertacao (Mestrado) — Curso de Centro de Estudos Sociais, Faculdade de
Economia, Universidade de Coimbra, Coimbra, 2008.
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A autora apresenta o conceito de capacitismo em consonancia a todos os autores ja
abordados e refor¢a a ideia de que o capacitismo é compreendido como a marcagdo da
diferenca de forma pejorativa de modo a considerar a pessoa com deficiéncia inferior as
demais.

Podlucka (2020) ndo traz um conceito delimitado do capacitismo em seu texto, mas €
possivel compreender que ela o associa a opressdao, a discriminagdo e¢ a exclusdo que as
pessoas com deficiéncia sofrem. Além de apresentar dados de um outro pais que evidencia
que apesar dos avangos da inclusdo, do modelo social e dos disability studies em todo o
mundo, o paradigma da segregacdo e da integracdo, e a concepcao da deficiéncia pautada na
incapacidade e inferioridade ainda esta presente na sociedade estadunidense.

As professoras e pesquisadoras Bertasso, Nascimento e Gustafson (2020) também nao

definem o conceito de capacitismo, mas o explicitam em uma dinamica chamada “Caminhada

dos Privilégios”, que funcionou da seguinte forma:

Iniciamos a caminhada em espago aberto, fora da sala de aula, lado a lado, e
fomos respondendo as perguntas realizadas por uma das docentes, também
participante da caminhada. Conforme a pergunta cada pessoa deveria dar um
passo a frente ou um passo para tras. Foram 30 perguntas, tais como: 1. Se os
seus pais trabalharam noites e finais de semana para sustentar a sua familia,
dé um passo para tras. (Classe). (BERTASSO; NASCIMENTO;
GUSTAFSON, 2020, p. 1).

Assim, o capacitismo foi abertamente discutido na questdo: Se vocé ja foi
diagnosticado com alguma doenca ou deficiéncia mental/fisica, dé um passo para tras.
Evidenciando que as autoras reconhecem o capacitismo como opressdo ¢ demonstraram na
disciplina que ele é uma forma de injusti¢a social que as pessoas com deficiéncia sofrem.

Pereira (2018), ndo define o capacitismo, mas explicita que o tema foi trabalhado em
um dos encontros do projeto que executou com estudantes que tinham alguma dificuldade de
aprendizagem. Um ponto a destacar ¢ que, a comegar pelo titulo do artigo, a autora se refere
as pessoas com deficiéncia como jovens e adultos com necessidades especiais,
desconsiderando todo o debate dos estudos sobre a deficiéncia que defende o termo “pessoa
com deficiéncia” por reconhecer e valorizar a deficiéncia e as diferencas combatendo o
neologismo “pessoa especial” (SASSAKI, 2003).

Além disso, ao trazer os resultados da pesquisa, a autora afirma: “referindo-se aos
alunos, observa-se que eles conseguem compreender a tematica e falar com naturalidade sobre
os assuntos. Apresentam duvidas e relatam vivéncias de forma simples, devido ao

comprometimento cognitivo” (PEREIRA, 2018, s. n.), o que revela uma narrativa capacitista
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por parte da tedrica ao descrever que a fala dos estudantes com deficiéncia intelectual como
simples devido ao impedimento dessas pessoas.

Essa compreensao as resumem a um laudo, o que evidencia um olhar médico sobre a
deficiéncia de maneira a comparar o jeito dessas pessoas falarem a como as pessoas sem
deficiéncia se expressam. Essa atitude ¢ manifestada pela cultura da corponormatividade
estruturada na sociedade tornando a expressdo e o viver da pessoa sem deficiéncia como o
padrao aceito (MELLO, 2016). Isso refor¢a a ideia do capacitismo presente no ideal das
pessoas, mesmo que de forma velada, como defendem Gesser, Block e Mello (2020) ao

afirmarem que o capacitismo ¢ estrutural e estruturante da sociedade.

3.2 Capacitismo e educacio

A educagdo que busca alcangar a justica social e apoia a luta anticapacitista precisa
reconhecer o capacitismo nas atitudes cotidianas e na pratica pedagdgica. Auad e Corsino
(2018) apresentam que assumir um papel transformador na educag@o pode ser uma maneira de

combater tais injusticas e discriminagdes a partir da percepgao de

raga, género, orientacdo sexual e classe como categorias conectadas e suas
acdes no interior dos conflitos engendrados nos espagos educacionais, assim
como sua consideravel complexidade durante as aulas de Educacdo Fisica,
pode ser um avango necessario no sentido de tornar visiveis as desigualdades
que se impdem cotidianamente no interior da disciplina (AUAD; CORSINO,
2018, p. 8).

Assim, os autores apontam que as aulas de educacao fisica s3o um espago de debate e
combate as injusticas sociais de modo a promover uma educacao que reconheca e valorize as
diferencas no esporte e na vida social. Como reforga Freire (2016, p. 135) ao afirmar que “¢
dizendo a palavra com que, pronunciando o mundo, os homens o transformam, o didlogo se
impde como caminho pelo qual os homens ganham significagdo enquanto homens. Por isto, o
didlogo ¢ uma exigéncia existencial”, e a escola, de modo geral, ¢ um importante ambiente
para promocao do didlogo e do debate para o reconhecimento do diferente.

Um ponto a ser considerado ¢ que muitos docentes ndo tiveram uma formacgao que
questionassem as desigualdades sociais e que promovesse uma pratica educativa inclusiva,
como apontam Mafaron, Souza e Nicolaiewsky (2020) em um dos pontos identificados na
pesquisa que se relaciona a prevaléncia do modelo médico da deficiéncia presente na fala das

professoras

Em um dos encontros, uma professora de educagdo infantil afirmou que o
laudo era essencial: "precisamos insistir em um diagnostico, mesmo que o
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médico diga que ndo ha nada”, e completou “¢ o professor que sabe, que esta
em sala todo dia”. Quando ouvimos, o estranhamento se fez presente. Nesse
caso, nao ¢ que o diagnostico tivesse menos importancia, contrariamente, o
que a educadora afirma é que ele era fundamental e ela acreditava naquilo
fielmente, ainda que o médico ndo tivesse um diagnostico para a crianga.
No mesmo encontro, outra participante comentou: “o laudo € o principio
da vida da crianga. Sem o laudo ela ¢ vista igual as outras”. Percebemos uma
compreensdo de que o trabalho pedagogico somente poderia ser pensado e
realizado a partir do laudo. Nessa fala, o principio, o fundamento, por onde
comegar era atribuido magicamente ao laudo, ndo ao trabalho pedagogico.
Ao mesmo tempo, chama a atengdo que o laudo seja, de alguma maneira, na
percepcao da professora, o que poderia fazer diferenca para uma crianga,
para que ela ndo seja “vista igual as outras” (MAFARON; SOUZA;
NICOLAIEWSKY, 2020, p. 172)

As falas das professoras evidenciam que o modelo médico, a necessidade do laudo
médico e a énfase na diferenciacdo das criancas com deficiéncia trazem a tona aspectos
abordados em quase todos os textos analisados, como as barreiras atitudinais e a crenca da
deficiéncia baseada na incapacidade como se as pessoas com deficiéncia fossem inferiores as
demais pessoas as restringindo a um laudo.

Camargo e Carvalho (2019) também apresentam situagdes capacitistas observadas nas
entrevistas realizadas na pesquisa através da afirmagdo do discurso, por partes dos
entrevistados, de que a crianga por ser uma pessoa com deficiéncia, ndo precisa atingir os
niveis de aprendizagem dos demais estudantes na mesma etapa da educacdo basica e
restringindo a inclusdo a adaptacdo curricular que segundo as autoras ¢ “caracterizada como
uma simplificacdo ou redu¢do da oferta e exigéncia em termos de contetido a ser aprendido
por esses alunos, sem uma reflexdo ou analise tecnicamente consistente que fundamentasse a
decisao” (CAMARGO; CARVALHO, 2019, p. 626).

Mas atitudes e situagdes capacitistas ndo se restringem a professores e institui¢des da
educacdo bésica, como Mello (2016) destaca em suas vivéncias no processo de realizacdo da
pesquisa de mestrado onde enfrentou varias situagdes capacitistas frente ao Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal de Santa Catarina. Seu objeto de pesquisa era a
violéncia contra mulheres com deficiéncia no contexto das relacdes de cuidado. Por ter
como sujeitos de pesquisa mulheres com deficiéncia enfrentou diversos impedimentos quanto
a aprovagio no Comité de Etica por considerarem que por essas mulheres serem pessoas com
deficiéncia eram incapazes de responder por si e assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Ap6s muita luta por nao sucumbir ao modelo médico da deficiéncia e

estruturado no Comité, Mello escreveu um parecer para justificar seu posicionamento

[...] se fazemos um TCLE com este termo os recolocaremos
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simbolicamente (e com extrema violéncia) no campo de representagdo no
qual eles [as pessoas com deficiéncia] justamente estdo se distanciando ao
se reconhecerem enquanto cidaddos em busca de seus direitos. Ajustar a
segunda versdo do TCLE, adaptando-o aos critérios desse comité no
que diz respeito aos ‘incapazes’, seria, portanto, agir de forma
incoerente tanto no aspecto juridico-legal quanto em relacdo ao aspecto
politico no que diz respeito a capacidade legal das pessoas com deficiéncia.
[...] Encaminhamos nova versao do TCLE em dois modelos, tal como nos foi
demandado, um para os profissionais da delegacia e outro para as pessoas
com deficiéncia a serem entrevistadas, sem, todavia, acolher a demanda
deste comité de tratd-las como ‘incapazes’. Esperamos ter esclarecido
este comité sobre as implicagdes éticas, politicas e cientificas de nosso
encaminhamento e  colocamo-nos &  disposi¢do  para  outros
esclarecimentos que se fizerem necessarios. (Trechos finais da carta
enviada ao CEP/UFSC) (MELLO, 2016, p. 3274)

A autora conseguiu a aprovagdo da sua pesquisa em dezembro de 2012, apds sete
meses do inicio da pesquisa e do pedido de aprovagdo no Comité de Etica. O que revela que o
meio académico e cientifico ainda tem um caminho a evoluir quanto a exclusdo e
estigmatizacdo das pessoas com deficiéncia, de forma a deixar evidente o qudo capacitista e
atrasado estdo as consideragoes desse meio.

Na pesquisa de Santos e Kabengele (2020), também, ¢ evidenciado o capacitismo no
ensino superior. Os autores trazem pontos que evidenciam essa pratica ao apresentar os relatos
dos entrevistados ressaltando questdes como a auséncia de acessibilidade institucionalizada,
atitudes dos proprios colegas de turma e dos professores que enxergam a deficiéncia como
incapacidade e o sentimento de gratidao dos estudantes com deficiéncia por ter alguém para
auxilia-los nas atividades académicas e até por ser permitido a instalacdo de softwares
acessiveis nos computadores da biblioteca. De forma a demonstrar que o capacitismo esta
presente nas atitudes das pessoas, na omissdo da responsabilidade das instituicdes e na
negacao dos direitos a educagdo e a acessibilidade ja garantidos por lei no Brasil as pessoas
com deficiéncia pela Lei Brasileira de Inclusao (BRASIL, 2015).

Por fim, Wuo, Barreto e Riegel (2020) apresentam os resultados da pesquisa que
giraram em torno do capacitismo velado nas atitudes dos estudantes sem deficiéncia nas

perguntas abertas como evidenciam as autoras

A despeito da categoria “inclusdo” ter ficado em terceiro lugar [no
questionario aplicado na pesquisa], observamos respostas relacionadas,
sobretudo, a uma forma de preconceito velado, demonstrando o sentimento
de receio, distanciamento e resisténcia ao lidar com uma suposta “limita¢ao”
do outro: “Eu quase ndo tinha coragem de tocar nela”; “Temos que
cuidar com o que falamos, porque pode ser muito delicado um assunto
para eles, que para as pessoas sem deficiéncia ndo seria”; “Eles ndo
conseguem fazer algumas atividades que conseguimos fazer"; “Eles
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sofrem bastante ndo podendo ter a mesma sensagdo que as pessoas sem
deficiéncia tem” (WUO; BARRETO; RIEGEL, 2020, p. 7)

Fica evidente que o entendimento sobre as pessoas com deficiéncia ainda ¢
privilegiado pelo discurso do modelo médico ao considera-las a partir da incapacidade ou
entendendo a deficiéncia como algo ruim. Outro ponto destacado pelas autoras foi que apesar
da constatacdo anterior, os estudantes sem deficiéncia afirmaram que a inclusdo ¢ algo
“‘normal’, concebida como oportunidade de aprendizado e construg¢do de relagdes baseadas
no respeito” (WUO; BARRETO; RIEGEL, 2020, p. 15) e as autoras defendem que essa
naturalizacao pode ser creditada ao convivio de pessoas sem deficiéncia e com deficiéncia,
principalmente na escola a partir de 2008.

Os trabalhos analisados apresentam uma caracteristica em comum: a presenca do
capacitismo no cotidiano das pessoas com deficiéncia e nas atitudes dos profissionais da
educagdao da educagdo infantil ao ensino superior. A analise da producao académica revela
que a educac¢do ainda tem um longo percurso a evoluir quanto ao reconhecimento, a
valorizagdo e ao respeito ao ser humano independente das diferentes formas de estar no

mundo.

3.3 Caminhos, desejos e perspectivas futuras para a educacio

Ao assumir que o capacitismo estd presente na educacdo e na escolarizagdo das
pessoas com deficiéncia, ¢ necessario refletir sobre como mudar essa situagdo. Os autores
apontam que € preciso haver debates na escola e adotar medidas que reconhecam a deficiéncia
como uma forma de estar no mundo, a partir da adogdo do cuidado a partir da ética do
cuidado, da interdependéncia e da responsabilizacdo por parte das instituicdes e dos
profissionais da educacdo para a efetivagdo de uma educacdo inclusiva que reconheca e
respeite todas as pessoas. Ainda, destacam a formacao critica dos profissionais da educagdo
para a mudanca de atitudes e da pratica pedagogica.

Santos e Kabengele (2020) apresentam a importadncia da ética do cuidado nas

instituicdes de ensino ao afirmarem que

E preciso pensar a ética do cuidado como uma estratégia pedagogica,
contribuindo na capacitacdo docente e de funcionarios da administragdo de
institui¢des de ensino superior, que ndo depende da boa vontade isolada de
profissionais. Caso contrario, ndo havera uma instituicdo ética, mas a
acdo inclusiva manifesta quase como uma irregularidade por ser
acidental, isolada, dentro contexto enfrentado pelo corpo discente dia a dia
com os demais funcionarios locais (SANTOS; KABENGELE, 2020, p. 12).
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Dessa forma, a ética do cuidado na educacdo vem como mecanismo para a
desconstrucdo da deficiéncia como incapacidade ou como condi¢@o que privilegia o estudante

em algumas situacdes sendo que € o direito a acessibilidade. Como reforgam Luiz e Silveira

O cuidado, do modo como entendemos, precisa ser compreendido como
instrumento de emancipagdo e de justica social, oportunizando que fagamos
nossas escolhas com liberdade e que o Estado esteja incumbido de viabilizar
o exercicio de nossos direitos em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas (2020, p. 122).

O cuidado sobre a ética do cuidado e a interdependéncia na educagdo vem como uma
perspectiva anticapacitista de efetivar o direito a educacdo e a acessibilidade para as pessoas
com deficiéncia em igualdade de oportunidade com as demais pessoas de forma a contribuir
para a educacdo inclusiva efetiva que emancipe sujeitos e reconhega as diferengas.

Auad e Corsino (2018) afirmam que ¢ de extrema importancia proporcionar momentos
de debate para discutir injusticas sociais. Eles apontam que as aulas de educagao fisica podem
impulsinar essas discussdes por ser evidente o machismo e outras formas de discriminacdo na
hora das praticas desportivas e até no cenario do esporte internacional que privilegia homens
em detrimento de mulheres em algumas modalidades e até¢ determinam quais esportes cada
género pode praticar. O didlogo ¢ essencial para a troca de ideia entre as pessoas e para uma
mudanga de pensamento, além de que “ndo € no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na acao-reflexao” (FREIRE, 2016, p. 134)

Gesser ¢ Martins (2020) apresentam a importancia da formacao continuada de
professores para a efetivacdo da inclusdo e da garantia dos direitos das pessoas com
deficiéncia na escola. Os autores defendem que os cursos devem atender as demandas dos
professores de forma a se adequarem a realidade deles, da pratica docente que esta ocorrendo
nas escolas, para surtir efeitos e ser um marcador de mudanca de consciéncia e atitude
docente contribuindo para a transformagdo da educagdo. Enquanto Camargo e Carvalho
(2019) apontam sobre a importancia da implementagdo das politicas publicas para que a
inclusdo chegue nos agentes que irdo executar no cotidiano, de forma a entender as
necessidades desses atores garantindo o direito ao publico da politica em questao.

Zaidan (2019) apresenta suas reflexdes sobre o papel da Linguistica Aplicada Critica
que a responsabiliza por engajar a transformacdo social de forma indistinta a produgdo do
conhecimento, por considerar que ambos “compdem um ciclo pradxico no qual pensar,
refletir e lutar concretamente contra a opressdo estdo em relacdo dialética. Assim como

estardo a leitura e a escrita — o letramento singular em que insistimos” (ZAIDAN, 2019, p.
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1326). Zaidan (2019) defende que o letramento no singular em que se refere no titulo do
trabalho ¢ justamente o letramento que parte da excecgdo para lutar a favor da transformacao e
da justica social.

Wuo (2019) defende a importancia dos estudos da educacdo inclusiva por uma
perspectiva critica por promover um entendimento de que ao ndo mais abrevia-la a uma
“modalidade de ensino, reduzida a operacionalidade das praticas, para ser problematizada
como politica que invade fronteiras, incorpora novos sujeitos e saberes, desnaturaliza-se,
atinge e transforma as diferentes realidades” (p. 221) contribuindo para a luta anticapacitista.

Desse modo, a educagdo contribui para a luta anticapacitista ao construir e promover a
emancipa¢do social, cultural, politica e humana das pessoas com deficiéncia, desenvolver a
pratica pedagdgica baseada nos principios de: compreender a defici€éncia como opressiao
social, dar visibilidade as barreiras sociais, construir uma critica sobre a patologizacdo e
objetificacdo das pessoas com deficiéncia, promover a interseccionalidade para entender as
subjetividades e vulnerabilidades, e respeitar o lema “nada sobre nds, sem n6s” no dia a dia da
escola dando visibilidade as pessoas com deficiéncia nesse contexto, seguindo os passos

definidos por Gesser, Block e Mello (2020).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A deficiéncia foi vista por muito tempo como incapacidade e como uma caracteristica
que necessitava de reabilitagdo. Por meio dos estudos da deficiéncia na perspectiva do modelo
social, as pessoas com deficiéncia tiveram visibilidade para questionar a visao médica que as
reduzia ao campo da medicina como uma doenca ou como algo a ser superado.

O capacitismo se apresenta através de atitudes que ndo considera a pessoa com
deficiéncia um ser humano, a tornando inferior ¢ a resumindo a um corpo “problematico” e
sem vontade propria. Todavia, as pessoas com deficiéncia sdo pessoas assim como qualquer
outro ser humano, sdo sujeitos que possuem direitos e deveres, vontades e projetos de vida,
que vivenciam indecisdes e frustragdes, € que amam outras pessoas.

A educacdo tem como papel social formar cidadaos ativos na sociedade de forma
autobnoma e emancipada, sem distin¢cdo de etnia, classe, género ou condi¢ao fisica, intelectual
ou sensorial. Por isso, tem a obrigacdo ética e social de discutir temas relacionados a injustica
social, promovendo momentos de debate e de visibilidade de todas as pessoas, apoiando a luta
das minorias e em especial para este trabalho, a luta anticapacitista. E com a troca de ideias
entre pessoas diferentes que ocorre a mudanca de paradigmas e da sociedade como um todo.

Assim, a educagdo especial em uma perspectiva inclusiva se apresenta como
mecanismo de garantia da educacdo e da escolarizagdo das pessoas com deficiéncia em
igualdade de acesso, permanéncia e oportunidade das demais pessoas. E preciso respeitar a
condicdo das pessoas com deficiéncia, mas nunca as restringir a deficiéncia, de forma a
valorizar as diferengas de aprendizagens e de modo de viver no mundo, buscando a melhor
maneira de atender as necessidades desse publico para que seja possivel diminuir as
desigualdades sociais.

Para a pesquisa, a Andlise de Contetdo de Bardin (2009) possibilitou compreender
como o capacitismo se apresenta nas produgdes académicas nacionais a partir da ratificacao
da Conveng¢ao da ONU (2008-2020) no Brasil através das categorias de analise das principais
publicagdes do pais. Através da exploracdo do material foi identificado que os trabalhos
foram publicados em periodicos e eventos ligados a uma visdo mais critica como a Revista
Estudos Feministas ¢ o Seminario Corpo, Género e Sexualidade da Universidade Federal do
Rio Grande (FURG). Outro ponto observado ¢ a prevaléncia de autores sulistas ou ligados a
universidades do sul do Brasil, com destaque para a Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). Além disso, uma caracteristica que chama aten¢io ¢ o fato de muitos autores nao

serem da area da educacao, mas sim da Psicologia e da Antropologia.
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Em relacdo a primeira categoria - O conceito de capacitismo, foi possivel entender que
ha um consenso de que o termo ¢é utilizado para especificar a discriminagdo sofrida pelas
pessoas com deficiéncia em razdo da sua condigdo de forma andloga ao sexismo, ao
machismo, ao classismo e ao racismo, influenciado pelos disability studies da visdo social da
deficiéncia. E importante destacar que o capacitismo ¢ compreendido pelos autores como
estrutural, pois ¢ construido pelas pessoas e elas constituem uma sociedade que exclui,
segrega ¢ inferioriza as diferengas refor¢ando a opressdo vivenciada pelas pessoas com
deficiéncia (GESSER; BLOCK; MELLO, 2020).

A segunda categoria de andlise - Capacitismo e educagao, possibilitou a observagao da
omissdo da responsabilizacdo dos profissionais da educagdo, das institui¢des de ensino e do
Estado na efetivacdo do direito das pessoas com deficiéncia no que se refere a inclusao
escolar, ao direito a acessibilidade e a educagdo propriamente dita. O que revela que a
educagdo atual ¢ capacitista e tem como dever assumir que € preciso adotar uma mudanca de
postura em relagdo ao papel da educagdo para fortalecer a luta anticapacitista rejeitando
formagdes docentes e discentes acriticas, pois estas sdo prejudiciais para a aceitacdo, o
reconhecimento e o respeito as todas as pessoas.

De acordo com a ultima categoria - Caminhos, desejos e perspectivas futuras para a
educacdo, ¢ possivel refletir, junto aos autores, como a educagdo pode se transformar em uma
educagdo anticapacitista através da formagao continuada dos profissionais da educacdo para
propor uma reflexdo sobre essa problematica e pensar em praticas pedagdgicas realmente
inclusivas e maneiras de efetivar o direito a educacdo para as pessoas com deficiéncia. Além
de os professores criarem situacdes de debate e troca de experiéncia e ideias entre os
estudantes para desenvolver uma consciéncia altruista, empatica, que reconhega o outro como
humano.

O futuro da educagdo estd nas maos das pessoas que a concretizam, portanto, € por
estas pessoas que a mudanca pode ser real. A reflexdo sobre os sujeitos da educagdo deve
estar sempre em pauta nas formagdes continuadas dos professores, assim como na pratica
pedagodgica diaria. Entender que cada individuo tem seu tempo € modo de aprendizado se
torna essencial para respeitar as diferengas e promover uma educa¢do que emancipe a todas as
criangas, adolescentes, jovens e adultos.

Por fim, ¢ preciso destacar que estudos interseccionais sdo importantes para
compreender a sociedade contemporanea complexa que vivemos por abarcar diferentes visoes
e areas de estudos. O presente trabalho buscou iniciar a reflexdo sobre o papel da educacdo na

luta das minorias e no reconhecimento das diferengas humanas, ndo se esgotando aqui tais
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apontamentos. E a partir da problematizagdo, do questionamento e do didlogo entre as pessoas

sobre injustigas sociais que se torna possivel a mudanga e o combate as desigualdades.
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PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

O curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia me
proporcionou oportunidades e aprendizados unicos. Experienciei a universidade em seus trés
tripés. Participei de projeto de extensdo, estive presente em todas as semanas universitarias
durante a graduacdo através de cursos, palestras e até fui guia para estudantes do ensino
médio que foram junto as suas escolas conhecer o campus Darcy Ribeiro. Fiz parte de dois
projetos de iniciacdo cientifica, atuei no Laboratorio de Apoio as Pessoas com Deficiéncia
Visual (LDV) e viajei para um semindrio na cidade de Goids com minhas amigas para falar
sobre nossa contribui¢do académica para a area da educagdo inclusiva.

A universidade me ensinou a dizer a minha palavra e a escutar, de forma sensivel, o
que o outro tem a contar. Conheci pessoas diferentes, visdoes de mundo distintas e a respeitar
as diferencas. Por isso, sinto que o meu dever ¢ espalhar a empatia, o altruismo e contribuir
para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e equitativa.

A partir de agora sigo uma nova fase da minha historia. Pretendo me tornar professora
da Secretaria de Educa¢ao do Distrito Federal e retribuir todos os anos da minha escolarizagao
que vivi na escola publica distrital. Também, desejo me preparar para retornar a Faculdade de
Educagdo para o mestrado, em um futuro breve. Mas acima de tudo, quero trabalhar e de
alguma forma contribuir para uma sociedade brasileira que tenha orgulho da sua cultura, do
seu povo e do seu pais, que nao tenha medo de lutar por seus direitos e tenha consciéncia de

seus deveres como comunidade.
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