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O ENSINO INVESTIGATIVO O CONTEUDO DE IMUNIZACAO NO SETIMO
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Joana Darc de Sousa Pinho
RESUMO

O tema de Imunizacéo configura-se como um contetido relevante no Ensino de Ciéncias,
por sua relacdo direta com a promocéo da satde, além de ser fundamental para a formacao
cientifica dos estudantes. Diante disso, 0 presente estudo teve como objetivo desenvolver
uma atividade didatica investigativa sobre o contetdo de imunizacéo e avaliar como essa
proposta pode motivar a aprendizagem desse contetdo para os estudantes do 7° ano do
Ensino Fundamental. A investigacdo foi desenvolvida com base em uma sequéncia de
atividades que incluiu a resolucéo de uma situagéo problema inicial, sequida de duas aulas
teoricas voltadas para o aprofundamento dos conceitos relacionados a imunizagdo. A
pesquisa foi realizada em uma escola publica do Distrito Federal e contou com a
participacao de 53 estudantes. Em seguida, 0s estudantes revisaram a situacdo problema
a luz dos novos conhecimentos adquiridos. Apos a realizagdo da proposta, foi aplicado
um questionario para analisar as percepcdes dos participantes. Os resultados apontam que
a abordagem investigativa contribuiu para o engajamento dos estudantes e favoreceu a
compreensdo sobre a importancia da vacinagdo para a saude.

Palavras chaves: Ensino Investigativo; Ensino de Ciéncias; Imunizacao

INTRODUCAO

Desde meados do século XX, a educacdo vem passando por transformacoes,
acompanhando de perto as mudancas ocorridas na sociedade (Viegas; Nascimento, 2007).
A escola, enquanto espaco de socializagdo e construgdo do conhecimento, também foi
impactada por essas transformagfes, uma vez que tem como uma das suas fungéo
possibilitar aos estudantes 0 acesso ao saber historicamente produzido pelas geragcOes
anteriores (Carvalho, 2023). Nesse contexto, torna-se necessario repensar tanto a
educacédo quanto o proprio modelo escolar, de modo que possam responder as demandas

sociais e culturais emergentes (Viegas; Nascimento, 2007).

Durante muito tempo, 0 ensino manteve-se centrado em uma concepgao
tradicional de transmissdo do conhecimento, na qual o professor era o detentor do saber
e 0 responsavel por repassar as informacdes prontas aos alunos, pratica que, ainda hoje,
permanece presente em muitas salas de aula. Os conteudos eram apresentados de forma
expositiva, enfatizando formulas, leis e conceitos cientificos, cabendo aos estudantes
apenas reproduzir experiéncias e memorizar nomes de cientistas (Carvalho, 2023).
Contudo, diante das mudancas sociais e educacionais, como 0 avanco das tecnologias

digitais, a maior diversidade nas salas de aula, as diretrizes curriculares presentes na Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) e o Curriculo em Movimento (Distrito
Federal, 2018) que valorizam competéncias e o protagonismo do estudante. Surge a
necessidade de repensar essas praticas, exigindo que os professores adotem novas formas
pedagogicas para transmitir conhecimento, priorizando estratégias que estimulem a

participacgdo ativa, a reflexdo critica e a construcéo do saber pelos proprios alunos.

A metodologia tradicional, de acordo com Medeiros e Goi (2020), é baseada na
transmissédo de conceitos, que acaba ndo permitindo aos sujeitos pesquisarem, refletirem,
criarem hipdteses e testarem alternativas. Ja no ensino por investigacdo, o docente é
considerado o orientador da atividade investigativa, incentivando os estudantes a
formulacdo de hipdteses, promovendo condi¢cdes de busca de dados, auxiliando nas
discussbes e principalmente propondo meios nos quais 0s estudantes reconhecam as
razbes dos seus procedimentos (Trivelato; Tonidandel, 2015). Em consonancia com
Bezerra et al. (2024), a relacdo entre metodologias ativas e a aprendizagem é evidente na

maneira como essas abordagens promovem a conexao entre teoria e pratica.

No cenario educacional contemporaneo, as metodologias ativas tém se destacado
como abordagens fundamentais para a promocao de um aprendizado que transcende a
simples transmissdo de informacdes. Entende-se por metodologias ativas abordagens
pedagogicas que colocam o estudante como protagonista do processo de ensino e
aprendizagem, estimulando sua participacdo ativa na constru¢do do conhecimento, por
meio de estratégias com a Aprendizagem Baseada em Problemas, a Aprendizagem
Baseada em Projetos, o Ensino por Investigacdo, a Sala de Aula invertida, a
Aprendizagem Colaborativa, os Estudos de Caso e a Gamificagdo, nas quais o estudante
é incentivado a investigar, discutir, resolver problemas e construir saberes. Diferente dos
métodos tradicionais, que historicamente privilegiaram uma abordagem passiva em que
o professor era o detentor exclusivo dos conhecimentos, as metodologias ativas colocam

0 aluno no centro do processo educativo (Bezerra et al, 2024).

A utilizacdo de metodologias passivas no ensino de Ciéncias frequentemente
contribui para uma dissociacao entre o conhecimento escolar e a realidade vivida pelos
estudantes. Essa abordagem, centrada na transmissdo de contetdos prontos, reduz o
potencial formativo da disciplina ao limitar o aluno a um papel receptivo. Como
consequéncia, o conhecimento cientifico é percebido como distante e descontextualizado.

Portanto, observo que é fundamental propor praticas que aproximem o ensino de Ciéncias



das questdes reais da sociedade, como temas de satde publica e desinformac&o, capazes

de atribuir novos significados ao aprendizado e evidenciar sua relevancia social.

Considerando a interface entre satde publica e ensino de Ciéncias, o contetdo de
vacinas se mostra relevante diante dos problemas atuais enfrentados pela sociedade, como
baixo indice de vacinagdo da populacao, saude comunitéria e combate & desinformacao
causadas pelas fakes news (Pereira; Souza, 2023). Entende-se por fakes news artigos
noticiosos intencionalmente falsos, aptos a serem verificados como tal, e que podem
enganar seus leitores (Cruz et al., 2023). Além disso, por se tratar de um tema de ampla
repercussao social, torna-se essencial sua abordagem no Ensino de Ciéncias, uma vez que
permite trabalhar diferentes conceitos e perspectivas diretamente relacionados ao
cotidiano dos estudantes, contribuindo para um ensino mais contextualizado (Pereira;
Souza, 2023). Dessa forma, o estudo das vacinas fortalece a conexdo entre o

conhecimento cientifico escolar e as situacGes reais que permeiam a vida dos estudantes.

Sendo assim, esta pesquisa teve por finalidade desenvolver a aprendizagem dos
estudantes em Ciéncias Naturais, utilizando o ensino por investigacdo, que, ao inves da
metodologia tradicional permite que o estudante seja 0 sujeito do seu processo de
aprender, fazendo uso de suas capacidades investigativas, reflexivas e criativas
(Medeiros; Goi, 2020). Buscou-se, portanto, compreender como uma atividade didatica
investigativa sobre o tema da imunizacdo pode favorecer a aprendizagem dos estudantes
do 7° ano do Ensino Fundamental, promovendo a reflexdo sobre a importancia das

vacinas e o papel da ciéncia na sociedade contemporanea.
2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

- Analisar a percepcdo dos estudantes sobre o uso da metodologia investigativa e
da resolucéo de problemas no ensino de Ciéncias, especificamente no conteudo
de vacinacao e avaliar como ela pode motivar a aprendizagem dos estudantes do

7° ano do Ensino Fundamental.
2.2 Objetivos especificos

- Criar uma sequéncia investigativa sobre o contetdo de Imunizacdo para 0 7° ano

do Ensino Fundamental.



- Desenvolver uma sequéncia investigativa sobre Imunizagéo para estudantes do 7°
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do Distrito Federal.

- ldentificar, com o uso de questionario, se atividade investigativa gerou nos
estudantes interesse pela aula e engajamento no estudo do conteldo de

Imunizacéo.

3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 O contetido de Imunizagéo nos Curriculos do Ensino de Ciéncias Anos Finais do

Ensino Fundamental

O tema imunizacdo é abordado nos curriculos oficiais como um contetido
relevante para a compreensdo dos mecanismos de defesa do corpo humano e para a
formacéo de cidaddos conscientes sobre a importancia da vacinagdo na salde coletiva.
Tanto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) quanto o Curriculo
em Movimento do Distrito Federal (Distrito Federal, 2018), a temética da imunizacao
esta prevista para no 7° ano do Ensino Fundamental, integrando-a ao estudo do corpo

humano e das doencas infecciosas.

Na BNCC (Brasil, 2018), o contedo aparece de forma explicita na habilidade
EF07CI10, que propde que os estudantes sejam capazes de ‘“argumentar sobre a
importancia da vacinacao para saude publica, com base em informacg6es sobre a maneira
COmo a vacina atua no organismo e o papel historico de doengas” (Brasil, 2018, p. 345).
Assim, o documento orienta que a abordagem va além dos aspectos bioldgicos,
incentivando também a reflexdo sobre a fungdo social da vacinacdo na prevencdo de

epidemias e no controle de doencas ao longo da historia.

De maneira complementar, o Curriculo em Movimento (Distrito Federal, 2018)
também insere a temética de imunizacgdo, com énfase em dimensdes historicas, sociais e
politicas do processo de vacinagdo. O documento propde o estudo da histérica da
vacinacdo, das politicas publicas de imunizacao, do calendério vacinal, da erradicacéo e
controle de doencas e dos movimentos antivacinas (Distrito Federal, 2018). Dessa forma,
o curriculo local busca contextualizar o tema em situacOes reais e atuais, promovendo a

compreensdo da vacinagdo como pratica cientifica e como direito social.



A presenca desse conteddo nos curriculos demonstra uma preocupacdo em
desenvolver, nos estudantes, competéncias cientificas e cidadds, ao relacionar a
imunizacdo com a promog¢do da saude e com as politicas publicas de prevencédo de
doencas. Ao abordar o tema sob mdltiplos aspectos: biolégicos, historicos e sociais,
ambos os documentos incentivam o pensamento critico e a alfabetizacdo cientifica,
possibilitando que os estudantes compreendam a importancia da vacinacdo ndo apenas
como um procedimento médico, mas como uma conguista coletiva da humanidade. Essa
abordagem favorece o desenvolvimento de atitudes responsaveis em relacdo a saude
individual e comunitaria, alinhando o Ensino de Ciéncias as demandas contemporaneas

da sociedade.

3.2 O Ensino Investigativo no Ensino de Ciéncias

O ensino investigativo visa, entre outros propositos, que o aluno assuma algumas
atitudes tipicas do fazer cientifico, como indagar, refletir, discutir, observar, trocar ideias,
argumentar, explicar e relatar suas descobertas (Batista; Silva, 2018). Os autores também
trazem a necessidade de que as atividades contribuam para o desenvolvimento da
capacidade de reflexdo dos estudantes, de tal forma que o conhecimento anterior gere um

novo.

Compreendemos que instigar o estudante, a partir de suas curiosidades, é
fundamental para orienta-lo em direcédo a investigagdo do assunto em questdo. Assim, sao
aprimoradas habilidades, técnicas e procedimentos que estdo associados tanto a pratica
guanto aos metodos utilizados para desenvolver o conhecimento cientifico. Mediante o
processo investigativo, o estudante precisa ocupar o posicionamento central do processo
de aprendizagem, procurando solucdes para os problemas apresentados e sendo desafiado
a adotar uma nova postura. Nesse contexto, uma das formas de estimular o
desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes é adotar, nas escolas,
metodologias de ensino que sejam capazes de proporcionar e promover esse processo de

aprendizagem.

Além disso, de acordo com Aquino (2024), a atuacdo protagonista do aluno pode
ser viabilizada por debates, a resolucdo de problemas e 0s questionamentos suscitados
por essas metodologias ativas. Elas convergem a atuacdo do aluno para a pratica da
leitura e produgdo de textos reflexivos e multidimensionais, capazes de expressar

subjetividade e identidade sociais e culturais.



De acordo com Trivelato e Tonidandel (2015) o professor precisa formular
questdes que envolvam os estudantes em situaces que exijam a interpretacdo de
evidéncias, possibilitando o desenvolvimento do pensamento cientifico. O contato com
essas questdes é importante para que os estudantes ndo tenham acesso somente a dados e
Ihes atribuam significados, mas também que formulem conclusdes com base nas relacées

estabelecidas entre os dados e as teorias cientificas.

Ademais, Trivelato e Tonidandel (2015) estabelecem alguns eixos de organizacéo
para as sequéncias de ensino por investigacdo, sendo eles: proposicdo de um problema,
trabalho com dados, dados iniciais, papel da hipdtese, construcdo de afirmacdes e

metodologias de investigacao.

Outra intencdo do ensino por investigacado é favorecer a relacdo do conteddo com
a historia da ciéncia e com o cotidiano dos estudantes. Batista e Silva (2018) afirmam
que uma das formas de se introduzir reflexdes sobre a natureza da ciéncia em praticas
investigativas € combina-las com abordagem pautadas pela sua historia, uma vez que o
tema investigativo pode ser associado a um determinado episddio histérico, explicitando
0 contexto metacientifico, 0s questionamentos, interpretacdes e processo de aceitacao de
novas ideias (Batista; Silva, 2018). Sendo assim é importante que o docente traga fatos
ocorridos durante a historia e se possivel faca um comparativo com os acontecimentos da
atualidade, para que o estudante possa associar o contetdo trabalho com algo ocorrido no

seu cotidiano.

Bomfim (2024) afirma que no ambito da Ciéncias Naturais, a metodologia
investigativa auxilia na condugdo do ensino de conceitos cientificos, incentivando os
estudantes a se envolverem no processo de aprendizagem e possibilitando novas
perspectivas para a Educacdo. Assim, vai além de uma postura passiva do estudante, em
uma visdo reducionista como mero expectador sobre sua aprendizagem. O ensino por
investigacao promove sua participagéo ativa do estudante na construgéo do conhecimento
cientifico, favorecendo a compreensdo do seu compromisso social e de suas capacidades
por meio de atividades que tenham significado para ele e para seus colegas (Bomfim,
2024).

Além disso, é importante destacar que as concepgdes de ensino e aprendizagem

que influenciam as praticas investigativas tém suas bases em diferentes campos do saber.
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De acordo com Carvalho (2023), entre os estudiosos que mais contribuiram para
transformar o0 modo como se compreende o processo de construcdo do conhecimento
estdo Jean Piaget e Lev Vigotsky. Ambos, ainda que com perspectivas distintas,
explicaram como as criancgas e 0s jovens constroem e desenvolvem suas aprendizagens.
As teorizacOes desses autores, bem como as de seus colaboradores, exerceram forte
influéncia nas praticas pedagogicas e na organizacdo das aulas de Ciéncias, ao
enfatizarem a atuacdo protagonista dos estudantes na elaboracdo do proprio saber e a

importancia das interagfes sociais nesse processo.
3.3 Resolucao de Problemas no Ensino de Ciéncias

De acordo com Salustiano (2025), uma das metodologias ativas mais consolidadas
é a Aprendizagem por meio da Resolucdo de Problemas, no qual é bastante utilizada em
cursos da area da satde, mas ainda pouco explorada no campo das Ciéncias Exatas. Essa
proposta desafia os estudantes a resolver problemas, que funcionam como ponto de

partida para o processo de construcdo do conhecimento (Salustiano, 2025).

Segundo Bezerra et al. (2024), entre as metodologias ativas, a Resolugdo de
Problemas é a mais conhecida, ela envolve a apresentacdo de um problema real ou
hipotético que os alunos precisam resolver, aplicando os conhecimentos construidos ao

longo do processo de aprendizagem.

A Resolucdo de Problemas consiste em uma didatica que pode desenvolver
alternativas e tarefas que instiguem a discussdo e debate sobre como os fenébmenos
acontecem, desenvolvendo ideias e solucdes para resolver diferentes problemas
(Medeiros; Goi, 2020). O ensino pautado na Resolucdo de Problemas pode permitir ao
aluno exercer atuagdo protagonista durante a construgdo de conceitos cientificos,
incentivando a tomada de decises, trabalho cooperativo, esquemas de pensamento e a
criatividade (Medeiros; Goi, 2020).

Ribeiro, Passos e Salgado (2020) explicam que o processo de ensino e
aprendizagem de Ciéncias pode ser favorecido pelo uso do método Resolugdo de
Problemas, desde que o enunciado do problema apresente quatro caracteristicas:
contextualizacdo, reflexdo critica, motivacdo e investigacdo. Essas caracteristicas ndo
estabelecem uma ordem a ser seguida, sO € necessario que elas estejam presentes no

problema a ser resolvido. Os mesmos autores trazem que o Ensino de Ciéncias pode

11



igualmente ser estruturado a partir dessa metodologia, exigindo que os estudantes sejam
preparados para lidar com diferentes situacdes (Ribeiro; Passos; Salgado, 2020). Nessa
perspectiva, a insercdo da Resolucdo de Problemas nos curriculos busca favorecer a
compreensdo dos processos cientificos e da propria natureza das Ciéncias permitindo que
os estudantes apliqguem esses conhecimentos na solugéo de problemas do seu cotidiano
(Ribeiro; Passos; Salgado, 2020).

A Resolucéo de Problemas e o Ensino por Investigacao apresentam uma relacdo
estreita, pois ambas se fundamentam na participacéo ativa dos estudantes e na construgéo
do conhecimento a partir de situacdes desafiadoras (Silva; S&; Batinga, 2019). Enquanto
a Resolucdo de Problemas parte da apresentagdo de um problema significativo que
mobiliza os alunos a buscar explica¢fes ou solugdes, 0 Ensino por Investigacdo amplia
esse processo ao envolver etapas como o levantamento de hipdteses,a coleta e analise de
evidéncias e a elaboracdo de conclusbes fundamentais (Silva; S&; Batinga, 2019). Dessa
forma, ambas as abordagens contribuem para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e cientificas, aproximando os estudantes do modo como o conhecimento

cientifico é produzido.
3.4 Base Nacional Comum Curricular e a Ciéncia da Natureza

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), como informado
anteriormente no trabalho, foi adotada como referéncia neste trabalho por se tratar do
documento normativo que orienta o curriculo da Educacdo Basica em todo o territdrio
nacional, estabelecendo os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.
Além de garantir a equidade da Educacdo Brasileira, a BNCC (Brasil, 2018) destaca, ao
longo do seu documento, a importancia da utilizacdo de metodologias investigativas no
Ensino de Ciéncias. Essa abordagem favorece a construgéo ativa do conhecimento pelos
estudantes, estimulando a curiosidade, a autonomia intelectual e o pensamento critico,
aspectos essenciais para o desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas na

area de Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias.

A BNCC (Brasil, 2018) é estruturada para as trés etapas de ensino (Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) sendo composta por competéncias gerais
e competéncias especificas para cada area de conhecimento em determinada etapa. Uma

das suas competéncias gerais traz a importancia de se:
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Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas e criar solucBes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas” (Brasil, 2018, p. 7).

Ja no ambito das competéncias especificas da disciplina de Ciéncias da Natureza,

temos a seguinte competéncia:

“Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias
da Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da
investigacdo cientifica, de modo a sentir seguranga no debate de questfes
cientificas, tecnologicas, socioambientais e do mundo do trabalho, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva” (Brasil, 2018, p. 320).
No campo da &rea de conhecimento da Ciéncias da Natureza, a BNCC (Brasil,
2018) sugere que as aulas sejam elaboradas tendo como base atividades investigativas
gque possam proporcionar aos estudantes o desenvolvimento das habilidades e

competéncias necessarias a serem cumpridas para melhor aprendizagem dos estudantes.

Além disso, a BNCC é composta por habilidades e objetivos de conhecimento que
precisam ser alcangados em cada modalidade de ensino, e suas etapas sdo divididas em
unidades temaéticas. A disciplina de Ciéncias da Natureza é organizada nas seguintes

tematicas: Matéria e Energia, Vida e Evolucdo e Terra e Universo.

3.5 Curriculo em Movimento e as Ciéncias da Natureza

Assim como a BNCC (Brasil, 2018), o Curriculo em Movimento (Distrito Federal,
2018) foi utilizado como referéncia para a selecdo dos contetidos a serem abordados
dentro da temética proposta. Entretanto, distingue-se da BNCC (Brasil, 2018) ao propor
que o ensino seja desenvolvido a partir de situagdes problemas, nas quais o0s estudantes
sdo estimulados a refletir, investigar e construir o conhecimento de forma autbnoma e

contextualizada.

Nesta pesquisa, trabalhamos com a situagdo problema por estarmos no Distrito
Federal e por esta estratégia de ensino possibilitar que os estudantes relacionarem o
conteldo com situacdes reais. Dessa forma, o Curriculo em Movimento (Distrito Federal,
2018) reforca a importancia de um processo educativo que relacione teoria e pratica,

aproximando o aprendizado cientifico da realidade vivenciada pelos alunos.
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Outra diferenca entre os dois documentos consiste no volume do contetdo. O
Curriculo em Movimento (Distrito Federal, 2018) apresenta um volume especifico para
cada modalidade de ensino, 0 que permite uma organizacdo mais detalhada e
contextualizada das orientagdes pedagdgicas. Por ser estruturado a partir da BNCC
(Brasil, 2018), ele mantém a mesma base nacional, porém adota uma forma mais
simplificada, expressando seus direcionamentos por meio de objetivos gerais em vez de
competéncias. Essa op¢édo busca garantir maior flexibilidade ao professor, possibilitando
a adaptacdo dos conteudos as realidades locais e as necessidades especificas dos
estudantes do Distrito Federal.

Na apresentacdo da disciplina de Ciéncias da Natureza o Curriculo em Movimento

traz que:

[...] a organizagdo do trabalho pedagdgico exige uma postura diferente do
professor, que precisa sair da posicdo de mero transmissor do conhecimento
para ser uma agente organizador e provedor de ambientes e situacGes de
aprendizagem, valorizando o estudante como ser autbnomo, capaz de agir e
compreender transformacdes sociais e contribuir com solucbes para os
problemas enfrentados por meio da aproximacdo com 0s objetos de
conhecimento da ciéncia” (Distrito Federal, 2018, p. 207).
De acordo com o Curriculo em Movimento (Distrito Federal, 2018) as “situagdes
de aprendizagem” possuem a capacidade de contribuirem com o processo de organizacdo
do trabalho pedagdgico no campo da Ciéncias da Natureza, sendo caracterizadas em cinco

etapas representadas na imagem (Figura 1) a seguir.

Figura 1. Etapas de organizagdo do trabalho pedagogico

Prética Social dos Estudantes

Problematizagao

Levantamento, representacdo e instrumentalizagdo tedrica
Sintese, conclusdo e comunicagdo

Intervencdo e aplicagdo do conhecimento

Fonte: Distrito Federal (2018, p. 207)
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A pratica social (primeira etapa) trata-se do momento em que o docente precisa
levar em consideracdo as reflexdes e 0s questionamentos dos estudantes, como ponto de
inicio. Com a utilizacdo da pratica social consequentemente surge a problematizagéo que

é a segunda etapa.

A problematizacdo envolve questdes e situagcdes nas quais, 0s conhecimentos
prévios dos estudantes sao apresentados para o debate. Muitas vezes, tais conhecimentos
podem ser limitados ou equivocados, por serem conhecimento tipico do senso comum e
ndo conhecimento cientifico. Portanto, o professor, nessa etapa, precisa definir as
questdes, a partir da demanda apresentada pelos estudantes, além de sugerir hipGteses e

orientar possibilidades metodoldgicas de investigacdo do fendbmeno.

A partir desse ponto gerasse o levantamento, representacdo e instrumentagdo
tedrica. Nesta terceira etapa, € o momento de utilizar metodologias de ensino que
permitam que os estudantes tenham maior aproveitamento dos conceitos e defini¢bes que
precisam ser trabalhados, possibilitando a construcdo e o aprofundamento de ideias por
meio de diferentes praticas, como atividades de campo (experimentos, visitas, leituras,
entre outras), coleta e analise de dados, criacdo e uso de ferramentas (incluindo recursos
digitais), elaboracdo e interpretacdo de modelos, resolucdo de situagdes problema,

producdo de gréaficos e formalizacdo das relagdes entre variaveis.

Durante a sintese, conclusdo e comunicacdo (quarta etapa), sdo comunicados e
relatados os resultados obtidos durante as suas investigacGes para seus colegas,
professores e comunidade. E, por fim, a intervencéo e aplicacdo do conhecimento, quinta
etapa, implica o retorno a problematizacdo inicial propondo intervencdes. Além disso, 0s
alunos sdo desafiados a analisar a eficacia das solugbes propostas, com 0S novos

conhecimentos gerados durante todas as etapas do processo.

Por fim, assim como na BNCC (Brasil, 2018) o Curriculo em Movimento (Distrito
Federal, 2018) possui uma divisdo em suas areas de conhecimento, na disciplina de
Ciéncias da Natureza essa divisdo é denominada eixos tematicos e possui as mesmas
subdivisdes da BNCC (Brasil, 2018): Matéria e Energia, Vida e Evolucdo e Terra e

Universo.

4. METODOLOGIA
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Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, com abordagem descritiva e
exploratoria, tendo como objetivo analisar a percepcdo dos estudantes sobre o uso da
metodologia e da Resolugdo de Problemas no Ensino de Ciéncias, especificamente no
contetdo de vacinagdo. A escolha dessa abordagem justifica-se por que os estudos
exploratérios buscam ampliar a compreensao sobre o problema investigado, permitindo
maior clareza e possibilitando o surgimento de novas ideias e hipoteses (Oliveira; Ponte;
Barbosa, 2014). Ja as pesquisas descritivas, por sua vez, visam retratar as caracteristicas
de um determinado fenbmeno ou grupo, estabelecendo relacGes entre varidveis por meio
de instrumentos padronizados de coleta de dados, como questionarios e observagdes

sistematicas (Oliveira; Ponte; Barbosa, 2014).

Como base para a selecao e organizacao do conteudo de Imunizacgéo utilizado no
desenvolvimento da atividade, foram consultados dois curriculos referenciais da
Educacdo Basica: o Curriculo em Movimento do Distrito Federal (2018) e a BNCC
(Brasil, 2018). No contexto desta pesquisa, ambos os documentos foram utilizados como
referéncia para a definicdo dos conteudos cientificos e para a estruturacdo da situacdo
problema trabalhada em sala, garantido coeréncia entre a proposta metodoldgica e 0s
objetivos curriculares da etapa de ensino.

Além disso, essa pesquisa seguiu em conformidade com as Resolu¢cdes CNS
466/2012 e CNS 510/2016. O protocolo experimental foi apreciado e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias da Satde da Universidade de
Brasilia, sob o nimero CAAE 83643724.6.0000.0030, parecer 7.266.416. A participacao
dos estudantes ocorreu mediante sua manifestagdo voluntéria de interesse, e todos os
participantes foram devidamente informados os objetivos da pesquisa e 0S seus
respectivos responsaveis legais assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (ver apéndice 1). Por ser ético solicitar a aprovacdo do estudante para a
participacdo na pesquisa, fizemos o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

(ver apéndice 2) que foi assinado pelos estudantes que queriam participar da pesquisa.

Durante a elaboracdo deste trabalho, em alguns momentos foram utilizados
recursos digitais que contribuiram para a organizacao e o aprimoramento do texto e das
leituras. O Chat GPT foi empregado como ferramenta de apoio para a revisao e
aprimoramento da redag&o. Ja o NotebookLM foi utilizado para auxiliar na leitura, sintese
e organizagdo de contetdos tedricos relevantes a pesquisa.
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4.1 Publico participante

A pesquisa foi realizada em turmas do 7° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica, totalizando aproximadamente 200 estudantes. Contudo, apenas 53
estudantes participaram integralmente do estudo, uma vez que a inclusdo na analise final
exigia o cumprimento de critérios especificos: devolucéo dos Termos de Consentimento
e Assentimento devidamente assinados, realizagdo de todas as atividades propostas na
sequéncia didatica e responder o questionario aplicado ao término da atividade didatica.
Esse corte garantiu maior confiabilidade aos dados, ao considerar apenas participantes

que estiveram efetivamente envolvidos em todas as etapas investigativas.
4.2 A Intervencéo

A intervencdo foi desenvolvida em trés momentos distintos. No primeiro
momento, cada turma foi dividida em duplas e trios para responder a situa¢do problema
proposta, a partir dos conhecimentos previos dos estudantes. No segundo momento,
foram ministradas duas aulas tedricas abordando os conceitos cientificos relacionados ao
tema da pesquisa: imunizacdo. Por fim, no terceiro momento, o0s estudantes retornaram a
situacdo problema inicial e, com base nos novos conhecimentos adquiridos, revisaram e
aprimoraram suas respostas, demonstrando a reconstrucdo de suas compreensdes sobre 0

conteudo trabalhado, apds a intervencéo.

No quadro 1, apresentamos o cronograma de atividades que foram desenvolvidas

com os estudantes, para a realizacao da pesquisa.

Quadro 1 - Cronograma das atividades

Aula 1 Apresentacdo da pesquisa e entrega do TCLE (Apéndice A) e TALE (Apéndice B).

Aula 2 Recolhimento do TCLE e do TALE.

Aula3e4 Resolucdo da Situacdo Problema (Apéndice C) pelos estudantes por meio do

desenvolvimento de suas hipoteses.

Aula tedrica sobre o contetido de Imunizacdo de acordo com o Curriculo em

Aula5e6 Movimento e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Avaliacéo da hipdtese inicial pelos prdprios estudantes em funcgéo dos

Aula7es8 conhecimentos obtidos na aula tedrica e o desenvolvimento da hipétese final.

Enquete (Apéndice D) sobre os temas trabalhados durante as aulas e o
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Aula9al10 preenchimento do questionério (Apéndice E) de acordo com a percep¢do dos

estudantes.

Fonte: Autora (2025)

Entre a Aula 1 e Aula 2, houve um intervalo de uma semana para que houvesse
tempo habil para a assinatura dos Termos, tanto pelos estudantes quanto pelo seus
respectivos responsaveis legais. As demais aulas seguiram de acordo com a grade horéaria
da disciplina de Ciéncias Naturais, sendo que cada aula foi equivalente a cerca de 45 min.
Em todas as turmas, a sequéncia didatica foi desenvolvida de acordo com o planejamento
inicial, sem necessidade de ajustes de tempo ou mudancas de ambiente. Entretanto,
devido a alguns eventos escolares especificos, algumas turmas conseguiram concluir
todas as etapas da sequéncia antes dos demais, uma vez que tiveram todas as aulas
previstas normalmente, enquanto outras passaram por pequenas interrup¢des na rotina.
Ainda assim, em todas elas, a sequéncia foi concluida integralmente, preservando sua

estrutura e seus objetivos pedagdgicos.

Como apresentado no Quadro 1, foi realizada uma enquete online na sala de
informatica da escola, por meio do kahoot. A enquete era composta por doze perguntas
com alternativas (Apéndice C), relacionadas aos temas trabalhados em sala sobre o
contetdo de Imunizagdo. Esse aplicativo pode ser acessado pelo navegador do celular,
notebook, computador e tablet, por meio do endereco https://kahoot.com/pt-BR/, onde 0s
usuarios que desejam criar atividades precisam realizar o registro na plataforma e os
estudantes por sua vez, acessam as propostas elaboradas pelo professores s6 acessando o

site e inserindo o PIN criado pela plataforma.

Neste estudo, compreendeu-se por estrutura da aula a organizagéo geral das etapas
que compdem o encontro pedagdgico, incluindo a sequéncia das atividades propostas, o
tempo destinado a cada parte, os materiais utilizados e a forma como os contetidos foram
apresentados. Ja a dinamica da aula referiu-se as interacdes que ocorreram durante esse
processo, englobando as estratégias de ensino adotadas, o nivel de participacdo dos
estudantes, 0 modo como se desenvolvem as discussdes, as atividades colaborativas e 0s

momentos de mediacdo da professora.
4.3 Obtencgéo de dados

A técnica de pesquisa utilizada para a coleta de dados consistiu em um

questionario semiestruturado. O instrumento de pesquisa foi um formulario de
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questionario composto por 16 afirmativas elaboradas para identificar a percep¢do dos
participantes sobre a metodologia de ensino utilizada. Para cada afirmativa, 0s
respondentes indicaram seu grau de concordancia em uma escala Likert de cinco pontos,
variando de “Concordo totalmente” a “Discordo totalmente”. Adicionalmente, foi
incluida uma questdo discursiva com o objetivo de permitir que os participantes
expressassem livremente suas opinides e sugestdes sobre a metodologia de ensino

utilizada na intervencéo, a saber: ensino por investigacdo e ensino baseado em problema.
4.4 Analise de dados

Para a organizacdo e registros dos dados das afirmac6es utilizamos o software
Microsoft Excel. A analise consistiu na contagem da frequéncia de cada alternativa
assinalada pelos estudantes. Os resultados foram, entdo, representados visualmente por
meio de gréficos de barras, facilitando a identificacdo de padrdes das percepcdes entre 0s

participantes.

A questdo discursiva, que permitiu aos estudantes expressarem livremente suas
percepcdes sobre a metodologia adotada, foi analisada com base em procedimento
inspirado na Analise de Conteudos proposto por Bardin (2011). A partir dessa inspiracao
consideraram-se etapas tradicionais desse método: pré-analise; exploragdo do material e
tratamento e interpretacdo dos resultados, para orientar o processo. Diante das etapas

estabelecidas por Bardin (2011), foi realizado o seguinte tratamento das respostas:

1. Pré Analise: leitura das respostas para formar uma visdo geral do
conteddo e identificar as ideias centrais e recorrentes dos participantes;

2. Exploragdo do Material: cada respostas foi minuciosamente lida
novamente, e trechos significativos foram codificados. A codificacdo
envolveu a atribuigéo de categoriais iniciais aos segmentos de texto que
expressavam percepcdes ou falas semelhantes;

3. Tratamento dos Resultados (Categorizagdo): as categorias iniciais
foram agrupadas e organizadas em categorias tematicas maiores e mais
abrangentes. Este processo de categorizagdo buscou agrupar as percepgoes
semelhantes, identificar padrbes e contrapor diferentes pontos de vista
apresentados pelos estudantes. As categorias foram desenvolvidas a partir
dos proprios dados, abordagem indutiva, refletindo os principais

significados das respostas dos participantes.
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Com as categorias definidas, procedemos a inferéncia e interpretacdo dos
resultados, relacionando as percepgOes identificadas aos objetivos da pesquisa. As
categorias de analise desenvolvidas foram: (1) Facilidade na compreenséo e aprendizado
com a metodologia investigativa; (2) Recepc¢ao positiva da metodologia pelos estudantes;
(3) Avaliacdo positiva geral da aula; (4) Preferéncia pela metodologia tradicional; (5)
Elogios a professora; (6) Outras e (7) Dificuldade com a metodologia ou insatisfacao.
Buscamos compreender o significado subjacente aos posicionamentos dos estudantes e
suas implicacdes para a compreensdo da metodologia investigativa por Resolucdo de
Problemas.

Para o tratamento dos dados, 0s questionarios foram organizados de maneira a
preservar a identidade dos participantes. Cada questionario foi identificado por um codigo
numérico, como “Estudante 17, “Estudante 2” e assim sucessivamente, atribuidos de
forma aleatoria. Esse procedimento teve como objetivo garantir o anonimato dos
respondentes, em conformidade com os principios éticos estabelecidos na Resolugdo n°
510/2016 do Conselho Nacional de Saude, que assegura o respeito & dignidade, a
privacidade e a confidencialidade dos participantes em pesquisas que envolvem seres
humanos (Brasil, 2016).

5. RESULTADOS
5.1 Respostas as afirmativas objetivas do questionario

Como mencionado anteriormente, cada afirmativa do questionario oferecia cinco
alternativas de resposta: concordo, concordo em parte, ndo concordo e nem discordo,
discordo em parte e discordo. Cada uma dessas opcdes expressa um nivel distinto de
percepcao dos estudantes. A alternativa concordo indica avaliagéo totalmente positiva em
relacdo ao aspecto analisado, enquanto concordo em parte revela aprovacao, porém com
algumas ressalvas ou limitagdes percebidas. J& a escolha ndo concordo e nem discordo
demonstra neutralidade ou incerteza, sugerindo que o estudante ndo opinido formada ou
ndo vivenciou suficientemente aquele aspectos para avalia-lo. Em contraste, discordo em
parte pois aponta uma percepgdo predominantemente negativa, mas ainda reconhecendo
algum ponto positivo. Por fim, discordo demonstra rejeicdo completa ao item avaliado,

representando a avaliacdo mais critica entre as alternativas.
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A anélise descritiva dos dados obtidos por meio do questionario aplicado a 53
estudantes revelou percepcBes predominantemente positivas em relacdo a aula. As
respostas foram organizadas em figuras, como pode ser observado a seguir, e evidenciam
diferentes aspectos relacionados a organizacdo da aula, compreensdo do conteudo,

aplicabilidade pratica, engajamento e dindmica pedagdgica.

Figura 2: respostas a afirmativa “a organizacao da aula ajudou a me manter atento ao assunto trabalhado”,
com a participagdo de 53 estudantes
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Fonte: Autora (2025)
Na Figura 2, referente a afirmacdo “A organizagdo da aula ajudou a me
manter atento ao assunto trabalhado”, a maioria dos participantes demonstrou que a
organizacao da aula contribuiu para a atengdo. “Concordo totalmente” obteve a maior
porcentagem com 60%, seguida por “Concordo em parte” com 17%. Além disso, 13%
dos respondentes ndo concordaram nem discordaram, enquanto 8% discordaram em parte
e 2% discordaram totalmente, indicando que a maioria considerou a organizacao da aula

favoravel a sua atencao.
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Figura 3: respostas a afirmativa “Fui capaz de ter total entendimento dos conceitos de
Imunizacao tratados em aula”, com a participacdo de 53 estudantes.
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Fonte: Autora ( 2025)
Na Figura 3, “Fui capaz de ter total entendimento dos conceitos de
Imunizacéo tratados em aula”, a maioria dos participantes demonstrou um entendimento
consideravel dos conceitos trabalhados. A categoria “Concordo em parte” obteve maior
porcentagem com 49%, seguida por “Concordo totalmente”, com 23%. Além disso, 21%
dos respondentes ndo concordaram nem discordaram, enquanto 4% discordaram em parte
e 4% discordaram totalmente, indicando que a grande maioria conseguiu compreender 0s

conceitos abordados.

Figura 4: respostas a afirmativa “Percebo relagdes do contetido com situagdes do meu dia a dia”, com a
participacdo de 53 estudantes.
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A Figura 4, “Percebo relagdes do conteido com situagdes do meu dia a
dia”, mostra que a aplicabilidade pratica do conteudo foi relevante para muitos. A maior
porcentagem foi de “Concordo em parte”, com 32%, e “Concordo totalmente” foi de 21%.
Houve também 19% que ndo concordaram ou discordaram, 17% que discordaram em

parte e 11% que discordaram totalmente.

Figura 5: respostas a afirmativa “A estrutura/dindmica da aula favoreceu (ajudou) o meu jeito de
aprender”, com a participagdo de 53 estudantes.
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A Figura 5, que aborda a afirmacdo “A estrutura/dindmica da aula
favoreceu (ajudou) o meu jeito de aprender”, revela que a estrutura da aula foi, em grande
parte, benéfica para o aprendizado dos estudantes. Um total de 45% dos participantes
concordaram totalmente e 24% concordaram em parte. Uma parcela de 17% ndo
concordou e nem discorda, enquanto 9% discordaram em parte e 4% discordaram
totalmente, sugerindo que a metodologia de ensino foi eficaz para a maioria dos

estudantes.

Figura 6: respostas a afirmativa “O contetdo da aula esta conectado com outros conhecimentos que ja
possuia”, com a participacao de 53 estudantes.
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Fonte: Autora (2025)

A Figura 6, referente a afirmacdo “O conteudo da aula esta conectado com
outros conhecimentos que eu ja possuia”, mostra que a relagdo com os conhecimentos
prévios foi percebida de forma variada. A maior porcentagem foi de “Concordo em parte”
com 32%, seguido por “Nao concordo e nem discordo”, com 23%, e “Concordo
totalmente” com 21%. Além disso, 16% discordaram em parte e 8% discordaram

totalmente.

Figura 7: respostas a afirmativa “No decorrer da aula senti confianga de que estava
aprendendo”, com a participagdo de 53 estudantes.
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Na Figura 7, que afirma “No decorrer da aula senti confian¢a de que
estava aprendendo”, a confianga no aprendizado foi expressa pela maioria. A opgao
“Concordo totalmente” obteve 53% e “Concordo em parte” obteve 21%. A categoria
“Nao concordo e nem discordo” representou 17%, enquanto 8% discordaram em parte e

2% discordaram totalmente.

Figura 8: respostas a afirmativa “Estou satisfeito porque sei que terei a oportunidade de utilizar
na préatica o que aprendi na aula”, com a participagéo de 53 estudantes.
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Na Figura 8, relacionado A afirmagio “Estou satisfeito por que sei que eu
terei a oportunidade de utilizar na pratica o que aprendi na aula”, observa-se uma alta
satisfacdo com a aplicabilidade do conteudo. A opgdo “Concordo totalmente” foi marcada
por 51% dos respondentes e 30% concordaram em parte. A neutralidade foi observada
em 9% das respostas, com uma igual porcentagem de 9% discordando em parte.
Notavelmente, nenhum participante discorda totalmente, reforcando a percepcdo de

utilidade pratica do aprendizado.

Figura 9: respostas a afirmativa “Acho que vou esquecer rapidamente o que aprendi na aula”, com a
participacdo de 53 estudantes.
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Fonte: Autora (2025)
A Figura 9, que aborda a afirmativa “Acho que vou esquecer rapidamente
o que aprendi na aula”, revela percepgdes diversas sobre a reten¢cdo do conhecimento.
Houve um empate entre “Concordo totalmente”, “Concordo em parte” e “Discordo
totalmente”, ambos com 23%. “Nao concordo ¢ nem discordo” 15% e “Discordo em

parte” 9%.

Figura 10: respostas a afirmativa “Eu ndo percebi o tempo passar na aula e quando me dei conta ela ja
tinha acabado”, com a participagdo de 53 estudantes.
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A Figura 10, referente a afirmagéo “Eu ndo percebi o tempo passar na aula

e quando me dei conta ela ja tinha acabado”, indica que para uma parte dos estudantes, a

aula foi envolvente. “Concordo totalmente” obteve 32% e “Concordo em parte” 19%. Ja

17% ndo concordaram e nem discordaram, 11% discordaram em parte e 21% discordaram

totalmente.

Figura 11: respostas a afirmativa “Pude interagir com outras pessoas durante a aula”, com a participacao
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Para a Figura 11, que apresenta a afirmacao “Pude interagir com outras pessoas
durante a aula”, os dados evidenciam que hd uma percepgao de que o método de ensino
utilizado permitiu interacdo entre as pessoas em sala de aula. Isso se reflete no fato que
mais da metade dos participantes concordou plenamente com essa afirmacéo (51%), além
de 8% que concordaram em parte. Esses resultados mostram que a maior parte da turma
reconheceu a oportunidade de interacdo proporcionada pela dindmica adotada. Por outro
lado, 11% dos estudantes permaneceram neutros e outros 11% discordaram em parte,
enquanto 19% discordaram totalmente, sinalizando que, embora a interacdo tenha sido
percebida de forma positiva pela maioria, ainda ha uma parcela de alunos para os quais

as estratégias de interacdo poderiam ser aprimoradas.

Figura 12: respostas a afirmativa “A aula ¢ adequadamente desafiadora para mim”, com a participacao de
53 estudantes

Concordo Concordo em pate Nao concordo e nem Discordo em parte  Discordo totalmernt e
totalmente discordo

W% deestudantes

Fonte: Autora (2025)

A Figura 12, sobre “A aula ¢ adequadamente desafiadora para mim”,
mostra uma distribuicdo mais equilibrada de opinides. A maior porcentagem foi de “Néo
concordo e nem discordo” com 30%, seguido por “Discordo totalmente” com 26%.
“Concordo em parte” obteve 19%, “Discordo em parte” 13% e “Concordo totalmente”
11%. Esse resultado indica que a percepc¢do dos estudantes sobre o nivel de desafio da
aula ¢ bastante diversa, A predominancia da opcao “Nao concordo ¢ nem discordo”

sugere que muitos estudantes ndo tem uma posicao definida, o que pode refletir falta de
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clareza sobre o que torna uma aula desafiadora ou mesma uma neutralidade em relacédo a

proposta realizada.

Figura 13: respostas a afirmativa “A estrutura/dindmica da aula me fez querer saber mais sobre o assunto
da aula”, com a participacdo de 53 estudantes
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_
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Concordo Concordo em pate Nao concordo e nem Discordo em parte  Discordo totalmernt e
totalmente discordo

W% deestudantes

Fonte: Autora (2025)

A Figura 13 apresenta 0s resultados para a afirmagdo “A
estrutura/dindmica da aula me fez querer saber mais sobre o assunto da aula”. A aula
despertou o interesse dos estudantes, pois 40% concordaram totalmente e 26%
concordaram em parte. Uma parcela de 21% permaneceu neutra e apenas uma minoria
discorda (9% em parte e 4% totalmente), demonstrando que a dindmica da aula tendeu a

ser eficaz em estimular o desejo por aprofundamento no tema.

Figura 14: respostas a afirmativa “Eu gostaria ter mais aulas que seguissem essa estrutura/dindmica”,
com a participacdo de 53 estudantes.
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Fonte: Autora (2025)

A Figura 14, que trata da afirmagdo “Eu gostaria de ter mais aulas que
seguissem essa estrutura/dinamica”, indica uma preferéncia pela metodologia. “Concordo
totalmente” foi a resposta de 51% e “Concordo em parte” de 17%. Ja cerca de 21% nao
concordaram nem discordaram, enquanto 6% discordaram em parte e a mesma

porcentagem discordou totalmente.

Figura 15: respostas a afirmativa “Fiquei satisfeito com a dindmica da aula”, com a participagdo de 53

estudantes.
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Fonte: Autora (2025)
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A Figura 15, sobre “Fique satisfeito com a dindmica da aula”, revela uma
alta satisfagdo geral. “Concordo totalmente” foi escolhido por 57% dos participantes e
“Concordo em parte” por 15%. Houve 17% que ndo concordaram nem discordaram e 6%

que discordaram em parte, com a mesma porcentagem discordando totalmente.

Figura 16: respostas a afirmativa “A dindmica da aula superou as minhas expectativas”, com a
participacao de 53 estudantes.
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Fonte: Autora (2025)

A Figura 16, referente a afirmagao “A dindmica da aula superou as minhas
expectativas”, mostra uma avaliagdo positiva. Um total de 37% dos participantes
concordou totalmente que a dindmica superou suas expectativas e 28% concordaram em
parte. Por outro lado, 11% discordaram totalmente. Apesar de uma parcela de

insatisfacdo, a maioria considerou que a aula atendeu ou excedeu suas expectativas.

Figura 17: respostas a afirmativa “Eu recomendaria a aula para os meus amigos”, com a participacdo de
53 estudantes.
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Fonte: Autora (2025)
Na ultima afirmacdo (Figura 17), “Eu recomendaria a aula para meus
colegas”, demonstra um bom indice de recomendacdo. A grande maioria, 64%,
concordou totalmente e 15% em parte. A op¢do “Nao concordo ¢ nem discordo” foi

escolhida por 11% e uma minoria discorda (2% em parte e 8% totalmente).
5.2 Resultados da frequéncia de concordancia ou discordancia das afirmativas

O Quadro apresenta a distribuicdo das respostas dos participantes em relagdo ao
grau de concordancia com cada afirmativa do questionario. Os dados estdo organizados
em 3 categorias: “Concordo totalmente e Concordo em parte”, “Nao concordo e nem
discordo (neutro)” e “Discordo em parte e Discordo totalmente”, possibilitando
identificar a maior abrangéncia de cada posicionamento. A partir do levantamento
realizado com base nos graficos, a tabela permitiu visualizar com clareza quais
afirmativas obtiveram maior concordancia ou divergéncia entre 0s respondentes,

evidenciando os padrdes predominantes de percepcao sobre o tema analisado.

Quadro 2: Organizagdo das afirmativas pela frequéncia do grau de concordancia

GRAU DE CONCORDANCIA SOMATORIO DAS %
AFIRMATIVAS DO GRAU DE
CONCORDANCIA

Concordo totalmente ou Concordo | Estou satisfeito porque sei que 81%
em parte terei a oportunidade de utilizar na
pratica o que aprendi na aula.
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Eu recomendaria a aula para o0s 79%
meus colegas

A organizacédo da aula me ajudou a 77%
me manter atento ao assunto

trabalhado.

No decorrer da aula senti 74%
confianca de que  estava

aprendendo

Fui capaz de ter total entendimento 72%
dos conceitos de Imunizagdo

tratados em aula.

Fiquei satisfeito com a dinamica 72%
da aula.

A estrutura/dindmica da aula 69%
favoreceu (ajudou) o meu jeito de

aprender.

Eu gostaria de ter mais aulas que 68%
seguissem essa
estrutura/dinamica.

A estrutura/dindmica da aula me 66%
fez querer saber mais sobre o

assunto da aula.

A dindmica da aula superou as 65%
minhas expectativas.

Pude interagir com outras pessoas 59%
durante a aula.

O conteldo da aula esta conectado 53%

com outros conhecimentos que ja
possuia.
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Percebo rela¢des do contetido com 53%
situacBes do meu dia a dia.

Eu ndo percebi o tempo passar e 51%
quando me dei conta ela j& tinha

acabado.

Acho que vou  esquecer 49%

rapidamente o que aprendi na aula.

Nao concordo e nem discordo Nenhuma afirmativa Nenhuma afirmativa
Discordo em parte e Discordo | A aula ¢é adequadamente 39%
totalmente desafiadora para mim.

Fonte: Autora (2025)

A andlise dos dados revela que a maioria das respostas concentrou-se nas
categorias “Concordo totalmente e Concordo em parte”, indicando uma avaliagao
positiva da aula. Os percentuais de concordancia variaram entre 46% e 81%,
evidenciando que, mesmo nos menores indices, quase metade dos estudantes ainda

reconheceu aspectos positivos.

A categoria neutra (“Nao concordo e nem discordo”) ndo apresentou nenhuma
ocorréncia, o que reforca a clareza das percepcBes dos participantes, sem tendéncia a
indiferenca. Vale destacar que, embora essa respostas tenha aparecido com valores mais
altos em outros momentos do questionario, na organizacdo deste quadro especifico ela

ndo se sobressaiu em relacdo as categorias de concordancia ou discordancia.

Ja a categoria “Discordo em parte e Discordo totalmente” foi mencionada apenas
em uma afirmativa, representando 39% das respostas, o que demonstra baixa recorréncia
de avaliacOes negativas. Esse percentual pode estar relacionado ndo apenas a percepcao
dos estudantes sobre a dificuldade da aula, mas também & forma como a afirmativa foi
elaborada. O uso de termos pouco claros e de uma linguagem possivelmente ndo acessivel
aos participantes pode ter comprometido a compreensdo da questdo, influenciando

diretamente as respostas obtidas.

Dessa forma, observa-se que 0s graus de concordancia se sobressaem na analise,
revelando um significado de aceitacdo e aprovacdo da proposta interventiva, com

reduzida expressao de neutralidade ou discordancia.
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5.3 Resultados da questdo discursiva do questionario

Ja as respostas a questdo discursiva, “De acordo com as praticas investigativas

realizadas durante as aulas de Imunizacdo, escreva a sua opinido sobre a metodologia

adotada pela professora comparando com as aulas tradicionais”, foram analisadas e

classificadas em categorias tematicas, sendo que algumas respostas contemplam mais de

um aspecto e, portanto, foram incluidas em duas ou mais categorias simultaneamente,

conforme os textos escritos pelos estudantes. Os resultados podem ser observados no

quadro 3 abaixo.

Quadro 3: Categorizagdo das respostas a questdo aberta “De acordo com as préaticas investigativas
realizadas durante as aulas de Imunizagéo, escreva sua opinido sobre a metodologia adotada pela

professora comparando com as aulas tradicionais”, com a participagdo de 53 estudantes.

CATEGORIAS

DEFINICAO DAS
CATEGORIAS

% DE ESTUDANTES

Categoria 1: Facilidade na
compreensdo e aprendizado
com a metodologia
investigativa

Respostas que mencionam o
aprendizado, clareza ou
facilidade em aprender

32%

Categoria 2: Recepgao
positiva da metodologia pelos
estudantes

Respostas que destacaram o uso
de ferramentas interativas
(Kahoot, slide) e formato

diferente do habitual
(tradicional)

24,5%

Categoria 3: Avaliacdo
positiva geral da aula

Respostas que expressaram
satisfagdo ou que continham
elogios sem especificar detalhes

17%
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Categoria 4: Preferéncia pela Estudantes que demonstraram 11,3%

metodologia tradicional preferir a metodologia
tradicional
Categoria 5: Elogios a Respostas que destacaram a 11,3%
professora didatica ou caracteristicas

didaticas da professora

Categoria 6: Outras Respostas em branco, neutra, 9,4%
incompletas ou ilegiveis

Categoria 7: Dificuldade com Respostas que apontaram 3, 7%
a metodologia ou insatisfacdo desafio ou insatisfacéo

Fonte: Autora (2025)

Na Categoria 1, Facilidade na compreensdo e aprendizado, 17 estudantes
mencionaram que a proposta metodologica contribuiu para facilitar o entendimento dos
conteldos abordados, demonstraram a efetividade da abordagem investigativa no

processo de ensino e aprendizagem.

A Categoria 2, Metodologia diferente da tradicional e uso de ferramentas
interativas, contou com 13 estudantes, que valorizaram a utilizacdo de recursos como
slide e 0 jogo Kahoot, além de ressaltar o formato mais dinamico e diferente do modelo

tradicional de ensino.

A Categoria 3, intitulada Avaliacdo positiva geral da aula, concentrou 10
estudantes, cujas respostas expressavam satisfacdo geral, muitas vezes acompanhadas de
elogios, ainda que sem detalhamento sobre aspectos especificos da préatica pedagdgica.

Por outro lado, na Categoria 4, Preferéncia pela metodologia tradicional, foi

mencionada por 6 estudantes, que indicaram maior afinidade com o modelo convencional
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de ensino, o que evidencia que nem todos os estudantes se sentem confortaveis com

metodologias inovadoras.

A Categoria 5, Elogios a professora, reuniu 6 estudantes, que destacaram aspectos

positivos da atuacgdo da docente, como didatica e clareza nas explicagdes.

Na Categoria 6, que agrupa as respostas em branco, neutra ou incompletas,

compreendeu 5 estudantes.

Por fim, a Categoria 7, Dificuldade com a metodologia ou insatisfacéo, foi
atribuida por 2 estudantes, que relataram desafios ou descontentamento com a atividade
proposta.

6. DISCUSSAO

Inicialmente, esperava-se que a metodologia investigativa fosse amplamente
preferida pelos estudantes, dada sua natureza inovadora em relagéo ao modelo tradicional,
aquela que € baseada na transmissdo de conceitos, que acaba ndo permitindo aos sujeitos
pesquisarem, refletirem, criarem hipdteses e testarem alternativas (Medeiros; Goi, 2020),
ainda predominante na educacdo. No entanto, os resultados ndo apresentaram essa
preferéncia majoritaria. Os resultados mostraram que houve estudantes (11,3%) que

preferem abordagens convencionais, por estarem alinhadas ao seu estilo de estudo.
6.1 Discusséo dos resultados obtidos das afirmativas

A maioria dos estudantes demonstrou satisfagdo com a dindmica da aula (56%
concordam totalmente e 15% em parte), e um desejo explicito por mais aulas com essa
estrutura (51% concordam totalmente e 17% em parte). Tais resultados alinham-se com
as expectativas iniciais da pesquisa de que a inovacao da metodologia investigativa seria
bem recebida por ser diferente da abordagem tradicional a que os estudantes estdo
acostumados. Além disso, a taxa de recomendacéo da aula para colegas (64% concordam
totalmente e 15% em parte) atesta a aceitacdo e percepcdo de valor por parte dos

estudantes.

Os resultados refletiram uma dualidade entre as percepgdes dos estudantes em
relacdo as afirmativas realizadas a eles. Essa dualidade observada em relacdo as

perspectivas quanto & metodologia investigativa versus a abordagem tradicional esta de
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acordo com a ideia de que cada estudante possui um estilo de aprendizagem préprio. De
acordo com Santos e Mongon (2010), enquanto alguns estudantes aprendem focalizando
em dados, outros conseguem aprender mais a partir de informacdes verbais que tanto
podem ser explica¢Bes orais quanto escritas e ha também aqueles que preferem aprender

por informacdes visuais como figuras e esquemas.

Sendo assim, cada estudante desenvolve, ao longo de sua trajetdria, preferéncias
e estratégias distintas para processar as informagfes. Enquanto a metodologia
investigativa, com seu carater ativo e colaborativo, pode ser extremamente estimulante
para estudantes com perfil mais autbnomo, outros podem sentir-se mais seguros em
ambientes de ensino tradicionais, que privilegiam a exposicao do contetdo de forma que
gere o conforto da passividade. Portanto, a variagdo das respostas ndo indica
necessariamente uma falha da abordagem, mas sim a diversidade inerente aos estilos de
aprendizagem em sala de aula. Dessa forma, torna-se evidente que os professores
necessitam recorrer a diversas metodologias de ensino para contemplar essa pluralidade
de estilos, evitando que a adocdo exclusiva de um Gnico método favoreca apenas parte da

turma e prejudique o aprendizado de outro.

Outro aspecto destacado pelos dados refere-se a percep¢édo positiva dos estudantes
sobre a organizacdo da aula e sua eficacia em manter o engajamento com o conteddo
abordado. Observa-se que a maior parte dos participantes (60%) concordou plenamente
com essa avaliagdo, enquanto um percentual adicional de 17% manifestou concordancia
parcial, indicando que, para a maioria, a estrutura e o planejamento das atividades

contribuiram significativamente para a atencdo e o interesse durante a aula.

“A motivagdo e o engajamento dos alunos sdo elementos essenciais no contexto
educacional atual, onde o sucesso académico transcende a mera acumulacdo de
conhecimento” (Pereira et. al., 2025). Conforme destacam Pereira et. al. (2025) em um
cenario marcado por rapidas transformacgdes tecnoldgicas e sociais, a maneira como 0s
estudantes interagem com o0 processo de aprendizagem tem implicagOes significativas,
ndo apenas em suas notas, mas também em suas competéncias emocionais e sociais. 1sso
significa que o envolvimento ativo dos estudantes favorece o desenvolvimento de

habilidades socioemocionais, como autonomia e colaboracao.

Apesar da alta percepcao de engajamento, os dados revelaram um panorama mais

diverso quanto ao entendimento dos conceitos de Imunizacdo e a percepcao de relaces
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com o cotidiano. Embora uma parcela significativa dos estudantes tenham concordado
totalmente ou parcialmente com entedimento (23% e 49% respectivamente) e com a
conexd@o do contetdo com sua realidade (21% e 32%), notamos a presenca expressiva de
respostas neutras (21% para entendimento do contetdo e 19% para conexao do conteido)
e, em menor grau, de discordancia. Mesmo que o estudante ndo tenham associado
diretamente o conteddo com o seu cotidiano, de acordo com Medeiros e Goi (2020), o
Ensino de Ciéncias na Educacdo Basica pode privilegiar estratégias que promovam
situacOes de aprendizagem voltadas a compreensdo de teorias, modelos, fenémenos e
processo fisicos, contribuindo para reduzir o distanciamento entre 0s contetidos escolares

e a realidade dos estudantes.

A confianga no aprendizado foi outro ponto positivo, com 53% dos estudantes
concordando totalmente que sentiram confianca de que estavam aprendendo durante a
aula. Esse ¢ um indicador crucial da eficacia da metodologia, pois o sentimento de
autoconfianca no processo de aprendizagem é um motivador intrinseco. Conforme Junior
et al. (2023), quando os estudantes se sentem apoiados e valorizados, demonstram maior
motivacdo para se envolver ativamente nas atividades escolares e desenvolver
competéncias essenciais para a vida. Além disso, um ambiente positivo e eficaz também
impacta diretamente na autoestima dos estudantes, fortalecendo a confianga em suas
proprias capacidades e favorecendo uma postura proativa diante dos desafios e

dificuldades que possam surgir ao longo do percurso educacional (Junior et al., 2023).

A preocupacédo com a retencdo do conhecimento, refletida na afirmacdo sobre
“esquecer rapidamente o que aprendi”, apresentou uma distribui¢do de respostas mais
variada. Embora haja uma parcela significativa de discordancia (23% concordam
totalmente, 9% em parte), um nimero consideravel de estudantes (23% concordam
totalmente e 23% em parte) expressou a possibilidade de esquecer o contetdo. Isso pode
indicar que, embora a metodologia seja engajadora, a consolidacdo da aprendizagem a
longo prazo pode requerer estratégias complementares, como revisdes periddicas ou
aplicacdo continua dos conceitos. Nesse sentido, o Sistema de Repeti¢do Espacada (SRE)
surge como uma alternativa eficaz, pois tem como objetivo revisar as informagoes ja
aprendidas, favorecendo sua fixagcdo na memodria e a facilidade de evocagdo do contetdo
trabalhado (Araujo, 2020).

A percepgdo do tempo passar rapidamente na aula com a afirmativa “Eu nao
percebi o tempo passar na aula e quando me dei conta ela ja tinha acabado” também teve
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respostas diversas. Apesar de 32% concordarem totalmente, um percentual consideravel
(21%) discorda totalmente. Metodologias que promovem a imersdo e 0 engajamento
tendem a fazer com que o tempo “voe” e a variagdo nas respostas pode indicar que, para
alguns, a aula foi mais envolvente do que para outros. I1sso pode ser relacionado ao
conceito de Flow, segundo Nunes et al. (2017), quando os individuos estdo
profundamente envolvidos em uma atividade, hd uma sensacdo de absorcao total e de
envolvimento intenso, que transforma a experiéncia e gera satisfacdo pessoal. Assim,
embora a aula seja objetiva e formalmente a mesma para todos, a vivéncia de cada
estudantes pode diferir significativamente, tornando a atividade altamente gratificante

para alguns e menos interessante para outros.

A questdo da interacdo com outras pessoas durante a aula revelou que, embora
metade dos participantes (51%) tenha concordado totalmente com a oportunidade de
interagir, uma parte significativa (19%) discorda totalmente. I1sso pode indicar que as
oportunidades de interagdo podem n&o ter sido percebidas ou aproveitadas por todos os
alunos da mesma forma, ou que o formato das atividades pode ter favorecido a interagdo
para alguns grupos mais do que para outros. Conforme Janior et al. (2023), vale destacar
que a interacdo entre os estudantes, por meio de compartilhamento de conhecimentos e
experiéncia e da colaboracdo na resolugdo de problemas, além de enriquecer 0 processo
de aprendizagem, contribui para o desenvolvimento de competéncias essenciais como

comunicacdo, negociacao e pensamento critico.

Por fim, a percep¢do sobre a aula ser “adequadamente desafiadora” apresentou a
maior taxa de respostas neutras (30,2%) e um alto indice de discordancia (26,4%
discordam totalmente e 13,2% em parte). Apenas a minoria (11,3%) concorda totalmente.
Os dados obtidos podem estar relacionados a ma formulagdo da afirmativa, uma que,
como mencionado anteriormente neste trabalho, foi utilizada uma linguagem pouco
apropriada para a faixa etaria dos participantes, o que pode ter comprometido a
compreensdo da afirmativa. Além disso, o formulario de questionario néo foi testando

antes de sua aplicacdo, procedimento recomendavel para outro estudo.

Por outro lado, Vigotsky (1984) explica que o desenvolvimento humano pode ser
dividido em dois: desenvolvimento real, aquelas habilidades que ja adquirimos ou
desenvolvimento potencial, habilidades e conhecimentos que poderemos adquirir, se
tivermos ajuda. A diferenca entre o desenvolvimento real e potencial é chamado de zona
de desenvolvimento proximal, ou seja, é 0 espaco onde a atuacdo docente € valorizada
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para permitir a aprendizagem. Observando o resultado da pesquisa, percebemos que
diferentes estudantes tém diferentes espacos de aprendizagem. Assim, uma estratégia de
ensino que pode ser adequada para um/a estudante pode ndo ser para outro, porque
aqueles conceitos trabalhados ndo fazem parte do interesse ou da possibilidade de

aprendizagem daquela pessoa naguele momento.
6.2 Discussao dos resultados obtidos da questdo discursiva

A andlise das respostas a questdo discursiva revelou percepgdes diversas dos
estudantes em relacdo a sequéncia didatica aplicada. A maior concentracdo de respostas
ocorreu na Categoria 3 “Facilidade na compreensao e aprendizado” (17 de 53 estudantes),
indicando que a proposta metodoldgica alcancou o objetivo de favorecer o entendimento
dos conceitos e potencializar a aprendizagem. Esse dado reforca a efetividade do uso de
metodologias investigativas e interativas como estratégia de ensino, uma vez que esse
modelo prioriza o estudante como agente ativo no processo, enquanto o professor atua
como mediador das discussfes, conduzindo-as de forma a favorecer a construcdo do
pensamento critico (Bomfim, 2024). Assim, a partir do momento em que 0 estudante é
colocado no centro de sua aprendizagem, o conteldo torna-se mais acessivel e
compreensivo, em consonancia com uma pratica baseada em descobertas (Bomfim,
2024).

Outro aspecto de destaque foi a Categoria 2 “Metodologia diferente da tradicional
¢ o uso de ferramentas interativas” (13 de 53 estudantes). As menc¢Ges positivas ao uso de
slide e do jogo Kahoot evidenciaram que o carater potencialmente ltdico e dindmico das
atividades despertou o interesse dos estudantes e se mostrou relevante para a motivacao
durante a aula. A presenga de 10 estudantes na Categoria 1 “Avaliagdo positiva geral da
aula”, embora menos especifica, também sugere uma receptividade favoravel a proposta.
Esse resultado vai ao encontro do que aponta Marques (2025), ao destacar que praticas
pedagogicas ativas, como o0 uso de jogos educacionais, despertam maior interesse dos
alunos e incentivam a sua participacao nas atividades. Além disso, ferramentas como o
Kahoot tém se mostrado eficazes em aumentar o engajamento, justamente por
proporcionar uma experiéncia gamificada que estimula a competicdo saudavel e a

interacdo, tornando a aprendizagem mais dindmica e colaborativa (Marques, 2025).

Por outro lado, a Categoria 4 “Preferéncia pela metodologia tradicional”, e a

Categoria 5 “Dificuldade com a metodologia ou insatisfagdo”, revelam que a adocéo de
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praticas inovadoras ndo é igualmente bem recebida por todos os alunos. Isso aponta para
a necessidade do professor considerar a heterogeneidade das turmas e planejar estratégias
gue minimizem dificuldades por parte dos estudantes. Mantoan (2015) explica que a
mediag&o da aprendizagem requer diferentes estratégias e recursos de ensino. 1sso pode
nos levar a pensar que metodologias inspiradas na pedagogia tradicional também possam
ser valorosas para o processo de ensino de alguns estudantes. Podemos considerar que,
metodologias ativas requerem uma atuacdo protagonista do estudante em termos de
movimentacao fisica, interacdo social e manipulacdo dos objetos de conhecimento, o que
pode ser desafiador para alguns estudantes que podem ndo estar engajados no processo
educativo, ndo s6 daquela disciplina, Ciéncias, por exemplo, mas do processo educativo
em geral. Ha pesquisas como as de Rufini, Bzuneck e Oliveira (2012), que demonstram
que ha diferentes niveis de motivacdo dos/as estudantes da Educagdo Béasica. Nem todos
estdo engajados e se dispor a protagonizar o processo de aprendizagem por meio de sua

prépria atuacao.

A Categoria 6 “Elogios a professora”, ressalta a atuacdo comprometida da
mediacdo docente, ainda que a metodologia usada na intervencao ndo tenha sido a mais
favoravel a aprendizagem de todas. Esse resultado destaca a relevancia da relacédo

professora-alunos para o processo educativo (Mantoan, 2003; Vigotsky, 1987).

Os resultados, para esta categoria, ressaltaram a clareza e a didatica que foram
valorizadas pelos participantes como elementos fundamentais para um bom andamento
da aula. Esse resultado converge com a literatura, que aponta que bons professores se
destacam pela forma de gerir a sala de aula e pela qualidade das interacGes que
estabelecem com os estudantes, construindo desde o inicio um ambiente favoravel a
aprendizagem (Mesquita, 2019). Além disso, Mesquita (2019) observou em sua pesquisa,
que tais interacOes despertam nos jovens uma predisposic¢ao positiva para aprender, ainda
que os recursos didaticos utilizados sejam simples, pois 0s estudantes reconhecem que e
legitimam o professor como dinamizador de sua aprendizagem. Por fim, Mesquita (2019),
também afirma que os professores que se expressam de forma clara e utilizam palavras
do universo cultural dos estudantes recebem sua atengdo imediata e que a informalidade
da linguagem favorece a aproximacdo dos alunos de alguns conceitos, e

consequentemente, do conhecimento.
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Ja a Categoria 7, que reuniu 5 respostas neutras, incompletas ou em branco, pode
indicar tanto falta do engajamento quanto dificuldades em expressar a percep¢éo sobre a

experiéncia.

De modo geral, os dados discursivos evidenciaram que a proposta metodoldgica
foi bem recebida pela maioria dos estudantes, sobretudo pela contribuicdo para a
compreensdo dos conteddos e pelo uso de estratégias diferenciadas e interativas. No
entanto, também revelaram a permanéncia de preferéncias pela abordagem tradicional e
algumas dificuldades pontuais, o que reforca a importancia de equilibrar inovacao
metodoldgica com atengdo as caracteristicas e necessidades especificas de cada grupo de

alunos.
6.3 Discussao do tempo de aplicacéo e organizacao da sequéncia didatica

Os resultados obtidos também permitem refletir sobre os aspectos praticos da
implementacdo da sequéncia didatica. Durante a pesquisa, observamos que a realizacao
das atividades exigiu um tempo consideravelmente maior do que 0 necessario para 0
desenvolvimento de uma atividade tradicional. No contexto escolar de aulas tradicionais
estima-se que essa sequéncia pudesse ser aplicada em aproximadamente quatro aulas de
45 min. E importante ressaltar que esse célculo ndo contempla posteriores atividades de
consolidacdo de conteludo, que seriam necessarias para aprofundar e fixar os

conhecimentos trabalhados.

Bomfim (2024), afirma que embora seja possivel a criacdo de um ambiente escolar
mais dinamico e, apesar das inovacgdes, propostas e pesquisas disponiveis, ainda
permanecemos apegados ao ensino tradicional, que ja evidenciou ser inconsistente com
as necessidades dos estudantes. A autora também afirma em sua pesquisa que o professor
e o livro didatico ndo sdo mais os meios exclusivos do saber em sala de aula e que ao
refletir sobre os avancos sociais atuais, deparamo-nos com a necessidade de uma nova
proposta de ensino, na qual o estudantes ndo sejam apenas um reprodutor de saberes, um
conceito que ja vem sendo discutido ha certo tempo e que atualmente, é imprescindivel
pensar em novas condi¢des que mantenham o estudante envolvido em seu proprio
desenvolvimento, tendo como foco central a sua aprendizagem (Bomfim, 2024). Esse
movimento evidencia uma tenséo recorrente no contexto escolar: a escolha do professor
em relacdo as metodologias de ensino. Quando se opta por estratégias diferenciadas, que
priorizam a participacéo ativa do estudante e a construcéo relevante do conhecimento, hé,
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frequentemente, a necessidade de maior investimento de tempo. Nesse cenario, o docente
se vé diante de um dilema: dedicar-se ao ensino do conteddo com maior qualidade,
buscando maximizar as possibilidades de aprendizagem efetiva, ou priorizar a cobertura
de todos os temas previsto no curriculo, ainda que de forma mais superficial, com menor
garantia de que os estudantes estejam realmente se apropriando dos conceitos. Essa
reflexdo destaca o compromisso da funcdo do docente e da intencionalidade pedagogica
na organizacdo do ensino, reforcando que metodologias diversificadas, embora

demandem mais tempo, podem representar um caminho mais eficaz para a aprendizagem.

Além disso, Carvalho (2023) destaca que a sala de aula precisa ser compreendida
como um espago de encontro entre diferentes conhecimentos. A relagdo pedagogica,
composta pela triade professor-aluno-conhecimento, envolve multiplas dimensdes:
afetivas, ligadas as expectativas de cada participante; pedagogicas, relacionadas aos
recursos didaticos e as estratégias de ensino disponiveis; e epistemologicas, concernentes
as caracteristicas do conhecimento a ser apresentado. Todas essas dimens@es influenciam
a tomada de decisfes do professor e suas préaticas, evidenciando que a organizacdo do

ensino exige constante reflexdo e aperfeicoamento.
7. CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento e realizacdo da sequéncia didatica investigativa sobre o
contedo de Imunizacdo possibilitaram avaliar o seu potencial para promover a
motivagédo a aprendizagem no 7° ano do Ensino Fundamental. A atividade foi apresentada
a sete turmas, totalizando cerca de 200 estudantes, e contou com a participacéo efetiva de
53 respondentes na etapa de avaliagcdo. Os resultados obtidos apontaram aceitagéo da
proposta, uma vez que a maioria das respostas concentrou-se nas categorias de
concordancia, variando entre 46% e 81%. Esses indices reforcam que a metodologia
utilizada contribuiu para despertar interesse, favorecer o engajamento e fortalecer a

confianca dos estudantes em relagdo a sua aprendizagem.

Entretanto, é importante reconhecer que, em alguns pontos, houve estudantes que
ndo se adaptaram completamente a metodologia adotada, o que pode estar relacionado ao
seu estilo individual de aprendizagem. E isso é natural, sobretudo por que lhes foi
apresentada uma proposta diferente daquela a qual estao habituados, marcada por préaticas

mais tradicionais. Ainda assim, essa diversidade de percepcdes € valiosa, pois evidencia
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a necessidade de considerar multiplas abordagens pedagogicas para contemplar diferentes

estilos dos estudantes.

A auséncia de respostas neutras e a baixa ocorréncia de avaliacdes negativas
evidenciam que a abordagem investigativa se mostrou eficiente para tornar o ensino de
Imunizacdo mais atrativo. Ainda que a adesdo ao questionario tenha se limitado a uma
parcela dos estudantes, os dados obtidos sinalizam tendéncias importantes para 0 ensino

de Ciéncias, especialmente em contetdos ligados a salde.

Em suma, a metodologia investigativa para o ensino de Imunizagdo demonstrou
potencial em promover o engajamento, a satisfacdo e a confianca no aprendizado dos
estudantes. Contudo, os resultados também apontam para a necessidade de refinar
estratégias para garantir um entendimento mais aprofundado dos conceitos, fortalecer as
conexdes com o cotidiano de todos os estudantes, promover niveis adequados de
interacdo e adequar o nivel de desafio das atividades para atender a diversidade de perfis
de aprendizagem. O preparo docente frente aos imprevistos do ambiente escolar € um
fator a ser sempre considerado e planejado na implementacdo de novas abordagens
pedagogicas, uma vez que situa¢des inesperadas (como limitacdes de tempo, recursos ou

infraestrutura) podem interferir no andamento das atividades.

E fundamental considerar também o contexto em que a sequéncia didatica foi
implementada. Durante a realizacdo das atividades, a pesquisa foi impactada por uma
série de imprevistos inerentes a realidade escolar. Eventos organizados pela escola, como
interclasse e provas realizadas pelo governo, além de feriados, impuseram interrupcées
no planejamento. Adicionalmente, a professora receptora, que cedeu suas turmas para a
pesquisa, adoeceu e precisou se ausentar com atestado médico. Tais contingéncias
refletem a vivéncia comum do professor em sala de aula, onde um planejamento didatico,
por mais detalhado que seja, muitas vezes encontra obstaculos que alteram sua execucao.
Esses fatores externos, embora ndo diretamente abordados pelo questionario podem ter
influenciado a percepcdo dos estudantes, seja pela fragmentacdo do conteddo, pela
necessidade de adaptacOes rapidas ou pela reducdo do tempo disponivel de adaptacdo
tornam-se, portanto, competéncias cruciais para o educador que busca implementar

metodologia inovadoras em ambientes reais de ensino.

Dessa forma, considera-se que a proposta atingiu os objetivos estabelecidos, ao

mesmo tempo em que abre perspectivas para novas pesquisas que envolvam um nimero
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maior de participantes, diferentes etapas de escolarizagdo e outros conteudos curriculares.
Concluimos, portanto, que metodologias investigativas, como a aqui apresentada,
representa um caminho promissor para a promocao de contextos de ensino que favorecem
a interacéo e, portanto, o processo de aprendizagem mais engajadoras e contextualizadas

no Ensino Fundamental.

Por fim, durante a revisao da literatura, observou-se que ainda sé@o escassos 0S
estudos que abordam de forma abrangente a temaética investigativa do contetdo de
Imunizacdo no Ensino Fundamental. Verificou-se que, embora a metodologia
investigativa seja amplamente utilizada em diversos contetidos das Ciéncias da Natureza,
especialmente para promover a curiosidade e o protagonismo dos estudantes, sua
aplicacdo especifica ao tema da Imunizacdo ainda é pouco explorada nesse nivel de
ensino. Em geral, as praticas investigativas relacionadas a esse contedo sdo mais

recorrentes em cursos técnicos ou em graduacédo nas areas da satde, como Enfermagem.
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Apéndice A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -TCLE
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro Responsavel/Representante legal, convidamos o menor para participar
voluntariamente do projeto de pesquisa “O Ensino Investigativo do contetido de
Imunizac¢do no Ensino Fundamental”, sob a responsabilidade dos pesquisadores Joana
Darc de Sousa Pinho e Dr. Christiano Del Cantoni Gati. O projeto consiste na abordagem
dos contetdos de Imunizacdo por meio de atividades e aulas teoricas investigativas
durante as aulas de Ciéncias Naturais.

O objetivo dessa pesquisa € analisar como a metodologia investiga influencia a
aprendizagem dos estudantes e na motivacdo dos mesmos em relagcdo aos seus estudos.
O(A) senhor(a) recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da
pesquisa e Ihe asseguramos que o0 home do menor ndo aparecera sendo mantido o mais
rigoroso sigilo pela omissdo total de quaisquer informagdes que permitam identifica-
lo(a).

A participacdo do menor se dard por meio de respostas ao questionario, a fim de
avaliar a metodologia utilizada, que seré aplicada durante as aulas de Ciéncias Naturais.
O questionario aplicado ndo fara parte da composicéo das notas periddicas do Centro de
Ensino Fundamental 01. O tempo estimado para aplicacdo do questionario é de 15
minutos.

Os riscos previstos decorrentes da participacdo na pesquisa incluem riscos de
origem psicoldgica, intelectual e/ou emocional como possibilidade de constrangimento
ao responder o questionario, desconforto, estresse, cansaco ao responder as perguntas,
gastos de tempo e quebra de anonimato.

Para a prevencgédo dos riscos previstos da participacdo da pesquisa as seguintes
acOes serdo adotadas: garantia de sigilo e participacdo voluntéria, interrupcdo da
aplicacdo do questionario a qualquer momento, esclarecimento prévio sobre a pesquisa
para os voluntarios, aplicacdo de questionario ndo identificados pelo nome para que seja
mantido o anonimato, garantia que as respostas serdo confidenciais e aplicacdo dos
questionarios no periodo regular de aula.

Se vocé aceitar que o menor participe, estara contribuindo para tornar o processo
de ensino-aprendizagem de Ciéncias Naturais mais significativo e motivador para 0s
alunos do Ensino Fundamental.

Rubrica Responsavel legal Rubrica Pesquisadora Rubrica Pesquisador
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O(A) Senhor(a) pode recusar que o menor responda qualquer questdo (ou
participe de qualquer atividade) que Ihe traga constrangimento ou ao menor, podendo o(a)
Senhor(a) ou o menor desistir de participar da pesquisa em qualquer momento sem
nenhum prejuizo para o(a) Senhor(a) ou para ele/ela e caso 0 menor ndo participe de
alguma etapa da sequéncia investigativa serd excluido da pesquisa. A participacdo do
menor é voluntaria, isto é, ndo ha pagamento pela colaboracao dele.

Todas as atividades do projeto estdo previstas para ocorrer durante o horario

regular de aula do menor.
Porém havendo necessidade de ele vir & escola em horério extra, as despesas que 0 menor
(ou seu acompanhante, quando necessario) tiverem relacionadas exclusivamente ao
projeto de pesquisa (tais como, passagem para o local da pesquisa, alimentag&o no local
da pesquisa) serdo cobertas pelo pesquisador responsavel.

Caso haja algum dano direto ou indireto decorrente da participacdo do menor na
pesquisa, vocé precisard buscar ser indenizado, obedecendo-se as disposi¢des legais
vigentes no Brasil.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados na Universidade de Brasilia podendo
ser publicados posteriormente (reforcamos que 0 nome do menor ndo aparecera, sendo
mantido o mais rigoroso sigilo). Os dados e materiais serdo utilizados somente para esta
pesquisa e ficardo sob a guarda do pesquisador por um periodo de cinco anos, apds isso
serdo destruidos.

Se o(a) Senhor(a) tiver qualquer divida em relacdo a pesquisa, por favor entre em
contato com Joana Darc de Sousa Pinho pelo o contato: XXXXXX e/ou Dr. Christiano
Del Cantoni Gati no contato: XXXXXX, disponivel a qualquer horario. O contato com
ambos 0s pesquisadores podem ser feitos a cobrar.

Este projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade de
Brasilia. O CEP é composto por profissionais de diferentes areas cuja funcao é defender
os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Caso concorde em participar, pedimos que assine este documento que foi elaborado em
duas vias, uma ficard com o pesquisador responsavel e a outra com o(a) Senhor(a).

Nome/assinatura

Pesquisadora responsavel Pesquisador responsavel
Joana Darc de Sousa Pinho Christiano Del Cantoni Gati
Brasilia, de de
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Apéndice B - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos vocé a participar voluntariamente do projeto de pesquisa “O Ensino
Investigativo do conteudo de Imunizagao no Ensino Fundamental” sob a responsabilidade
dos pesquisadores Joana Darc de Sousa Pinho e Dr. Christiano Del Cantoni Gati. O
projeto fala sobre o sistema de protecdo de seu corpo (Sistema Imunolégico) usando
atividades investigativas (como um cientista faz), durante as aulas de Ciéncias Naturais.

O objetivo dessa pesquisa € analisar como um jeito investigativo de dar aulas pode
influenciar o aprendizado dos estudantes e sua vontade de aprender.

Vocé recebera antes e durante a pesquisa todas as informac6es para saber o que
estd acontecendo (se tiver davida, pergunte!). O seu nome nao aparecerd em nenhum
momento, e ndo sera falado ou passado para ninguém informacgdes que permitam
identifica-lo(a).

A sua participacdo se dara por meio de respostas a um questionario, a fim de
avaliar o que foi feito nas aulas. Esse questionario sera dado a vocé durante as aulas de
Ciéncias Naturais. O questionario ndo faré parte da composi¢do das notas do Centro de
Ensino Fundamental 01. VVocé ndo € obrigado a respondé-lo. E, se ndo respondé-lo, vocé
nao perdera nota, nem tera consequéncias ruins. O questionario ndo tem resposta certa ou
errada. Todas as respostas sao validas! O tempo estimado para aplicacdo do questionario
é de 15 minutos.

Os problemas previstos na sua participacéo na pesquisa podem ser voceé ficar com
vergonha, com medo de ser julgado ou ter o nome descoberto, nervoso ou cansado ao
responder o questionario. Para isso nao acontecer, nés ndo vamos perguntar 0 seu nome,
vocé pode parar de responder o questionario a qualquer momento, ndo existem punigdes
e 0 questionario ndo vale nota. VVocé ¢ livre para fazer qualquer pergunta, em qualquer
momento e o questionario sera respondido no periodo normal de aula.

Caso vocé aceite participar da pesquisa, estara contribuindo para tornar o processo
de ensino e aprendizagem de conhecimentos de Ciéncias Naturais mais significativo e
motivador para os estudantes do Ensino Fundamental.

Rubrica participante Rubrica pesquisadora Rubrica pesquisador
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Vocé pode se recusar a responder qualquer questdo (ou participar de qualquer
atividade) que lhe traga desconforto, podendo desistir de participar da pesquisa em
qualquer momento sem nenhum prejuizo para vocé. Caso ndo participe de alguma etapa
da sequéncia de atividades investigativas (for faltar no dia, por exemplo), vocé sera
excluido da pesquisa, mas nao tera nenhuma consequéncia negativa e ninguém ficara
chateado. Sua participacdo é voluntaria, isto é, ndo ha pagamento por sua colaboracéo.

Todas as atividades do projeto estdo previstas para ocorrer durante o horario
regular de aula. Porém, havendo a necessidade de vir a escola em horario extra, as
despesas que vocé (vocé e seu acompanhante, quando necessario) tiverem relacionadas
exclusivamente ao projeto de pesquisa (tais como, passagem para o local de pesquisa,
alimentacdo no local da pesquisa) serdo cobertas pelo pesquisador responsavel.

Caso haja algum dano direto ou indireto decorrente de sua participacdo da pesquisa, vocé
precisara buscar ser indenizado, obedecendo-se as disposicdes legais vigentes no Brasil.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados na Universidade de Brasilia podendo
ser publicados posteriormente (reforcando que seu nome ndo aparecera, sendo mantido o
mais rigoroso sigilo). Os dados e materiais séo utilizados somente para a pesquisa e
ficardo sob a guarda do pesquisador por cinco anos, apos isso serdo destruidos.

Se vocé tiver qualquer duvida em relacdo a pesquisa, por favor entre em contato com
Joana Darc de Sousa Pinho pelo contato: XXXXXXX e/ou Dr. Christiano Del Cantoni
Gati no contato: XXXXXXX, disponivel a qualquer horario. O contato com ambos 0s
pesquisadores pode ser realizado a cobrar.

Este projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade de
Brasilia. O CEP é composto por profissionais de diferentes areas cuja funcao é defender
os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. Caso concorde em participar,
pedimos que assine este documento que foi elaborado em duas vias, uma ficara com o
pesquisador responsavel e a outra com voce.

Nome/assinatura

Pesquisadora responsavel Pesquisador responsavel
Joana Darc de Sousa Pinho Christiano Del Cantoni Gati
Brasilia, de de
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Apéndice E - SITUACAO PROBLEMA
SITUACAO PROBLEMA

Pedrinho de 10 anos ap0s ter tido contato com dois familiares que acabaram de
chegar de viagem, apresentou alguns dias depois sintomas de tosse, dor de garganta,
coriza e perda de olfato. Essa familia normalmente sé vai ao posto de saude se vacinar
guando seus membros estdo doentes, pois, de acordo com a mae de Pedrinho, ela recebeu
uma mensagem no grupo da familia com a informacéo de que sé é necessério se vacinar
quando se esta doente. Porém as familias dos amigos do Pedrinho, ndo compartilnam
dessa posicdo e levam seus filhos ao posto de salde para vacinacdo seguindo as

orientacdes da Caderneta da Crianca, mesmo eles ndo estando doentes.

Antes do Pedrinho sentir os sintomas, ele brincou com seus amigos na escola, porém

nenhum deles desenvolveu os sintomas.

A familia de Pedrinho esta certa em vacinar somente quando estdo doentes? Por que?

Por que os amigos de Pedrinho ndo adoeceram?
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Apéndice D - ENQUETE

Qual foi a vacina desenvolvida pelo inglés Edward Jenner, em 17967

a) contra a febre amarela; c) contra a peste bubonica;

b) contra a variola (correta); d) contra a dengue.
No inicio do século XX, quem era o diretor de satde (equivalente atualmente
ao cargo de ministro da saude) do Brasil?

a) Rodrigues Alves; ¢) Oswaldo Cruz (correta);

b) Sergio Mais; d) Luis Roberto Barroso.
Qual foi o principal motivo que incentivou a populacéo brasileira a dar inicio
ao movimento conhecido como revolta da vacina?

a) vacinacao violenta c) sem eficacia;

(correta); d) preco alta da dose.
b) escassez das doses;

Qual das opgdes abaixo ndo se trata de uma politica publica de saude?

a) combate ao tabagismo; C) geracdo de  recursos
b) realizacdo de (correta);
transplantes; d) campanhas de vacinacao.

Em que ano foi realizada oficialmente a primeira campanha de vacinagéo

apos a formulagdo do PNI?

a) 1970; c) 1977,
b) 1973, d) 1980 (correta).
Qual doenca abaixo é considerada erradicada?
a) febre amarela; c) poliomielite (correta);
b) rubéola; d) sarampo.

E uma caracteristica da Imunizagao passiva:
a) producdo de anticorpos a partir de uma infeccgéo;
b) transferéncia de anticorpos pela placenta (correta);
¢) adquirido de anticorpos por meio da vacina.

. Avacina atenuada € produzida por meio de:

a) virus/bactérias vivos/as enfraquecidos (correta);

b) pedacos de virus ou bactérias;

c) virus/bactérias mortos/as
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9. Qual das caracteristicas abaixo pertence aos remédios?
a) é utilizado para o tratamento de alguma doencas (correta);
b) contém anticorpos para impedir que microrganismos ou toxinas causem a
doenca;
c) é utilizado para a prevencdo de alguma doenga.
10. Qual das caracteristicas abaixo pertence aos soros (utilizados contra animais
peconhentos)?
a) é utilizado para o tratamento de alguma doencas;
b) contém anticorpos para impedir a acdo dos microrganismos e toxinas
(correta);
c) é utilizado para a prevencéo de alguma doenca.
11. Por que a maioria das vacinas sao aplicadas na infancia?
a) por que os recém nascidos possuem uma imunidade muito boa;
b) por que a mae transfere de maneira alguma anticorpos durante a gestacao;
C) por que 0s recém nascidos ndo possuem imunidade suficiente contra
doengas (correta).
12. Qual das vacinas abaixo, que antigamente sua cicatriz era considerada a
“comprovacio” da vacinagdo?
contra

a) vacina ¢) vacina da BCG (correta);

poliomielite; d) vacina do HPV.

b) vacina contra rotavirus;

Apéndice D - QUESTIONARIO

AFIRMACOES Discordo | Discordo Nao Concordo | Concordo
totalmente | em parte | concordo | em parte | totalmente

nem

discordo

A organizacdo da
aula me ajudou a
me manter atento
ao assunto
trabalhado.
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Fui capaz de ter
total entendimento
dos conceitos de
Imunizacéo
tratados na aula.

Percebi relagdes do
contetdo com
situacbes do meu
dia a dia.

A estrutura/
dindmica da aula
favoreceu (ajuda) o
meu  jeito de
aprender.

O conteldo da esta
conectado com
outros
conhecimentos que
eu ja possuia.

No decorrer da aula
senti confianca de
que estava
aprendendo.

Estou satisfeito
porque sei que terei
oportunidade  de
utilizar na pratica
coisas que aprendi
na aula.

Acho que vou
esquecer
rapidamente o que
aprendi na aula.

Eu ndo percebi o
tempo passar na
aula. Quando me
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dei conta ela ja
tinha acabado.

Pude interagir com
outras pessoas
durante a aula.

A aula é
adequadamente
desafiadora  para
mim.

A estrutura/
dindmica da aula
me fez querer saber
mais sobre 0o
assunto da aula.

Eu gostaria de ter
mais aulas que
seguissem essa
estrutura/dindmica.

Fiquei  satisfeito
com a dinamica da
aula.

A dindmica da aula
superou  minhas
expectativas.

Eu recomendaria a
aula para meus
colegas.

De acordo com as préticas investigativas realizadas durante as aulas de Imunizacéo,

escreva a sua opinido sobre a metodologia adotada pela professora comparando com as

aulas tradicionais.
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