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O processo de eliciacio do conhecimento: uma metodologia para o ensino de oracdes
subordinadas substantivas

The Knowledge Elicitation Process: a methodology for teaching noun subordinate
clauses

Eduardo de Souza Guedes
RESUMO

O presente artigo tem como objetivo propor uma metodologia para o ensino de oragdes
subordinadas substantivas no ambito da lingua portuguesa, fundamentada no processo de
eliciagdo do conhecimento linguistico prévio dos estudantes. Trata-se de uma pesquisa de
carater tedrico-metodoldgico, baseada em revisdo bibliografica, especialmente nas
contribuicdes de Kato (1986) e Grolla (2009), que demonstram a existéncia de regras
implicitas ja internalizadas pelos falantes antes da instru¢do formal e na concepgao de que
estas podem ser uteis no aprendizado. A sequéncia didatica proposta organiza-se em trés
etapas: na primeira, evidencia-se que o aprendiz dispde dos recursos necessarios para a
formagao de oragdes subordinadas; na segunda, apresentam-se as possibilidades de construg¢ao
dessas estruturas; na terceira, explicita-se a fun¢do substantiva desempenhada por tais
oragdes; na quarta, verifica-se a natureza dindmica das estruturas. Defende-se que a
valorizagdo do conhecimento linguistico pré-existente pode favorecer a sistematizagdo da
gramatica ¢ o desenvolvimento das habilidades de produgdo textual. Conclui-se que a
articulacdo entre saberes implicitos e praticas pedagogicas oferece subsidios para um ensino
mais eficaz de oracoes substantivas.

Palavras-chaves: ensino de Lingua Portuguesa; ora¢des subordinadas substantivas; eliciacdo
do conhecimento.
ABSTRACT

This article aims to propose a methodology for teaching subordinate noun clauses in the
context of the Portuguese language, based on the elicitation of students’ prior linguistic
knowledge. It is a theoretical-methodological study grounded in a literature review, with
emphasis on the contributions of Kato (1986) and Grolla (2009), which demonstrate the
existence of implicit grammatical rules already internalized by speakers before formal
instruction and the idea that such rules may be useful for learning. The proposed teaching
sequence is structured in three stages: first, it highlights that learners possess the necessary
resources to form subordinate clauses; second, it presents the possible constructions of these
structures; third, it clarifies the nominal function performed by such clauses and fourth,
highlighting the dynamic nature of these structures. The approach suggests that valuing
students’ pre-existing linguistic knowledge can enhance the systematization of grammar and
the development of text production skills. It concludes that articulating implicit knowledge
with pedagogical practices provides support for a more effective teaching of subordinate noun
clauses.

Keywords: Portuguese language teaching; noun subordinate clauses; knowledge elicitation.



1 INTRODUCAO

No ambito da tradi¢do filosofica, a sociabilidade é concebida como um atributo
constitutivo da condicdo humana. Em Aristoteles (1985), essa ideia se manifesta na
compreensdo de que o homem se realiza enquanto ser politico, isto €, como parte de uma
coletividade cuja organizacdo ¢ condi¢do para o exercicio da vida comunitéria. Séculos mais
tarde, Durkheim (1999) retoma essa perspectiva sob uma oOtica socioldgica, atribuindo a
racionalidade o papel de elemento distintivo que confere ao homem uma disposi¢ao natural a
vida em grupo.

Desde os primordios, a humanidade precisou desenvolver formas de interagdo, tanto
para a caga quanto para a manutencao da sobrevivéncia grupal (MITHEN, 1996). No entanto,
ainda n3o ha consenso, na literatura, sobre 0 momento exato em que a comunicagao verbal
humana se estabeleceu de forma efetiva, o que gera discussdes sobre as origens da linguagem
e seu impacto na evolucdo social.

Se, historicamente, a comunicagdo sempre se mostrou fundamental para a organizagao
social e para a subsisténcia humana, estudos linguisticos recentes voltam-se a compreender
como os seres humanos adquirem a linguagem: elemento primordial que sustenta essa
interacdo social. O que se sabe atualmente ¢ que a fala ¢ uma caracteristica intrinseca aos
seres humanos, diferenciando-os dos demais animais. De acordo com Kato (1986), a
aquisicdo da linguagem nao requer instrug¢do formal, pois trata-se de um processo natural.

Seguindo a mesma linha de raciocinio, Grolla (2009) entende que a aquisi¢do da
linguagem possui duas caracteristicas fundamentais: universalidade e uniformidade. A
primeira refor¢a o ponto trazido por Kato, isto ¢, o de que toda crianga com desenvolvimento
tipico aprende uma lingua natural sem a necessidade de treinamento especializado ou de uma
exposicao linguistica organizada de forma sequencial. A segunda diz respeito ao fato de que
criangas que recebem inputs diferentes (e cujas realidades também sdo diferentes) conseguem
aprender a mesma lingua.

Grolla (2009) destaca a notavel rapidez com que os individuos adquirem e passam a
empregar sua lingua materna. Segundo a autora, aproximadamente aos 5 anos de idade, as
criangas ja dominam a maior parte das construcdes sintaticas de sua lingua, incluindo oragdes
relativas, clivadas, interrogativas e passivas. Apesar de estarem expostas a um conjunto finito
de enunciados, sdo capazes de produzir infinitas combinagdes, o que demonstra que a
aquisicdo linguistica nao se limita a memorizag¢ao de sentencas, mas envolve a internalizagao

de um sistema de regras que possibilita a formulag¢do de estruturas inéditas.



Assim, antes mesmo de ingressar em uma instituicdo de ensino, a crianga, em sua fase
inicial de desenvolvimento, jd apresenta um repertorio de conhecimentos acerca das estruturas
linguisticas, em virtude de sua insercio em um ambiente homogldssico. Tal contexto
possibilita ndo apenas a producao, mas também a compreensao de enunciados. De acordo com
Franchi (2006, p. 25), todo individuo dotado da capacidade de fala “possui uma gramadtica
interna (de natureza bioldgica e psicoldgica) ou, a0 menos, a interioriza desde a tenra idade, a
partir de suas proprias experiéncias linguisticas”. Esses conhecimentos internalizados —
consolidados ao longo dos anos — que capacitam o falante a se comunicar com dominio e

naturalidade em sua lingua materna.

Embora o falante ja detenha um dominio béasico da lingua que lhe permite
comunicar-se de maneira eficaz, a sistematizacdo do conhecimento formal continua sendo
imprescindivel. A gramatica periférica assume papel essencial ao permitir que o aluno analise
e aplique de forma consciente as regras da lingua. Esse processo de organizacao e reflexao
ndo apenas aprimora a competéncia comunicativa, como também contribui para a ampliagao
das oportunidades de ascensdo social, ao propiciar uma compreensdo mais precisa € uma

utilizagdo adequada das variantes formais.

Kato (1986), ao subdividir os processos de aquisi¢do em Falal e Fala2, bem como
escrital e escrita2, demonstra que a aprendizagem formal da lingua se assemelha ao
aprendizado de uma nova lingua, e ndo apenas ao refinamento do conhecimento ja adquirido
de maneira natural. Isso levanta a questdo de como a gramatica nuclear do aluno poderia
servir de base para a assimilacdo de novas estruturas e conjuntos linguisticos, de modo a
oferecer uma alternativa facilitadora nos processos de aprendizagem tidos como mais

complexos.

1.1 OBJETIVOS

O presente estudo concentra-se, especificamente, no ensino de ora¢des subordinadas
substantivas, propondo uma metodologia fundamentada no processo de eliciacio do
conhecimento linguistico prévio dos estudantes. O objetivo ¢ demonstrar que os alunos ja
detém recursos implicitos que permitem a formagao dessas oracdes e que a sistematizagao

formal deve se apoiar nesse conhecimento pré-existente.



A pesquisa, de carater teorico-metodologico, organiza a abordagem em etapas que
evidenciam os recursos linguisticos disponiveis, apresentam possibilidades de construcio e
explicam a funcao substantiva desempenhada pelas oracdes. A relevancia do estudo reside na
possibilidade de articular saberes implicitos com praticas pedagogicas formais, contribuindo
para um ensino mais eficaz e reflexivo da gramdtica da lingua portuguesa, sobretudo no

ambito da produgao textual.

1.1.1 Objetivos especificos

A analise do ensino de oragdes subordinadas substantivas (OSS) em sala de aula
requer a considera¢do das dificuldades que podem surgir durante a aprendizagem dessa
tematica. Trés problemadticas centrais orientam a investigacdo inicialmente: a) a possivel
complexidade inerente do tema; b) a adequagdo do momento de sua abordagem no processo
educativo; c) identificacdo da melhor forma de articular os conhecimentos linguisticos
pré-existentes dos alunos a aprendizagem de OSS. Para abordar e elucidar essas questoes,
torna-se necessario, inicialmente, compreender a natureza dessas oragdes e refletir sobre seus

aspectos estruturais.

2 PENSANDO A QUESTAO DAS SUBORDINADAS SUBSTANTIVAS

2.1. Conhecimentos Prévios

Para aprofundar-se na compreensao do ensino de oragdes subordinadas substantivas
(OSS), ¢ necessario contextualizar essas estruturas no periodo composto da lingua e destacar
sua relevancia funcional. Segundo Rocha Lima (2011, p. 326), oragdes subordinadas
substantivas

[...] valem por substantivos. Assim como, dentro da oragdo, o substantivo
pode servir de sujeito, objeto direto, objeto indireto, complemento relativo,

complemento nominal, aposto e predicativo — assim também, dentro do
periodo, as oragdes substantivas cabe desempenhar os mesmos oficios.

Cunha e Cintra (2010), seguem a mesma linha de raciocinio, mas ndo falam em
funcdes do substantivo, mas nas nomenclaturas designadas a cada funcdo sintatica exercida
pela oracdo. Nota-se, portanto, a substituicdo, por exemplo, de ‘sujeito’ por ‘subjetiva’ ou,

ainda, de ‘agente da passiva’ por ‘agentiva’. Ja Bechara (2009), ao definir OSS, chama-as de



‘oragdes complexas’ e indica que a conjuncdo integrante, elemento que conecta a oragao
principal a oragdo complexa, pode vir precedida de preposi¢do, caso seja requisitado (nesse

contexto, o autor faz alusdo as completivas nominais € as objetivas indiretas).

As discussdes dos autores evidenciam que, embora exista certa diversidade
terminoldgica, ha consenso de que as oracdes subordinadas exercem fungdes equivalentes as
de substantivos. Para fins didaticos e de sistematizac¢do, torna-se necessario organizar essas
fungdes em uma tipificacdo clara, acompanhada de exemplos que ilustrem cada ocorréncia.
Dessa forma, apresenta-se a seguir um quadro sintético com a classificagdo tradicional das

OSS e suas respectivas exemplificagoes:

Tabela 1 - Tipificagdo e exemplificagdo das oragdes subordinadas substantivas

TIPOS DE ORACAO EXEMPLOS
Objetiva Direta Jodo pediu que todos viessem a festa.
Objetiva Indireta Jodo precisava de que todos viessem a festa.
Subjetiva E importante que todos venham 2 festa.
Completiva Nominal Havia a necessidade de que todos viessem a festa.
Predicativa O importante ¢ que todos venham a festa.
Apositiva Jodo deseja o seguinte — que todos venham a festa.
Agentiva* A festa foi organizada por quem queria que todos viessem.

Fonte: elaborado pelo autor

Observa-se, desde as defini¢Oes iniciais ¢ da Tabela 1, o uso de terminologias
relacionadas as fungdes sintaticas que o substantivo pode exercer, bem como de vocabulos
como oragdo ¢ periodo. Esse tipo de abordagem terminologica pode representar um entrave
no processo de ensino-aprendizagem de oragdes subordinadas. Assim como ¢ improvavel que
um aluno compreenda equagdes de segundo grau sem dominar operagdes bdésicas, €
igualmente inviavel supor que um estudante aprenda ora¢des subordinadas substantivas (OSS)

sem conhecimentos prévios sobre conceitos como oragdo, objeto ou substantivo.

A auséncia de uma sequéncia pedagogica continua dificulta a construgdo gradual do
conhecimento, comprometendo o aprendizado de topicos como os periodos compostos. Nao
se trata, portanto, da complexidade intrinseca do tema, mas da falta de dominio de nogdes

precipuas, que deveriam ser retomadas no inicio de qualquer sequéncia didatica voltada para



esse contetido. Dessa forma, recomenda-se que o professor retome os conceitos basicos antes
de introduzir o estudo das oragdes subordinadas. A questdo que se impde, entdo, €: quais
seriam esses conteudos prévios indispensaveis, ¢ de que maneira devem ser trabalhados?
Nesse contexto, visa-se recorrer a outros niveis de analise linguistica e, partindo da
compreensdo das classes gramaticais envolvidas no funcionamento dos periodos compostos.

No caso especifico deste estudo, as classes mais relevantes sdo o verbo e o substantivo.

Nesse momento, o docente deve-se ater ao fato de que critérios semanticos
dificilmente atenderdo integralmente ao objetivo final: a aprendizagem e identificacdo desses
elementos. Dizer, por exemplo, que substantivo “¢ a palavra com que nomeamos ou
designamos os seres em geral” (CUNHA e CINTRA, 2010, p. 177) ou “toda palavra que
especifica substancia, ou seja, coisa que possua existéncia” (ALMEIDA, 1961, p. 77) ¢
insuficiente para a compreensao absoluta dessa classe morfoldgica, pois os proprios termos
que integram as acepgdes supracitadas ndo sao claros o suficiente. Afinal, “o que entendemos

por “coisa”, “ser”, “substancia”? Como conceitos tdo abstratos e subjetivos (proprios da

filosofia) podem fundamentar as defini¢des de termos gramaticais?” (ROCHA, 2012, p. 93).

Diante do exposto, Rocha (2012) sugere que, para a caracterizagdo do substantivo, ¢
pertinente considerar ndo apenas aspectos semanticos, mas também critérios de natureza
sintatica e morfoldgica. O critério sintitico evidencia a vinculacdo do substantivo a outros
elementos da oragdo, em especial aos determinantes, uma vez que “s6 ¢ substantivo, em
portugués, a palavra que se deixa anteceder por determinantes” (ROCHA, 2012, p. 94). O
critério morfologico contempla a possibilidade do substantivo receber sufixos derivacionais
que exprimem valores de aumentativo (-20) ou de diminutivo (-inho, -zinho) (MACAMBIRA,
1999). Ademais, integra a esséncia dessa classe gramatical o fato de “apresentar e determinar

flexao de género e numero” (ROCHA, 2012, p. 94).

Logo, considere-se a frase: O menino roubou aquele reldgio. Nela, os vocébulos
menino e relogio configuram-se como substantivos ndo apenas por nomearem entidades, mas,
sobretudo, por apresentarem propriedades formais e funcionais tipicas dessa classe. Ambos
admitem flexdo de numero (meninos, reldogios); um deles apresenta flexdo de género
(menina); combinam-se com determinantes (respectivamente o € aquele) e comportam a
anexagdo de sufixos derivacionais de diminutivo ou aumentativo (menininha, meninao;

relogiozinho).



De modo analogo, os verbos ndo devem ser definidos prioritariamente por critérios
semanticos, como a no¢do de “acdo, estado, fato ou fenomeno”, tal como proposto por
Cegalla (2000, p. 182). Rocha (2012, p. 96) sustenta que a caracterizagao mais precisa do
verbo reside no fato de que essa classe admite “as desinéncias proprias de niamero, pessoa,
tempo e modo”. Paralelamente, Sautchuk (2010, p. 24) acrescenta que “somente os verbos se
articulam com os pronomes pessoais do caso reto”. Evidencia-se, portanto, que o
reconhecimento do verbo exige a consideragao de critérios morfoldgicos e sintaticos, uma vez
que sua definicao decorre das marcas flexionais que o constituem e de sua vinculagdo a outras

classes de palavras.

A aplicagdo desses critérios pode ser observada, novamente, na analise do verbo
roubou na sentenca O menino roubou aquele relogio. Diferentemente das classes nominais,
esse item lexical evidencia-se como verbo justamente por apresentar as marcas flexionais que
lhe sdo proprias: a forma roubou incorpora desinéncias de tempo, modo, nimero e pessoa,
correspondendo, respectivamente, ao pretérito perfeito, modo indicativo, singular e terceira
pessoa. Além disso, roubou articula-se com pronomes pessoais do caso reto, uma propriedade
exclusiva dos verbos, o que pode ser verificado em transformagdes como ele roubou aquele
relogio ou eu roubei aquele relogio, que alteram a flexdo verbal, mas que conseguem manter a

integridade do enunciado.

Tentativas de submeté-lo aos critérios que definem o substantivo, por outro lado,
revelam-se invidveis quando se preserva o valor categorial dos determinantes envolvidos. Se
roubou fosse um substantivo, deveria poder ocupar a posi¢do de niicleo nominal em sintagmas
introduzidos por determinantes, a semelhanca de relogio em aquele relogio. No entanto,
sequéncias como *aquele roubou ou *o roubou, interpretadas com aquele e o na fungao de
determinantes, mostram-se agramaticais, o que evidencia a impossibilidade de roubou integrar
um sintagma nominal. Ademais, o item ndo admite flexdo nominal (*roubdes, *roubinhos)

sem que haja derivagdo, processo que resulta em outra unidade lexical (roubo).

Do mesmo modo que classes morfologicas devam ser explicadas empregando critérios
outros (aquém do nivel semantico), outros termos vinculados ao ensino de OSS devem ser
melhor esclarecidos. Inicialmente, seria interessante distinguir ‘oracao’ e ‘periodo’, que sao
termos recorrentemente utilizados, mas cujo conhecimento mais aprofundado ¢ paupérrimo.

Ora, se a temadtica central concerne na capacidade de identificagdo e percepgdo de estruturas



correlatas as oragdes subordinadas, requer-se, por conseguinte, o conhecimento dos termos

que as constituem.

Conforme Bechara (2009), toda manifestagdo linguistica orientada & comunicacio
estrutura-se em unidades delimitadas por pausas e por uma curva de entoagdo especifica, as
quais configuram o enunciado ou periodo. Trata-se de uma unidade linguistica de sentido
completo, iniciada e concluida por sinais de delimitagdo (siléncio e entoagdo na oralidade,
letra mailGscula e pontuacdo na escrita), capaz de transmitir uma intengdo comunicativa

integral do interlocutor.

O autor também observa que tais enunciados podem apresentar extensdes variadas e
diferentes modalidades expressivas (declarativa, interrogativa, imperativa, vocativa e
exclamativa), determinadas pela intencdo do falante. Assim, o periodo constitui-se como a
totalidade semantica e entonacional de um ato comunicativo, sendo, na tradi¢do gramatical

brasileira, a base sobre a qual se assentam as andlises sintaticas.

No interior dessa unidade maior, encontra-se a oragcdo, que, segundo Bechara (2009, p.
337), “se caracteriza por ter uma palavra fundamental que ¢ o verbo (ou sintagma verbal) que
retine, na maioria das vezes, duas unidades significativas entre as quais se estabelece a relagao
predicativa — o sujeito e o predicado.” Desse modo, a oracdo configura-se como a unidade
estrutural interna do periodo e este pode conter uma ou mais oragdes, de acordo com a
complexidade das relagdes estabelecidas entre os verbos e seus complementos. Quando ha
uma oragdo, chama-se de periodo simples; quando ha mais de uma oracdo, denomina-se

periodo composto.

Portanto, em “Carla contou o segredo!”, identifica-se uma oragdo, uma vez que ha a
presenga de um verbo que constitui o ntcleo do predicado, e, consequentemente, um periodo
simples, por se tratar de uma estrutura grafica iniciada por letra maiuscula, finalizada por sinal
de pontuacdo e dotada de apenas um verbo. J& em “Carla disse que contou o segredo!”,
reconhecem-se duas oragdes, dado que ha dois verbos com ntcleos predicativos distintos,
articulados entre si por subordinagdo, formando, assim, um periodo composto — unidade
grafica e sintdtica iniciada por letra maitscula, finalizada por pontuagdo conclusiva e

composta por mais de uma oracao em sua estrutura interna.

2.2 Elaborando uma proposta didatica



Esclarecidos os conhecimentos prévios, deve-se partir para solucionar a terceira
questdo, ou seja, qual a melhor forma de usar o que o aluno ja sabe para ensina-lo sobre OSS?
Para isso, foi elaborada uma proposta didatica atrelada a 4 passos que possam, em teoria,
fazer com que os discentes utilizem de seu proprio saber linguistico na identificagao desses

elementos que soam bastante herméticos.
2.2.1. PROPOSTA DIDATICA

De inicio, para atender & demanda proposta, isto ¢, utilizar do conhecimento discente
(de sua gramatica nuclear) como meio para aprendizagem do contetido em tela (OSS), topa-se
em uma barreira que parece intransponivel: como ensinar, por exemplo, o conceito de uma
oracdo subordinada substantiva objetiva direta sem que se recorra a propria gramatica
periférica para analise dos contetdos basilares? Em suma, parece que os alunos utilizariam o
conhecimento aprendido na gramatica externa (como o que ¢ um objeto direto) para auxiliar
no entendimento de outro conteido da gramatica externa. Isso, claramente, inviabiliza o

intuito da troca de saberes entre as gramaticas natural e a do letrado.

Logo, o primeiro passo da proposta aqui elaborada ¢ mostrar aos alunos a necessidade
do preenchimento de determinadas lacunas obrigatdrias. Os discentes, embora, as vezes, ndo
consigam categorizar ou diagnosticar a funcdo sintatica de um termo, sabem perfeitamente,
por serem falantes nativos, que verbos carecem (ou ndo) de elementos para que expressem
integralmente seus sentidos. Eles sabem que falta, em alguns casos, alguma informacgao e que

sem ela o contexto parece ndo ter uma interpretagao logica.

Com o intuito de verificar se os alunos ja possuem nog¢ao das lacunas que precisam ser
preenchidas, considerou-se pertinente utilizar tirinhas ou histérias em quadrinhos como
instrumento de observagdo. A escolha desse género textual revela-se adequada, pois a
insercdo de diferentes géneros nos contextos escolares “garante a formagado e ascensao social

do aluno por meio de seu letramento em diferentes situagdes comunicacionais” (SCRINOLE

etal., 2023, p. 72).

Nesse sentido, para o funcionamento da didatica, o professor deve colocar no quadro
um exemplo de historia em quadrinho removendo a fungdo sintatica que ele anseia trabalhar.
Em seguida, perguntar aos seus alunos se ha algum elemento ausente naquele contexto/ se
existe alguma informacgao faltante. Logo depois, questiona-los qual seria a melhor forma de

completar esse contetido necessitado, como mostra a imagem abaixo:



Figura 1: tirinha do personagem Hagel e de sua esposa Helga

ESTOU ME SENTINDO SEMPRE |
DEPRIMIDA, COM SENTIMENTOS | AQU ESTA UMA
DESESPERO E 5531' 1 RECEITA QUE

VAl leiE Dar
ALIVIO
WMEDIATO ...

O DOUTOR DISsSE

Fonte: Dik Browne, Folha de Sao Paulo, 2012

O preenchimento do espago em branco ndo evidenciard somente que o aluno consegue
naturalmente perceber a auséncia de argumentos no periodo (afinal, quem diz, diz algo), mas
também que essa lacuna pode ser preenchida de formas diferentes. Respostas possiveis para a

situacao seriam:

a) O doutor disse que eu deveria descansar.
b) O doutor disse: descanse, minha filha!

¢) O doutor disse como descansar melhor durante o dia.

Isso leva ao segundo passo: demonstrar que hd mais de uma possibilidade de
elaboracdo do argumento. Nesse momento, ¢ importante que o professor ndao use logo no
inicio o0 nome que cada oragdo pode ter (desenvolvida, justaposta ou reduzida). A vista disso,
mostre exemplos de OSS com formas diferentes, mas que carregam a mesma base semantica e

peca para que os discentes tentem replica-lo.

Hagar disse Helga comentou

a) Hagar disse gostar de melancia
b) Hagar disse: gosto de melancia
c) Hagar disse que gosta de melancia

d) Hagar disse como gosta de melancia.

Apo6s a apresentacdo desses exemplos, o proximo passo € discutir com os alunos as
diferentes estruturas sintaticas e seus efeitos no texto. Logo, ¢ interessante que os discentes
percebam que, apesar das variagdes formais, o conteido semantico permanece semelhante.

Nesse sentido, o professor pode incentivar a reflexdo sobre como a escolha de cada forma




afeta o estilo e a clareza do discurso, além de introduzir, gradativamente, os termos técnicos

associados a cada tipo de oragao.

O terceiro passo seria fazé-los compreenderem a natureza nominal desse tipo de
oracdo. A melhor forma de executa-lo seria primeiramente mostrar, no periodo simples, que
um substantivo ocupa o espago de valéncia solicitado pelo verbo. Posteriormente, fazer a
transformagdo para o periodo composto, substituindo o substantivo por um verbo

correspondente:

a) Todos querem o retorno dele / Todos querem que ele retorne
b) Cebolinha quer a vinda da mae / Cebolinha quer que a mae venha
¢) O navegante sugeriu a escrita de uma carta / o navegante sugeriu que se escrevesse

uma carta

No entanto, aparenta ser necessario mostrar que esse tipo de transformacao
(substantivo - verbo) ndo ¢ sempre possivel. Embora ainda seja viavel desenvolver uma

oracdo, seu desenvolvimento ndo ¢ tao intuitivo dentro dessa perspectiva:

a) O monge perguntou o caminho de casa.
b) *O monge perguntou que caminho/ caminhe de casa.

¢) O monge perguntou qual é o caminho de casa.

O quarto passo consiste em explorar a flexibilidade das estruturas oracionais por meio
de atividades que envolvem a reordenacao e a complementagao de periodos. Ao manipular a
posicdo das oragdes e adicionar elementos (como sinais de pontuacdo), os aprendizes sdao
incentivados a perceber que as regras gramaticais aprendidas para o periodo simples podem
ser transferidas para a analise e produgdo de periodos compostos, evidenciando a natureza

dinamica e adaptavel da sintaxe.

1) Uso da virgula: se no periodo simples eu ndo se aceita o uso virgula entre o verbo e
seus complementos, no periodo composto a regra permanece:
a) *Carla sabe, o dia de hoje. / Carla sabe o dia de hoje.

b) *Carla sabe, que hoje é sabado. / Carla sabe que hoje é sabado.

1.1) Uso da virgula em estruturas de ordem indireta: ndo ¢ comum, ao trocar posi¢des
de elementos de suas posi¢des candnicas na frase (aqui nos referimos a objetos diretos), a

utilizacao de virgula como indicador dessa mudanca. No entanto, ¢ comumente utilizado no



ambito literdrio a virgula de objeto anteposto ao verbo em virtude da extensdo do periodo ser

considerada grande, ainda que ndo seja obrigatdria:

a) Nunca mais quero vé-la novamente na minha frente nessas terras aridas, disse Carla.

b) Nunca mais quero vé-la novamente na minha frente nessas terras aridas disse Carla.

1.2) Em se tratando de objetos diretos pleonasticos, o uso da virgula faz-se imprescindivel
(Lunguinho, M.; Guerra Vicente, H.; Medeiros Junior, P. 2020), bem como no periodo

simples:

a) Que nunca mais quero vé-la, Carla j& o sabe
b) *Que nunca mais quero vé-la Carla ja o sabe
¢) O pao, eu ja o comprei

d) *O pao eu ja o comprei

2) Oracdes equipolentes: E possivel que existam dois elementos cumprindo a mesma
funcdo sintatica simultaneamente. Nesses casos, conforme explica Bechara (2009, p. 399),
“Se o enunciado encerra mais de um que, podemos, com elegincia, omitir a conjungdo
integrante, principalmente nas oragdes subjetivas e objetivas presas a nucleos verbais que

exprimem vontade ou temor””:

a) Joana quer que vocé venha e traga as criangas.

b) Joana quer que voc€ venha e que traga as criangas.

Esses sdo somente alguns exemplos de que € possivel discutir, em sala de aula, a
dinamicidade das estruturas, ainda que existam outros exemplos que poderiam ser apurados,
tais como o encadeamento de oracdes (Carla afirmou que sonhou que havia se mudado), a
natureza semantica da ora¢do subordinada atrelada a conjuncdo integrante ‘se’, periodos

mistos, entre outros.

Ainda que se tenha trabalhado com orac¢des na funcao de objeto direto, 0 mesmo tipo
de analise (que incluiria os 4 passos mencionados) poderia ser feito utilizando outros tipos de
OSS, fazendo, por obvio, as alteracdes necessarias. A opgao inicial pelas objetivas diretas
estd atrelada a dois fatores: facil identificagdo e facil exemplificagdo. Esse tipo de oragdo,
dentro desta pesquisa, mostrou-se muito mais acessivel que as demais de mesma tipificacao,

isto ¢, os exemplos sdo encontrados de forma mais abundante.



Pode-se pensar, igualmente, que as subjetivas, as quais expressam fungdes de sujeito,
poderiam figurar dentro dessa primeira remessa analitica, haja vista que cumprem,
igualmente, papel argumental em relacdo ao verbo. No entanto, em se tratando de oragdes
subordinadas com essa funcdo, nota-se um emprego diferente ao que se observa no periodo
simples: o sujeito oracional aparece comumente apos o verbo. Logo, o docente deve ter
cautela e avaliar quais seriam os tipos de OSS mais vidveis de se trabalhar inicialmente,
considerando que isso pode impactar no nivel de compreensdo do alunado ao longo da

sequéncia didatica.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa procurou evidenciar que o ensino das oragdes subordinadas
substantivas pode ser significativamente aprimorado quando se parte da eliciagdo do
conhecimento linguistico prévio dos estudantes. Ao reconhecer que os falantes ja dispdem de
uma gramatica internalizada capaz de gerar e compreender estruturas complexas antes da
instrug¢do formal, conforme sustentam Kato (1986) e Grolla (2009), torna-se possivel orientar
o processo pedagogico de modo mais efetivo. Nessa perspectiva, o professor assume o papel
de mediador que sistematiza saberes ja existentes, transformando o conhecimento implicito

em reflexdo linguistica consciente.

A andlise tedrica e a proposta didatica apresentadas demonstram que a aprendizagem
das oragdes subordinadas substantivas depende ndo apenas da memorizagao de nomenclaturas
e classificagdes, mas, sobretudo, da compreensdo funcional das estruturas que compdem o
periodo composto. O percurso metodologico proposto, baseado em etapas que vao do
reconhecimento das lacunas sintaticas a identificacdo da funcdo substantiva das oracoes,
evidencia que a articulagdo entre gramadtica nuclear e gramatica periférica pode favorecer a

consolidagdo de um ensino mais significativo e contextualizado da lingua portuguesa.

Conclui-se, portanto, que valorizar o conhecimento linguistico prévio do aluno
constitui uma estratégia pedagdgica eficaz para o ensino de gramatica. Ao propor atividades
que partem da observacdo e da reflexdo sobre o uso real da lingua, como o emprego de
tirinhas e outras situagdes comunicativas, fomenta-se o desenvolvimento de competéncias
analiticas e produtivas. Assim, a eliciagdo do conhecimento mostra-se ndo apenas um

procedimento didatico, mas uma abordagem que integra teoria linguistica e pratica docente.
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