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Resumo: A definicdo de competéncia comunicativa ainda é obscura para boa parte dos
docentes de lingua portuguesa. As ideias correntes em varias areas do estudo da linguagem —
Anélise do Discurso, Sociolinguistica, Psicolinguistica — chocam-se com a postura adotada
pelo ensino tradicional da lingua nacional. As inovagdes, contudo, alcancaram a gestdo
governamental e, por meio do levantamento bibliografico e da revisdo de literatura, busca-se
mostrar os Paradmetros Curriculares Nacionais como pioneiros na normatizacdo e

direcionamento do novo paradigma de competéncia comunicativa.
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Abstract: The definition of communicative competence is still obscure to a considerable
number of Portuguese professors. The current ideas in several areas of language study -
Discourse Analysis, Sociolinguistics, Psycholinguistics — clash with the position adopted by
the national language traditional teaching. However, innovations have reached governmental
management and, through bibliographic research and literature review, this article aims at
demonstrating the National Curriculum Parameters as pioneers in the regulation and

positioning of the new communicative competence paradigm.
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Introducéo

O presente trabalho tem a intencdo de (re)analisar a concepgdo de competéncia
comunicativa a luz dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, a fim de
que se possa elucidar, de certa maneira, algumas propostas de ensino/aprendizagem que,
porventura, possam estar obscuras, e mais, apresentar o trabalho com géneros textuais como
instrumento adequado para obtencdo de bons resultados, no que se afigura como uma nova
abordagem da lingua materna brasileira na escola.

Muito mais do que o dominio da gramatica normativa, o estudo das tipologias
textuais ou o conhecimento da literatura canfnica, a proposta de ensino de lingua portuguesa
dos PCN’s busca abarcar a lingua em sua amplitude e, sobretudo, observa-la como produto e
ferramenta social. Se o mundo globalizado, marcado pela competicdo atroz, exige que o
sujeito letrado desempenhe seu papel social ativamente, cabe a escola transcender as
habilidades linguisticas especificas e desconexas — oriundas de praticas de ensino e curriculos
engessados — e algar voos maiores na formacdo do cidaddo no sentido etimologico do termo.

A proposta de analise aqui disposta ndo €, nem de longe inovadora, ao contréario,
apresenta-se como mais uma tentativa de problematizar a necessidade de superacdo do

modelo arcaico de ensino da lingua materna no Brasil.

Abre-se, pois, na area da educacdo e dos demais setores das relacfes sociais, um
imenso campo de trabalho para a linguistica nacional. Cabe a ela estudar a variacdo
da lingua nos espagos geogréafico e social, propor solugBes para o impasse do
anacronismo da gramatica normativa, combater o estigma atribuido as variedades
denominadas “incultas”, levantar as atitudes dos falantes em relagdo a lingua,
determinar as etapas evolutivas dos tragos em processo de mudanca e,
principalmente, apontar caminhos e estratégias para a educacdo no Brasil.
(BORTONI-RICARDO, 2006.p.38).

O trecho supracitado mostra a preocupag¢do com as novas demandas do ensino de
lingua, quase todas criadas pelas novas abordagens da linguistica moderna. Observa-se a
necessidade e a convocacdo a implementacdo de um novo paradigma para a pratica docente
brasileira. Em se tratando de lingua portuguesa, a concretizacdo do novo conceito serad
viabilizada a partir da difusdo das novas ideias, da apropriacdo e aperfeicoamento destas e
aplicacdo em sala de aula. Tudo isso sempre a luz dos objetivos a que se almeja, ou seja, a
concepcao de usuario competente da lingua e os procedimentos a serem adotados para seu
desenvolvimento devem estar claros para todos os envolvidos na pratica docente, ativa ou

passivamente.



A difusdo dos novos paradigmas por meio de documentos oficiais é importantissima.
A elaboracéo de leis voltadas somente para a educagdo € uma vitdria para a rea. No entanto,
a discriminacdo dos assuntos e as propostas de atuacdo, podem néo ser suficientemente claras
para professores forjados na visdo tradicional ou, até mesmo, ndo se adequarem a todos 0s
contextos das préaticas escolares do pais. Desta maneira, propde-se a incorporagdo e
ratificacdo das nocgdes de adequacdo e inadequacdo, de situagcdo comunicativa, de géneros
textuais, de fala e escrita condizentes com contextos determinados como forma de integracao
gradual dessas ideias a praxis escolar e superacdo ou amenizagcdo do modelo antigo de
ensino, imbricado no seio da sociedade e que, ainda hoje, encontra entusiastas em todos 0s
estratos da sociedade.

O processo de formacdo do usuario competente da lingua é dialbégico e muito
importante socialmente, pois é por meio da interacdo que se estabelecem as trocas e a
movimentacdo da sociedade. Logo, o desenvolvimento desse sujeito, propiciado pelo uso
adequado da linguagem nas variadas situacOes experimentadas cotidianamente, apresenta
reflexos na (con)vivéncia em meio aberto e deve receber toda a aten¢do. Contudo, a falta de
clareza da nova proposta ou mesmo a resisténcia de alguns docentes afiguram-se como
grandes empecilhos ao alcance dos objetivos tracados. Além disso, a propria formacdo dos
novos profissionais ndo lhes oferece insumos para pér em pratica as teorias que tanto estudam
ao longo da vida académica.

A presente pesquisa, de natureza qualitativo-bibliografica e construida sob o método
de revisdo e analise de literatura, busca explorar ainda mais o conceito de competéncia
comunicativa e o processo de formacdo do usuario competente da lingua, tdo trabalhados nas
linhas dos PCN’s. Ademais, busca-se apontar um instrumento eficaz para a tarefa formadora —
0 género textual — para, desta forma, fornecer ainda que em grau singelo, alternativas para a

construcdo de um novo ensino de lingua materna na escola brasileira.



Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa®

“§ 2° No ensino de 1° e 2° graus dar-se-a especial relevo ao estudo da lingua
nacional, como instrumento de comunicacdo e como expressdo da cultura
brasileira”. (LDBEN, 1971. Art. 4°). O parégrafo retirado da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional®, elaborada e promulgada durante o regime militar, representa
bem a visdo que se tinha do ensino da lingua portuguesa naqueles tempos. Percebe-se a
importancia atribuida ao conhecimento da lingua nacional quando se normatiza “especial
relevo” para a disciplina. Contudo, é mister avaliar os porqués da lingua nacional merecer
destaque entre as disciplinas.

A lingua materna serve para comunica¢do do individuo na sociedade e para
propagacao da cultura nacional. Embora esteja claro na lei 5692/1971 que o ensino de 1° e 2°
graus tem como um dos objetivos gerais “o exercicio consciente da cidadania” (LDBEN,
1971. Art. 1°), vé-se que a formacgao cidada ndo é diretamente correlacionada na lei, ao ensino
da lingua. Ha disparidade entre comunicacdo e interacdo, esta pressupde uma acdo que
necessariamente, provoca uma reagdo no outro, aquela ndo carrega a obrigatoriedade de
resposta imediata, deste modo, pode-se dizer que a comunicacdo de fato realiza-se através da
interacdo. A partir dai, tem-se que a lei supracitada ndo menciona ou, até mesmo, ignora o
ensino linguistico como ferramenta de interacdo social, de maneira que a linguagem néo faria
parte dos conhecimentos necessarios ao exercicio da cidadania, mas como instrumento de
entendimento, apenas.

Vale ressaltar a evolucdo entre a primeira e a segunda LDBEN’s. Os estudos da
Linguistica Moderna, com destaque para a Sociolinguistica, cumpriram o papel de mostrar ao
ente estatal o anacronismo de certas préaticas de ensino de lingua portuguesa. “A apropriacao
por parte do Estado de uma renovadora compreensdo sobre a linguagem, bem como sua
implementacdo em politicas publicas de destaque deu-se com a consolidacdo da democracia
brasileira na virada dos anos 80 para os 90 do século XX (JOSETTI, 2009.p. 98). E latente a

agregacao de valores ao ensino da linguagem manifestado pela LDBEN/1996.

Art. 36. O curriculo do ensino médio observaré o disposto na Se¢éo | deste Capitulo

e as seguintes diretrizes:

1 . .~ . . .

Para fins de concisdo, doravante o documento sera referido pela sigla PCN’s.
2 . .~ . . .

Para fins de concisdo, doravante o documento sera referido pela sigla LDBEN.



I - destacard a educacdo tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformacédo da sociedade e
da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania; (LDBEN, 1996.p. Art. 36).

Neste ponto, respeita-se 0 Vviés social da linguagem e sua real importancia para a formacéao
cidadd dos estudantes/aprendizes. Ademais, verifica-se um importante pre-requisito a ser

demonstrado pelos estudantes ao cabo do ensino médio.

Art. 36 [...]
§ 1° Os contelidos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo organizados de
tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

Il - conhecimento das formas contemporéneas de linguagem;

Estudos apontando para mudancas no ensino, convocagdo ao estudo de novos textos,
redefinicdo dos paradigmas de avaliacdo qualitativa da linguagem e aproximacao desta das
situacoes reais de uso: € neste contexto que surgem os PCN’s.

O nome do documento &€ bem metalinguistico, de fato, os parametros tentam
desempenhar o papel de referéncia para a pratica docente nas escolas brasileiras e
compartilhar o “esfor¢o diario” (PCN’s, 1997) dos professores para fazer com que os
estudantes sejam satisfatoriamente preparados para a convivéncia no mundo contemporaneo,
marcado pela competitividade, avangos técnico-cientificos e requerente de cada vez mais
autonomia, senso critico e consciéncia cidada por parte dos sujeitos.

Para tanto, os PCN’s operam “com a intengdo de ampliar e aprofundar um debate
educacional que envolva escolas, pais, governos e sociedade e dé origem a uma transformacéo
positiva no sistema educativo brasileiro” (PCN’s, 1997). No trabalho com lingua portuguesa,
tal intencdo € viabilizada pelas propostas inovadoras de reanalise do usuario competente da
lingua, da estipulacéo de objetivos, critérios de avaliacdo e propostas de trabalho.

Por tudo isso, pode-se dizer que os documentos sdo resultado de esforgos
despendidos, inicialmente, pelos cientistas da linguagem, que lograram éxito na disseminacao
de ideias novas acerca da educacdo e, consequentemente, do ensino de lingua materna. A
partir do momento que o Estado abracou as novas visdes, foi possivel a elaboracao de leis de
diretrizes gerais e, posteriormente, de uma matriz curricular mais palatavel, rica em exemplos
e propostas e que, se bem trabalhada, pode ser ferramenta crucial para uma transicao positiva

no ensino brasileiro.



A construcédo do novo paradigma de competéncia comunicativa

Toda lingua é um patriménio cultural, um bem coletivo. A maneira como
paulatinamente nos apropriamos dela — com a mediacgdo da familia, dos amigos, da
escola, dos meios de comunicacdo e de tantos outros agentes — determina, em grande
medida, os usos que dela fazemos nas mais diversas praticas sociais de que

participamos cotidianamente (PCN’s, 2000).

A responsabilidade de elaboracdo de uma nova ordem para o ensino de lingua
portuguesa € grande. A escola, sem divida, € o espaco mais propicio a uma intervencgéo
monitorada do processo de aprimoramento linguistico. No momento em que os métodos
anteriores tornam-se obsoletos e ndo mais satisfazem a demanda da vida contemporanea, €
preciso despender esforcos para organizacdo de uma nova proposta que dé conta das novas

exigéncias. Parece oportuno partir do panorama antigo para pensar um novo cenario.
Seja porque a demanda ja estava praticamente satisfeita — e isso abria espaco para a
questdo da qualidade da educacéo —, seja porque a producdo cientifica na area tornou
possivel repensar sobre as questdes envolvidas no ensino e na aprendizagem da
lingua, o fato é que a discussdo da qualidade do ensino avangou bastante. Dai estes
Pardmetros Curriculares Nacionais soarem como uma espécie de sintese do que foi
possivel aprender e avancar nesta década, em que a democratizacdo das
oportunidades educacionais comeca a ser levada em consideracdo, em sua dimensao

politica, também no que diz respeito aos aspectos intra-escolares (PCN’s, 1997).

A tomada de consciéncia é relevante como inicio de um novo projeto, todavia, ndo
seria suficiente reconhecer o modelo que se tem sem propor mudangas. Os PCN’s (2002)
possuem a dinamicidade ausente nas praticas anteriores e ndo propdem novas diretrizes para o
ensino da lingua materna brasileira. Até que se chegue a tentativa definicdo do que realmente
€ ou seria 0 usuario competente da lingua a luz dos documentos, € imprescindivel trazer a
baila estruturas e elementos inovadores escolhidos para a construcdo da nova proposta e,
consequentemente, de novos aprendizes.

Os PCN’s foram eficientes na desconstru¢do de alguns mitos envolvidos no estudo
da linguagem. Esses discursos, fortemente arraigados no ideario educacional brasileiro,
sustentam préaticas que remontam a séculos antes de Cristo, sobretudo no que se refere ao
estudo gramatical. Essas praticas mais que medievais sustentaram e ainda sustentam praticas
tradicionais de ensino. J& que estamos em fase de implantacdo das novas perspectivas, é
salutar problematizar tais crencas a fim de que possam ser desconstruidas:

Ninguém fala como escreve ou escreve como fala. Mesmo em contextos mais ou

menos monitorados, de maior ou menor formalidade, fala e escrita guardam mecanismos de



estruturacdo proprios e diferenciados. As escolhas feitas no discurso oral sdo simultaneas a
construcdo do texto e perceptiveis aos olhos do interlocutor imediatamente, inclusive nos
momentos de falha, j& a escrita viabiliza um maior engenho na construcdo do discurso, haja
vista 0 tempo para reavaliagdo da mensagem emitida. Vale ressaltar, ambas servem a um
mesmo fim: a comunicagdo por meio da linguagem verbal.

A sociedade letrada® brasileira tende a estender o arquétipo aceitavel da escrita,
segundo a graméatica normativa®, como fator de “correcio” para as demais formas
linguisticas. Tal visdo remonta ha milénios e, de maneira nenhuma, é algo genuinamente
brasileiro. J& na Grécia Antiga prezava-se por essa ideia e os grandes filésofos e sofistas,
senhores da retorica, “deveriam” enquadrar seus discursos de acordo com o padrio de
qualidade esperado. O que comprometia o0 entendimento de grande parte dos que 0s ouviam.
A semelhanca do que acontecia na Antiguidade Classica, as manifestacdes aquém da
modalidade escrita “padrdo”, correm o0 risco de ndo serem compreendidas pelos
interlocutores, pois cada uma guarda particularidades e funcdes diversas e logo, para
alcangarem seu objetivo, a comunicagdo, devem ser estruturadas em conformidade com suas
proprias regras, definidas pela situacdo e pelo género em que se organizam.

N&o ha um padrao de correcéo de fala ou escrita que sirva para todas as situacées
de comunicacdo. Por muito tempo acreditou-se que as prescri¢es dispostas na GT seriam
supereficazes e, desta maneira, adaptar-se-iam a todos os contextos de realizacdo linguistica.
Contudo, a Sociolinguistica, grande mentora do pensamento dos PCN’s, mostrou que ha

inimeros fatores que influenciam os diversos usos da lingua.
O uso de uma ou de outra forma de expressdo depende, sobretudo, de fatores
geograficos, socioecondmicos, de faixa etaria, de género (sexo), da relacdo
estabelecida entre os falantes e do contexto de fala. A imagem de uma lingua Unica,
mais préxima da modalidade escrita da linguagem, subjacente as prescri¢des
normativas da gramatica escolar, dos manuais e mesmo dos programas de difusdo da
midia sobre “o que se deve e o que ndo se deve falar e escrever”, ndo se sustenta na

analise empirica dos usos da lingua. (PCN’s, 1998).

A fala ndo é sinbnima de informalidade e a escrita ndo é sindbnima de formalidade.
Essas associacBes sdo comuns entre usuarios da lingua que ndo se ocupam de estudos mais

aprofundados da disciplina. O problema é que essa ideia também estd presente nas praticas

? Letramento: é entendido como da participagdo em prdaticas sociais que usam a escrita como
sistema simbdlico e tecnologia. Sdo praticas discursivas que precisam da escrita para torna-las significativas,
ainda que as vezes ndo envolvam as atividades especificas de ler ou escrever. Dessa concepc¢do decorre o
entendimento de que nas sociedades urbanas modernas, ndo existe grau zero de letramento, pois nelas é
impossivel ndo participar, de alguma forma, de algumas dessas praticas (PCN’s, 1997. p. 21).

* Para fins de concis3o, doravante este tipo de gramatica sera referido por meio da sigla GT.



tradicionais de ensino da lingua portuguesa e isso reflete pontualmente na elaboracdo de
curriculos e atividades. A modalidade oral da linguagem, muitas vezes, € desprestigiada na
escola e, quando é trabalhada, volta-se a contextos informais e expressdes formais que nem

sempre fazem parte da vida pratica dos alunos.

Assim, ndo tem sentido a ideia de uma fala apenas como lugar da espontaneidade,
do relaxamento, da falta de planejamento e até do descuido em relagdo as normas da
lingua-padrdo nem, por outro lado, a ideia de uma escrita uniforme, invariavel,
formal e correta, em qualquer circunstancia. Tanto a fala quanto a escrita podem
variar, podem estar mais planejadas ou menos planejadas, podem estar mais, ou
menos, “cuidadas” em relagdo a norma-padrdo, podem ser mais ou menos formais,
pois ambas sdo igualmente dependentes de seus contextos de uso (ANTUNES,
2003.p.100).

Além de todos esses equivocos, temos ainda: a fala de determinado estado da
federacdo é melhor do que outra, o brasileiro ndo sabe falar o portugués, a lingua
portuguesa € muito dificil e é preciso consertar a fala do estudante para que nao escreva
errado. Todas as afirmacgdes citadas ndo encontram respaldo na literatura cientifica e reforcam

preconceitos existentes com relacao ao estudo linguistico.

A unidade de ensino da lingua portuguesa

“Assim, pode-se afirmar que texto € o produto da atividade discursiva oral ou
escrita que forma um todo significativo e acabado, qualquer que seja sua extensdo”(PCN'’s,
1997.p.23).

A estipulacdo do texto como célula basica do ensino de lingua portuguesa € um dos
maiores avangos propostos pelas novas leis que regem a educacdo. Um dos principais desafios
didatico-pedagdgicos da pratica docente em lingua materna tem sido aproximar os alunos dos
conhecimentos que sdo ministrados na disciplina.

A alfabetizacdo, iniciacdo dos incipientes aprendizes ao estudo da lingua, parte dos
gramemas” para depois alcancar o texto. A postura parece um tanto inocente e menospreza a
capacidade das criancas de se comunicarem. E publico e notdrio que as criancas em idade
escolar adentram a instituicdo com relevante conhecimento acerca da linguagem (estruturas
sintaticas, morfoldgicas, lexicais e, até mesmo, alguma malicia para utilizacdo da lingua em
situacOes especificas). A titulo de exemplo, quem nunca viu o carinho na voz de uma crianca

que pede um brinquedo.

5 ~ . A ae
Gramemas sdo elementos desprovidos de carga semantica.



Essa é a “lingua-em-fungdo, a lingua que somente acontece entre duas ou mais
pessoas, com alguma finalidade, num contexto especifico e sob a forma de um texto
— mais ou menos longo, mais ou menos formal, desse ou daquele género. Assumindo
os termos dessa concepcdo e de suas implicaces pedagogicas, a escola podera
afastar-se da perspectiva nomeadora e classificatoria (centrada no reconhecimento
da unidades e de suas nomenclaturas), com seus intermindveis e intrincados
exercicios de andlise morfol6gica e sintitica com que prioritariamente se tem
ocupado (e com os quais ninguém pode interessar-se pela leitura, pela escrita ou por
qualquer outra questdo que diga respeito ao uso da linguagem). (ANTUNES,
2003.p.109).

A partir dai, verifica-se a necessidade de trabalhar a linguagem de uma maneira mais
elaborada e proxima do uso dos estudantes. “E no interior do funcionamento da linguagem
que ¢ possivel compreender o0 modo desse funcionamento. Produzindo linguagem, aprende-se
linguagem”(PCN’s, 1997). Embora o texto ndo seja a Unica manifestacdo da linguagem, é
com ele que se operard na maior parte da formacdo linguistica dos aprendizes. Assim, €
coerente partir de um instrumento ja reconhecido pelo corpo docente para introducdo aos
estudos linguisticos. A alfabetizacdo ndo deve estar dissociada da realidade do uso, ou seja, €
mais produtivo alfabetizar em contextos significativos e inteligiveis.

O trabalho com a lingua em uso, com a comunicacdo de fato, permite ao professor
diagnosticar os niveis de aquisicdo da lingua por parte do alunado nos aspectos mais
relevantes: leitura, escuta, producéo oral e escrita. O modo como o aluno lida com a interacao
social, fim do ensino de lingua portuguesa, fornece as pistas necessarias para o levantamento
das dificuldades e potencialidades, as quais serdo parametros para elaboracao de uma proposta

pedagdgica voltada para reforco destas e superacao daquelas.

As mudancgas nas praticas dos professores, de acordo com essa perspectiva, estariam
relacionadas ao processo de transposicao didatica® que resulta em novas definicdes
do saber a ensinar e de modo a, como afirmou Chevalard (1985, p.26), “restabelecer
a compatibilidade entre o sistema de ensino e seu ambiente, entre a sociedade e a
escola”. Esse processo de transposi¢do seria desenvolvido, inicialmente, por um
grupo de especialistas que se encontrariam em um campo especifico — a noosfera —
intermediario entre o sistema de ensino (a sala de aula onde se encontram os saberes
ensinados) e a sociedade, que corresponde & esfera de producédo e circulagdo do
saber sdbio (ALBUQUERQUE, 2006).

® Os tedricos da transposicado didatica propdem uma distingcdo entre o saber sabio, o saber a ensinar
e o saber ensinado. O saber sabio corresponderia ao saber cientifico-cultural, produzido pelos especialistas
num determinado contexto histdrico-social. Esse saber sofre um processo de transposicdo didatica ao passar
de seu ambiente de origem para o espaco institucional de ensino. Transforma-se, entdo, em saber a ser
ensinado, como 0s que aparecem nas propostas curriculares. O saber efetivamente ensinado pode
corresponder aquele proposto a se ensinar, ou ndo. (ALBUQUERQUE, 2006. p. 12).
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A Competéncia

Retomando o que ja foi falado sobre o contexto de formagdo do usuério competente
da lingua, observa-se que na era da tecnologia e da globalizacdo as interacBes sdo
maximizadas. Cabe a escola, como formadora de cidaddos que é, fornecer subsidios aos
estudantes para que possam interagir satisfatoriamente em todas as situagdes sociais com as
quais irdo se deparar ao longo da vida, o que seria um modo ideal de exercicio da cidadania
(PCN’s, 2002). Para tanto, o reconhecimento das caracteristicas do contexto de interagdo, a tal
situacdo comunicativa, € o conhecimento e dominio de recursos linguisticos, estilisticos,
discursivos, interacionais desempenhardo papéis de suma importancia para 0 Sucesso ou

fracasso do projeto de construcdo do usuario da lingua.

O apoio do contexto situacional em que se encaixa a comunicacdo €, sem ddvida,
um dos recursos mais poderosos a disposicdo do falante. Mas ndo se deve entender
contexto como um construto estatico, referente ao ambiente fisico. Como ensinam
Duranti e Goodwin (1992), o contexto é essencialmente dindmico e vai se
constituindo & medida que se processa a comunicacdo. E constituido pela agdo dos
interagentes. Em (ltima instancia, os contextos sociais consistem das defini¢des
mutuamente partilhadas e ratificadas das situacGes e dos papéis sociais que 0s
participantes assumem em funcdo dessas definicBes (Erickson e Schultz, 1977).
(BORTONI-RICARDO, 2006.p.63-64).

Ja que a comunicacdo obedece aos contratos impostos pela situacdo, e as clausulas
desses contratos vao sendo escritas @ medida que se da a comunicacao, é necessario treinar o
aprendiz para reconhecer os fatores internos e externos atuantes na seara da interacdo pela
linguagem. A “analise detalhada do ‘como’ da interag¢do, em contraste a énfase sobre o seu ‘o
qué’, também ¢ apropriada quando alguém quer mudar uma préatica educacional existente”
(JOSETTI, 2009.p. 92).

Os parametros, grosso modo, tentam expor alguns elementos que interferem no
processo de interlocucdo, contudo, € mister observar que a situagdo comunicativa se da em
um processo dialdgico e dindmico, em que todas as partes envolvidas podem ser fator de
modificacdo da intencdo interativa inicial. Ademais, fatores externos ndo regrados por locutor
e/lou interlocutor, pertencentes a dimensdes psicoldgicas, sociais, fisicas etc, nao
necessariamente ligadas a estrutura simbdlica da linguagem, podem viabilizar ou atrapalhar a

interacdo das pessoas.
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O documento analisado neste trabalho ndo se omite em relagdo a essas importantes
consideracdes, ao contrario, a discretizacdo’ dos aspectos envolvidos na situacéo de interagdo
social, o uso de fato da linguagem, é o ponto de partida para a constru¢cdo do usuario
competente da lingua. Os PCN’s do ensino fundamental, terceiro e quarto ciclos (1998)
apresentam importante reflexdo acerca de alguns aspectos envolvidos no processo

comunicativo.

“Quando um sujeito interage verbalmente com outro, o discurso se organiza a partir
das finalidades e inten¢bes do locutor, dos conhecimentos que acredita que o
interlocutor possua sobre o assunto, do que supde serem suas opinides e convicgoes,
simpatias e antipatias, da relacdo de afinidade e do grau de familiaridade que tém, da
posicdo social e hierdrquica que possuem. Isso tudo determina as escolhas do
género no qual o discurso se realizara, dos procedimentos de estruturagdo e selecéo
de recursos linguisticos” (PCN’s, 1998.p. 21).

Josetti (2009) traz a baila outras “sutilezas” que conferem significado aos discursos.
“As caracteristicas previamente referidas como paralinguisticas, tais como entonagéo,
acentuacgdo tonica, ritmo e turnos contrastantes de valores fonéticos séo, assim, maneiras de
comunicar sentido que se adicionam antes ou depois da significancia de escolhas seméanticas”
(JOSETTI, 2009. p. 96). Mesmo comportamentos como ndo olhar para o interlocutor no
momento da comunica¢do ou, até mesmo, balancar a perna durante a conversa, podem
significar, para muitos falantes, desinteresse para com o que esta sendo dito e impaciéncia,
respectivamente.

Por todo o exposto, observa-se que o uso da linguagem esté longe de ser homogénio.
Em contrapartida, como instrumento de interacdo social deve permitir a minima regularidade
para que possa servir a essa finalidade. Neste ponto, fica 0 questionamento acerca do que de
fato é preparar o falante para as situacdes comunicativas pelas quais passara ao longo da vida?
O que é a competéncia comunicativa?

Dell Hymes (1972) apresenta uma importante consideracdo sobre o ponto de partida
para a competéncia comunicativa. Para ele, 0 pesquisador que “analisa a linguagem de uma
comunidade como se ela devesse ser homogénea, sua diversidade o empurra para fora dos
limites. Se ele comeca por uma anélise da diversidade, consegue isolar a homogeneidade que
ela realmente encerra” (HYMES, 1972, p. 276). Tal consideragdo, indubitavelmente, goza de

boa aceitagdo por parte dos PCN’s.

’ Discretizacdo: reconhecimento e andlise dos diversos aspectos envolvidos ao longo de uma
atividade de linguagem; abordagem holistica dos conteldos a serem ministrados. “Possibilita maior a
ampliagdo e apropriagdo dos recursos expressivos e dos procedimentos de compreensdo, interpretagdo e
producdo dos textos, bem como de instrumentos de andlise linguistica” (PCN’s, 1998. p. 48).
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A heterogeneidade linguistica deve ser levada em conta em todas as propostas
didaticas do ensino da lingua nacional. A capacitacdo do corpo docente e a aplicacdo pratica
de nog¢des como a de variagdo linguistica podem dar frutos positivos para a reflexdo sobre a
lingua. Se a escola é instituicdo promotora de igualdade, €, no minimo, paradoxal que reforce
preconceitos e ideias defasadas sobre a lingua. E preciso propagar novos pensamentos entre
os aprendizes, visto serem eles os usuérios a tirarem as novidades do mundo meramente

tedrico.
Os alunos tém que estar bem conscientes de que existem duas ou mais formas de
dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas servem a propositos
comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira diferenciada pela sociedade.
Algumas conferem prestigio ao falante, aumentando-lhe a credibilidade e o poder de
persuasdo, outras contribuem para formar-lhe uma imagem negativa, diminuindo-lhe
as oportunidades. (BORTONI-RICARDO, 2006.p.15).

As mudancas propostas pelos parametros: superacdo do curriculo desagregador, a
eleicdo do texto como unidade basica de ensino e a observacao atenta das influéncias internas
e externas atuantes no fendmeno da interacdo, nada mais sdo do que tentativas de aproximar o
estudo de lingua portuguesa do contexto real de uso da linguagem. Ou seja, neste ponto, ha a
tentativa de superacdo de projetos e propostas pensadas para contextos socio-historicos ndo
condizentes com a realidade atual. Ha a tentativa de palatalizacdo das praticas de ensino, de
maneira que o estudo da lingua materna passe a fazer mais sentido aos alunos egressos das
instituicbes de Educacdo Basica. Ja que a escola do século XXI resolveu abracar a ideia de
que a linguagem €, de fato, um instrumento de poder e dominacéo, respeitando o viés social
desta para a formacao cidada dos alunos, é preciso transcender conhecimentos e préaticas que
estejam aquém da nova compreensao do estudo de lingua portuguesa.

A luz das novidades documentadas pelos pardmetros curriculares, chega-se ao novo

paradigma de competéncia dos usuarios da lingua nacional brasileira:
O desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno do Ensino Médio, dentro
dessa perspectiva, ndo esta pautado na exclusividade do dominio técnico de uso da
lingua legitimada pela norma padrdo, mas, principalmente, no saber utilizar a lingua,
em situacbes subjetivas e/ou objetivas que exijam graus de distanciamento e
reflexdo sobre contextos e estatutos de interlocutores — a competéncia comunicativa
vista pelo prisma da referenciado valor social e simbélico da atividade linguistica e

dos inumeros discursos concorrentes (PCN’s, 2000. p. 11).

Além das diretrizes propostas para alcance da competéncia acima referida, os
parametros fornecem, ainda, alternativas para descentralizacdo em frentes de estudo as quais

seriam responsaveis por um processo de desconcentracdo de um todo complexo, o qual
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devido ao grande nimero de aspectos envolvidos poderia ndo ser abordado de maneira
satisfatoria. A formacdo do aprendiz habil com a linguagem requer o desenvolvimento de
varias habilidades de expressdo linguistico-comunicativa, todas elas demandam esforcos
especificos para aprendizagem eficaz. Vale frisar, que ndo se trata de separar blocos
independentes e autdbnomos como a pratica tradicional de ensino faz, mas de elaborar
propostas de ensino-aprendizagem que abordem satisfatoriamente os conhecimentos in loco e
apresentem correlacdo as demais frentes para, desta maneira, produzir efeitos positivos nas
outras e corroborar o desenvolvimento do objetivo maior: a competéncia comunicativa.

Os PCN’s do Ensino Médio (2000) sdo bem claros na definicdo das trés frentes de
estudo, ou competéncias a serem trabalhadas: competéncia interacional, competéncia textual e
competéncia gramatical. Em uma primeira observagdo, percebe-se a tentativa de abranger
com essas trés competéncias aspectos importantes ja discutidos anteriormente: a interativa
estd diretamente relacionada a comunicacdo e identificacdo das caracteristicas da situacao
comunicativa; a textual, por seu turno, d& conta da unidade basica de ensino da linguagem,
trabalha o instrumento de ensino da lingua portuguesa e suas implicacdes; e a gramatical
aborda um importante mecanismo de dominagdo e poder, o ‘“dialeto-padrao”, que nao
necessariamente reflete o padréo da lingua, diga-se de passagem, contudo tem sido utilizado
como pré-requisito de sucesso ou fracasso em muitas praticas sociais. Tracado o panorama

geral, pode-se enfim fazer a tentativa de conceituacdo das competéncias.

No que diz respeito a competéncia interativa, é preciso cultivar a ideia — tanto em
professores quanto em alunos — de que a lingua materna é um dos principais
operadores da comunicacdo, nas diversas trocas sociais de que participamos
cotidianamente. Seus usuarios devem saber dispor dela adequadamente nas diversas
situagBes comunicativas, cabendo & escola um importante papel de mediacdo na
aquisicdo dessa competéncia. Pela lingua, somos capazes de agir e fazer reagir:
quando nos apropriamos dela — instaurando um “eu” que dialoga com um “outro” —
buscamos atingir certas intencionalidades, determinadas em grande medida pelo
lugar de que falamos e construir sentidos que se completam na propria situacéo de
interlocugdo (PNC’s, 2000. p. 74).

N&o se deve perder de vista que na interacdo se estabelece uma relagdo dialdgica e
dindmica. Logo, o didlogo é o construto basico dessa competéncia. Nas palavras dos
parametros do Ensino Médio (2000. p. 57) “o didlogo ¢ o lugar de falar e ouvir, de concordar
e discordar, de opinar e respeitar, de elaborar argumentos”.

Algumas acbes importantes para o desenvolvimento da competéncia do dialogo séo:

mostrar aos alunos, de maneira clara e objetiva, as forcas que atuam dentro da interagéo;
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desenvolvimento de atividades que propiciem diferentes graus de distanciamento e
formalidade; reforco de que a organizagcdo dos discursos podem ser fatores de aceitagéo ou
reprovacdo de acordo com as situacdes; desmistificacdo de alguns arquétipos equivocados de
escrita e fala, leitura e escuta; abordar as gramaticas além da normativa para estabelecimento
de comparagdes e definicdo de papéis.

A tentativa de definicdo da competéncia textual passa, obrigatoriamente, pelo
conceito de texto. Neste ponto, Koch e Travaglia (1997) citados pelos PCN’s (2000, p. 77)

contribuem bastante para o esclarecimento dessa importante competéncia.
[...] o texto é uma unidade linguistica concreta (perceptivel pela visdo ou audicéo),
que é tomada pelos usuarios da lingua (falante, escritor e ouvinte e leitor) em
situacdo de interacdo comunicativa especifica, como uma unidade de sentido e como
preenchendo uma funcdo comunicativa reconhecivel e  reconhecida,

independentemente de sua extensao.

Verifica-se, a partir dai, que a competéncia textual desempenha a funcdo de
materializar a linguagem por meio do uso. O trabalho qualitativo com textos tem o papel de
aproximar os aprendizes da realidade linguistica. Tal aproximacao representa a possibilidade
de trabalho com variados textos, organizados sob os diversos géneros e, portanto, viabiliza a
apreensdo crescente de recursos tematicos, composicionais e estilisticos, 0s quais
contribuiram para maior proficiéncia nas interagdes.

Algumas acbes importantes para o desenvolvimento dessa competéncia sao:
execucdo de atividades de compreensdo, interpretacéo e valorizacdo dos aspectos envolvidos
no texto; estimulo a préatica da discretizacdo viabilizadora de leituras globais; percepcédo de
que o texto deve ser pensado segundo as inten¢des do locutor; trabalho com os recursos
linguisticos a serem utilizados nas comunicacOes; observacdo da existéncia de géneros
textuais mais adequados a determinados fins.

Por fim, a competéncia gramatical desponta como uma espécie de alforria ou
passaporte de entrada para as fronteiras extramuros, aquelas dominadas por atores ndo
necessariamente integrantes dos grupos familiares ou escolares. O reflexo da préatica
tradicional de ensino da linguagem ainda é muito forte dentro da sociedade brasileira. Muitos
sdo os defensores da gramatica normativa como berco da competéncia discursiva. Essa
relacdo em certa medida é verdadeira, mas ndo se constitui apenas na modalidade normativa
da gramatica e, nem mesmo, acontece de modo unilateral, jA que as competéncias se

interpenetram e completam na construcdo da competéncia comunicativa.
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“O ensino da gramatica ndo deve ser visto como um fim em si mesmo, mas como
um mecanismo para a mobiliza¢éo de recursos Uteis a implementacéo de outras competéncias,
como a interativa e a textual” (PNC’s, 2000. p. 81). Além de ter consciéncia da integracdo das
competéncias, hd de haver clareza, para professores e alunos, da existéncia de outras
gramaticas além da normativa, também denominada prescritiva. Os parametros (2000, p. 81)
sdo muito felizes na simplificacdo do conceito das gramaticas, um avango importante para o
real entendimento do corpo docente. A gramatica ¢ vista como “um conjunto de regras a partir
das quais uma lingua se corporifica” (2000, p. 81). Essas regras sdo distribuidas segundo o
critério de aplicabilidade. Assim, existem as regras “que sdo seguidas” (gramatica
internalizada), as que “podem ser seguidas” (gramatica descritiva) e as que “devem ser
seguidas” (gramatica normativa ou prescritiva).

A par do conceito de competéncia comunicativa e das frentes de estudo, faz-se
necessaria a definicdo de um instrumento que respeite as especificidades da linguagem,
coadune as competéncias constituintes® e esteja intimamente ligado & unidade basica de
ensino da lingua — texto. SO por meio deste instrumento supereficaz, chegar-se-a a téo

esperada competéncia comunicativa.

O megainstrumento da linguagem”®

Bakhtin (2000, p. 279) define o género™® textual como “qualquer enunciado
considerado isoladamente, individualizado, claro. [...] Um enunciado de natureza historica,
socio-interacional, ideologica e linguistica”. Para Bronkart (2003, p. 75) é “toda unidade de
produgdo da linguagem situada, acabada e autossuficiente”. Observa-se certa proximidade

entre as nocBes de género e texto. Isso diz respeito a uma correlagdo importante para a

8 Competéncias constituintes sdo aqui utilizadas em relagdo de sinonimia com frentes de estudo e se
referem as competéncias interativa, textual e gramatical acima referidas.

? “poderiamos aqui construir uma metafora: considerar o género como um ‘megainstrumento’, com
uma configuracdo estabilizada de varios subsistemas semidticos (sobretudo linguisticos, mas também
paralinguisticos), permitindo agir eficazmente numa classe bem definida de situacbes de comunicagdo”
(Schneuwly e Dolz, 2004. p. 28).

10 ap origem [do termo] remonta ao indo-europeu significando ‘gerar’, ‘produzir’. No latim, génus
eris ‘nascimento, descendéncia, origem; raca tronco’. No grego, ‘génos, eos’; em portugués e em espanhol, de
acordo com o diciondrio Houaiss, tera como étimo o pl. genéra. [...] No Brasil, a propagacdo do termo ocorre
com a divulgacdo dos PCN’s de Lingua Portuguesa, a partir de 1996 (GONCALVES, 2011. p. 26)
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existéncia de ambos: todo texto estrutura-se dentro da proposta ou “arquétipo” de um género,

0 que sera denominado género textual.

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de natureza tematica,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele
género. Desse modo, a nogdo de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada
como objeto de ensino (PCN’s, 1998. p. 23)

Entendendo as caracteristicas epistemoldgicas do género pode-se refletir mais sobre
sua importancia para a comunica¢do. O tema é o0 assunto sobre o qual o discurso é construido,
a mensagem que se deseja passar. As intengdes do locutor com a mensagem podem ser
viabilizadas ou dificultadas conforme a maneira de estruturagdo do texto. Se a intencdo é
persuadir o ouvinte, por exemplo, é necessario langar mdo de uma composi¢cdo propicia a
discriminacdo de argumentos para convencé-lo de que a verdade esta sendo posta. Ademais, 0
modo de escrever, o estilo adotado, também desempenha papel relevante na concretizacéo das
interacdes discursivas, ja que também podem ser fator de maior ou menor aceitacdo e
compreensdo do discurso.

Importante notar, que as caracteristicas tematicas, composicionais e estilisticas do
género sdo relativamente estaveis ao longo da historia, contudo, isso ndo significa
independéncia em relacdo aos usos da linguagem, pautados nas escolhas do usuario. “Outra
caracteristica dos géneros € a sua modificacdo ao longo de sua existéncia histérico-social”
(GONCALVES, 2011. p. 30). Esse modelo mais ou menos constante, apresenta
caracteristicas propriamente moldadas para determinadas situacGes de comunicacdo. Bakhtin
(2000) fixa ainda mais a importancia dos géneros textuais quando faz a analogia de que eles
determinam nossa fala e escrita, tal qual a gramatica o faz com as formas. Merece ressalva, a
divisdo proposta pelo autor de Estética da Criacdo Verbal em géneros primarios — mais
ordinarios e simples — e géneros secundarios — estruturados segundo parametros de
comunicacdo mais complexa e que se utilizam dos primarios como forma de transmutagéo e
evolucao.

Na superacdo das préaticas arcaicas e evolucdo no estudo de lingua portuguesa é
imprescindivel o estabelecimento de uma distingdo conceitual: a diferenca entre género e
tipologia textuais. Considerando-se a “defini¢do” de género supracitada, ¢ oportuna a
definicdo de tipologia textual. Nesta tarefa, Orlandi (1999, p. 72) fornece instrucdes
adequadas ao entendimento e consequente separacao entre esses dois conceitos. Para a autora,
a maior influéncia para constituicdo de uma tipologia discursiva sdo os reflexos particulares

das instituicbes e suas normas. Assim, pode-se falar em discursos politico, literario,
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pedagogico, jornalistico, etc. No entanto, é relevante mencionar que os discursos apresentam
ramificacdes e ndo ha tipologias puras, o que existe sdo predominancias de um tipo dentro dos
textos.

Os géneros sdo atividades discursivas socialmente estabilizadas que se prestam aos
mais variados tipos de controle social e até mesmo ao exercicio de poder. Pode-se,
pois, dizer que 0s géneros textuais sdo nossa forma de insercdo, acdo e controle
social no dia-a-dia. Toda e qualquer atividade discursiva se da em algum género que
ndo é decidido ad hoc, como ja lembrava Bakhtin ([1953] 1979) em seu célebre
ensaio sobre os géneros do discurso. Dai também a imensa pluralidade de géneros e
seu carater essencialmente socio-histérico (MARCUSCHI, 2008, p. 161).

Pensando no papel moderno da escola, a habilidade de atuagdo cotidiana com o0s
variados géneros discursivos € fator preponderante para a construcdo do cidaddo e mais, €
mecanismo de luta para superacdo das mazelas e desigualdades sociais, visto que € atraves da
acdo, tendo sempre como de fundo a constru¢do de um discurso, que se consegue intervir na
sociedade. “A linguagem ¢ o lugar de constitui¢do das relagdes sociais, onde os falantes se
tornam sujeitos” (GERALDI, 1995, p.43) H& uma relacdo logica que perpassa toda esta
pesquisa, se é papel primordial da escola viabilizar a construcdo cidada de seus alunos, para
desempenharem ativamente seus respectivos papéis sociais e promover a igualdade, é
necessario fornecer, em condigdes igualitarias, o instrumento adequado para realizacdo do
projeto. Essa ferramenta, no que concerne a parcela de aquisicdo/desenvolvimento da
linguagem, conforme descrito por Marcuschi, é o género textual.

Por tudo isso, verifica-se que o trabalho com os géneros textuais vai ao encontro das
propostas do PCN’s de trabalho com a lingua em uso, pois caracteriza o momento sdcio-
historico da linguagem e as demandas comunicativas impostas aos aprendizes. Entdo, € por
meio do trabalho qualitativo com 0 megainstrumento da linguagem, o texto contemporaneo e
em uso preconizado pela LDBE (1996), Art. 36, §81°, Il, que serdo alcancadas a proficiéncia
construtiva de interacdo de diversas situacdes de comunicacdo e a tdo sonhada competéncia
comunicativa.

A clareza da real esséncia da linguagem, a ventilacdo dessa ideia em todas as
comunidades escolares do pais, a aceitacdo do corpo docente e da instituicdo escolar e o uso
adequado do instrumento de ensino da lingua — o texto — afiguram-se como alternativas
plausiveis para desenvolvimento de um novo paradigma de ensino da lingua nacional

brasileira, o qual tem grande probabilidade de dar certo, se conduzido de maneira adequada.
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Finalmente, j& que se falou em maneira adequada de trabalho, é oportuno trazer a
baila as consideracdes de SCHNEUWLY e DOLZ (2004, p.80/81) sobre o que seria 0 uso
adequado dos géneros textuais na escola.

a) toda introducdo de um género na escola é o resultado de uma decisdo didatica que
visa a objetivos precisos de aprendizagem, que sdo sempre de dois tipos: trata-se de
aprender a dominar o género, primeiramente, para melhor conhecé-lo ou aprecia-lo,
para melhor saber compreendé-lo, produzi-lo na escola ou fora dela; e, em segundo
lugar, de desenvolver capacidades que ultrapassam o género e que sao transferiveis
para outros géneros proximos ou distantes. Isso implica uma transformacéo, pelo
menos parcial, do género para que esses objetivos sejam atingidos e atingiveis com o
maximo de eficacia: simplificacdo do género, énfase em certas dimensGes etc.;

b) pelo fato de que o género funciona num outro lugar social, diferente daquele em
que foi originado, ele sofre, forcosamente, uma transformacdo. Ele ndo tem mais o
mesmo sentido; ele é, principalmente, sempre — n6s acabamos de dizé-lo — género a
aprender, embora permaneca género para comunicar. E o desdobramento, do qual
falamos mais acima, que constitui o fator de complexificacdo principal dos géneros
na escola e de sua relacdo particular com as préaticas de linguagem. Trata-se de
colocar os alunos em situacdes de comunicacdo que sejam o mais proximas possivel
de verdadeiras situacfes de comunicacgdo. Que tenham um sentido para eles, a fim de
melhor dominé-las como realmente sdo, a0 mesmo tempo sabendo, o tempo todo,

gue os objetivos visados sdo (também) outros.

Atividades™

A atividade é o momento-diagndstico do ensino de lingua portuguesa, pois € por
meio dela que se detectam as dificuldades e potencialidades do alunado e, a partir dai, pode-se
desenvolver uma proposta de ensino-aprendizagem. Além disso, € novamente nas atividades

que se da a avaliacdo do trabalho proposto e dos procedimentos adotados. Verifica-se desse

™ 0 desenvolvimento de propostas de atividade n3o é o ponto principal desta pesquisa. J4 que,
como preconizam todos os PCN’s, as atividades devem ser pensadas em um todo global e articuladas entre os
ciclos, de maneira que cabe as instituicGes escolares pensarem a disposi¢cdo e execug¢do dos conteudos. Assim,
a elaboracdo das atividades a seguir serve apenas como modelo o qual podera, em uma situagdo real, servir de
orientacdo para o docente. Na verdade, o desenvolvimento de uma sequéncia didatica que atendesse, de fato,
as exigéncias de uma série ou ciclo, demandaria uma outra pesquisa.
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modo, a responsabilidade e relevancia legada a este momento, concretizagdo dos eixos “USO-
REFLEXAO-USO”*? t&o caros aos parametros.

A escolha dos géneros tratados de acordo com os ciclos/séries justifica-se
pela ideia de que a aprendizagem nao é consequéncia do desenvolvimento, mas, ao
contrario, uma condicdo para ele. O desenvolvimento da expressdo oral e escrita €
ativado pelo ensino-aprendizagem de diferentes géneros, iniciado precocemente,
graduado no tempo de acordo com os objetivos limitados e realizados em momentos
propicios, isto é, quando a intervencdo do professor e as interagbes com outros
alunos podem gerar progresso (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 124).

Por todo o exposto, as atividades a seguir partirdo dos “conceitos ¢ competéncias

gerais a serem desenvolvidos” (PCN’s, 2000. p. 59) com a finalidade de abragar alguns dos

elementos descritos pelos parametros como pré-requisitos para avaliacdo positiva do ensino

de lingua portuguesa na Educacao Basica.

Representacéo Social

Conceitos:

v

NN NN

v

Linguagens: verbal, ndo-verbal e digital;
Signo e simbolo;

Denotacéo e conotacéo;

Gramatica;

Texto;

Interlocucdo, significacdo, dialogismo;

Protagonismo;

Competéncias e Habilidades:

v

v
v
v

Utilizar linguagem nos trés niveis de competéncia: interativa, textual e gramatical;
Ler e interpretar;
Colocar-se como protagonista na producdo e recepcao de textos;

Aplicar tecnologias da comunicacdo e da informacéo em situacdes relevantes;

Investigacdo e Compreensao

Conceitos:

12 . . ~ o ~ . , .
Esses eixos nada mais sdo do que a ratificacdo de que o aprendizado da lingua da-se no uso. E a

mediacdo dos professores deve estar sempre atenta as realizacGes manifestadas pelos alunos ao longo do

ensino.



AN N N NN

v

20

Correlagéo;

Andlise e sintese;

Identidade;

Integracao;

Classificagéo;

Informagédo versus redundancia;

Hipertexto;

Competéncias e Habilidades:

v
v
v

Analisar e interpretar no contexto de interlocucéo;

Reconhecer recursos expressivos da linguagem;

Identificar manifestacdes culturais no eixo temporal, reconhecendo 0s momentos de
tradicdo e ruptura;

Emitir juizos criticos sobre manifestagdes culturais;

Identifica-se como usuario e interlocutor de linguagens que estruturam uma identidade
cultural propria;

Analisar metalinguisticamente as diversas linguagens;

Contextualizagdo Sociocultural

Conceitos:

v

N N N N N N

v

Cultura;

Globalizacao versus localizagéo;

Arbitrariedade versus motivacdo dos signos e simbolos. Negociacdo de sentidos;
Significado e visdo de mundo;

Desfrute (fruicao);

Etica;

Cidadania;

Conhecimento: Construcdo coletiva e dindmica;

Imaginario coletivo;

Competéncias e Habilidades:

v

Usar as diferentes linguagens nos eixos da representacdo simbdlica — expresséo,
comunicacdo e informacdo — nos trés niveis de competéncia;

Analisar as linguagens como fontes de legitimacéo de acordos sociais;

Identificar a motivacdo social dos produtos culturais na sua perspectiva sincrénica e

diacronica;
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Usufruir do patrimdnio cultural nacional e internacional;

Contextualizar e comparar esse patrimonio, respeitando as visdes de mundo nele
implicitas;

Entender, analisar criticamente e contextualizar a natureza, o uso e o impacto das

tecnologias da informacéo;
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12 Atividade: O blog.

O nome do género é uma reducdo do termo do inglés weblog (web — teia + log —
diario de bordo). E uma ferramenta virtual de autoexpressdo na internet que ndo requer
grandes conhecimentos em computacdo para ser editada. Inimeros temas de repercussdo
internacional sdo tratados em blogs, e ja ha quem utilize a ferramenta como instrumento de
trabalho: os bloggers. Desta maneira, constitui-se como importante suporte para a

comunicagdo mundial.

Objetivos: 1) trabalhar os conceitos de linguagem digital, integragdo, hipertexto e
globalizacéo versus localizag&o; ii) aplicar tecnologias da comunicagéo e da informacédo em
situagbes relevantes, reconhecer recursos expressivos da linguagem e analisar

metalinguisticamente as diversas linguagens.

i) A abordagem do conceito de linguagem virtual surge naturalmente ao longo do trabalho
com o blog, ja que o género é uma ferramenta social de internet e, obviamente, da-se
conforme os padrbes da comunicagdo virtual. Os conceitos de integracdo e globalizacéo
versus localizacdo podem ser expostos a partir da caracterizacdo do blog como instrumento de
interacdo mundial, em que estar conectado a rede é critério suficiente para participar. Além
disso, o género contribui para a divulgacdo e problematizacdo de importantes aspectos
econémico, sociais, politicos etc. do mundo. Quanto ao conceito de hipertexto, a prépria
construcdo interativa do género textual viabiliza a leitura nao-linear e, assim, manifesta a
concretude do hipertexto.

i) A depender da escolha do blog a ser observado, pode-se mostrar ao alunado discussdes
relevantes que estdo ocorrendo no momento e demonstrar a importancia factual do género
para interacdo em situacOes relevantes. Ademais, em um nivel mais voltado para a
constituicdo do texto, o género pode servir como exemplo para a identificacdo de elementos
caracteristicos da linguagem virtual. Por fim, € mister o trabalho da linguagem metalinguistica
virtual, a internet como mecanismo de superacdo de barreiras terrestres e aproximacdo dos

homens.

Critérios de Avaliacdo: para avaliacdo do entendimento sobre o género textual analisado e 0s
conceitos e competéncias abordados, propde-se a formacgdo de grupos de discusséo, a elei¢do

de um tema em voga na sociedade e elaborac¢do de um blog coletivo da turma.
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22 Atividade: O seminério
O seminario, grosso modo, € um género textual oral de divulgacdo cientifica. Nele ha
exposicdo de conhecimentos técnicos e/ou cientificos de uma area especifica do saber.

Objetivos: 1) abordar dos conceitos de interlocucdo, protagonismo e informagdo versus
redundancia; ii) utilizar linguagem nos trés niveis de competéncia: interativa, textual e
gramatical, analisar e interpretar no contexto de interlocucdo e usar as diferentes linguagens
nos eixos da representacdo simbdlica — expressao, comunicacdo e informagdo — nos trés niveis

de competéncia.

i) Para o trabalho satisfatorio com esse género textual € necessario que o professor demonstre
aos alunos as forcas envolvidas no ato de interlocucdo, sobretudo, da comunicacgéo verbal na
modalidade oral. E imprescindivel mostrar aos alunos a responsabilidade exigida pelo género
na conducdo do discurso, pois serdo os aprendizes os mediadores da fala na exposicdo e o
sucesso ou fracasso da transmiss@o da mensagem/conteddo depende da organizacdo dada ao
discurso. Assim, a priori, € interessante a analise do protagonismo das partes na construcao e
validacao dos discursos. Além disso, ainda visando a boa expressdo oral dos alunos, é mister
estabelecer a diferenca entre informacéo e redundancia, a fim de que se atinja a objetividade
tdo cara a ciéncia.

i) O seminario, embora seja um género oral associado ao conhecimento cientifico, ndo deixa
de ser uma interagdo ocorrida em um situacdo especifica de comunicacdo. Uma exposicao
para uma banca examinadora de doutorado é diferente de uma exposi¢do para colegas de
turma do ensino médio, isto é, precisa-se interpretar o contexto interlocutivo a fim de atingir
0S objetivos comunicativos. Esse “reconhecimento do gramado” contribui para a reflexao
acerca das representacdes simbolicas — expressdo, comunicacdo e informacao — envolvidas na
exposicdo e, mais, contribui para as trés competéncias preconizadas pelos PCN’s (interativa,
textual e gramatical) na medida em que o locutor devera ser habil no estabelecimento da
interacdo, no reconhecimento de seu publico-alvo, devera estruturar qualitativamente seu

texto, paratanto, utilizara o conhecimento gramatical como aliado.

Critérios de Avaliacdo: execucdo de seminarios pelos estudantes com diferentes publicos-
alvo, em contextos mais ou menos formais, com maior ou menor diferenca de idade, com
variacdo de tempo para exposi¢do, de modo que se supere a ideia improdutiva de que o

seminario deve ser sempre igual.
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32 Atividade: O poema
E uma obra literaria, geralmente escrita em verso, que pode ser vista como tentativa do
homem de concretizar em palavras, em texto, a poesia abstrata que o cerca ou que lhe é
sensivel. Vale ressaltar, que as escolhas estilisticas do eu-poético desempenham papel fulcral
para esse género textual.

Objetivos: i) analisar os conceitos de signo e simbolo, denotacdo e conotagdo, arbitrariedade
versus motivacdo dos signos e simbolos, negociacdo de sentidos e desfrute; ii) ler e
interpretar, reconhecer recursos expressivos da linguagem, emitir juizos criticos sobre

manifestacdes culturais e usufruir do patriménio cultural nacional.

i) O poema como tentativa, ora de representacdo, ora de transfiguracdo da sensibilidade do
homem, trabalha demais com os aspectos significativos e simbdlicos da linguagem. Na esteira
desse género, joga-se muito com os usos denotativos e, sobretudo, conotativos da lingua, com
a finalidade de construcéo da arte por meio do uso da linguagem. Desta maneira, € oportuna a
reflexdo sobre a arbitrariedade e motivacdo dos signos e simbolos, pois considerando esses
aspectos na leitura do poema, pode-se contribuir para maior fruicao no texto.

i) A construcdo do género centrado no engenho estilistico € um bom exemplar para
observacdo de recursos expressivos da linguagem. Os implicitos e transcendéncias do poema
requerem leituras atentas e interpretacdes menos acessiveis. O trabalho com os aspectos
mencionados contribui para o firmamento de postura critica na observacdo das manifestacdes

culturais, sobretudo, na literatura, além proporcionar aos estudantes a fruicao cultural.

Critérios de Avaliacdo: propde-se a selecdo de alguns poemas para serem trabalhados pelos
alunos segundo o gosto particular, grupal ou individualmente, com a finalidade de identificar
0s simbolos presentes no género, as significacdes ndo ordinarias, as interpretacdes variadas e
os recursos linguisticos fornecidos pelo texto para comprovacdo destas, 0 posicionamento

critico frente ao texto e a construcdo/negociacdo de uma interpretacao coletiva, caso possivel.
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Conclusao

Durante a revisdo e andlise de literatura, mormente, dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN’s), para fundamentagdo tedrica desta pesquisa,
observou-se que a educacao brasileira esta em franco processo de transicdo. Muitos pilares
das antigas préticas tradicionais de ensino da lingua comegaram a ser substituidos por
novidades oriundas de importantes pesquisas iniciadas a partir do florescimento da ciéncia da
linguagem, no inicio do século XX. Os parametros tém papel importante na divulgacdo e
normatizacdo dos pensamentos novos, formulados e desenvolvidos, muitas vezes, visando a
superacao de praticas obsoletas de ensino de lingua.

Verificou-se que a linguagem em uso, factualmente, é o termémetro adequado para
reflexdo sobre a qualidade do discurso e, consequentemente, da comunicacdo dos aprendizes.
A lingua € uma construcdo sécio-historica e representa a cor-local de seu tempo e espaco.
Desse modo, pautar o estudo da lingua segundo tradi¢cGes que remontam ha seculos antes de
Cristo, além de ndo respeitar as particularidades de cada idioma e sociedade, aceita, por
exemplo, que o portugués falado no século XXI € o mesmo do século XVIII.

N&o se deve subestimar os aprendizes de lingua materna durante o ensino, ja que
possuem grande conhecimento da lingua mesmo antes de adentrarem os muros da instituicao
escolar. Isso justifica a escolha de uma unidade basica de ensino um pouco mais complexa,
que possibilite a observagao das “linhas que dao forma ao tecido” textual.

A partir dai, mais do que se ater a conhecimentos especificos e desconexos da lingua,
é necessario tentar entendé-la de maneira holistica e integrada. A sociedade interligada pela
globalizacdo exige sujeitos cada vez mais capacitados para lidarem com as diversas situacdes
do mundo, tal habilidade passa pela competéncia em se comunicar satisfatoriamente e
interagir qualitativamente com o mundo que nos cerca.

Finalmente, espera-se que 0 processo de transicdo da educacdo, especificamente, do
estudo da linguagem, que atingira os especialistas e tedricos e meados do século XX,
alcancou o Estado na transicdo para o seculo XXI, alcance as escolas e os professores. A fim

de que a instituicdo escolar desempenhe sua real funcdo de formar cidadéo.
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