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RESUMO

Atualmente, as metodologias ativas vém sendo cada vez mais utilizadas no
ambiente escolar, com o objetivo de incentivar a participacdo ativa dos discentes no
processo de ensino-aprendizagem. Diante do notorio déficit dos estudantes do ensino
médio em interpretacdo e leitura de textos literarios, este trabalho propde uma reflexao
sobre o uso dessas metodologias no ensino de literatura, com foco na leitura critica e na
interpretacdo de obras que tragam a tona vozes historicamente silenciadas. A pesquisa
tem como objetivo principal investigar de que forma praticas pedagdgicas dialogicas,
participativas e centradas no estudante podem contribuir para a formagdo de leitores
criticos e socialmente engajados. A fundamentagdo teodrica baseia-se nos estudos de
Cosson (2006), Rojo (2009) e Freire (1996), articulando os conceitos de letramento
literario, multiletramentos e pedagogia da autonomia. O trabalho inclui a elaborag¢do de
um ciclo de aprendizagem e de um plano de aula estruturado com base em metodologias
ativas, como a sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em projetos e a
aprendizagem baseada em problemas. Os resultados indicam que essas metodologias, ao
promoverem a escuta ativa, o trabalho colaborativo e a articulagdo entre texto, contexto
e subjetividade, potencializam a interpretagdo literaria e favorecem uma pratica

pedagdgica mais inclusiva, critica e alinhada as competéncias da BNCC.

Palavras-chave: literatura; ensino médio; metodologias ativas; letramento

literario; interpretagdo de textos literarios; autonomia.



ABSTRACT

Currently, active learning methodologies are increasingly being implemented in
school settings, aiming to foster students' active engagement in the teaching and learning
process. Given the well-documented difficulties high school students face in interpreting
and reading literary texts, this paper offers a reflection on the use of such methodologies
in literature education, with a focus on critical reading and the interpretation of works that
highlight historically silenced voices. The primary objective of this research is to explore
how dialogic, participatory, and student-centered pedagogical practices can contribute to
the development of critical and socially engaged readers. The theoretical framework is
grounded in the works of Cosson (2006), Rojo (2009), and Freire (1996), drawing on the
concepts of literary literacy, multiliteracies, and the pedagogy of autonomy. The study
includes the design of a learning cycle and a structured lesson plan based on active
learning strategies such as the flipped classroom, project-based learning, and problem-
based learning. The findings suggest that these methodologies—by promoting active
listening, collaborative learning, and the integration of text, context, and subjectivity —
enhance literary interpretation and support a more inclusive, critical pedagogical
approach aligned with the competencies outlined in the BNCC (Brazilian National

Common Curricular Base).

Keywords: literature; secondary education; active learning methodologies; literary

literacy; literary text interpretation; student autonomy.



INTRODUCAO

O contexto escolar moderno ainda continua sendo tratado de forma tradicional,
caracterizado pela "educagdo bancéria" criticada por Paulo Freire, na qual os alunos sdo
tratados como "recipientes a serem 'enchidos' pelo educador" (FREIRE, 1996). Essa
abordagem dificulta a participacdo dos estudantes e o desenvolvimento do pensamento
critico. Partindo desse pensamento, os estudos na area de metodologias ativas apontam
para a necessidade de formagdo continuada de professores ja atuantes e de formagao

adequada dos futuros docentes, bem como a reestruturagdo das praticas pedagogicas.

O interesse por este tema nasce da verificagdo, enquanto futuro professor, das
dificuldades enfrentadas por muitos alunos do ensino médio na interpretacdo de textos
literarios. A auséncia de estratégias eficazes que tornem a leitura literdria mais acessivel
e significativa compromete ndo apenas o desempenho escolar, mas também a formacao

critica dos discentes, aspecto fundamental para discutir questdes relevantes na sociedade.

Diante disso, se faz necessaria uma investigacdo sobre como as metodologias ativas
podem ser aplicadas ao ensino de literatura como ferramenta de transformacgdo e
emancipacdo do processo educativo, contribuindo para o letramento literdrio e o

desenvolvimento do pensamento critico.

1 CONTEXTO GERAL DO TEMA

A falta de contato e desinteresse dos estudantes durante o ensino fundamental faz
com que eles cheguem ao ensino médio com uma grande lacuna de aprendizagem.
Ressalta-se que a falta de incentivo a leitura, pobreza cultural e financeira e o ndo acesso
aos livros durante a vida desse aluno, faz com que também influenciem nesse déficit de
interpretacdo e por isso desejo investigar com a revisdo bibliografica alternativas que as
metodologias ativas possam auxiliar nesse aspecto e analisar as praticas que incentivam

o aprendizado e valorizacdao da literatura nas escolas.

Os estudos do discurso e pedagogia de géneros nos mostram a importancia de ler e
entender textos literdrios ndo s6 como “textos soltos” ou com significado limitado, mas
entender que textos literarios sdo praticas sociais inseridas em varios contextos culturais,
ideologicos e historicos. A literatura ¢ carregada de historia e diante disso, busca-se
utilizar das metodologias ativas como sala de aula invertida, aprendizagem baseada em
projetos ou em problemas, e ensino hibrido, por exemplo, podem ser utilizadas no

processo de leitura e interpretacdo de textos, tornando o aprendizado mais participativo e



com significado; busca-se também pensar sobre o papel do professor como mediador e
sobre as estratégias que podem fazer com que os estudantes se aproximem e engajem com
os textos por meio de praticas interativas, emancipadoras e dialogicas. O ensino de
literatura enfrenta desafios, especialmente no que tange a formagdo de leitores criticos.
Rildo Cosson destaca a importancia do letramento literario como processo continuo de
apropria¢do da linguagem literaria: "Letramento literario € o processo de apropriagdo da

literatura enquanto linguagem." (COSSON, 2015).

Ressalta-se que, ao tratar de literatura, esta pesquisa se baseia na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que aborda a andlise de obras literarias considerando os
aspectos culturais, artisticos e historicos, e o uso de géneros digitais, que faz com que

possamos ampliar ainda mais o uso de metodologias ativas.

As metodologias ativas propdem uma mudanca significativa no processo de ensino-
aprendizagem, colocando o estudante como protagonista de sua formagdo. Segundo
Bacich e Moran (2018), essas metodologias visam personalizar a aprendizagem,
atendendo as necessidades e interesses dos alunos:

"A personalizagdo, do ponto de vista do educador e da escola, ¢ o movimento
de ir ao encontro das necessidades e interesses dos estudantes e de ajuda-losa
desenvolver todo o seu potencial, motiva-los, engaja-los em projetos

significativos, na constru¢do de conhecimentos mais profundos e no
desenvolvimento de competéncias mais amplas." Bacich & Moran (2018, p. 5)

A personalizacdo da aprendizagem tem se mostrado uma das principais diretrizes
das metodologias ativas no contexto educacional contemporaneo. De acordo com Bacich
e Moran (2018), esse movimento representa um esfor¢o consciente por parte de
educadores e instituicoes de ensino em atender as reais necessidades ¢ interesses dos
estudantes, considerando suas singularidades e ritmos de aprendizagem. Ao propor que
os discentes sejam motivados e engajados em projetos significativos, a personalizagao
busca promover uma aprendizagem mais profunda, que va além da mera memorizagdo de
conteudo. Trata-se de uma proposta que valoriza o desenvolvimento integral do aluno,
incentivando a construcdo de competéncias cognitivas, sociais € emocionais por meio da

participagdo ativa no processo educativo.

Os textos literarios escolhidos nessa pesquisa para a aplicagdo das metodologias
ativas foram os romances “Iracema”, de José de Alencar, e “O som do rugido da onga”,
de Micheliny Verunschk. A selecdo dessas obras busca promover o didlogo entre
diferentes periodos da literatura brasileira, articulando uma narrativa fundadora do

romantismo indianista com uma producdo contemporanea que questiona os discursos



coloniais. “Iracema”, como obra do século XIX, oferece aos estudantes a oportunidade
de compreender como a literatura foi usada na constru¢do de uma identidade nacional
baseada em mitos de origem e idealizacdes do indigena. J& “O som do rugido da onga”
propde uma leitura critica desse passado, ao dar voz a personagens indigenas silenciados
pela historia oficial, estimulando reflexdes sobre memoria, resisténcia e diversidade
cultural. A escolha dessas obras est4 alinhada a BNCC, que propde o desenvolvimento da
competéncia geral de valorizacdo da diversidade cultural (competéncia 4) e da anélise
critica de textos literarios em diferentes contextos (competéncia especifica de Lingua
Portuguesa Ensino Médio, EM13LGG703). Além disso, essas leituras favorecem praticas
pedagogicas que estimulem o protagonismo discente, a constru¢do colaborativa de
saberes e a interdisciplinaridade, sendo esses principios fundamentais das metodologias

ativas.

2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Investigar de que forma as metodologias ativas podem contribuir para a
interpretagdo de textos literarios no ensino médio, com base em estudos tedricos e

experiéncias pedagogicas ja feitas.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Verificar se existem analises dessas metodologias aplicadas ao ensino de literatura,

principalmente na interpretagdo de textos;

Analisar a importincia das metodologias ativas dentro do ensino de literatura e o

papel do professor e do aluno na constru¢ao do sentido literario a partir das metodologias;
Como as metodologias ativas melhoram os desempenhos dos estudantes.

Indicar possiblidades para o ensino de literatura a partir da juncdo de géneros

discursivos e metodologias inovadoras, considerando como base a BNCC.

Avaliar de que forma as metodologias ativas fornecem praticas para uma melhor
aprendizagem na interpretagdo de textos literarios em turmas de ensino médio a partir de

uma perspectiva dialdgica e participativa.



3 METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa, com
enfoque bibliografico. A abordagem qualitativa foi escolhida por permitir uma analise
interpretativa e aprofundada do objeto de estudo, que neste caso ¢ a aplicagdo das
metodologias ativas no ensino de literatura, especialmente no desenvolvimento da
interpretacdo de textos literarios. Segundo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa
“responde a questdes muito particulares. Preocupa-se com um nivel de realidade que nao

pode ser quantificado”.

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A investiga¢ao foi desenvolvida por meio de levantamento, leitura e analise critica

de livros, artigos cientificos, dissertagdes e teses que tratam dos seguintes eixos tematicos:
(1) Metodologias ativas na educacio;
(2) Ensino de literatura e letramento literario;
(3) Géneros textuais e discursivos;
(4) Propostas pedagdgicas para o ensino médio.

O objetivo ¢ reunir aportes tedricos que fundamentem uma reflexdo sobre o uso de
praticas pedagdgicas inovadoras, voltadas a formagdo de leitores criticos no ensino
médio. Como reforga Gil (2010), “a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em

material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.

3.2 CRITERIOS DE SELECAO DAS FONTES
Os materiais selecionados para a revisdo foram escolhidos com base nos seguintes
Critérios:
(1) Publicagdes atualizadas (preferéncia para produgdes dos ultimos 10 anos);

(2) Relevancia académica e cientifica (livros e artigos revisados por pares;

(3) Autores de referéncia na area da educagdo e ensino de literatura (como

Freire, Cosson, Bacich, Moran, Sol¢, Zabala, entre outros);

(4) Obras que tratem diretamente da aplicagdo ou discussdo tedrica sobre

metodologias ativas no contexto escolar.



As buscas foram realizadas em bases como Scielo, Google Académico, ERIC,

Dialnet, Bibliotecas Digitais e repositorios institucionais de universidades brasileiras.

Como se trata de uma pesquisa exclusivamente bibliogréafica, a principal limitagao
reside na auséncia de aplica¢do pratica das metodologias ativas em sala de aula, o que
restringe a andlise as interpretagdes teodricas dos autores. Além disso, o recorte temporal
e tematico pode deixar de abarcar praticas emergentes mais recentes ou ainda ndo
suficiente documentadas na literatura académica, o que fomenta ainda mais a pesquisa

dentro desse eixo tematico.

4 FUNDAMENTACAO TEORICA

4.1 INTERPRETACAO DE TEXTOS LITERAISIOS NO ENSINO MEDIO;
LETRAMENTO LITERARIO E FORMACAO DO LEITOR ENSINO DE
LITERATURA NO ENSINO MEDIO

A interpretacdo de textos literarios no ensino médio requer um movimento que

ultrapassa a simples decodifica¢do verbal, investindo na formagao de leitores criticos e

sensiveis a producdo literaria como constru¢do de sentidos. Nesse sentido, o conceito de

letramento literario, definido por Paulino e Cosson (2009), refere-se a “um processo de
apropriagdo da literatura enquanto construgdo literaria dos sentidos”. Os autores
enfatizam que esse € um processo continuo, no qual o leitor se apropria pessoalmente da

linguagem literaria, de modo que essa apropriagdo se torne uma experiéncia singular e

auténtica.

Essa formacgao implica que o professor desempenhe papel de mediador, conduzindo
0 processo sem impor uma interpretacdo unica. Conforme Cosson (2006), o mediador
“acompanha a leitura do aluno sem impor uma direcdo, mas apontando caminhos por
onde o leitor pode escolher transitar dentro do texto”. A pratica docente, assim, deve
estruturar ambientes de leitura que estimulem autonomia, didlogo interpretativo e

reflexdo coletiva, contribuindo para o amadurecimento literario do estudante.

Contudo, o ensino de literatura no ensino médio enfrenta diversos desafios. As
praticas tradicionais mostram-se frequentemente engessadas, restritas a analises formais
e avaliacao de conteudos, sem considerar as vivéncias e interesses dos alunos. De acordo
com Silva (2019), uma consequéncia ¢ a visao de literatura como uma disciplina mecanica
e descolada das experiéncias juvenis, algo que ¢ bastante discutido durante a graduacao
em Letras. Paralelamente, h4d um contraste evidente entre os habitos dos estudantes, que

preferem textos curtos, informais ou ligados a interesses cotidianas, e o repertorio classico



adotados nas aulas. Esse abismo compromete de maneira negativa o engajamento e a

constru¢do de sentido durante as aulas.

A interpretacdo literaria, portanto, envolve uma leitura dialdgica, capaz de acessas
camadas se significado e lidar com ambiguidades, ironias e dimensdes simbolicas dos
textos. Assim, o leitor nao se limita a decodificar, ele reconstroi sentidos por meio de sua
bagagem cultural e historico social. Essa capacidade interpretativa € rica em nuances e

essencial para uma leitura critica e produtiva.

Para sustentar esse processo, se destaca -a proposta pedagdgica de Cosson (2006),
articula em uma “sequéncia basica” de atividades que contribuam para o letramento
literario: motivagdo, introducao, leitura e interpretacao. A etapa inicial, motivagao, busca
conectar o estudante & obra por meio de recursos diversos, como musicas, videos e
imagens, ampliando sua relevancia e significado. A introducdo fornece ao aluno
informagdes sobre o aturou, contextos e possiveis abordagens da obra, despertando
hipoteses interpretativas. Durante a leitura, deve-se assegurar participacao ativa, com
trocas e apoio docente, fortalecendo a compreensao. Por fim, o momento de interpretagdo
envolve a construgcdo coletiva e pessoal de sentidos, por meio de debates, produgdes

textuais e outras formas de expressao.

Tal interacdo, favorece a formacao de comunidades de leitura, em que os estudantes
compartilham impressdes, valorizam multiplas perspectivas e consolidam seus
repertorios literarios de forma sistematica e intencional. A ado¢do dessas etapas requer
que o professor esteja atento ao perfil da turma, as dificuldades e aos interesses dos

estudantes, realizando mediagdo sensivel, respeitosa e acolhedora.

Em sintese, a interpretacdo de textos literarios no ensino médio ndo ¢ apenas uma
técnica de leitura, mas uma pratica de mediagdo que aproxima o aluno do universo
literario, ampliando sua capacidade interpretativa, reflexao critica e didlogo cultural. A
formacdo do leitor literdrio e continua, exige mediagdo docente qualificada, estratégias
estruturadas e conexdo com a realidade dos estudantes. A ado¢do consciente da
“sequéncia basica” de Cosson (2015) pode transformar a escola em um espaco vivo de

leitura, em que a literatura se torna experiencial e significativa para o processo educativo.

4.1.1 Desafios no ensino de literatura no ensino médio

O ensino de literatura no ensino médio enfrenta uma série de desafios complexos
que comprometem sua eficacia e relevancia no contexto escolar contemporaneo. Entre

esses obstaculos, destacam-se a dificuldade entre articular o repertorio literario com os



interesses dos estudantes, a distancia entre o curriculo e a realidade cultural dos jovens, e
as praticas docentes ainda centradas na transmissao de contetido.
“O ensino de Literatura na Educacio Basica brasileira tem enfrentado desafios
devido aosavangos tecnoldgicos que diminuem o interesse dos estudantes pela
leitura tradicional desenvolvida em sala de aula. Isso deixa os professores

preocupados e levanta questionamentos sobre as formas de ensino da
Literatura e seus efeitos sobre os estudantes.” (CAETANO e SILVA, 2023)

Um dos principais entraves ¢ a falta de engajamento dos alunos. No ambiente
digital, marcado por estimulos rapidos e multiplas fontes de informacdo, € crescente o
desinteresse dos adolescentes pela leitura tradicional de obras literarias. O estudo de
Caetano e Silva (2023) revela que “os maiores desafios sdo a falta de atengdo, o excesso
de informagdes e a dificuldade dos professores em atrair o foco dos alunos para os textos
literarios da escola”. Esses fatores exigem dos professores novas estratégias que aliem
leitura literaria e recursos digitais. Além disso, o desconhecimento afetivo e cultural dos
alunos em relagdo a leitura literaria representa uma barreira. O desinteresse escolar que
vem do ensino tradicional da posi¢ao passiva do aluno e a énfase exclusiva no cognitivo
em detrimento do afetivo, aumentando o distanciamento entre estudantes e obras
literarias. A deficiéncia na criagcdo de vinculos positivos com o texto impacta diretamente

na formacao do leitor.

Outro desafio reside nas praticas pedagodgicas rigidas e pouco reflexivas. Em muitos
casos, o ensino se reduz a andlise formal e cronolodgica dos textos, desconsiderando a
diversidade de perspectivas e a formagdo de sentido pelo proprio estudante. O estudo de
Galvao e Silva (2017) enfatiza que equivocos como a sele¢do limitada de obras, faltas de
contextualizacdo e auséncia de protagonismo estudantil resultam em aulas pouco

eficazes.

A situagdo se agrava quando consideramos que professores nem sempre estao
adequadamente formados para lidar com a leitura literaria critica. Relato de Silva (2019)
mostra que docentes frequentemente carecem de formagdo continuada em praticas

literarias mediadas que integrem sensibilidade, criatividade e reflexdo em sala de aula.

A auséncia de contextualizagdo diversificada, com obras que dialoguem com as
realidades dos estudantes, incluindo temas regionais, contemporaneos, pluriculturais,
constitui outro ponto critico. Comunidades académicas observam que a oferta exclusiva
de classicos sem vinculo com o cotidiano dos alunos pode gerar rejeicao ou alienagao,

prejudicando a legitimidade da literatura escolar.



“0O percurso metodologico do paradigma do letramento literario demanda um
professor capaz de trabalhar com projetos, aprendizagem colaborativa e
estratégias de ensino similares. Essas abordagens baseadas na interacdo e na
acdo sdo aquelas que melhor traduzem (e conduzem), em termos pedagdgicos,
os mecanismos de manuseio e compartilhamento das obras literdrias na
escola.” (COSSON, 2020)

A caréncia de ambientes institucionalizados de mediacdo, como salas de leitura
organizadas, rodas de leitura ou clubes literarios, intensifica os desafios. Embora
iniciativas isoladas mostrem resultados positivos, ainda sdo raras as estruturas
sistematicas dentro das escolas. A inexisténcia de espagos fisicos e programdticos para a
leitura colaborativa impede o uso de sequéncias didaticas que promovam interag@o e troca

interpretativa.

4.1.2 A Interpretacao de textos literarios, leitura e compreensao textual e
estratégias de mediacio a leitura literaria

A interpretagdo de textos literarios no ensino médio constitui-se de um processo
complexo de constru¢do de sentido que vai além da leitura superficial ou da mera
decodificagdo. Se trata de uma pratica cognitiva e afetiva que envolve a interagdo do leitor

com o texto e com seus contextos, mobilizando repertdrios pessoais € sociais.

Segundo Medeiros (2012), a leitura literaria ¢ muitas vezes ¢ reduzida a atividades
mecanicas, centradas na identificacdo de aspectos gramaticais ou na localizacdo de
informagdes explicitas, o que empobrece de forma significativa a relagdo do estudante
com as obras/textos. Existe uma “perspectiva formalista” nas praticas escolares, que

dificilmente fortalece a compreensao profunda do conteudo.

Por sua vez, Leffa (1996) destaca que a leitura ¢ um “processo de representagdo”
em que o leitor utiliza suas experi€éncias anteriores para preencher lacunas e expandir
sentidos contidos no texto: “o(a) leitor(a)... preenche os vazios dos textos de acordo com
suas experiéncias de leitura anteriores”. A interpretagao literaria requer a reconstrugao de
sentidos implicitos e nao falados, baseando tanto no texto quanto na bagagem cultural do

leitor.

Existem evidéncias que demonstram que leitores com repertdrio prévio mais sélido
tendem a compreender melhor os textos literarios. Perfetti e Stafura (2014) propdem um
modelo de compreensdo que envolve conhecimentos prévios, vocabulario e estratégias
inferenciais que sdo eficazes. Na verdade, estudos com estudantes do ensino médio
mostram que a familiaridade com o tema e as estratégias utilizadas pelo aluno afetam

diretamente sua capacidade interpretativa.



A leitura e compreensdo dentro do contexto escolar deve ser abordada como um
processo dindmico, construtivo e interativo, que vai além da decodificagao literal para a
construgdo ativa do sentido. Silva, em sua dissertagdo sobre a compreensdo leitora no
Ensino Médio, identifica que “a atividade leitora ¢ um processo plenamente social, em
que cada aluno (a) constroi, dialoga, discute, confirma, contrapde, aceita, refuta e
estabelece conhecimentos com os demais” (SILVA, 2019, p.45). Essa verificagdo aponta
para a natureza coletiva da leitura, que exige espacos de mediagdo reflexiva em sala de

aula.

Oliveira e Souza (2020) afirmam que “o ensino de estratégias de leitura, em
particular predicao e inferéncia, ¢ determinante para a formagdo da competéncia leitora,
uma vez que possibilita ao estudante avancar além do texto explicitado”. O
desenvolvimento dessas estratégias necessita de intencionalidade do professor e uma
sequéncia didatica bem fundamentada, permitindo que os estudantes ganhem autonomia

para lidar com diferentes tipos textuais.

Ainda para edificar a necessidade de uma abordagem intencional, Alves e Ramos
(2019) realizaram uma pesquisa-acdo com estudantes do Ensino Médio e observaram que,
apds a atuacdo com sequéncia de leitura fundamentadas em Cosson (2015) e Harvey e
Goudvis (2007), os alunos desenvolveram estratégias inferenciais e metacognitivas,
utilizando com eficacia durante a leitura de textos narrativos. Tal pesquisa demonstra que
a compreensdao textual pode estar significativamente aprimorada quando o ensino

incorpora mediacao estratégia e estrutura sequencial.

A necessidade de uma construgao coletiva de sentido, uso consciente de estratégias
e mediacdo docente qualificada sdo essenciais para o desenvolvimento da competéncia
leitora no ensino médio, fazendo com que os processos complexos de leitura e

compreensdo textual sejam feitos de forma edificadora.

Para que o letramento literdrio e compreensdo seja feito de forma efetiva, ¢ de
extrema importancia adotar estratégias de mediacdo que orientem os estudantes nao sé a
decodificar, mas dialogar com o texto de forma critica e criativa. Silva e Alencar destacam
que “a mediagdo da leitura literaria na escola deve contar com sequéncia didaticas
planejadas que tragam leituras compartilhadas, perguntas problematizadoras e produgao
de sentidos em grupo” (SILVA e ALENCAR, 2020, p. 5). A proposta passa pela
organizagdo de ambientes relevantes para o estudante, nos quais o texto seja vivenciado

coletivamente e emocionalmente, e ndo s6 como uma mera leitura sem contextualizagao.



Bezerra (2013), ao investigar a mediagdo em contextos escolares, concluiu que o
professor que atua como suporte pedagogico e desempenha papel crucial ao criar
condi¢des para que o aluno experimente o texto, resolva conflitos de interpretagdo e
elabore sentidos proprios. Isso mostra que a mediagdo precisa considerar ndo apenas o

que se I€, mas como se 1€ e a participagdo ativa do leitor.

Oliveira e Souza analisaram estratégias como antecipagdo, inferéncia, elaboracao
de perguntas e sintese ao longo de sequéncias didaticas, identificando que “em momentos
pontuais, os professores conduziam os alunos ao uso consciente dessas estratégias, mas
em outros, faltava clareza sobre seus propoésitos, implicando em aprendizado superficial”
(OLIVEIRA e SOUZA, 2020, p 168). O estudo ressalta a necessidade de formacao

docente que impulse o uso reflexivo das estratégias de mediacao.

As estratégias de leitura e compreensdo literdria mediada pelo professor devem

contemplar:
(1) Sequéncia didatica bem estruturada (predi¢do - leitura - sintese)
(2) Habituagdo ao questionamento ¢ a inferéncia,
(3) Acompanhamento reflexivo do professor
(4) Espacos de leitura coletiva e de produgao literaria.

Essas estratégias contribuem para a formagdo de leitores criticos, autonomos e

envolvidos, alinhando teoria, pratica e mediadores preparados.

A interpretacdo literaria eficaz depende da mediacdo docente qualificada, que
promova relevancia textual, inferéncia consciente, reconhecimento de estruturas
simbolicas e criagdo de espacos interpretativos coletivos. Ao integrar repertorio,
estratégias cognitivas e contextos com metodologias ativas ao trabalho literarios,

formam-se leitores criticos, autdbnomos e sensiveis.

4.2 METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM

Com base na analise dos processos de leitura, compreensdo textual e das estratégias
de mediacao literaria, ¢ evidente que a formagdo de leitores criticos e autdbnomos no
ensino médio exige praticas pedagdgicas que transcendam a abordagem tradicional,

centrada na exposi¢do de contetidos e na andlise técnica de obras.

Diante disso, se torna necessario refletir sobre metodologias de ensino que

valorizem a participacdo ativa dos estudantes, incentivando a construgdo colaborativa de



sentidos e o engajamento com o texto literario de forma significativa. E nesse cendrio que
as metodologias ativas se apresentam como uma ferramenta promissora, ao promoverem
o protagonismo discente, a interacdo dialdgica e a aprendizagem baseada em experiéncias

concretas e colaborativas.

4.2.1 Metodologias ativas no contexto educacional

As metodologias ativas representam uma abordagem pedagdgica que coloca o
estudante no centro do processo de aprendizagem, promovendo seu engajamento,
autonomia e desenvolvimento de competéncias essenciais para o século XXI. Essa
perspectiva rompe com o modelo tradicional de ensino, que frequentemente posiciona o
aluno como um receptor passivo de informagdes, e propde uma educacao participativa,

emancipadora, social e significativa.

De acordo com Bacich e Moran (2018), as metodologias ativas “constituem
alternativas pedagdgicas que colocam o foco no processo de ensino de aprendizagem no
aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem por descoberta, investigagdo ou resolugdo de
problemas”. Essa abordagem estimula o desenvolvimento de habilidades como
pensamento critico, colaboracdo, criatividade e capacidade de resolver problemas
complexos, alinhando as demandas contemporineas da sociedade e do mercado de

trabalho.

A implementagdo das metodologias ativas requer uma mudanga na postura do
educador, que passa de transmissor de conhecimento para facilitador da aprendizagem.
Moran (2015) destaca que “o professor deixa de ser o centro do processo e passa a ser o
mediador, o orientador, o facilitador da aprendizagem”. Essa mudanga implica em criar
ambientes de aprendizagem que incentivem a curiosidade, a investigagdo e a constru¢ao

colaborativa e social do conhecimento.

Além disso, a integracdo das tecnologias digitais da mais poténcia as metodologias
ativas, proporcionando recursos que enriquecem o processo de ensino-aprendizagem.
Bacich e Moran (2018) afirmam que “o acesso facil e as competéncias digitais sao
fundamentais para implementar propostas educacionais atuais, motivadoras e
inovadoras”. O uso de plataformas adaptativas, ambientes virtuais de aprendizagem e
ferramentas interativas permite personalizar o ensino, atender as necessidades coletivas e

individuais dos estudantes e fomentar a aprendizagem autonoma.

No contexto do ensino médio, a execugdo das metodologias ativas tem se mostrado

eficaz na promocao de uma aprendizagem significativa e contextualizada. Segundo Lima



et al. (2021), essas metodologias “tém sido amplamente reconhecidas por promoverem
um ensino mais dinamico e centrado no aluno, oferecendo oportunidades para o
desenvolvimento de habilidades como autonomia, pensamento critico e colaboragdo”.
Praticas como a sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em projetos e a resolugao
de problemas sdao exemplos claros que favorecem o engajamento dos estudantes na

constru¢do ativa do conhecimento.

Ressalta-se que a implementagdo das metodologias ativas demanda uma formagao
continuada dos professores, que devem estar preparados para planejar, aplicar e avaliar
praticas pedagogicas inovadoras. Ferreira (2020) aponta que “a formagdo continuada de
professores € um dos principais pilares para a ado¢cdo bem-sucedida das metodologias
ativas”, destacando a necessidade de revisdo das praticas pedagogicas e a adocao de uma

postura extremamente reflexiva e critica por parte dos educadores.

Em resumo, as metodologias ativas oferecem uma abordagem pedagogica que
valoriza a participagdo ativas dos estudantes, promove o desenvolvimento de
competéncias essenciais e contribui para uma constru¢do de uma educagdo mais
significativa, emancipadora, contextualizada e alinhada as demandas dos dias atuais. Sua
implementacdo requer o comprometimento dos educadores, escolas e politicas publicas

que favorecam a inovacdo e transformacdo do processo de ensino aprendizagem.

Com base no estudo dos processos de leitura, compreensdo textual e das estratégias
de mediacdo literaria, sdo necessarias praticas pedagogicas que vao além da abordagem
tradicional. Dentre as diversas metodologias ativas que vém sendo discutidas e aplicadas
no contexto educacional brasileiro, destacam-se a sala de aula invertida, a aprendizagem
baseada em projetos, a aprendizagem entre pares e as rodas de leitura como estratégias
com grande potencial de aplicagdo no ensino de literatura. Essas abordagens, como ja

discutido, colocam o estudante no centro do processo de aprendizagem.

4.2.2 Tipos de metodologias ativas

Quadro 1: Metologias ativas mais utilizadas em sala de aula.

Metodologia Conceito Exemplo ﬁutorAe s (.]e
eferéncia
Sala de Aula Discentes estudam - Em casa: Assistira video Bergmann &
Invertida conceitos prévios em casa | sobre contexto historico de Sams (2015a,
(videos, textos) e aplicam algum tema. 2015b,2016)
em sala. - Em sala: Debate sobre como
tal tema reflete os ideais
elencados no plano de ensino.




Aprendizagem Resolugdo de problemas Analisar algum tema dentro da | Vignochi et al.
Baseada em reais ou complexos, com literatura, buscando evidéncias | (2009)
Problemas investigagdo guiada. no texto e contextos historicos.

(ABP/PBL)

Aprendizagem Desenvolvimento de Criar uma HQ, documentério, | Buck Institute

Baseada em produtos ou solugdes podcast, relacionado ao for Education

Projetos (ABP) criativas a partir de temas tema/discutindo o problemaa | (2008)
literarios. partir de alguma literatura.

Gamificacao Uso de elementos de jogos | Quiz no Kahoot!, producdo de | Alves (2014),
(pontuagdo, desafios) para | jogos de tabuleiro a partir do Bacich et al.
engajar. texto literario. (2015), Bacich

etal. (2018)

Fonte: Elaboragdo propria, com base em Bacich e Moran (2018).

4.2.3 Influéncia das metodologias ativas no desempenho dos estudantes

As metodologias ativas t€ém demonstrado impacto significativo no desempenho dos
alunos em Lingua Portuguesa e Literatura, pois promovem o protagonismo ¢ autonomia

no desenvolvimento de repertorio textual e habilidades interpretativas.

O estudo de Grigorio et al. sobre metodologias ativas no ensino de Lingua
Portuguesa revela que a aplicagdo da sala de aula invertida permite que os estudantes
tenham acesso prévio aos conteudos, reservando o tempo em sala de aula para
interpretacdo e discussao de textos. Isso “favorece a andlise e interpretacdo de textos antes
das discussdes coletivas” (GRIGORIO et al.,, 2025), potencializando o pensamento
critico. A antecipa¢do do conteido da aos estudantes a seguranca necessaria para investir

em interpretacao.

Continuando com essa revisdo, a Aprendizagem Baseada em Problemas (APB),
aplicada a temas literarios ou argumentativos, estimula a pesquisa, a colaboragdo e a
producao textual. Savery e Duffy (2001), citados no estudo, destacam que esse formato

promove a contextualizacdo e ampliacdo do repertorio linguistico dos estudantes.

O uso da gamefica¢do também ¢ apontado por Kapp (2012) como fator motivador,
por meio de quizes de interpretagdo e desafios literarios, o que contribui para manter o

engajamento e a atengdo durante as aulas.

Especificamente no ambito do ensino de literatura, Lucena (2024) analisou o uso
conjunto da sala de aula invertida, ABP e aprendizagem baseada em jogos em uma
sequéncia didatica para estudantes do 1° ano do Ensino Médio. Os resultados apontaram

aumento da autonomia, criatividade, leitura critica e formacao de leitores reflexivos.



Para corroborar com a revisdo bibliografica e solidificar os impactos positivos, em
um estudo de caso presente na Revista Educacdo Publica, a pedagogia de projetos foi
aplicada por dois professores em turmas de 3° ano do Ensino Médio em atividades sobre
Vinicius de Moraes. A pesquisa constatou efeitos positivos em motivagdo, cooperagdo e
aprofundamento na leitura literaria:

“o professor deixa de ser mero transmissor de contetdo e passa a desempenhar
papel de orientador, criando situagdes de aprendizagem e instigando os alunos

a buscar as informagdes. ... Em projetos coletivos, o trabalho é apresentado a
escola, motivando jovens” (GAMA e BRASILEIRO, 2014).

4.2.4 O ensino de literatura a partir da juncao de géneros discursivos e
metodologias inovadoras baseadas na BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) redefine o ensino de Lingua
Portuguesa enfatizando a leitura contextualizada de géneros discursivos, incentivando

que os estudantes se tornem leitores ativos, criticos e culturalmente competentes.

Conforme estabelece a BNCC, “o texto € o centro da unidade do trabalho e sempre
deve ser relacionado com o contexto de producdo e desenvolvimento das habilidades que
se relacionem com o uso da linguagem, seja na leitura, escuta ou producdo textual”
(BRASIL,2018). Assim, a junc¢do de géneros variados com metodologias ativas de mostra
promissora e extremamente importante, pois, como ja foi explicado, permite que os
alunos leiam e produzam desde poemas e contos até vlogs, podcasts e textos

argumentativos.

No campo Artistico Literario, a BNCC estabelece como habilidade que os
estudantes compartilhe sentidos da leitura literaria, explorando tensdes entre visoes
pessoais e coletivas (EM13LP45), e participem de rodas e saraus (EM13LP46), além de
produzirem resenhas, playlists comentadas ou obras autorais (EM13LP52-53), Isso abre
caminhos para a aplicagdo de metodologias ativas, como por exemplo, ap0s a leitura de
um conto, os estudantes podem criar um podcast com resenha critica, ou uma competi¢ao
de poesia falada, integrando a literatura e criatividade.

Quadro 2: Habilidades especificas do campo artistico-literario, de acordo com a BNCC para o
Ensino Médio.

- Descricdo Possibilidades com
Habilidade . . . .
(BNCC Ensino Médio, p. 516-517) metodologias ativas
EM13LP45 | Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta | Rodas de leitura e debates,
de textos literarios, percebendo diferencas entre incentivando alunos a
formas pessoais e coletivas, estimulando didlogo compartilhar interpretagdes
cultural e perspectiva critica. diversas e promover o didlogo

critico.




EM13LP46 | Participar de saraus, clubes, competigdes orais, Oficinas literarias, saraus e

festivais literarios, rodas de leitura etc., inclusive slams dinamizados por equipes
para socializar obras proprias ou de outros, de alunos como parte da
inserindo-se nas praticas culturais de seu tempo. aprendizagem ativa.

EM13LP47 | Analisar assimilagdes e rupturas no processo de Aprendizagem baseada em
constituicdo da literatura brasileira e ao longo de sua | problemas sobre trajetorias
trajetoria, por meio da leitura e anélise de obras literarias nacionais e
fundamentais do cdnone ocidental, em especial da estrangeiras.

literatura portuguesa.

EM13LP48 | Perceber peculiaridades estruturais e estilisticas de Gamificacdo e comparagdes em
diferentes géneros literarios (crénica, poema, grupo: quizzes, analise
romance, literatura marginal etc.). colaborativa de diferentes

géneros.

EM13LP49 | Analisar rela¢Ges intertextuais e interdiscursivas Aprendizagem baseada em
entre obras de diferentes autores e géneros literarios, | problemas com estudos
de um mesmo momento histérico ou de diferentes intertextuais, integrando midias
momentos. para ampliar sentidos.

EM13LP50 | Selecionar obras do repertdrio artistico-literario Clube de leitura personalizado e
contemporaneo para constituir um acervo pessoal, blogs literarios, com curadoria
com autonomia e criticidade. discente.

EM13LP51 | Analisar obras significativas da literatura brasileira, | Debate e argumentagao critica
portuguesa, indigena, afro-brasileira, entre os alunos.
latino-americana, utilizando ferramentas da critica
literaria e considerando contexto de produgao.

EM13LP52 | Produzir comentérios apreciativos e criticos sobre Producao de multimidias: vlogs,
obras e eventos culturais (resenhas, vlogs, podcasts, | podcasts, e-zines por estudantes
playlists, e-zines etc.). como expressdo critica.

EM13LP53 | Criar obras autorais em diferentes géneros e midias, Oficinas autorais maker, nas
incluindo produgdes derivadas (fanfiction, parédia, | quais alunos produzem
stylizations, videominutos etc.), como forma de narrativas criativas em diversos
didlogo critico/subjetivo com o texto literario. formatos.

Fonte: Elaboragdo propria, com base na BNCC.

Além disso, a BNCC determina que as habilidades ndo sejam genéricas, mas
contextualizadas por cada género e campo. No Campo das Praticas de estudo e Pesquisa,
desenvolver a competéncia de analisar géneros como resenhas e reportagens prepara os
estudantes para praticas argumentativas no estudo de literatura; ja no Campo da Vida
Publica, a leitura critica de editorial ou meme cultural amplia o repertério de sentidos e

posicionamentos interpretativos.

Tais possibilidades permitem que o professor articule metodologias ativas com
varios géneros discursivos. A sala de aula invertida pode ser utilizada para que o estudante
antes da aula estude um poema em video ou podcast, promovendo uma leitura prévia e
debates em sala. Ja a aprendizagem baseada em projetos pode gerar projetos colaborativos
em que estudantes investigam géneros literarios tradicionais e digitais (contos, cordéis,

blogs), apresentando seus resultados por meio de publicagdo em blog ou campanha



cultural escolar. Ja as rodas de leitura podem ser transformadas em eventos literarios,

como saraus poéticos, que integram oralidade, performance e leitura critica.

Essa integracdo de géneros e métodos inovadores responde diretamente as
competéncias da BNCC, pois promove a constru¢do de repertdrio literario, letramento
variado, reflexdo critica e producao criativa, preparando os estudantes para contextos
sociais ¢ culturais variados. Além disso, favorece a formacdo de leitores literarios
efetivos, autdbnomos e culturalmente inseridos, alinhando-se ao proposito da educagao

emancipadora.

4.2.5 Praticas para uma melhor aprendizagem na interpretacio de textos literarios
em turmas de ensino médio a partir de uma perspectiva dialogica e
participativa

Quando aplicadas a partir de uma perspectiva dialégica e participativa, as
metodologias ativas oferecem caminhos consistentes para aprimorar a aprendizagem da
interpretagdo de textos literarios na lingua portuguesa. No ensino médio, diferentemente
das praticas tradicionais centradas na transmissdo de contetido, essas abordagens

reposicionam o estudante como sujeito ativo do processo de leitura, interpretacdo e

producdo de sentidos.

Essa concepcao esta em sintonia com a pedagogia do didlogo proposta por Paulo
Freire, para quem a educacao deve ser um ato de criag@o coletiva e libertadora. Para Freire
(1996), “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
produg¢do ou a sua construcao” (p. 47). Assim, ao invés de apresentar uma uUnica
interpretacdo autorizada do texto, as metodologias ativas favorecem a constru¢do
compartilhada de sentidos, reconhecendo que o estudante 1€ o mundo ao mesmo tempo

em que 1€ a palavra.

Essa concep¢do também encontra respaldo nos principios do letramento literario
proposto por Cosson (2006), que defende o protagonismo do leitor na constru¢ao do texto

literario e o papel mediador do professor na ampliacdo das possibilidades interpretativas.

Segundo Cosson (2006, p. 26), a leitura literaria € uma forma de interacao entre o
leitor e o texto, mediada por multiplos fatores, como o contexto histérico-social, o
repertorio do leitor e a intencionalidade do autor”. As metodologias ativas criam um
ambiente propicio para esse tipo de leitura, pois favorecem praticas como rodas de leitura,
tertilias dialdgicas, clubes literdrios e debates socraticos, onde o texto ¢ discutido
coletivamente e as interpretacdes sdao construidas com base no didlogo entre diferentes

vozes. Esse processo estimula ndo apenas a compreensdo textual, mas também o



desenvolvimento do pensamento critico, da empatia e da capacidade argumentativa, como

ja foi comentado anteriormente.

Dentre as metodologias que mais dialogam com a interpretagao literaria, temos a
tertilia literaria dialogica. Tal pratica consiste em organizar a leitura de uma obra literaria
a partir de encontros nos quais os estudantes compartilham trechos significativos,
discutem interpretagdes pessoais e constroem, coletivamente, novas compreensao sobre
o texto. Segundo Cosme (2018), “a tertilia desconstrdéi preconceitos sobre a literatura
classica e fortalece o empoderamento cultural dos estudantes”, criando um espaco de
troca e valorizagdo das vozes juvenis. O autor ainda destaca que os alunos “sentem-se
encorajados a ler para compartilhar suas impressdes com os colegas”, tornando o ato de
ler um gesto de pertencimento. Essa abordagem atualiza os principios freirianos ao
reconhecer o estudante como sujeito de saber, cujas leituras devem ser acolhidas e

valorizadas em sua diversidade.

Também com resultados expressivos, a utilizacdo de estagdes de aprendizagem
entra como metodologia produtiva e importante. Tal metodologia organiza a sala em
espacos com diferentes focos, como contexto historico, linguagem, estilo e recepcdo
critica, pelos quais os grupos de alunos circulam em revezamento. Ferreira e Souza (2019)
destacam que, “a interagdo entre as estagdes de leitura proporcionou um espago dinamico,
em que os alunos se tornaram produtores ativos de sentidos”, superando a posi¢ao passiva
diante do texto. Tal abordagem permite multiplas leituras, amplia a compressao textual e

promove o trabalho colaborativo.

Explorado por Silva et al. (2020), temos a aplicagdo da aprendizagem mobvel
integrada ao letramento literario. Os estudiosos desenvolveram uma proposta com
estudantes do ensino médio utilizando um conto, no qual os alunos acessaram o texto ¢
materiais complementares por meio de celulares, participaram de foruns digitais e
construiram coletivamente suas interpretacdes. Os autores afirmam que “a combinagdo
de dispositivos moveis com metodologias ativas tornou a leitura mais significativa para
os estudantes, ao integra-la a praticas digitais cotidianas”, refor¢ando a aprendizagem por

meio de vivéncias culturais ja presentes no dia a dia.

Todas essas experiéncias metodologicas aqui explicitadas t€ém em comum o
principio da participagdo ativa do aluno, o reconhecimento da diversidade de leituras e a
valorizacdo da escuta como ato pedagogico. Elas se articulam aos fundamentos da
educacao freiriana, segundo os quais o didlogo ndo ¢ apenas um método, mas uma postura

ética e politica diante do outro. Freire (1996) afirma, sem um minimo de liberdade, ndo



ha didlogo; e sem didlogo ndo héa educagdo” (p. 70). Essas metodologias também se
alinham a BNCC, especialmente a competéncia EMI13LP45, que propdoe o
compartilhamento de sentidos da leitura como pratica de didlogo cultural e formagao

critica.

Assim, as metodologias ativas orientadas por principios dialégicos ndo apenas
ampliam o repertorio interpretativo dos alunos, mas o envolvem como sujeitos do
processo, fortalecendo sua relagdo com a literatura como experiéncia estética, ética e
critica, e por isso, serd apresentado um ciclo de aprendizagem e plano de aula baseado

em algumas das metodologias aqui apresentadas.

5 ANALISE TEORICA E DISCUSSAO

A proposta de intervencdo didatica apresentada neste trabalho parte da integracdo
entre a leitura critica, o letramento literario e a valorizacdo de vozes historicamente
silenciadas, com base nas obras “Iracema”, de José¢ de Alencar e “O Som do Rugido da
Onga”, de Micheliny Verunschk. O plano de aula ¢ sustentado por um ciclo de
aprendizagem estruturado, tem como finalidade problematizar as representacdes
indigenas na literatura, promovendo o desenvolvimento da competéncia leitora critica e

interpretativa por meio do didlogo entre diferentes matrizes literarias, €pocas e vozes.

O ciclo de aprendizagem foi organizado em cinco niveis progressivos de
complexidade, alinhados aos principios das metodologias ativas e da pedagogia freiriana
(FREIRE, 1996). No primeiro nivel, ¢ proposta a promo¢ao da ativacado dos saberes
prévios dos estudantes por meio de uma roda de conversa orientada por questdes
provocadoras, tais como “O que a literatura ensina sobre os povos indigenas?” e “Qual a
importancia da literatura para o passado, presente e futuro?”. Essa etapa inicial ¢
fundamental para estabelecer um vinculo afetivo e critico com o tema, permitindo a

identificacdo de esteredtipos e lacunas nas representacdes tradicionais.

O segundo nivel ¢ dedicado a apresentagdo das obras e ao levantamento de
hipoteses interpretativas. A metodologia da sala de aula invertida foi utilizada para
incentivar a leitura prévia dos textos, que posteriormente serdo discutidos em sala com
base em trechos selecionados (e caso haja espaco, de forma integral). Durante o debate
orientado, os estudantes respondem questdes como “Quem tem voz nessas narrativas?” e
“Aleitura dessas obras ainda reflete questdes atuais?”, destacando as diferengas entre uma

representacdo idealizada e silenciada (em “Iracema”) e uma representacao de resisténcia



e denuncia (em “O Som do Rugido da Onga”). O debate ¢ promovido por meio de uma
roda dialogica de leitura, fundamentada na pedagogia freiriana da escuta,
problematizag¢do e da construcdo coletiva dos sentidos (FREIRE, 1996). O professor atua
como mediador do processo, criando um ambiente de escuta onde os estudantes utilizam

0 espago para refletir e argumentar com base nas leituras realizadas.

Essa etapa visa fomentar o pensamento critico, a escuta ativa, o desenvolvimento
da oralidade e da argumentagdo, que vai de encontro com as competéncias da BNCC aqui
ja explicitadas. A atividade também se articula com as praticas de letramento literario
critico, como defende Cosson (2006), ao incentivar os estudantes a interpretarem os textos

€ ndo apenas por seus aspectos estéticos, mas também por sua funcao social e politica.

Na etapa seguinte, que corresponde ao nivel trés, consiste na exploracdo em
estacoes de aprendizagem, metodologia ativa baseada na alterndncia de grupos em
diferentes espacos de investigacio (FERREIRA e SOUZA, 2019). Na estacdo 1, os
estudantes realizardo uma analise critica da personagem Iracema, refletindo sobre a
idealizagdo da figura indigena e sua subalternizacdo narrativa. Na estagdo 2, a exploragao
do apagamento historico e o resgaste identitario promovido por Verunschk, observando
como a autora constréi multiplas vozes narrativas e simbdlicas, inclusive pela figura da
onga. Ja na estagdo 3, os alunos realizam uma analise comparativa entre as duas obras,
discutindo a construgdo do apagamento e os caminhos possiveis para uma repara¢ao

simbolica pela literatura.

No quarto nivel do ciclo, a atividade central consiste na construgdo coletiva do
conhecimento por meio de um mapa conceitual no quadro, que organizou os principais
saberes mobilizados ao longo do percurso. A partir disso, os estudantes sdo desafiados a
produzir um texto argumentativo ou um roteiro de podcast, ou video, com base na
pergunta: “Como ouvir as vozes silenciadas da historia por meio da literatura?”’. Essa
pratica integra os fundamentos do multiletramento, conforme proposto por Rojo (2009),

ao articular a leitura critica, producdo discursiva e reflexdo sociocultural.

A tltima etapa do ciclo, corresponde ao nivel cinco, consiste na apresentagio e
avaliacdo das produgdes finais. Os estudantes apresentam seus textos, videos ou podcasts
curtos, nos quais refletem sobre as representacdes indigenas nas duas obras, os efeitos do
apagamento historico e as possibilidades dentro da literatura. A atividade ¢
complementada por um debate coletivo, retomando os principais pontos discutidos e

promovendo uma avalia¢do dialdgica do processo criativo e formativo.



O plano de aula que orienta a sequéncia didatica foi desenvolvido para quatro aulas
de 50 minutos, com base nas competéncias da BNCC, especialmente as habilidades
EMI13LGG101, EM13LP45 E EMI13LP51. As metodologias ativas utilizadas incluem
roda de conversa, estacdes de aprendizagem, mapa conceitual e producdo multimodal
(podcast/video). A avaliagao considerou a participacao nas atividades, o desempenho nos
debates e a qualidade critica e argumentativa das producdes finais. A proposta se apoia
nas diretrizes do letramento literario (COSSON, 2006), compreendido como pratica de

apropriagdo estética, critica e social da literatura.

A intervencdo, ao articular textos de naturezas e contextos distintos, permite aos
estudantes areflexdo sobre a presenga e auséncia das vozes indigenas no canone literario
brasileiro, assim como o reconhecimento a poténcia politica da literatura como forma de
resisténcia, denuncia e reconstrugdo da memoria histérica. A proposta aqui apresentada,
contribui para uma formagdo ética, critica e cidadd dos estudantes, dialogando

diretamente com os objetivos da educacgdo linguistica contemporanea.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo refletir sobre as potencialidades das
metodologias ativas no ensino de literatura no ensino médio, com foco na interpretagao
de textos literarios a partir de uma perspectiva critica, dialdgica e socialmente situada. A
investigacdo tedrica e elaboragdo da proposta pedagogica partiram do entendimento de
que a leitura literaria, quando promovida em contextos interativos e significativos, pode
favorecer a formagdo de leitores mais criticos, sensiveis e capazes de construir sentidos

proprios e coletivos.

A fundamentagdo tedrica foi apoiada em autores como Cosson (2006), Rojo (2009)
e Freire (1996), cujas contribuigdes foram essenciais para ter-se uma visao de ensino que
articula o letramento literario, multiletramentos e a pedagogia do didlogo, e acima de
tudo, que respeita a individualidade e historia dos estudantes. Tratando a literatura ndo
apenas como um objeto estético ou instrumento de dominio linguistico, mas como
experiéncia ética, social e politica, um lugar de construg¢do e desconstru¢do de identidades

e de disputas de representagao.

A proposta pedagogica propds uma abordagem progressiva e investigativa, no qual
os estudantes foram desafiados a ativar saberes prévios, construir hipoteses, investigar

contextos, dialogar com diferentes fontes e produzir discursos proprios em diferentes



midias. A utilizagdo das estagdes de aprendizagem, rodas de leitura, producdes
multimodais, demonstram eficazes para o engajamento dos estudantes e ampliam a
capacidade interpretativa, critica e argumentativa, competéncias que vao de encontro com
as diretrizes brasileiras da educacdo, especialmente as competéncias relacionadas a

leitura, a escuta ativa, a valorizagao da diversidade cultural e a producao de sentidos.

Os resultados dessa constru¢cdo mostram que ¢ possivel ensinar literatura de forma
critica, inclusiva e transformadora, desde que o curriculo, os textos e as metodologias
estejam voltados a escuta do outro e ao reconhecimento da pluralidade de vozes que
compde a sociedade brasileira. As metodologias ativas nao sio apenas recursos didaticos,
mas escolhas politicas e pedagogicas que colocam o estudante no centro do processo,

como sujeito de sua propria aprendizagem e como leitor do mundo.

Por fim, ¢ reconhecido que essa pesquisa possui limites: ndo se trata de uma
investigacdo empirica, e sua aplica¢do pratica depende das condi¢cdes concretas de cada
escola, como tempo, recursos, formagdo docente e perfil de turma. Ainda assim, se
acredita que o trabalho oferece uma contribuicao relevante para o campo da educagao
linguistica e literaria, ao propor caminhos possiveis para a articulagdo entre leitura critica,
metodologias inovadoras € compromisso ético com a diversidade cultural. Quem sabe, no
futuro, outras pesquisas testem, analisem e ampliem ainda mais as inimeras propostas
que podem ser feitas com base nas metodologias ativas em seus contextos escolares

variados.
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APENDICE

Ciclo de aprendizagem

Nivel 1 — Exploracao do saber prévio e problematizacio

Objetivo: Levantar o que os estudantes sabem sobre povos indigenas e

representacdes na literatura.
Atividades:
e Roda de conversa + slides.
e Envio prévio dos textos para os estudantes.
e O que a literatura ensina sobre os povos indigenas?
e Vocés conhecem esses autores?

e (Qual a importancia da literatura para o passado, presente e futuro?

Nivel 2 — Apresentacao dos textos literarios e levantamento de hipdteses

Objetivo: Leitura das obras e levantamento de hipoteses sobre os diferentes modos

de representacdo indigena em Iracema ¢ o Som do Rugido da Onga.

Atividades: Sala de aula invertida, leitura das obras em casa + leitura orientada de
trechos selecionados das duas obras em duplas. Debate: “Quem tem voz nessas

narrativas?”
e O que voce sabe sobre 0 Romantismo Brasileiro?
e Introdu¢do as obras, mas de forma separada.
e Quem foi José de Alencar? Por que ele ¢ considerado um autor importante?
e Quem ¢ Micheliny Verunschk? Vocé ja ouviu falar dela?
e Quais foram as maiores dificuldades durante as leituras das duas obras?
e Vocé gostou das leituras? Qual ¢ o maior destaque das leituras para vocé?

e Vocé possui algum trecho interessante e quer compartilhar? Por que vocé

achou esse trecho importante?



e Asvozes dos indigenas estdo sendo ouvidas?
¢ Quem tem voz nessas duas narrativas? Quem nao tem?
e Vocé acredita que ter voz ¢ importante?

e Como a leitura dessas duas obras é refletida atualmente?

Nivel 3 — Pesquisa e aprofundamento
Objetivo: Investigar contextos historicos e ideoldgicos por tras das narrativas.
Atividades: Estagdes de aprendizagem

Estacdo 1 — Leitura dos trechos de Iracema: analise da idealizacdo e

apagamento

e Vocé acha que ¢é possivel contar a histéria do Brasil por meio de

personagens indigenas?

e Quem ¢ Iracema? Como ela ¢ apresentada pelo narrador? Ela tem voz

propria ou € representada por outras?

e Qual a relagio entre Iracema e Martim? E uma relagdo de igualdade ou

dominagao?

e Que elementos da natureza aparecem na obra? Qual o papel deles na

constru¢cdo da narrativa?

e Por que a obra ¢ chamada de “lenda”? Vocé acredita que isso afasta ou

aproxima o leitor da historia dos povos indigenas?

e Vocé acha que a imagem de Iracema reforca esteredtipos sobre os povos

indigenas? Por qué?
e Se a historia fosse contada por Iracema, o que mudaria?

e Podemos considerar “Iracema” uma obra racista ou apenas produto do seu

tempo?

Estacdo 2 — Leitura dos trechos de O Som do Rugido da Onca: identidade,

linguagem e resgaste

e Vocé conhece alguma historia sobre criangas indigenas retiradas de suas

familias?



e Por que vocé acha que a autora escolheu escrever sobre um episédio de

apagamento histérico do século XIX?

e O que o titulo da obra faz vocé imaginar?

e Quem sdo as duas criancas indigenas da historia? O que acontece com

elas?

e Como a narrativa € construida? Vocé percebeu diferentes vozes narrativas

no texto?

e Que papel a onga representa na narrativa? E apenas um animal ou tem

funcao simbolica?
e Quais sentimentos o texto desperta em vocé?
e A autora dé voz as personagens indigenas? Como ela faz isso?

e A histéria mistura fatos historicos e ficcdo. Que efeitos isso provoca no

leitor?
e A obra dala do passado, mas vocé percebe alguma relagdo com o presente?
e Voce acha que a narrativa denuncia ou repara uma violéncia historica?
Estacao 3 - Analise comparativa das obras
e Quais so as diferengas entre “Iracema” e “O Som do Rugido da Onga™?
e (Como cada autor retrata dor, a violéncia e o apagamento dos povos
originarios?
e Qual das duas obras oferece uma visdao mais critica da colonizacao?

e Em“Iracema”, o indigena ¢ idealizado. E em “O Som do Rugido da Onga”,

como ¢ representado?

e Em qual das obras os personagens indigenas tém mais movimentacao

(agdo, voz, pensamento)?

e Vocé acha que Micheliny Verunschk esta dialogando ou respondendo a

tradicdo literaria brasileira?

e (Como a linguagem usada em cada obra influencia nossa percep¢ao sobre

os povos indigenas?



Nivel 4 — Construcao coletiva do conhecimento

Objetivo: Relacionar os saberes construidos e sistematizar criticamente as

interpretacoes.

Atividades: Mapa conceitual coletivo no quadro. Produgdo de texto argumentativo
ou roteiro de podcast ou video: “As vozes silenciadas da historia: o que a literatura

revela?”
e Qual voz prevalece e por qué?

e Como foi a representagdo indigena? A idealizacdo em “Iracema” X

resisténcia em “O Som do Rugido da Onga”.
e Quem fala? Quem ¢ silenciado?
¢ Quais as simbologias que foram pertinentes?

e Vocé considera o estilo e linguagem importantes para a narrativa? Uma

obra ¢ romantica ¢ a outra contemporanea. Qual o impacto?

Nivel 5 — Avaliac¢ao e reelaboracao
Objetivo: Refletir sobre os aprendizados e as vozes ouvidas/silenciadas.

Atividades: Podcast curto (ou video) com resposta a pergunta: “Como ouvir as

vozes silencias da historia por meio da literatura?”’

e O que Iracema e as criangas de “O Som do Rugido da On¢a” nos ensinam

sobre o Brasil?
e Como a literatura pode reparar silenciamentos historicos?

e E possivel ler “Iracema” com um olhar critico atualmente?



Plano de aula

Tema: Vozes indigenas e representagdo literaria: Iracema X O Som do Rugido da

Onga
Duracao: 4 aulas de 50 minutos
Disciplina: Lingua Portuguesa e Literatura —2° Ano do Ensino Médio
Professor: Gustavo Leite
Objetivo geral:

Debater, discutir, questionar, conversar sobre os livros “Iracema” de José de

Alencar e “O Som do Rugido da Onga” de Micheliny Verunschk.
Objetivos especificos:
e Analisar criticamente a representacdo do indigena em diferentes contextos
literarios;
e Compreender os efeitos de sentido de narrativas produzidas por nao

indigenas e indigenas;

e Desenvolver argumentacdo oral e escrita com base em textos literarios e

contextos historicos;
e Valorizar vozes silenciadas pela historia e pela literatura hegemonica.

Competéncias da BNCC:

e EMI3LGGI101: Analisar criticamente  discursos, considerando

posicionamentos, sentidos implicitos e valores culturais.

e EMI3LP45: Compartilhar sentidos de leitura literaria, promovendo o
dialogo cultural.

e EMI3LP51: Analisar obras da literatura brasileira, indigena e latino-

americana com ferramentas da critica literaria.
Estratégias/Metodologias

e Metodologias ativas (estudo em estacdes, mapa conceitual, roda de

conversa, podcast)

e Leitura dialégica e comparativa



e Producgio textual argumentativa e multimodal
Recursos
e Livros/PDF das obras
¢ Quadro, pincel
e Notebook e projetor
e Sala de informatica ou celulares com internet
Avaliacio
e Participacdo nas rodas de leitura e nas estagdes de aprendizagem

e Produgdo de texto argumentativo ou roteiro de podcast. Tema: “Como

ouvir as vozes silenciadas da historia por meio da literatura?”

Sequéncia didatica

Aula 1 - Explorac¢ao do saber prévio, problematiza¢ao, apresentacao dos textos

literarios e levantamento de hipoteses
Tempo: 50 minutos
Objetivo: Ativar e promover os saberes prévios e apresentar as duas obras.
Atividades:
e Roda de conversa: “O que a literatura ensina sobre os povos indigenas?”

e Explicacdo sobre as obras

e Leitura coletiva de trechos selecionados de Iracema e problematiza¢do

guiada

e Introdu¢do da obra de Micheliny Verunschk com o titulo no quadro: “Que

tipo de ‘rugido” essa narrativa pode trazer?”

Avaliacdo: Participagdo oral e constru¢do de mural coletivo com impressdes

iniciais.

Aula 2 — Leitura critica e comparativa em estacoes de aprendizagem

Tempo: 50 minutos



Objetivo: Investigar os diferentes modos de representacdao indigena.
Atividades divididas em trés estacOes de aprendizagem:

e [Estacdo 1 — Leitura dos trechos de Iracema: andlise da idealizagdo e

apagamento

e Estagdo 2 — Leitura dos trechos de O Som do Rugido da Onga: identidade,

linguagem e resgaste
e Estacdo 3 — Andlise comparativa das obras.

Avaliacao: Registro escrito em dupla (respostas + palavras-chave) e mediagao oral.

Aula 3 — Construcio coletiva do conhecimento
Tempo: 50 minutos
Objetivo: Sistematizar os aprendizados e elaborar produto final da disciplina

Atividades: Mapa conceitual coletivo no quadro com a pergunta central: “Como as

vozes indigenas foram representas e como podemos escuta-las hoje?”

Producdo de texto argumentativo ou roteiro de podcast. Tema: “Como ouvir as

vozes silenciadas da historia por meio da literatura?”’
Avaliacio:

Orientagdo para a produgdo dos trabalhos. Debate sobre as ideias para

brainstorming e definicdo de objetivos para a produgdo do trabalho final.

Aula 4 — Avaliacio e reelaboracao
Tempo: 50 minutos
Objetivo: Refletir sobre os aprendizados e as vozes ouvidas/silenciadas.

Atividades: Apresentagdo dos podcasts curtos (ou videos) ou textos argumentativos
com resposta a pergunta: “Como ouvir as vozes silencias da histoéria por meio da

literatura?”

Manter o didlogo e debate sobre as apresentacdes e temas que os estudantes

abordaram na producdo final.

Avaliacio:



e C(lareza da argumentagdo (critica e contextualizada)
e Mobiliza¢ao dos textos literarios lidos

e C(riatividade e coeréncia da produgdo do trabalho final da disciplina
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