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PREPARANDO LEITORES E ESCRITORES DO ENSINO MEDIO APARTIR DE UMA
LEITURA CRITICA DA OBRA O QUARTO DE DESPEJO: DIARIO DE UMA
FAVELADA

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo discutir, com base em aportes tedricos, a relevancia da leitura literaria
para o aperfeicoamento da proficiéncia em Lingua Portuguesa de estudantes do Ensino Médio,
apresentando uma Sequéncia Didatica sobre o livro Quarto de Despejo: diario de uma favelada como
uma pratica pedagdgica proficua para o ensino de literatura e desenvolvimento das habilidades
linguisticas, interpretativas e criticas. A metodologia aplicada foi a pesquisa qualitativa, de natureza
exploratoria, utilizando a revisdo de literatura como método, a partir dos estudos de Bakhtin (1997),
Freire (1996), e Kleiman (2005), Rojo (2009), Soares (2002) e Vygotsky (2001). A sequéncia didatica
desenvolvida a partir das contribuicbes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, 2009), consiste em
atividades ordenadas de leitura critica da obra literaria em tela, resultando na producéo de um diéario de
bordo, cujo destaque foi o densenvolvimento de narrativas sobre a vida dos estudantes e de suas
familias, enriquecido com multiplas linguagens, referéncias culturais diversas, expressdes artisticas
contemporaneas que tematizam a desigualdade, excluséo e resisténcia. Esta pesquisa demonstrou que a
leitura literaria contribui significativamente para o aprimoramento da proficiéncia em Lingua
Portuguesa, fortalecendo habilidades linguisticas, interpretativas e criticas. A Sequéncia Didéatica
apresentada revelou-se uma estratégia pedagdgica eficaz, uma vez que promove reflexfes sociais e
engajamento dos estudantes. Conclui-se que o uso de Sequéncias Didaticas no ensino de literatura
potencializa a proficiéncia dos estudantes em Lingua Portuguesa e oportuniza a formagédo critica no
Ensino Médio.

Palavras-chave: Literatura. Proficiéncia em Lingua Portuguesa. Sequéncia Didéatica. Diério de Bordo

PREPARING HIGH SCHOOL READERS AND WRITERS THROUGH A CRITICAL
READING OF QUARTO DE DESPEJO: DIARIO DE UMA FAVELADA

ABSTRACT:

This study aims to discuss, based on theoretical contributions, the relevance of literary reading in
improving the Portuguese language proficiency of high school students, presenting a Didactic Sequence
based on the book Quarto de Despejo: Diario de uma Favelada as an effective pedagogical practice for
teaching literature and developing linguistic, interpretative, and critical skills. The applied methodology
was qualitative research with an exploratory nature, using literature review as a method, drawing from
the studies of Bakhtin (1997), Freire (1996), Kleiman (2005), Rojo (2009), Soares (2002), and Vygotsky
(2001). The Didactic Sequence, developed based on the contributions of Dolz, Noverraz, and
Schneuwly (2004), consists of critical reading activities of the literary work in question, resulting in the
production of a logbook. This activity highlighted the development of narratives about the students’ and
their families’ lives, enriched with multiple languages, diverse cultural references, and contemporary
artistic expressions addressing themes such as inequality, exclusion, and resistance. This research
demonstrated that literary reading significantly contributes to improving Portuguese language
proficiency, strengthening linguistic, interpretative, and critical skills. The Didactic Sequence proved to
be an effective pedagogical strategy, as it fostered social reflections and student engagement. It is
concluded that the use of Didactic Sequences in literature teaching enhances students' Portuguese
language proficiency and provides opportunities for critical formation in high school.

Keywords: Literature. Portuguese Language Proficiency. Didactic Sequence. Logbook.






1. INTRODUCAO

A proficiéncia em Lingua Portuguesa dos estudantes brasileiros tem sido objeto de
preocupacao constante, evidenciada por resultados insatisfatorios em diversas avaliacdes
educacionais. No Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa) de 2022, que
avalia alunos de 15 anos de idade em leitura, matematica e ciéncias, o Brasil manteve um
desempenho estdvel em relacdo a 2018, porém ainda abaixo da media dos paises da
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Especificamente em
leitura, 50% dos estudantes brasileiros ndo atingiram o nivel minimo de proficiéncia esperado’.

No ambito nacional, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), por meio da
Prova Brasil, também revela desafios significativos. Os resultados de 2021 indicam que, no 5°
ano do Ensino Fundamental, a média de proficiéncia em Lingua Portuguesa foi de 208 pontos,
representando uma queda de 7 pontos em relacdo a 2019. No 9° ano, a média foi de 258 pontos,
uma diminuicdo de 2 pontos no mesmo periodo®. Esses dados sugerem que muitos alunos
concluem o Ensino Fundamental sem as habilidades basicas de leitura e interpretacéo de textos.

Os resultados das avaliagdes educacionais indicam também uma preocupante baixa
proficiéncia dos estudantes do Ensino Médio brasileiro em Lingua Portuguesa, especialmente
nas habilidades basicas de leitura e interpretacdo de textos. De acordo com o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb) de 2021, a média de proficiéncia em Lingua Portuguesa
para 0 Ensino Médio foi de 275 pontos, representando uma queda de 3 pontos em relacdo a
2019, quando a média foi de 278 pontos®.

Além disso, dados do Saeb de 2017 revelam que aproximadamente 70,88% dos alunos
do Ensino Médio apresentavam nivel insuficiente de aprendizado em Lingua Portuguesa, sendo
que 23,9% estavam no nivel zero, o mais baixo da escala de proficiéncia®.

Esses indices evidenciam que uma parcela significativa dos estudantes conclui o
Ensino Médio sem dominar competéncias fundamentais de leitura e interpretacao textual, o que

compromete seu desempenho académico e sua capacidade de participacdo plena na sociedade.

! REVISTA QUESTAO DE CIENCIA. Causas do mau resultado do Brasil no PISA. 2024. Disponivel em:
https://www.revistaquestaodeciencia.com.br/artigo/2024/07/19/causas-do-mau-resultado-do-brasil-no-pisa. Acesso
em: 12 fev. 2025.
ZINSTITUTO ALFA E BETO. INEP: Resultados da Prova Brasil e as diferencas nas notas. 2021. Disponivel
em: https://www.alfaebeto.org.br/inep-resultados-da-prova-brasil-e-as-diferencas-nas-notas. Acesso em: 12 fev.
2025.
® BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Desempenho em
Lingua Portuguesa é desafio para proximos anos. 2021. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-
br/assuntos/noticias/saeb/desempenho-em-lingua-portuguesa-e-desafio-para-proximos-anos. Acesso em: 12 fev.
2025.
* G1. 7 de cada 10 alunos do Ensino Médio tém nivel insuficiente em Portugués e Matematica, diz MEC.
2018. Disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2018/08/30/7-de-cada-10-alunos-do-ensino-medio-
tem-nivel-insuficiente-em-portugues-e-matematica-diz-mec.ghtml. Acesso em: 12 fev. 2025.
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Tais resultados apontam para a necessidade urgente de intervengdes pedagdgicas que
promovam a melhoria da proficiéncia em Lingua Portuguesa na Educacédo Basica.

Esses resultados apontam para a necessidade urgente de intervengdes pedagadgicas que
promovam a melhoria da proficiéncia em Lingua Portuguesa na Educacdo Bésica. Investir na
formacdo continuada de professores, na elaboracdo de materiais didaticos adequados e na
implementacdo de praticas pedagdgicas eficazes sdo medidas essenciais para reverter esse
quadro e garantir que os estudantes desenvolvam plenamente suas habilidades linguisticas.

Sabe-se que é funcdo da escola despertar nos estudantes o interesse pela leitura,
escrita, interpretacdo e reescrita através de projetos dindmicos que valorizam a cultura local,
provendo visdo critica dos acontecimentos sociais, econdmicos e politicos em diferentes
regibes do Brasil e do Mundo. Desta forma, o professor exerce papel fundamental na busca
constante por novas dinamicas que agucem nos estudantes o interesse pela aprendizagem e pelo
aperfeicoamento da escrita.

Neste contexto, o presente estudo parte da seguinte questdo: Como preparar
estudantes do Ensino Médio para se tornarem leitores e escritores criticos? A hipdGtese
levantada € a seguinte: preparar estudantes do Ensino Médio para se tornarem leitores e
escritores criticos demanda um trabalho meticulosamente planejado de leitura, em especial, da
leitura literéria, oferecendo a eles oportunidades para o exercicio do pensamento, do debate e
da elaboracdo de textos significativos.

Para tanto, o objetivo geral deste trabalho é discutir, com base em aportes teoricos, a
relevancia da leitura literaria para o aperfeicoamento da proficiéncia em Lingua Portuguesa de
estudantes do Ensino Médio, apresentando uma Sequéncia Didatica sobre o livro Quarto de
Despejo: diario de uma favelada como uma pratica pedagdgica proficua para o ensino de
literatura e desenvolvimento das habilidades linguisticas, interpretativas e criticas. Os
objetivos especificos consistem em: (i) analisar a importancia da leitura literaria no Ensino
Médio para o desenvolvimento da proficiéncia em Lingua Portuguesa, com base em
referenciais tedricos; (ii) investigar como a leitura de Quarto de Despejo: diario de uma
favelada pode contribuir para o aprimoramento das habilidades linguisticas, interpretativas e
criticas dos estudantes; (iii) examinar o papel das Sequéncias Didaticas como estratégia
pedagogica para o0 ensino de literatura no contexto escolar; (iv) elaborar uma Sequéncia
Didatica baseada na obra Quarto de Despejo: diario de uma favelada, considerando sua
relevancia social e literaria; (v) refletir sobre os desafios e possibilidades da aplicacdo dessa
Sequéncia Didatica no Ensino Médio, analisando seu impacto na aprendizagem dos

estudantes.



2. METODOLOGIA

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de natureza exploratéria, uma
vez que busca compreender os fendbmenos educacionais levando em consideragdo o contexto
natural, sem a intengdo de quantifica-los. A pesquisa é também bibliogréfica e propde, a partir
da revisdo da literatura especifica, a criacdo de uma sequéncia didatica que possa ser utilizada
como instrumento pedagdgico para o desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita,
reescrita e interpretacdo no Ensino Médio.

A sequéncia didatica sera destinada a incentivar a leitura e a escrita no Ensino Médio.
Para tanto, serdo utilizados textos literarios, com destaque especial para a obra Quarto de
despejo: diario de uma favelada, e ndo literarios, além de atividades de producdo e
interpretacdo textual. Neste sentido, a SD sera composta de atividades que promovam a leitura
e interpretagdo critica da realidade, com finalidade de wverificar a relacdo entre o
desenvolvimento da escrita e 0 exercicio da cidadania.

As producdes textuais serdo analisadas com base em critérios que avaliem 0 senso
critico dos estudantes. Os estudantes serdo convidados a buscarem, em seu meio familiar,
historias de superacdo de adversidades sociais e econdmicas, que lhes permitam a escrita em
um diario de bordo. No decorrer do projeto, esses relatos serdo aperfeicoados com a mediacédo
do professor, incentivando os estudantes a se tornarem autores de suas proprias narrativas.

O diério de bordo aqui é compreendido como um recurso didatico para aprimorar as
competéncias de leitura e escrita dos estudantes do Ensino Médio, contribuindo tanto para seu
desenvolvimento académico quanto para sua formacéo cidadd. Neste diario os estudantes serdo
estimulados ainda a registrar reflexdes sobre suas praticas de leitura e escrita.

A fundamentacdo tedrica desta pesquisa baseia-se em autores que discutem o ensino
de leitura e escrita no Ensino Médio, bem como o uso da SD como estratégia pedagdgica.
Serdo utilizados referenciais como Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que abordam a
Sequéncia Didatica e sua aplicabilidade no ensino de lingua portuguesa e ainda Guimaraes e
Giordan (2011) que fornecem pesquisas importantes a respeito da estruturacao e validacdo de
Sequéncias Didaticas.

Além disso, a analise das producdes textuais serd embasada em estudos de Bakhtin
(1997) e Rojo (2009), que discutem a interacdo entre linguagem e sociedade. Para
compreender o papel do didrio de bordo como ferramenta reflexiva, serdo utilizados

referenciais como Freire (1996) e Vygotsky (2001), que destacam a importancia da escrita na



construcdo do pensamento critico. No que tange a relacdo entre escrita e cidadania, serdo
consideradas as contribuicdes de Soares (2002, 2003) e Kleiman (2005), que discutem a
formacao do leitor critico e sua atuagao na sociedade.

A relevancia desta pesquisa estd na contribuicdo para a melhoria das estratégias
pedagdgicas voltadas a leitura e a escrita. A SD, quando elaborada e aplicada sob uma
perspectiva sociocultural, pode minimizar as dificuldades de um ensino descontextualizado,
promovendo maior integracdo entre os diferentes componentes curriculares (GUIMARAES;
GIORDAN, 2011, p.1).

1. PREPARANDO LEITORES E ESCRITORES

3.1 A Importancia da Leitura e da Escrita e o Papel do Professor

Para um individuo ser considerado proficiente em Lingua Portuguesa é necessario
analisar a sua capacidade para utilizar a lingua de forma eficaz em situacdes comunicativas
reais, abrangendo as competéncias de leitura, escrita, compreensdo e producdo oral. A
proficiéncia envolve ndo apenas o dominio das regras gramaticais e ortograficas, mas também a
capacidade de utilizar a lingua adequadamente em diferentes contextos, com adequacdo, clareza
e coesdo. A proficiéncia implica no dominio de uma gama de géneros textuais, tanto na
producdo quanto na interpretacdo e a competéncia de se adaptar & fungcdo comunicativa exigida
pela situacéo.

Neste sentido, Magda Soares (2003), diferencia alfabetizacdo e letramento. Para a
autora: "a alfabetizacdo é o processo de aquisi¢do do cddigo escrito, compreendendo nele as
competéncias e as habilidades da leitura e da escrita. Ou seja: quando se fala em alfabetizacéo,
fala-se necessariamente em um processo que envolve uma mecanica de aquisi¢do da linguagem
escrita.” Ja o letramento consiste na “pratica social da leitura e da escrita, em que se utiliza a
lingua escrita para realizar as mais diversas atividades na vida cotidiana" (SOARES, 2003, p.
29). Esta definicdo reflete a ideia de que o letramento vai além do simples dominio técnico da
leitura e escrita, envolvendo a capacidade de utilizar essas habilidades nas préaticas sociais e
culturais. As contribuicdes de Magda Soares sdo fundamentais para a compreensdo do papel da
leitura e da escrita na formacao dos alunos da Educacdo Basica, inferindo-se a necessidade de
praticas pedagogicas que integrem a aquisi¢cdo do cddigo escrito com a compreensdo de seus

usos sociais.



Kleiman (2005), por sua vez, considera o letramento como “a capacidade de
compreender e usar a leitura e a escrita em diferentes praticas sociais, sendo um processo
dindmico, que se desenvolve por meio de interagdes sociais e culturais.” (KLEIMAN, 2005, p.
17). Assim como Soares (2003), Kleiman (2005) enfatiza que o letramento ndo se limita ao
dominio das habilidades de leitura e escrita de maneira isolada, pelo contrario, para a autora,
ele esta inserido em um contexto social amplo, no qual a leitura e a escrita sdo utilizadas para
desempenhar funcdes sociais especificas, como a leitura de jornais, a escrita de cartas, o uso de
documentos e até mesmo o acesso a informacGes em ambientes digitais. Portanto, para a autora,
a habilidade de ler e escrever é considerada significativa quando é utilizada de forma funcional
e contextualizada dentro de uma sociedade.

A énfase na "capacidade de compreender e usar" as praticas de leitura e escrita sugere
que o letramento ndo é apenas o aprendizado mecanico de regras gramaticais ou de formas de
leitura, mas a capacidade de interagir com diferentes tipos de textos e préticas discursivas. Em
outras palavras, Kleiman defende que o verdadeiro letramento se manifesta quando o individuo
é capaz de interpretar, analisar e aplicar seus conhecimentos de leitura e escrita para realizar
tarefas do cotidiano.

Um ponto central da definicdo de Kleiman (2005) é que o letramento ndo é um estado
fixo, mas sim um processo dindmico. Isso significa que o letramento é algo que estad em
constante transformacéo, dependendo das experiéncias, dos contextos e das praticas sociais nas
quais o individuo esta inserido. O letramento se desenvolve a medida que o individuo se depara
com novas situacdes de leitura e escrita, adaptando-se as exigéncias de diferentes contextos
sociais e culturais.

Kleiman (2005) também destaca a importancia das interagdes sociais e culturais no
desenvolvimento do letramento. Para ela, a leitura e a escrita sdo habilidades que sédo
aprimoradas através da participagdo ativa em praticas sociais e culturais. Isso implica que o
aprendizado do letramento ndo ocorre apenas em um ambiente académico, mas também no
convivio diario com textos e com as diferentes formas de comunicacdo e producdo de
conhecimento presentes na sociedade. O letramento se forma e se amplia por meio de trocas
sociais e culturais que envolvem os individuos em préticas de leitura e escrita diversas.

Kleiman (2005) se propde a discutir o letramento dentro da perspectiva de um ensino
contextualizado, que considere as diferentes funcGes sociais da leitura e escrita. Ela critica uma
visdo tradicional de alfabetizacdo, que muitas vezes foca apenas no dominio da técnica de ler e
escrever, sem considerar as diferentes formas de utilizacdo da lingua escrita nas interacdes

cotidianas.
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A autora também sugere que o ensino do letramento deve ser construido a partir de
praticas auténticas, nas quais 0s estudantes interagem com textos reais, usados em situacdes
genuinas de comunicagdo. Portanto, o letramento é visto ndo como uma habilidade isolada a ser
ensinada, mas como uma competéncia complexa que se desenvolve ao longo da vida, nas mais
diversas praticas de leitura e escrita. Essas praticas sdo dinamicas, pois o letramento ndo é uma
aprendizagem estatica, mas algo que se modifica conforme o individuo se envolve com novos
textos e novas experiéncias.

E um ponto pacifico entre educadores que a leitura e a escrita S30 processos que
devem ser cultivados de forma continua ao longo da Educagdo Bésica. Para que os estudantes
alcancem niveis elevados de proficiéncia em Lingua Portuguesa, é essencial que o trabalho
pedagdgico seja cuidadosamente planejado, integrando-se ao contexto sociocultural dos alunos.
Assim, torna-se imprescindivel o desenvolvimento de estratégias que possibilitem aos
estudantes superar as limitacbes impostas pelas suas experiéncias, promovendo o
fortalecimento da autoestima e dos lacos sociais, tanto com a escola quanto com a familia e a
cultura local, a0 mesmo tempo em que os prepara para os desafios que virdo.

Neste sentido, Freire (1982), defende uma educacdo voltada para a realidade dos

estudantes e a valorizacdo de suas experiéncias e potencialidades:

A leitura atenta desse enunciado permite perceber que sé faz sentido o
esforco de ler o texto se for para compreender o mundo, para
compreender-se nele, e, mais que isso, para modifica-lo na perspectiva da
liberdade e da emancipacdo humana. Por isso, ndo basta a “leitura critica
do mundo”; ha que “ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo é
apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de
‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, de transforma-lo através de
nossa pratica consciente” (FREIRE, 1982, p. 9).

Ja na década de oitenta, Freire (1982) enfatizava que o objetivo da leitura é mais
amplo do que a simples decodificacdo de palavras; trata-se de entender a realidade que
nos cerca, de tomar consciéncia dos processos que moldam a sociedade e de reconhecer
as estruturas que a sustentam, incluindo suas desigualdades, injusticas e opressoes.

Para o autor, a "leitura critica do mundo”, se refere a uma forma de leitura que nao
se limita a aceitar passivamente o que nos € dado, mas sim a questionar e refletir
criticamente sobre a realidade. Além disso, a leitura da palavra deve ser acompanhada de
uma prética ativa de transformacdo. Isto é, a leitura precisa ser seguida de uma acéo
transformadora, que busque modificar a realidade de forma consciente e emancipadora.

Ao compreender 0 mundo por meio da leitura critica, somos chamados a agir sobre ele.
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Essa "reescrita" ndo € apenas uma reproducdo do que ja existe, mas uma acao
transformadora, uma pratica de criacdo consciente que busca a emancipa¢do humana. Ou
seja, a leitura ndo € apenas um processo passivo de absorcdo de informacdes, mas uma
atividade dindmica e criativa que envolve um compromisso com a mudancga, com a luta
pela justica e pela liberdade.

Deste modo, existe, para Freire (1982) uma interdependéncia entre leitura, escrita

e transformacdo. A leitura critica do mundo nédo é suficiente se ndo for acompanhada por
uma escrita que expresse nossa capacidade de modificar a realidade. A escrita aqui é
entendida como uma acao pratica, uma forma de engajamento com o mundo, em que 0
sujeito ndo se limita a compreender a realidade, mas a expressar seu entendimento e agir
para transforma-la. Isso implica um processo de conscientizacdo e de pratica pedagdgica
que envolve o sujeito de forma integral: intelectualmente, emocionalmente e eticamente.

Neste sentido, Freire (1982) apresenta uma pedagogia critica, que propde que 0
ensino e a aprendizagem devem ser direcionados para a conscientizagdo dos sujeitos sobre
sua realidade, permitindo que eles se tornem agentes de transformacdo social. Freire
acredita que a educacdo deve ser um processo de libertacdo, e para isso, a leitura e a escrita
desempenha um papel crucial. O autor endossa que a educac@o ndo deve ser vista apenas
como a transmissdo de conteddos prontos, mas como um processo dialdégico, em que 0
educador e o educando trocam experiéncias e se ajudam mutuamente a compreender e
transformar o mundo. A leitura e a escrita, nesse contexto, sao ferramentas essenciais para
essa transformacao, pois permitem que os individuos se apropriem da realidade e, a partir
dessa apropriacdo, possam atuar de maneira critica e emancipadora.

Conforme a concepcao de educacdo emancipatoria de Freire (2005), a leitura e a
escrita ndo sdo processos neutros, mas envolvem um compromisso ético e politico de
transformacdo da realidade. A leitura deve ser entendida como uma pratica de
conscientizacdo e a escrita, como uma forma de acdo pratica que visa a libertacdo dos
sujeitos e das sociedades oprimidas. Portanto, a leitura e a escrita, para Freire, estdo
diretamente vinculadas ao poder de transformacdo social e a construcdo de uma
sociedade mais justa e democratica.

Neste sentido, propomos aqui uma releitura da obra Quarto de despejo: diario de
uma favelada, escrita por Carolina de Jesus. A obra é o retrato da vivéncia de muitas familias
das comunidades escolares da rede publica de ensino. Os estudantes também ouvem
historias contadas por familiares acerca de adversidades sociais e econdmicas similares

aquelas adversidades que Carolina enfrentou durante a sua vida. Acredita-se que o exercicio
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de escrita de tais memodrias € significativo para o desenvolvimento de habilidades
discursivas.

A obra Quarto de Despejo: diario de uma favelada de Carolina Maria de Jesus é
um testemunho potente das desigualdades sociais brasileiras e, ao mesmo tempo, um
exemplo da forca da escrita como instrumento de resisténcia e dendncia. A autora, por
meio de uma narrativa que mistura relato pessoal e critica social, escancara a realidade das
favelas e evidencia as contradi¢cdes de uma sociedade marcada pela exclusao.

No contexto educacional, a leitura dessa obra ndo apenas proporciona um contato
com uma literatura que parte da vivéncia dos marginalizados, mas também possibilita aos
estudantes uma identificagdo com experiéncias similares, ampliando sua percepc¢ao critica
sobre a realidade em que vivem. Dessa forma, a literatura deixa de ser apenas um objeto de
apreciacao estética e se torna um veiculo de reflexdo e conscientizacgéo.

Ao trazer para a sala de aula textos como o de Carolina Maria de Jesus, o educador
abre espago para que os estudantes ndo apenas reconhegam suas proprias historias na
narrativa da autora, mas também desenvolvam habilidades de leitura critica e interpretacdo
social.

Segundo Paulo Freire, a leitura do mundo precede a leitura da palavra, ou seja, a
compreensdo da realidade é essencial para que o sujeito consiga atribuir sentido ao texto
escrito. Assim, ao trabalharmos com a escrita memorialistica e autobiogréafica,
estimulamos os alunos a registrarem suas vivéncias, promovendo ndo s6 o0
desenvolvimento de suas capacidades discursivas, mas também um processo de
valorizagdo de sua identidade e trajetdria. A escola, nesse sentido, torna-se um espaco de
empoderamento, onde a escrita é uma ferramenta de expressao e resisténcia.

Além disso, o exercicio da escrita autobiografica permite que os estudantes
ocupem um lugar de protagonismo em suas préprias narrativas. Muitas vezes, alunos de
escolas publicas pertencem a grupos historicamente silenciados e marginalizados, e
oferecer a eles a possibilidade de contar suas histdrias contribui para a constru¢do de um
senso de pertencimento e autoestima.

Mais do que uma atividade linguistica, a producdo de textos baseados em
memorias pessoais fortalece a voz desses sujeitos, tornando-os ndo apenas leitores mais
criticos, mas também escritores que compreendem o poder da palavra escrita na construcéo
de discursos transformadores. Assim, a escrita, conforme defendia Freire, ndo € um
simples exercicio técnico, mas um ato de libertacéo.

A leitura e a escrita, quando trabalhadas nessa perspectiva dialogica e critica,
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assumem um papel essencial na formagéo cidada dos estudantes. O contato com obras que
retratam realidades proximas a sua, como Quarto de Despejo, estimula a reflexdo sobre
desigualdades estruturais e incentiva o engajamento social.

A escrita, por sua vez, permite que os estudantes ressignifiquem suas historias e se
vejam como agentes de mudanca. Dessa maneira, a literatura deixa de ser apenas um
conteudo curricular e se transforma em um instrumento de luta e transformacéo,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica, exatamente
como propunha Freire em sua pedagogia libertadora.

De acordo com Vygotsky (2001), o aprendizado é um processo social, construido por
meio das interagdes com 0 meio e com outras pessoas. O professor, nesse contexto, assume o
papel de mediador, orientando os estudantes na construcdo do conhecimento e promovendo
experiéncias significativas. O ensino da leitura e da escrita deve, portanto, considerar as
praticas culturais dos alunos e favorecer atividades colaborativas, nas quais a troca de
experiéncias enriqueca o aprendizado.

Neste sentido, a literatura pode ser uma aliada poderosa no desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita. Segundo Zilberman (2005), a literatura desempenha um papel
essencial na formacéo leitora, pois permite que a crianga entre em contato com diferentes
formas de expresséo e interpretacdo do mundo. A escolha de livros que dialoguem com a
realidade dos estudantes pode aumentar seu interesse pela leitura e fortalecer sua identidade
cultural.

Outro aspecto fundamental é o papel da escrita como ferramenta de expressao e
ressignificacdo das experiéncias dos alunos. Bakhtin (2003) destaca que a linguagem é um
fendmeno social e dialdgico, ou seja, a escrita e a leitura devem ser compreendidas dentro de
um contexto de interacdo. Dessa forma, é essencial que os estudantes sejam estimulados a
escrever sobre suas vivéncias, sentimentos e percepcdes, criando uma conexdo entre a
aprendizagem e sua realidade.

Neste sentido, a relacdo entre leitura e cidadania também deve ser enfatizada.
Segundo Candido (1995), a literatura € um direito basico do ser humano, pois amplia sua
visdo de mundo e contribui para o desenvolvimento da empatia e da consciéncia critica. Ao
promover a leitura de textos literarios que abordam questdes sociais, a escola desempenha um

papel fundamental na formacéo de cidadaos mais reflexivos e engajados.
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3.2 A importancia da Sequéncia Didatica para o contexto de sala aula

A Sequéncia Didatica ¢ uma ferramenta pedagdgica essencial para a organizacdo do
ensino e aprendizagem. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) definem a SD como um conjunto
de atividades planejadas e organizadas de maneira progressiva, visando o desenvolvimento de
competéncias especificas em determinado conteddo ou género discursivo. Assim, a
implementacdo adequada de sequéncias didaticas possibilita aos alunos uma aprendizagem
mais significativa e contextualizada.

No contexto escolar, a SD contribui para a constru¢do do conhecimento de forma
estruturada, respeitando os diferentes niveis de aprendizagem dos alunos. A elaboracdo de uma
sequéncia didatica objetiva a aprendizagem de forma dindmica. Esta estratégia permite utilizar
diferentes tipos de recursos, garantindo um percurso didatico coeso e eficiente.

A SD também favorece o protagonismo dos alunos no processo de aprendizagem. De
acordo com Schneuwly e Dolz (2009), o ensino baseado em sequéncias didaticas incentiva a
autonomia dos estudantes ao permitir que eles compreendam e utilizem 0s conhecimentos
adquiridos em diferentes situacdes. Isto é essencial para a formacgdo de individuos criticos e
reflexivos.

Outro aspecto relevante é a possibilidade de adaptacdo da SD as necessidades
especificas da turma. Conforme Luckesi (2005), um ensino eficaz deve considerar a
diversidade do contexto escolar, permitindo que os docentes ajustem as atividades conforme as
dificuldades e potencialidades dos alunos. Dessa forma, a sequéncia didatica torna-se um
instrumento flexivel e dindmico dentro da sala de aula.

A estrutura de uma sequéncia didatica, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
compreende trés momentos principais: (I) situacdo inicial, na qual os conhecimentos prévios
dos alunos séo ativados e contextualizados; (1) fase de desenvolvimento, em que ocorre a
interacdo com 0s novos conteddos e praticas pedagdgicas variadas; e (I11) situacdo final, onde
hé a avaliacédo e a consolidacdo dos conhecimentos adquiridos.

Para 0 sucesso da elaboracéo e aplicacdo de uma sequéncia didatica € necessario que o
professor atue como mediador da aprendizagem. Vygotsky (2001) ressalta a importancia da
interacdo social no desenvolvimento cognitivo, para ele "o aprendizado humano é um processo
fundamentalmente social, que ocorre em uma relacdo entre o individuo e o ambiente social,
sendo mediado por ferramentas culturais, principalmente a linguagem.” (VYGOTSKY, 2001,
p. 28).
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Ao contrario de outras teorias que sugerem que o individuo é um ser isolado que
constrdi seu conhecimento internamente, Vygotsky (2001) defende que o aprendizado acontece
em interacdo constante com outros individuos, ou seja, 0 processo cognitivo esta sempre
inserido em um contexto social. Ele argumenta que as interagcdes sociais sdo essenciais para o
desenvolvimento de processos mentais mais complexos.

Isso é especialmente importante para a educacdo, pois implica que o professor e 0
aluno ndo sdo seres isolados em um processo de ensino-aprendizagem, mas sim sujeitos
envolvidos em um processo de troca, negociacao e construcdo do conhecimento. O dialogo é
uma das formas mais poderosas de mediador no desenvolvimento cognitivo, pois as trocas
entre os individuos enriquecem e ampliam a compreensdo do mundo e do conhecimento.

Ao afirmar que o aprendizado ocorre "em uma relacdo entre o individuo e o ambiente
social”, Vygotsky (2001) aponta para a ideia de que a cultura, as praticas sociais e as normas
que nos cercam desempenham um papel crucial no desenvolvimento cognitivo. O ambiente
social ndo se refere apenas ao contexto fisico, mas principalmente a cultura, valores e
interacOes dentro da sociedade. O conhecimento adquirido em interacdo com 0s outros nao €
apenas sobre o aprendizado de informacdes, mas também sobre como fazer sentido dessas
informag0es dentro de um contexto cultural e social mais amplo.

No contexto do ensino de Lingua Portuguesa, por exemplo, os alunos ndao apenas
aprendem as regras linguisticas ou a estrutura gramatical, mas também desenvolvem
competéncias linguisticas ao interagir com outros, seja em debates, discussdes em grupo ou
trocas informais, onde essas habilidades se aplicam e se adaptam a realidade social em que
vivem.

O autor defende que o desenvolvimento cognitivo ndo é direto ou espontaneo, mas
ocorre atraves da mediacdo de ferramentas culturais, sendo a linguagem a principal delas. A
linguagem ndo é apenas um meio de comunicagdo, mas uma ferramenta de pensamento e de
organizacgdo do conhecimento.

Para Vygotsky (2001), a linguagem néo serve apenas para expressar pensamentos, mas
também para formar e organizar os pensamentos. A interacdo verbal permite que o individuo
compreenda, reflita e estruture suas ideias de maneira mais organizada e complexa. Quando os
estudantes, por exemplo, participam de discussdes em grupo ou tém a oportunidade de falar
sobre o que aprenderam, elas ndo sO expressam suas ideias, mas também reformulam e
aprofundam o que ja sabem, adquirindo um nivel maior de consciéncia e reflexdo sobre o

contetdo. A linguagem, entao, é o principal instrumento através do qual a mediacéao ocorre.
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No ensino de Lingua Portuguesa, as ferramentas culturais podem se expandir para
outros géneros textuais e praticas discursivas. A leitura e escrita, por exemplo, sdo formas de
mediacdo linguistica que ajudam o aluno a organizar seu pensamento, estruturando suas ideias
de maneira coerente. Isso se aplica tanto a producgdo de textos escritos quanto a interpretacao,
pois é por meio de uma leitura critica e de uma discussdo verbal que os alunos constroem e
reconstroem significados.

Ademais, Vygotsky (2001) reforca o papel do professor como mediador e facilitador
do aprendizado. Para Vygotsky, a mediacdo do professor, especialmente em contextos de
interacdo social, € essencial para ajudar os alunos a atingir niveis mais elevados de
desenvolvimento cognitivo. O professor pode usar questionamentos ou desafios nas interagdes
sociais para ajudar os alunos a superar suas zonas de desenvolvimento proximal, ou seja, ajuda-
los a avancar para um nivel de conhecimento que ainda ndo conseguem alcancar sozinhos