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EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DO PROGRAMA ESCOLA EM TEMPO
INTEGRAL: POTENCIALIDADES E DESAFIOS PARA O FORTALECIMENTO DAS
PRATICAS EDUCATIVAS AMBIENTAIS

Lorrane Alves Marinho'

RESUMO

Este trabalho investiga as potencialidades do Programa Escola em Tempo Integral (ETI) para o fortalecimento
da Educagdo Ambiental (EA) em escolas publicas de Planaltina, Distrito Federal. A pesquisa, de natureza
qualitativa, foi realizada em trés escolas que adotam o regime de tempo integral, utilizando a Analise Textual
Discursiva (ATD) para analisar os dados coletados. O estudo parte do reconhecimento da EA como uma préatica
educativa que visa a formacdo de sujeitos conscientes, capazes de atuar de forma transformadora na sociedade.
Os resultados indicam que o Programa ETI, ao ampliar a jornada escolar, favorece o desenvolvimento das
praticas educativas no campo ambiental. As escolas investigadas desenvolvem iniciativas como gestao de
residuos, galinheiro e cultivo de hortas. No entanto, predominam abordagens pragmaticas e conservacionistas,
com foco em solugdes individuais, em detrimento de uma perspectiva critica e emancipatéria da EA. Além disso,
foram identificados desafios significativos, como a falta de formacédo especifica dos profissionais para atuar no
contexto das ETI, alta rotatividade de docentes devido a contratacdo temporaria e insuficiéncia de recursos
financeiros e infraestrutura adequada. Apesar desses desafios, o estudo destacou as potencialidades do Programa
ETI, especialmente no que diz respeito a ampliagdo do tempo escolar e a relagdo com a comunidade. Nesse
sentido, conclui-se que o Programa ETI possui um potencial significativo para o fortalecimento da EA nas
escolas publicas, desde que sejam superados os desafios estruturais e formativos identificados.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Escola em Tempo Integral, Programa ETI, formag&o integral.

1. INTRODUCAO

O reconhecimento da questdo ambiental como um problema que afeta o destino da
humanidade tem mobilizado governos e a sociedade civil. Nas tultimas décadas, diversas
praticas sociais voltadas para a protegdo ambiental tém sido instituidas tanto nas legislagdes e
programas governamentais quanto nas diversas iniciativas de grupos, associagdes e
movimentos ecologicos.

Na esfera educacional, observa-se a formagdo de um consenso sobre a necessidade de
abordar essa questdo em todos os niveis de ensino. Assim, a Educacdo Ambiental (EA) vem
sendo valorizada como uma acdo educativa que deve estar presente de maneira transversal e
interdisciplinar, promovendo a integracdo de conhecimentos, a formacdo de atitudes e a
conscientizacdo ambiental (Carvalho, 2017).

Loureiro (2002) define a EA como uma préxis educativa e social que tem por
finalidade a construgdo de valores, conceitos, habilidades e atitudes que propiciem o
entendimento do ambiente e da relagdo ser humano-ambiente. Nesse sentido, a principal
finalidade da EA ¢ promover a formacao de cidaddos conscientes, habilitados para decidirem e
atuarem na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar
individual e coletivo, tanto em contextos locais quanto globais (Brasil, 1999).

Carvalho (2017) argumenta que a agenda ambiental presente na esfera educacional
representa um fendmeno histérico que tem caracterizado significativamente as ultimas décadas
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tanto no Brasil quanto globalmente. Segundo a autora, a EA tem desempenhado um papel
crucial como mediadora entre o setor educacional e o campo ambiental, dialogando com os
novos problemas advindos da crise ecoldgica “e produzindo reflexdes, concepgdes, métodos e
experiéncias que visam construir novas bases de conhecimento e valores ecoldgicos nesta e nas
futuras geracdes” (Carvalho, 2017, p.29).

No entanto, nos ultimos anos, houve um processo continuo e sistematico de
desmantelamento dos instrumentos legais e institucionais de protecdo ao meio ambiente ¢ dos
programas de EA no contexto brasileiro, conduzido pelos governos federais vigentes nos
periodos de 2016-2018 e 2019-2022 (Arrais; Bizerril, 2020). Tais esforcos tiveram como
objetivo a imposi¢cdo de uma concepgao ideoldgica especifica de desenvolvimento e civilidade,
beneficiando determinadas fragdes do capital nacional e internacional (Pereira et al., 2022). O
referido processo de retrocessos, perdas e derrotas no campo ambiental ndo representou uma
completa estagnagdo na luta pela protecdo do meio ambiente, que poderia ser interpretada
apenas como um enfraquecimento do esfor¢o dedicado a preservacdo ambiental. Em vez disso,
significou um recuo na construcao de politicas ambientais (Layrargues, 2018). Tal conjuntura
evidenciada no campo ambiental brasileiro contribuiu diretamente para o silenciamento,
regressdo e enfraquecimento da EA em seu sentido politico, critico e emancipatdrio (Arrais;
Bizerril, 2020).

Todavia, o cenario ambiental atual tem passado por transformagdes significativas. O
recém-eleito Governo Federal ¢ orientado por uma perspectiva de desenvolvimento
multidimensional que abrange as dimensdes politica, social, econdmica, cultural e ambiental
(Jorge et al., 2023). Sendo assim, na atual conjuntura, a esfera federal, em suas propostas,
compromete-se a atuar de forma diligente e proativa diante das mudancas climaticas
antropogénicas (Auler; Bones, 2023).

Além disso, as propostas de atuacdo do atual Governo Federal, em relacdo ao meio
ambiente, abrangem também o campo educacional, reafirmando a relevancia dos temas
sustentabilidade e crise climatica, integrados ao curriculo escolar (Brasil, 2024). Tais
posicionamentos e iniciativas denotam indicativos para o fortalecimento da EA no Brasil.

Sendo assim, a integracdo da EA no contexto escolar pode significar a inclusdo da
escola e dos conhecimentos gerados em seu interior em um movimento de analise e reflexao
sobre o sentido de estar no mundo, vendo-o como poténcia e possibilidade.

Diante disso, torna-se imprescindivel (re)pensar a EA com o objetivo de fortalecé-la e
permitir seu desenvolvimento de modo a fomentar um olhar e agir que considere o ambiente
em suas diversas dimensodes, além do natural, abarcando também os aspectos historicos,
culturais, sociais e politicos (Arrais, 2021).

Uma potencial forma de ampliagdo da insercao da EA, no ambito das escolas publicas,
¢ por meio do Programa Escola em Tempo Integral (ETI). O programa constitui uma estratégia
do Governo Federal voltada para ampliagdo do tempo integral na Educagdo Bésica, visando a
promogao de processos formativos abrangentes, mediante um curriculo intencional que
contempla aspectos educativos, sociais, culturais e esportivos, com a participacdo da
comunidade escolar (Brasil, 2023).

Diante desse contexto de reconstrucdo e possibilidades, a questdo central a ser
investigada nesta pesquisa ¢: quais as potencialidades do Programa ETI para o fortalecimento
da EA, no contexto escolar?



Dessa forma, o presente trabalho busca avaliar as possiveis contribui¢des do Programa
ETI para o fortalecimento da EA nas escolas publicas de Planaltina, Distrito Federal, por meio
da experiéncia de praticas educativas ambientais que sdo desenvolvidas nesses espagos
educadores.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educaciao Ambiental no Brasil: breve contexto historico e legislacio

Segundo Tamaio (2002), desde o inicio da sua trajetoria historica, o ser humano
demonstra sua capacidade de transformar a natureza para a producao de bens que atendam as
suas necessidades. Entretanto, a relagdo transformadora com a natureza e a intervengao
humana tém se tornado progressivamente predatorias, promovendo mudangas nos ecossistemas
que afetam nao apenas o aspecto bioldgico, mas também as esferas social, econdmica, politica
e cultural (Reis, 2004).

Neste contexto histdrico, observaram-se transformagdes significativas nos processos de
producdo e na dindmica da relagdo entre a sociedade e a natureza. A transicdo do sistema
feudal, rural e agrario, para um contexto urbano e industrial marcou uma redefini¢ao crucial na
visdo sobre a natureza. Tal visdo ¢ caracterizada pela intensificacdo da explora¢do dos recursos
naturais para a producao de bens de consumo em larga escala. Entretanto, nao ha consideracdo
acerca da finitude desses recursos, resultando em sua exploragao intensiva e, por conseguinte,
na iminente possibilidade de esgotamento e degradacao (Almeida, 2019).

No século XX, na década de 1960, o entendimento sobre a vital importancia dos
recursos naturais para a sobrevivéncia humana, em confronto com o ritmo acelerado de
exploragdo que conduziu ao esgotamento, suscitou questionamentos e estimulou varios
estudiosos a buscar acdes interventivas para modificar as formas de ocupagdo do planeta
(Pasin; Bozelli, 2017). De acordo com Tamaio (2002), diante da complexidade socioambiental,
tais enfoques modificaram o cenario educacional.

O termo “Educa¢ao Ambiental” deriva da expressdo Environment Education € teve seu
primeiro registro durante a Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre o Meio Ambiente em 1972,
realizada em Estocolmo (Almeida, 2019). A Carta de Belgrado, elaborada em 1975,
complementa os principios estabelecidos na Conferéncia de Estocolmo e serviu de base para a
Conferéncia de Tbilisi (1977), que aprofundou as diretrizes da EA no mundo.

A Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento,
conhecida como Rio-92, elaborou a Agenda 21 e, especialmente no capitulo 36, consolidou a
educacdo ambiental em trés eixos: reorientagdo do ensino, aumento da consciéncia publica e
promoc¢do do treinamento, com énfase na integracdo entre desenvolvimento e ambiente,
métodos de ensino e comunicagdo (Reis, 2004).

O Plano Nacional de Educagdo Ambiental, recomendado na Conferéncia de Estocolmo
em 1972, foi estabelecido apenas em 1994, com suas diretrizes e principios aprovados em
1999, quando foi instituida a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Esta definiu
juridicamente a EA como o processo pelo qual os individuos e coletividade constroem
conhecimentos, valores sociais, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do
ambiente, bem de uso comum e essencial a qualidade de vida e sustentabilidade.



A legislagdo destaca o carater interdisciplinar da EA, incentivando uma abordagem
integrada e continua em toda a Educagdao Basica, sendo reforcado pelos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental lancados em 1996, nos quais a EA ¢
discutida como um tema transversal (Pereira; Fontoura, 2015).

Sendo assim, o Plano Nacional da Educacdo Ambiental — PNEA (Brasil, 1999) destaca
a EA como um componente curricular crucial e ininterrupto do sistema educacional nacional.
Esta norma estabelece que a EA deve ser integrada de maneira articulada em todos os niveis e
formas do processo educativo, tanto formal quanto nao-formal.

Em concordancia, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2022)

destaca a relevancia da EA, pois visa capacitar criancas e jovens para o exercicio da
cidadania. O documento regulamenta a obrigatoriedade de se ter, nas escolas, espagos
pedagogicamente organizados para promover reflexdes em prol de uma sociedade sustentavel,
o que implica debater: “os valores sociais, conhecimento, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagdo do meio ambiente, de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade” (Brasil, 2022, p.24).

No entanto, ¢ fundamental destacar que a BNCC, cujo processo de elaboracdo foi
marcado por controvérsias e debates, embora sublinhe a importancia da EA na Educagdo
Basica, evidencia um silenciamento de uma visdo mais critica, emancipatoria e transformadora
em seu texto (Arrais, 2021). Ademais, Behrend ef al., (2018) apontam que a EA tem perdido
espagco na BNCC e, ao identificar unidades de significado relacionadas a essa area no
documento, observa-se o predominio das abordagens naturalistas e conservacionistas. Além
disso, as autoras destacam que as discussdes sobre questdes socioambientais na BNCC sao
apresentadas sob uma perspectiva ecologica, sem tratar a EA como um campo politico que
problematiza e atua criticamente nas relagdes de poder.

O Curriculo em Movimento do Distrito Federal (Distrito Federal, 2014), no entanto,
propde um fazer pedagdgico da EA que visa a formagdo de individuos comprometidos com o
ato de cuidar da vida em todas as suas dimensdes, pensando no hoje e nas geragdes futuras,
abrangendo a compreensao critica, tanto individual quanto coletiva, de viver em rede, refletir e
agir diante das questdes como producdo e consumo consciente, qualidade de vida, alimentacdo
saudavel, economia soliddria, agroecologia, ativismo social, cidadania planetaria, ética global,
valorizacao da diversidade, entre outros.

Face a isso, o documento define que o percurso pedagogico delineado no projeto
politico-pedagdgico da escola deve adotar um enfoque holistico, sistémico, democratico e
participativo, compreendendo o ser humano em sua integralidade e complexidade (Distrito
Federal, 2014). Argumentar a favor desses principios refor¢a a busca por uma educagdao mais
alinhada as demandas contemporaneas, favorecendo o desenvolvimento integral dos alunos e
promovendo uma abordagem significativa, o que contribui para a constru¢ao de uma sociedade
ecologicamente viavel (Rosa, et al., 2015).

2.2 Meio Ambiente: articulacées politicas no atual governo e sinalizacdes para o
fortalecimento da Educaciao Ambiental no Brasil

Embora a degradacao ambiental remonte a chegada dos europeus ao Brasil, persistindo
ao longo dos séculos com episoddios recorrentes de desmatamento (Fearnside, 2022), a
ascensao das ameagas ambientais desde o governo Dilma Rousseff at¢ o de Michel Temer em
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2018, com um aprofundamento notdvel a partir de 2019 (Arrais; Bizerril, 2020), representou
um fenomeno sem precedentes na historia do pais.

De acordo com Layrargues (2020, p.49), este periodo da politica ambiental expde ndo
apenas um simples esfor¢o neoliberal de reducdo do Estado, mas representou a completa
desvinculagdo de suas responsabilidades constitucionais na prote¢do do meio ambiente. De
forma alarmante, “o pais se viu diante da possibilidade de se perder todas as referéncias legais
e institucionais historicamente construidas para assegurar minimamente a defesa ambiental”.

Tal contexto desafiador do cenario social, politico e ecoldgico tornava-se preocupante,
uma vez que poderia contribuir para a efetivacdo de uma abordagem de EA que favorecesse a
persuasao ideoldgica, promovendo a pedagogia da ordem e da obediéncia e a construgdo de
uma mentalidade subserviente aos interesses do capital (Layrargues, 2020).

Entretanto, Reis et al. (2023, p.17) afirmam que, mesmo diante desse periodo de
retrocessos, a EA numa perspectiva critica apresentou carater de resisténcia, fato evidenciado
nos discursos e abordagens fundamentais para o fortalecimento e resisténcia de comunidades
locais e grupos sociais. Sendo assim, a EA critica configurou-se como uma importante
ferramenta de enfrentamento ao avango das politicas neoliberais e na garantia de direitos,
“num processo de reflexdo e de compreensdo do capitalismo e do neoliberalismo como
geradores de injustigas sociais e ambientais”.

Além disso, as eleigdes de 2022, consideradas uma das mais significativas na histéria
recente do Brasil (Jorge et al., 2023), resultaram no término de um governo de extrema-direita,
caracterizado pelo negacionismo, a anticiéncia e o discurso antiecologista. Segundo Jorge et
al., (2023), a vitoria do atual governo tem grande importancia, especialmente para os
individuos envolvidos na luta de classes e na defesa dos direitos das comunidades originarias,
minorias e grupos sociais desfavorecidos. De acordo com os autores, o governo recém-eleito
suscita a expectativa de que, nos proéximos quatro anos, o Brasil reconstrua politicas voltadas
para sustentabilidade ambiental e social, as quais haviam sido interrompidas.

No discurso de posse em 1° de janeiro de 2023, o atual presidente reintegrou, de forma
clara, a questdo ambiental como um ponto central na Agenda Nacional. A recém-empossada
Ministra do Meio Ambiente e Mudanga Climatica, Marina Silva, enfatizou que o governo
brasileiro, historicamente engajado nessa discussdo, estd comprometido em assumir um papel
de lideranga tanto a nivel nacional quanto internacional, por meio do seu ministério (Auler;
Bones, 2023).

Diante disso, o presidente atual promulgou um decreto em 1° de janeiro para recriar o
Plano de Prevencdo e Controle do Desmatamento na Amazdénia (PPCDAm), um processo
efetuado com notavel celeridade e oficializado em 5 de junho de 2022. Dentre as medidas
implementadas, destacam-se a revisdao das diretrizes do Conselho Monetdrio Nacional,
incluindo a restri¢ao de crédito rural para proprietarios com Cadastro Ambiental Rural (CAR)
suspenso, bem como para aqueles sujeitos a embargos ou com propriedades sobrepostas a
Terras Indigenas, Unidades de Conservagao e florestas publicas ndo destinadas (Brasil, 2023).

Ademais, foi introduzida a nota fiscal do ouro como ferramenta financeira para
combater o garimpo ilegal, entre outras agdes preventivas. O lancamento do Plano de Agado
para Prevencdo e Controle do Desmatamento no Cerrado ocorreu em novembro, com previsdes
de apresentacao de planos semelhantes para os demais biomas - Pantanal, Caatinga, Pampa e
Mata Atlantica - durante o primeiro semestre de 2024. Além disso, em janeiro, o Fundo
Amazonia, anteriormente suspenso desde 2019 com aproximadamente R$4 bilhdes em
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recursos por decisdo do governo anterior, foi reativado, com doacdes anunciadas totalizando
R$3,9 bilhoes (Brasil, 2023).

Sob a lideranga da ministra Marina Silva, a delegacdo brasileira compareceu a ctpula
da ONU com a meta climatica nacional revisada, restabelecendo o compromisso do pais com o
Acordo de Paris, visando reduzir as emissdes de gases de efeito estufa em 48% até 2025 e 53%
até 2030. A decisdo de corrigir a meta foi tomada pelo Conselho Interministerial sobre
Mudanga do Clima (CIM), composto por 18 ministérios, € anunciada pela ministra durante a
Cupula de Ambigao Climatica da ONU em Nova York (Brasil, 2023).

Paralelamente, o atual Governo Federal estabeleceu o Ministério dos Povos Indigenas,
liderado pela ministra Sonia Guajajara, uma iniciativa pioneira na historia do pais. Em abril, o

Governo Federal anunciou a homologacdo de seis novas Terras Indigenas (TIs) e a
restauragdo do Comité Gestor da Politica Nacional de Gestao Territorial ¢ Ambiental em Terras
Indigenas (PNGATI) e do Conselho Nacional de Politica Indigenista (CNPI), ambos extintos
pela administragdo anterior (Brasil, 2023).

E importante destacar que, no Dia Mundial do Meio Ambiente, em um pronunciamento
oficial, a Ministra Marina Silva afirmou que, infelizmente, ainda ha aqueles que duvidam da
relagdo entre as agdes humanas e a natureza. Durante anos, esse negacionismo retardou a
ado¢do de medidas urgentes, desrespeitou regras, instituigdes e servidores ambientais, € nos
impds um tempo perdido. Com responsabilidade, o governo atual trabalha em prol da
recuperacdo desse tempo, tomando medidas necessarias em beneficio de todos os brasileiros e
brasileiras (Ministério do Meio Ambiente e Mudanga do Clima, 2024).

Diante desse contexto, as iniciativas governamentais em relacdo ao meio ambiente
apontam para o fortalecimento da EA no Brasil, um instrumento fundamental para a
transformagdo do atual padrdo de degradacdo ambiental. Nesse cendrio, o processo educativo
tem o potencial de formar atores sociais capazes de conduzir uma transicdo em direcdo a
sustentabilidade socioambiental (Sousa, 2014).

2.3 Eixo entrelacar: Escola em Tempo Integral e Educacio Ambiental

Galian e Sampaio (2012) destacam que para iniciar uma analise sobre a Educagao em
Tempo Integral, ¢ imprescindivel diferencia-la da Educacdo Integral. De acordo com as
autoras, a Educagdo em Tempo Integral diz respeito a ampliacdo do tempo de permanéncia na
escola, bem como dos espacos e das intencionalidades pedagogicas. Em contraste, a Educacao
Integral refere-se a formagao abrangente e holistica do individuo.

Segundo Gongalves (2006), o conceito mais tradicional encontrado para a definicao de
Educacao Integral ¢ aquele que considera o sujeito multidimensional: um sujeito que € sujeito
corporeo, tem afetos e estd inserido num contexto de relagdes. Sendo assim, a Educagdo
Integral ¢ uma concepcdo ampla de educagdo que vai além de ser uma politica setorial,
transformando-se em uma politica trans-setorial. Ela amplia a visdo da Educagdo Bésica de um
foco puramente escolar para um entendimento mais amplo como uma educacgao cidada (Torres,
2005).

No ambito das politicas publicas de educagdo brasileiras, a ampliacao da jornada escolar
estd fundamentada no conceito de Educagdo Integral (Gadotti, 2009). Nesse contexto, ¢
essencial que a ampliacdo e a organizagdo do tempo integral resultem do projeto politico
pedagdgico e do curriculo escolar, envolvendo os espagos dentro e fora da escola, os materiais,
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a relagdo com os recursos e saberes do territorio, além da participagdo da comunidade escolar
nos processos educativos (Brasil, 2023).

Nessa perspectiva, na primeira década dos anos 2000, as politicas de Educacao Integral
e de Tempo Integral foram implementadas e revitalizadas devido ao reconhecimento de seu
papel no combate as desigualdades sociais e educacionais (Leclerc; Moll, 2012). O Programa
Mais Educacdo, instituido em 2007 como parte do Plano Desenvolvimento da Educacao,
visava promover a Educacdo Integral por meio da jornada escolar e da reorganizagao
curricular, integrando diversas areas do conhecimento, tais como cidadania, meio ambiente,
direitos humanos, cultura, artes, satide e educagao econdmica (Portal Educagdo Integral, 2023).

Neste programa, as atividades foram desenvolvidas em macrocampos, sendo um deles
o Meio Ambiente. Este campo buscava, por meio da configuracdo de arranjos educativos
locais, promover a formagdo integral de criancas, adolescentes e jovens com a ampliagcao dos
tempos, atores, territorios e oportunidades de aprendizagem (Brasil, 2009).

Em 2016, o programa foi substituido pelo Novo Mais Educacdo. Embora ambos os
programas tivessem como objetivo a ampliacdo da jornada escolar, o Novo Mais Educacdo
possuia um foco mais restrito, concentrando-se na melhoria da aprendizagem em Lingua
Portuguesa e Matematica no Ensino Fundamental, em vez de uma abordagem integral. Devido
ao contexto sociopolitico, em 2019 o programa foi encerrado (Portal Educagdo Integral, 2023).
Em 2023, o Programa Escola em Tempo Integral (ETI) foi estabelecido pela Lei n°® 14.640 de
31 de julho de 2023. O programa abrange um conjunto de estratégias coordenadas, pelo
Ministério da Educacdo, para viabilizar o alcance da Meta 06 do Plano Nacional de Educagao
2014-2024 (Lei n° 13.005/2014), que estabelece a oferta de educagdo integral em, no minimo,
50% das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos alunos da Educacao
Basica (Brasil, 2023).

Atualmente, no ambito do programa ETI, o Ministério da Educagdo (MEC) presta
assisténcia técnica em cinco eixos estratégicos, incluindo o Fixo Entrelagar, que visa a
articulacdo da educagdo com os campos da saude, assisténcia social, meio ambiente, cultura,
esportes, ciéncia e tecnologia (Brasil, 2023).

Além disso, de acordo com o artigo 6° da Portaria 1.495/2023, as secretarias
participantes do Programa elaboraram sua propria politica de ETI. A politica incluiu diretrizes
do artigo 3° da Portaria no 2.036/2023, como um curriculo ampliado que considere a
ampliagdo, o aprofundamento e o acompanhamento pedagogico das aprendizagens prioritarias,
a pesquisa cientifica, praticas culturais e artisticas, tecnologias da comunicagao, cultura de paz,
direitos humanos, interagao com a natureza e preservagao ambiental, além de cuidado e saude
integral (Brasil, 2023).

A Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEDF), em suas diretrizes
atuais para a ETI, estabelece como pressuposto a ampliagdo da oferta e dos espacos
educacionais, além do desenvolvimento de acdes voltadas a inovacdo, tecnologia,
sustentabilidade, projeto de vida e preparagdao para o mundo do trabalho. A oferta de educacao
em tempo integral abrange a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e
o Ensino Médio, com jornadas escolares de oito ou dez horas didrias (Distrito Federal, 2019).

Em vista disso, o presente trabalho busca investigar se o programa ETI possibilita um
fortalecimento das agdes pedagodgicas voltadas a EA nas escolas publicas, especialmente no
Distrito Federal. Propde-se examinar se esse fortalecimento pode ser viabilizado pelo eixo
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estruturante do programa Entrelagar, o qual, em tese, articula as praticas pedagogicas ao campo
ambiental.

3. CAMINHO METODOLOGICO

O caminho metodolégico adotado para alcancar os objetivos da pesquisa seguiu 0s
principios da metodologia qualitativa, utilizando a Anélise Textual Discursiva (ATD) para a
analise de dados.

3.1 Definicao do tipo de pesquisa

Este estudo adota uma abordagem qualitativa. Conforme definido por Denzin e Lincoln
(2006), a pesquisa qualitativa caracteriza-se, em primeira instdncia, como um conjunto de
praticas materiais e interpretativas que conferem visibilidade ao mundo, transpondo-o para
uma série de representacdes. A pesquisa qualitativa ¢ amplamente reconhecida como uma
abordagem que possibilita o estudo de fenomenos humanos e as complexas interagdes sociais
que se desenvolvem em diferentes contextos (Godoy, 1995).

Nesse contexto, conforme exposto por Yin (2016), a pesquisa qualitativa apresenta
caracteristicas essenciais, tais como: i) investigar o significado da vida dos sujeitos nas
condi¢des da vida real; ii) representar as opinides e perspectivas dos sujeitos envolvidos em
um estudo; iii) abarcar as condi¢des contextuais nas quais os sujeitos estdo inseridos; iv)
contribuir com descobertas acerca de conceitos j4 existentes ou emergentes que possam
auxiliar na explicagdo do comportamento social humano; e v) buscar o emprego de multiplas
fontes de evidéncias, em vez de se apoiar exclusivamente em uma tnica fonte de dados.

Sendo assim, a pesquisa qualitativa busca compreender o significado das experiéncias
vividas pelas pessoas em seus contextos, valorizando as perspectivas auténticas dos
participantes, refletindo os significados atribuidos por eles aos eventos que vivenciam. Além
disso, a pesquisa qualitativa considera as condigdes contextuais — sociais, institucionais e
ambientais — que moldam essas experiéncias, oferecendo explicagdes baseadas em conceitos
pré existentes ou emergentes (Yin, 2016).

3.2 Participantes

A pesquisa foi realizada em trés Escolas de Tempo Integral localizadas em Planaltina,
Regido Administrativa do Distrito Federal. O publico-alvo foi composto por membros da
comunidade escolar que estdo inseridos no cotidiano desses espagos educativos, incluindo
docentes, equipe diretiva e coordenadores pedagogicos.
3.3 Procedimentos e instrumentos de coleta de dados

A pesquisa foi estruturada nas seguintes etapas:

1. Realizacdo de visitas as Escolas em Tempo Integral;
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2. Didlogo com a equipe diretiva para a identificagdo dos possiveis participantes da
pesquisa, acompanhado da entrega do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE);,

3. Solicitagdo de documentos orientadores especificos que fundamentam a proposta
pedagogica da escola, como o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP);

4. Caracterizagdo do espago escolar e das atividades escolares relacionadas as agdes de
Educacdo Ambiental,

5. Condugdo de entrevistas semiestruturadas com membros docentes, equipe diretiva e
coordenacao pedagodgica das escolas;

Assim, os instrumentos de coleta de dados utilizados nesta pesquisa incluiram
entrevistas semi-estruturadas, observacdes e o PPP.

De acordo com Batista et al. (2017), a entrevista constitui um método de obtengao de
informagdes que visa compreender a subjetividade do individuo por meio de seus
depoimentos, uma vez que reflete a forma como esse sujeito percebe, vivencia e analisa seu
contexto histdrico, outro, nas condigdes de producdo do texto em questao (Moraes; Galiazzi,
20006).

3.4 Analise de dados

Os dados obtidos foram submetidos a ATD. Tal analise configura-se como um processo
apropriado para a condug¢do e investigacdes no contexto da pesquisa qualitativa (Neves et al.,
2015), pois fundamenta-se no exercicio da escrita como uma ferramenta mediadora para a
producdo de significados. Nesse processo, de forma recursiva, a andlise transita do nivel
empirico para a abstracdo teodrica, o que sO ¢ possivel mediante um esfor¢co intenso do
pesquisador em interpretar e construir argumentos (Moraes; Galiazzi, 2006).

Nesse sentido, a ATD ¢ estruturada nas seguintes etapas principais: a desconstrug¢ao
detalhada dos textos, o estabelecimento de relagcdes entre as unidades de significado e a
compreensdo do que emerge da totalidade e a auto-organizagcdo do processo investigativo
(Neves et al., 2015).

O processo de unitarizagdo constitui uma etapa fundamental no desenvolvimento da
ATD, uma vez que por meio das unidades identificadas, sdo capturadas as mensagens mais
significativas dos textos analisados (Pedruzzi et al., 2015). Unitarizar, nesse contexto,
corresponde a tarefa de interpretar e isolar ideias elementares de sentido relacionados aos
temas investigados. Durante a unitarizagcdo, os textos submetidos a analise sdo fragmentados,
desconstruidos e reorganizados, sempre com base nas capacidades interpretativas do
pesquisador (Moraes; Galiazzi, 2006).

Trata-se de um processo que seleciona unidades de sentido a partir da leitura dos
dispositivos de pesquisa. Assim, a unitarizagao orienta o pesquisador na identificacao das
unidades de significado e das categorias iniciais de andlise (Silva; Schneider, 2024). Além
disso, esse processo inaugura a reconstru¢do das compreensdes do pesquisador, possibilitada
pelo aprofundamento dos significados coletivos expressos pelos sujeitos da pesquisa (Moraes;
Galiazzi, 2006).

A segunda etapa da ATD consiste na organizacao de categorias. De acordo com Moraes
e Galiazzi (2006), o processo de categorizagdo envolve a simplificacdo, reducdo e sintese das
informagdes obtidas na pesquisa. Esse processo ¢ realizado por meio da comparagdo e
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diferenciagdo de elementos unitarios, culminando na formagdo de agrupamentos de elementos
que compartilham caracteristicas comuns.

O processo de aprendizagem da ATD culmina na producdo de metatextos, os quais
exploram as categorias finais da pesquisa. Segundo Pedruzzi et al. (2015), a elaboragdo de
metatextos constitui uma caracteristica central no desenvolvimento dessa metodologia, pois
permite ao pesquisador exercitar uma pratica essencial a sua formacao: o ato da escrita. Nesse
contexto, o metatexto € o espaco no qual ocorre o processo de triangulagdo, possibilitando
estabelecimento de conexdes entre os discursos dos participantes, as contribui¢des tedricas dos
autores que fundamentam o referencial do estudo e o posicionamento critico do proprio
pesquisador (Silva; Schneider, 2024).

4. Resultados e Discussao

Os resultados e a discussao deste estudo serdo apresentados no formato de metatexto,
conforme a proposta estabelecida pela a ATD (Moraes; Galiazzi, 2006). Dessa forma, este
metatexto ¢ composto por trés categorias intermedidrias, organizadas em unidades de
significado que se encontram articuladas ao referencial tedrico adotado na pesquisa.

As categorias apresentam relatos de membros da comunidade escolar que estdo
inseridos no cotidiano desses espacos educativos, incluindo docentes, equipe diretiva e
coordenadores pedagogicos, bem como fragmentos do PPP, os quais compdem também as
unidades de significado.

As categorias obtidas foram:

1. Praticas educativas ambientais desenvolvidas nas Escolas em Tempo Integral

2. Praticas educativas ambientais como ferramenta para a formagao integral

3. Desafios e potencialidades para o desenvolvimento da Educa¢do Ambiental em Escolas
de Tempo Integral

4.1 Um breve retrato das escolas investigadas

As escolas investigadas estdo localizadas na regido de Planaltina, no Distrito Federal, e
possuem contextos diversos de atuacdo. Duas delas funcionam em regime de Tempo Integral,
enquanto uma opera em regime parcial. Suas localizagdes variam entre areas urbanas e rurais,
refletindo diferentes realidades socioeconomicas e culturais. Todas atendem a Educac¢ao Basica
em distintos segmentos, incluindo Educacdo Infantil, Ensino Fundamental - Anos Iniciais e
Finais - e Educa¢ao de Jovens e Adultos (EJA).

A Escola 1, que funciona em regime de tempo parcial, estd localizada em uma area
urbana e atende cerca de 360 estudantes da Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, com idades entre 4 e 11 anos. Em 2023, a escola implementou um projeto
interdisciplinar que integra praticas de gestdo consciente de residuos, como reciclagem, reuso e
aproveitamento de materiais. Além disso, a escola realiza coleta de materiais em parceria com
a comunidade local.

Por meio de atividades como a Semana Tematica de Sustentabilidade e a Passeata
Pedagogica, a escola promove o protagonismo estudantil, alinhando o curriculo escolar a temas
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transversais. A iniciativa conta com parcerias estratégicas, o que viabilizou investimentos em
infraestrutura, incluindo uma prensa hidréaulica e lixeiras de coleta seletiva.

A Escola 2 esté localizada em uma area rural e foi fundada com o propdsito de atender
as necessidades educacionais da comunidade local. Em 2021, a escola implementou o Projeto
de Educacdo Integral em Tempo Integral (PROEITI), oferecendo uma jornada escolar
ampliada de 10 horas diarias. Essa mudanca foi acompanhada por ajustes estruturais e
pedagdgicos, incluindo atividades do curriculo flexivel, que visa a formacdo integral dos
estudantes. Com 189 estudantes matriculados, a referida escola atende desde a Educagado
Infantil até os anos finais do Ensino Fundamental e trabalha a EA por meio de projetos na
Parte Diversificada (PD) do curriculo. Sua proposta pedagodgica reflete a valorizagao da
identidade camponesa e o incentivo ao protagonismo estudantil.

A Escola 3 oferece ensino fundamental (6° ao 9°ano) e Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA). Localizada em um bairro periférico e atendendo uma comunidade em situagdo de
vulnerabilidade social, a instituigdo possui uma trajetoria de desenvolvimento pedagdgico e
comunitario. Entre suas conquistas, a implementacao de projetos e iniciativas voltadas para a
EA, saude e praticas esportivas.

Desde 2023, a Escola passou a funcionar em regime de Tempo Integral, com uma
jornada de 10 horas, buscando atender integralmente as demandas educacionais, sociais e
culturais dos estudantes. O curriculo combina disciplinas obrigatorias, projetos
interdisciplinares e atividades complementares como clubes tematicos e oficinas, voltadas ao
desenvolvimento holistico dos alunos. Para o desenvolvimento da Educagdo Ambiental foi
criada uma disciplina especifica, na parte flexivel, que dialoga com as disciplinas de Ciéncias
Naturais e Geografia, na parte basica.

4.2 METATEXTO: Educacio Ambiental em Escolas de Tempo Integral: Praticas,
Formacéao Integral e Desafios

4.2.1 Praticas educativas ambientais desenvolvidas nas Escolas em Tempo Integral

As praticas educativas ambientais desenvolvidas nas escolas investigadas incluem
iniciativas como reciclagem, coleta seletiva de residuos e reaproveitamento de materiais.
Também s3o realizadas agdes interdisciplinares que envolvem a integracdo das questdes
socioambientais ao curriculo, cultivo em hortas escolares, cuidados com o galinheiro e outros
projetos tematicos.

Nesse sentido, refletir sobre tais praticas no contexto das Escolas em Tempo Integral,
demanda uma andlise minuciosa acerca das concepcdoes de EA que permeiam essas
instituicdes. Entretanto, conforme expde Arrais (2021), tal andlise ndo se deve limitar a
categorizar ou classificar as iniciativas em compartimentos estanques, mas buscar compressoes
amplas, reconhecer limitacdes e investigar como essas praticas se alinham a realidade
socioambiental.

Segundo Layrargues e Lima (2014), a EA ¢ formada por uma variedade de sujeitos e
instituigdes que compartilham um conjunto comum de valores e normas que, por sua vez,
estruturam um percurso pedagdgico que se manifesta em suas praticas. Face a isso, as praticas
de EA incluem abordagens conservadoras que privilegiam a sensibilizagdo individual e agdes
voltadas a preservacdo ambiental, e a pragmatica, que enfatiza solugdes praticas, como o
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consumo sustentavel, adotando uma perspectiva despolitizada e alinhada a légica de mercado.
Em oposicao, a abordagem critica propde a politizacao dos problemas ambientais, destacando
as desigualdades sociais e defendendo mudangas estruturais nas relagdes entre sociedade e
natureza.

Sob essa Otica, as escolas investigadas se configuram a partir de diversas intengdes e
objetivos expressos em seus documentos institucionais (PPP) e curriculos. Nesse sentido, em
relacdo a Escola 1, foram identificados, nas unidades de significado, fragmentos que
evidenciam tracos de uma abordagem centrada na busca por solugdes pragmaticas para os
problemas socioambientais:

“O projeto busca transformar a Escola em uma instituicdo sustentavel, promovendo a
conscientiza¢do sobre reciclagem e reaproveitamento de residuos. A iniciativa integra praticas
pedagogicas interdisciplinares e agoes simples que podem ser replicadas pelas familias. Além
disso, o projeto utiliza tecnologias sustentaveis, como o biodigestor, para produzir biogads e
biofertilizante, criando um espago de aprendizado pratico na horta escolar.” PPP1

“Nos fizemos tematicas na escola com alguns workshops ligados a esse tipo de recolhimento
[de residuos solidos], que era para mostrar realmente para a comunidade o que ele trazia de
impacto positivo, eles trazerem esses residuos para a escola e ndo dispensarem ou na
tubulagdo de agua ou jogarem no lixo normal.” DIR1

Andrade e Sorrentino (2013) argumentam que, sob a influéncia da légica cartesiana,
reproduzida ao longo da historia, h4 uma tendéncia significativa de que as praticas de EA
sejam desenvolvidas com foco exclusivo nas questdes “objetivas” do mundo, isto ¢, aquelas
que podem ser mensuradas. Esse paradigma leva a priorizagdo de acgdes voltadas para o
enfrentamento direto de questdes explicitas visiveis relacionadas ao meio ambiente,
geralmente centradas em seus problemas e nas solucdes instrumentais para resolvé-los.

Embora as ag¢des relacionadas a reciclagem e a gestao de residuos sejam relevantes para
promover habitos relacionados ao cuidado com o meio ambiente, ¢ imprescindivel que essas
praticas estejam integradas a uma dimensao politica e social. Ao considerar um projeto politico
orientado para a transformacdo e emancipacao dos sujeitos, a énfase exclusiva em mudangas
comportamentais individuais revela-se insuficiente. Ao articular essas iniciativas a uma
compreensdo critica das estruturas sociais, econdmicas e culturais que sustentam as crises
ambientais sera possivel fomentar uma pratica educativa capaz de transcender o mero
condicionamento de comportamentos, promovendo a formagdo de cidaddos conscientes e
engajados na constru¢do de uma sociedade mais justa e sustentdvel. Conforme expde Loureiro
(2004), uma EA reduzida a um ato comportamental desconectado da acdo coletiva, da
problematizagdo e da transformacdo da realidade de vida resulta na despolitizacdo da praxis
educativa. Como consequéncia, prevalece uma visdo ingénua e idealista de que a
transformagao das condi¢des objetivas decorre exclusivamente das mudangas individuais.

Além disso, as demais unidades de significado relacionadas as praticas de EA
desenvolvidas nas Escolas em Tempo Integral destacam-se pelo enfoque nas iniciativas
voltadas ao cultivo e manejo da horta escolar. Tais agdes estdo presentes nas Escolas 1, 2 e 3:
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“Aléem disso, o projeto utiliza tecnologias sustentdveis, como o biodigestor, para produzir
biogas e biofertilizante, criando um espago de aprendizado pratico na horta escolar.” PPP1

“Principalmente no projeto da Horta, a gente trabalha muito as questoes do protagonismo e
do conhecimento prévio deles, das historias que eles trazem...” CORD2

“E importante ressaltar que o trabalho com a horta deverd ser realizado com todas as turmas
durante todos os bimestres.” PPP3

“A Educagdo Ambiental aqui é mais voltada para o desenvolvimento da horta escolar. Entdo,
assim, no inicio dos bimestres, a gente trabalha todo voltado para o manejo da horta, né?
Preparo do solo, trabalha os tipos de plantas com eles pra poder dar essa entrada, pra poder
estar trabalhando com eles na pratica ali na horta escolar.” PROF3.2

A horta escolar constitui uma das praticas pedagdgicas mais recorrentes na EA (Borges,
2024). Diante disso, conforme expde Arrais (2021), torna-se necessario pensar tais praticas
como elementos processuais e dindmicos, € ndo como atividades finalisticas. A tematica da
horta permite explorar diversos aspectos do conhecimento como solos, dgua, luz, sementes e
agricultura, além de estimular discussdes sobre os impactos da ciéncia, como o uso de
agrotoxicos e adubos. Além disso, promove a compreensdo da constru¢do do conhecimento
cientifico e suas relagdes com a sociedade, abordando questdes técnicas e o papel da
tecnologia, como no caso dos transgénicos (Arrais; Machado; Bizerril, 2019).

Nesse sentido, a horta, enquanto elemento processual e dindmico no contexto da EA, foi
destacada no PPP da Escola 1, conforme evidenciado na unidade de significado a seguir.

“Aléem disso, o cultivo de hortas pode ser uma oportunidade para ensinar a importdncia da
Educagdo Ambiental, ja que os residuos gerados no nosso dia a dia, tais como restos de
vegetais, embalagens pets, oleos vegetais, sobras de papéis, latas de aluminio entre outros se
gerenciados adequadamente podem evitar a poluicdo do solo e da dagua, além de tornarem-se
fonte de renda. Ao despertar o interesse dos alunos no cuidado com o ambiente, estas
atividades podem contribuir para a formacdo de cidaddos conscientes e comprometidos com a
preserva¢do do meio ambiente e com a promogado da sustentabilidade.” PPP1

“Aléem dos aspectos praticos, o cultivo de hortas também oferece muitas oportunidades de
aprendizado e reflexdo sobre a importancia da preservagdo da natureza e do cuidado com o
meio ambiente. Ao cultivar plantas, é possivel desfrutar do encanto da natureza e
experimentar a transformac¢do das sementes em verduras e legumes saudadveis e coloridos,
além de exercitar a paciéncia e perseveranga. Estas vivéncias podem ser valiosas para ensinar
as pessoas sobre a importdncia da gestdo de residuos e da preserva¢do do meio ambiente.”
PPP1

Embora a Escola 1 destaque a utilizacdo da horta como instrumento para o aprendizado
de diversos conteudos curriculares, observa-se uma tendéncia para uma abordagem
conservacionista e pragmatica. Conforme Santos e Silva (2024), a tematica da horta escolar
nao deve se restringir as relagdes ecologicas e biologicas, desconsiderando as dimensdes
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sociais. Portanto, ¢ imprescindivel adotar uma perspectiva integrada, que reconhega a
interdependéncia entre os aspectos sociais, econOmicos € ambientais promovendo uma
compreensdo critica das questdes ambientais e considerando suas dimensoes sociais, politicas,
econdmicas e culturais.

Nesse sentido, as hortas escolares, no ambito da EA, podem se constituir em um espago
pedagogico de grande relevancia quando alinhadas a uma perspectiva critica, que visa a
formagdo de sujeitos comprometidos com a transformacao social, dado seu potencial para
promover reflexdes e agdes em torno das questdes socioambientais.

Em sintese, o Programa ETI, por meio de suas diretrizes, pode viabilizar a promogao de
um processo de aprendizagem que transcende a mera transmissdo de contedos. Embora, no
recorte deste estudo, seja evidente a necessidade de um direcionamento voltado para uma EA
critica e emancipatoria, ¢ imprescindivel reconhecer que essas praticas sinalizam um caminho
para o fortalecimento da EA nos referidos espagos educadores.

4.2.2 Praticas educativas ambientais como ferramentas para a formacao integral

A EA, enquanto pratica educativa, pode promover a formacdo integral, que ¢
fundamentada no principio da integralidade, que requer uma abordagem educativa omnilateral
e holistica, em oposi¢do a uma formacao parcial e fragmentada (Gadotti, 2009). Tal concepgao
transcende a mera ampliagdo do tempo escolar, incorporando a integragcdo de diversos aspectos
da vida humana, como cultura, saude, arte, esporte e sociabilidade, com o objetivo de
promover desenvolvimento pleno das potencialidades humanas.

No contexto do Programa ETI, a Portaria n® 2.036 de 2023 propde a reorientacao
curricular com base na concepcdo da Educagdo Integral, que ¢ compreendida como um
compromisso com o planejamento e a execucdo de processos formativos capazes de
reconhecer, respeitar, valorizar e abarcar as diferentes dimensdes constitutivas do
desenvolvimento humano - cognitiva, fisica, social, emocional, cultural e politica (Brasil,
2023).

No contexto da EA, tal abordagem possibilita que a escola articule saberes formais e
informais, conectando-se a comunidade e fomentando a ética do cuidado, respeitando todas as
formas de vida (Ferreira; Silva, 2007). Tal visdo ¢ corroborada pela necessidade de
reorganizacdo curricular que valorize a vivéncia dos educandos e fortalega uma cultura
socioambiental, indo além de atividades pontuais e promovendo a forma¢do de cidaddos
integrados ao contexto social e ambiental.

Nesse sentido, no que tange a Escola 1, o PPP da instituicdo cita, de maneira geral, a
integralidade no processo de aprendizagem:

“Aprender significa ir aléem da instrucdo direta e pode ser promovida em ambientes criativos
e/ou virtuais da aprendizagem. Respeitando a wunicidade entre Teoria e Pratica,
Interdisciplinaridade, Contextualizacdo e Flexibiliza¢do estimulando a integralidade, a
transversalidade, o didalogo escola/comunidade, a territorialidade e o trabalho em rede.”
PPP1

Entretanto, no referido documento, ndo sdo apresentados os aspectos que conferem as
acoes do campo ambiental uma abordagem educativa holistica, capaz de estabelecer didlogos
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com outras dimensdes e aspectos da vida humana. O documento, no entanto, descreve praticas
em EA que se alinham a uma perspectiva pragmatica, limitando-se a questdes estritamente
bioldgicas, gestao de residuos solidos e reciclagem.

De maneira andloga, a Escola 2, de forma geral, faz referéncia a educagdo integral no
PPP:

“A institui¢do busca consolidar sua identidade em parceria com a comunidade, alicer¢ada
nas diretrizes da SEEDF, especialmente relacionadas a Educag¢do Integral e Educagdo do
campo, e nos projetos e agoes pedagogicas voltadas a formagdo de um aluno protagonista e
transformador da realidade.” PPP2

Contudo, no que tange especificamente as praticas ambientais no contexto escolar, o
PPP da instituicdo ndo detalha de que maneira as agdes estdo vinculadas aos principios de
formacgao integral.

Diante disso, ¢ imprescindivel destacar a relevancia de evidenciar, no PPP da escola, os
objetivos que se pretende alcancar em termos de planejamento e desenvolvimento por meio
das praticas educativas. E fundamental que as percepgdes estabelecidas estejam organizadas de
maneira clara e objetiva, estruturando o PPP como uma ferramenta estratégica para orientar o
processo educativo.

Nesse sentido, no que diz respeito a EA, a diversidade de agdes propostas no PPP pode
servir de base para a compreensdo e articulagdo de diferentes saberes, permeando todo o
ambiente escolar. Ressalta-se a necessidade de a escola iniciar o desenvolvimento de
atividades que estejam diretamente relacionadas ao contexto real dos sujeitos envolvidos no
processo educativo. Face a isso, habitos, atitudes, comportamentos, sensibilidade,
solidariedade, respeito mutuo e ética sdo elementos cruciais a serem trabalhados e
incorporados em uma agenda ambiental elencadas ao PPP da escola (Sousa; Soares, 2024).

Em consonancia com isso, a Escola 3, em seu PPP, descreve a relacdo da EA e a
formagdo integral no contexto da institui¢ao. O documento reafirma uma perspectiva integral
de educacao que amplia e ressignifica o processo pedagogico tradicional, priorizando o
protagonismo estudantil. Além disso, enfatiza a formacdo para a cidadania ativa, com o
objetivo de promover o desenvolvimento de sujeitos criticos e conscientes, capazes de atuar de
forma transformadora na sociedade.

A unidade de significado a seguir descreve o carater integral das praticas educativas, as
quais ndo se restringem a simples transmissdo de conhecimentos, mas se orientam para uma
educagao critica e transformadora, conforme expresso a seguir:

“O projeto ¢ destinado a implementar a educagdo ambiental em seu viés interdisciplinar,
estabelecendo relagoes com as disciplinas presentes no curriculo formal. Para tanto, pauta-se
na inteng¢do de desenvolver um conjunto de prdticas direcionadas para a efetivagdo de uma
educagdo ambiental critica, pautada em praticas que visam a mobilizagdo de novas condutas,
para além da mera transmissdo de conhecimentos ecologicos. O projeto aposta no
protagonismo juvenil e na cidadania ativa para a transformacgdo da realidade, favorecendo a
construgdo de processos dialogicos que permitam refletir, criticar, analisar e transformar a
realidade, rompendo com visoes reducionistas sobre os problemas socioambientais.” PPP3
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Conforme Sauvé (2005, p.317), o meio ambiente ¢ a esséncia da vida, um espaco onde
natureza e cultura se interligam, moldando a identidade, as relagdes interpessoais € o0 modo de
“estar no mundo”. Em sintese, na delimitacdo desta analise, evidencia-se que as institui¢des 1
e 2, de modo geral, reconhecem a Educacdo Integral como um principio norteador. Contudo,
constatou-se uma insuficiente articulacdo desse principio as praticas pedagdgicas,
especialmente no ambito da educacdo ambiental. Por outro lado, a Institui¢do 3 reafirma a
formagdo integral como um instrumento transformador e emancipatério nas praticas
desenvolvidas na escola, conforme descrito na seguinte unidade de significado:

“E uma tecla que a escola bate com muita for¢a, que é essa formagdo do aluno de forma
integral, que ndo é so conteudo. Vocé precisa da formagdo do ser humano completa, critica.”
PROF3

Nesse contexto, ¢ fundamental destacar a relevancia do Programa ETI, que, por meio
de suas diretrizes, pode promover uma reorientacdo do curriculo escolar para uma abordagem
que privilegia o desenvolvimento integral nos espagos educativos. Ademais, cabe ressaltar que
um dos eixos estruturantes do programa, o eixo “Entrelagar”, busca articular a educagdo com o
meio ambiente, a cultura, a sociedade e a satde, fortalecendo assim uma perspectiva de
formacdo integral que contempla as diversas dimensdes da vida. Esses fatores podem fornecer
condi¢des para o desenvolvimento de praticas educativas significativas, transformadoras e
emancipatdrias, favorecendo a edificacao da EA nesses espagos.

4.2.3 Desafios e potencialidades para o desenvolvimento da Educacio Ambiental em
Escolas de Tempo Integral

A EA desempenha um papel central na formacdo humana, sendo compreendida como
uma praxis educativa que converge para a constru¢do de uma consciéncia ambiental critica e
emancipatdria. Nesse sentido, de acordo com Campos e Cavalari (2017), dada a complexidade
e a abrangéncia das questdes ambientais, torna-se imprescindivel preparar educadores
comprometidos com essa tematica. Contudo, as Escolas 2 e 3 evidenciam como um grande
desafio para o desenvolvimento das praticas ambientais, o despreparo decorrente da auséncia
de formag¢do adequada para a atuagdo em EA no contexto das ETI, conforme evidenciado nas
unidades de significado a seguir.

“Nos também ndo temos formagdo especifica para o professor trabalhar na escola de tempo
integral. Entdo, tem professor que vem aqui, e essa questdo de trabalhar com projetos é dificil,
porque nem todos os professores tém essa personalidade, tém esse conhecimento.” CORD2

“As vezes o professor que pega a matéria ndo tem tanta habilidade para trabalhar na horta,
ndo esta habilitado para trabalhar com educagdo ambiental.” CORD3

Nesse contexto, considerando que a escola se configura como um espago privilegiado
para a promo¢ao de uma praxis educativa e social fundamentada nos principios da EA, ¢
necessario reavaliar os processos formativos, tanto de educandos quanto, especialmente, de
educadores. Estes, enquanto agentes centrais no processo educativo sdo essenciais para a
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implementagdo de praticas pedagdgicas contextualizadas, reflexivas e alinhadas as dimensoes
que permeiam a tematica ambiental: os conhecimentos, os valores e a participacao politica
(Carvalho, 2017).

Além disso, a Escola 2, que ¢ uma Escola do Campo, evidencia a auséncia de uma formacao
especifica dos docentes para o contexto da instituig¢do:

“Os professores vém pra ca e ndo tém formagdo para trabalhar com o campo.” CORD2

“Ndo existe uma politica de gestdo de pessoas apropriada para trabalhar no campo, uma
formagado especifica.” CORD2

A Educacao do Campo, reivindicada pelos movimentos sociais, vai além do modelo
tradicional centrado nas primeiras letras, nos livros didaticos ou no simples dominio da palavra
escrita. Trata-se de um projeto educativo que se articula com os projetos sociais e econdmicos
do campo, estabelecendo uma conexdo direta entre formacdo e producdo, educagdo e
compromisso politico. E uma escola que, em seus processos de ensino e aprendizagem, integra
o universo cultural e formas especificas de aprendizado, reconhecendo e legitimando os
saberes construidos a partir de suas vivéncias e experiéncias. Mais do que espacgo de instrugao,
a escola do campo torna-se uma ferramenta de luta, essencial para a conquista e afirmagao dos
direitos de cidadania dessas comunidades (Martins; Antunes, 2013).

Dessa forma, a Educacdo do Campo transcende uma visdo limitada a um unico tipo de
conhecimento, promovendo a conscientiza¢do dos diferentes setores da sociedade e garantindo
a formulagdo de politicas educacionais que respeitem e atendam as particularidades do campo,
consolidando, assim, o direito de uma educagdo que seja “No e Do Campo” (Torres; Timbo,
2015, p. 32).

Nesse contexto, a formacdo especifica para atuacdo nas escolas do campo torna-se
primordial, uma vez que a auséncia de qualificagdo ou de uma vinculacao cultural com o
espaco do campo pode levar praticas pedagdgicas que, intencionalmente ou ndo, contribuem
para a desvalorizagdo e a marginalizacdo do modo de vida camponés (Santos, 2019).

Nessa direcdo, no contexto da EA na Escola do Campo, a pratica educativa desempenha
um papel fundamental ao promover reflexdes que possibilitam aos educandos analisar
criticamente a realidade objetiva que lhes ¢ imposta no cotidiano. Esse processo ndo apenas
fomenta o desenvolvimento de sujeitos criticos e politicamente engajados, mas também
contribui para esclarecer e revelar as contradi¢cdes existentes em relacao a realidade vivida pela
populagdo camponesa. Segundo Coelho ef al. (2020), isso exige dos educadores das escolas do
campo um compromisso efetivo com o desenvolvimento de conhecimentos integrados a sua
praxis social e ambiental.

Ademais, outro desafio apontado que ¢ evidenciado nos discursos refere-se a
descontinuidade das praticas ambientais no contexto das ETI, devido a alta rotatividade dos
professores. Esse ponto foi exposto pela Escola 3:

“E dificil trabalhar com continuidade, porque infelizmente é contrato, né? Entdo sempre vai
chegar um professor novo, ele vai ter uma visdo diferente...” PROF3.2
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A unidade de significado evidencia a contratacdo em regime temporario como um
desafio para o desenvolvimento de praticas no ambito da EA. Esse regime permite que o
docente ingresse na rede publica de ensino, porém, estabelece um limite maximo de dois anos
para a duracio do contrato. E importante destacar que, mesmo dentro desse periodo, nio ha
garantia de que os professores permanecerao na mesma escola, o que contribui para uma
elevada rotatividade docente. Nesse sentido, ao se considerar projetos de EA planejados e
desenvolvidos a longo prazo, a caracteristica do contrato temporario dos professores
configura-se como um desafio significativo, pois inviabiliza a continuidade dessas praticas,
dificultando a constru¢ao de um planejamento coeso e a consolida¢do de um projeto de EA.

Outra questao identificada nos discursos, que se apresenta como um desafio para o
desenvolvimento de praticas ambientais no ambito da ETI, refere-se a insuficiéncia de recursos
financeiros e a inadequacdo da estrutura fisica das escolas. Nas unidades de significado
analisadas, as Escolas 2 e 3 destacaram a caréncia de infraestrutura e a limitacao dos recursos
financeiros como fatores que comprometem o desenvolvimento de projetos voltados a EA:

“Por questoes técnicas e financeiras, ndo conseguimos implementar projetos como
aquaponia e a agroecologia.” CORD2

“A gente precisa de estrutura. E ai é uma das coisas que a gente sente mais falta é de
investimento publico mesmo.” PROF3.2

Vasconcelos et al. (2023) destacam a relacdo significativa entre os investimentos
publicos em educagdo e a infraestrutura das escolas no Brasil, ressaltando a relevancia dessas
variaveis para o desempenho escolar. O estudo evidencia que o desempenho dos alunos nao ¢
determinado apenas pelo esfor¢o individual, mas também pela responsabilidade do poder
publico em garantir condi¢des adequadas para que as escolas disponham de recursos basicos
necessarios ao exercicio de suas atividades com qualidade. Isso inclui proporcionar um
ambiente propicio a aprendizagem, contribuindo para a reducdo das desigualdades no ensino.

Nesse sentido, segundo a Portaria n® 1.495 de 2023, do Programa ETI, o Ministério da
Educagao (MEC), no inciso III do artigo 16, estabelece como uma de suas estratégias a
melhoria e adequagdo de espagos e insumos, bem como a diversificagdo de materiais
pedagdgicos (Brasil, 2023). Tais agdes sao fundamentais para assegurar a qualidade do ensino
e a efetividade da educacao integral, alinhando-se aos principios de equidade e inclusdao no
ambiente educacional. Diante disso, por mais que a implementacao do Programa seja recente ¢
imprescindivel que 0o MEC mantenha um firme comprometimento no cumprimento dessas
medidas, garantindo que as diretrizes estabelecidas sejam efetivadas em sua totalidade.

Adicionalmente, uma potencialidade identificada nas unidades de significado refere-se
a ampliagdo do tempo no contexto das escolas de tempo integral. Essas unidades indicam que a
extensdo da jornada escolar viabiliza o desenvolvimento das agdes voltadas a EA nas Escolas
1, 2 e 3, as quais ndo seriam plenamente trabalhadas no formato de tempo regular:

“O tempo expandido na escola facilita muito essa questdo de execugdo de projetos e da
diversificagdo”. CORD2
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“So no horario regular ndo da para trabalhar esses projetos de forma efetiva.” CORD3

“Seria muito complicado fazer isso [projetos de EA] em no horario regular, a gente sabe,
parece muito tempo, mas quando vocé pensa em uma aula de 40, 45 minutos, é rapido, ndo da
tempo e ai tem outras coisas.” PROF3.3

“A questdo de falar que o projeto funciona em tempo integral é porque realmente vocé tem
um suporte maior de recursos humanos. Entdo, as vezes, vocé tem realmente ali um professor,
um educador, um monitor, uma outra pessoa que ali naquele contraturno ali consegue uma
disponibilidade maior de tempo e consegue se dedicar a questdo do projeto.” DIR1

Segundo Gadotti (2009), o desenvolvimento das agdes pedagdgicas nas escolas em
tempo integral contribui para a melhoria da principal func¢ao da escola: a aprendizagem. Dessa
forma, infere-se que, no contexto das escolas analisadas, neste estudo, a extensdo da jornada
escolar, no ambito do Programa ETI, potencializa o desenvolvimento de a¢des educativas
voltadas a EA nesses espagos formadores. Além disso, ¢ importante destacar que, a ampliagao
do tempo de permanéncia dos alunos, que tem como objetivo ndo apenas garantir maior acesso
ao conteudo pedagodgico, mas também favorecer o desenvolvimento integral dos estudantes por
meio de atividades diversificadas que incluem esportes, artes, cultura e outras agcdes formativas
(Brasil, 2023).

Além disso, outra potencialidade do Programa ETI para o fortalecimento das praticas
em EA, identificada nos discursos das escolas 1, 2 e 3 ¢ evidenciada nas unidades de
significado a seguir, refere-se a vinculacdo das agdes de EA com a comunidade. Nesse
contexto, tais iniciativas contribuem para o fortalecimento da relacdo entre a escola e o
contexto social na qual ela esté inserida.

“Entdo, primeira coisa, vocé tem que fazer o levantamento do publico que vocé atende, da
onde vém esses alunos, quem sdo, como é que a familia é formada, qual o historico dessa
familia, qual é o nivel de renda dessa familia, onde é que mora [...] a partir dai a gente vai
desenvolver os projetos. Porque, as vezes, a gente pensa que a questdo do projeto e a gente
imagina so a parte teorica. No papel ele fica lindo, mas na aplicabilidade ndo da liga, ndo
funciona. Por qué? Porque ndo condiz com a expectativa que o grupo atende.” DIR1

1

“Os projetos precisam estar conectados com a comunidade e a realidade dos alunos.’
CORD2

“Alguns espagos aqui perto da escola que eles sdo, acabam virando depdsito de lixo, entdo a
gente consegue trabalhar um pouco essa parte de onde eles moram, como é que esta a regido,
de como a comunidade lida com essas coisas.” PROF3.3

Nesse contexto, as unidades de significado indicam que as Escolas demonstram uma
preocupacao em compreender a realidade e o contexto social no qual estdo inseridas e, a partir
dessa compreensdo, estruturar agdes que dialoguem com o contexto vivido pelos estudantes,
proporcionando praticas educativas significativas. Conforme expde Gadotti (2009), a escola
em tempo integral tem a capacidade de expandir os espagos de aprendizagem em colaboragdo

22



com a comunidade. Assim, a escola pode atuar como agente de desenvolvimento local, ao
buscar identificar e valorizar as diversas potencialidades existentes nas comunidades.

Em sintese, no contexto das escolas analisadas neste estudo, o Programa ETI revela
tanto desafios quanto potencialidades para o desenvolvimento das praticas de EA nesses
espacos educadores. Dentre os desafios identificados, destacam-se questdes estruturais
relacionadas as condigdes fisicas das escolas, financeiras ¢ a necessidade de uma formagao
mais especifica para os profissionais que atuam nesse modelo de educagao.

Nesse sentido, ¢ indubitavel que a infraestrutura escolar desempenha um papel
essencial na efetividade das praticas pedagogicas, demandando investimentos que garantam
ambientes adequados para a aprendizagem. Além disso, a formacdo dos educadores deve estar
alinhada aos principios da Educacdo Integral, que ndo se restringe a ampliacdo da jornada
escolar, mas busca proporcionar uma formacao abrangente, articulando diferentes dimensdes
do conhecimento e da vivéncia comunitaria.

E relevante destacar que, na delimitagdo deste estudo, a ampliagdo da jornada escolar
no ambito do Programa de ETI se evidencia como uma potencialidade significativa. Essa
extensao do tempo escolar possibilita a realizagao das atividades de EA de forma mais efetiva
(CORD3), permitindo uma abordagem mais aprofundada e contextualizada desses temas.

Além disso, o Programa prevé a promog¢ao do didlogo entre a escola e a comunidade
(Brasil, 2023), aspecto que também se manifesta nas unidades de significado analisadas.
Observa-se que esses espacgos educadores buscam, por meio das praticas de EA, alinhar suas
acoes a realidade social na qual estao inseridos (DIR1).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou investigar as potencialidades do Programa Escola em Tempo
Integral (ETI) para o fortalecimento da Educacdo Ambiental (EA), com foco nas praticas
educativas desenvolvidas em trés escolas publicas de Planaltina, Distrito Federal. A andlise dos
dados evidenciou que o Programa ETI, ao ampliar a jornada escolar favorece o
desenvolvimento das praticas de EA que vao para além da transmissdo de conhecimentos. No
entanto, observou-se que, embora as escolas investigadas desenvolvam iniciativas relevantes,
como a gestao de residuos e o cultivo de hortas, por exemplo, ainda ha uma predominancia de
abordagens pragmadticas e conservacionistas em detrimento de uma perspectiva critica e
emancipatéria da EA. Essa limitacdo sugere a necessidade de uma reorientagdo pedagdgica
que incorpore as dimensdes politicas, sociais, e culturais das questdes ambientais, promovendo
uma formacao integral dos estudantes.

Um dos principais desafios identificados foi a falta de formacdo especifica dos
profissionais para atuar com EA, no contexto das escolas de tempo integral, especialmente nas
escolas do campo. A alta rotatividade dos docentes, decorrente de contratos temporarios,
também se mostrou um obstaculo para a continuidade e consolidag@o das praticas de EA. Além
disso, a insuficiéncia de recursos financeiros e a inadequagdo da infraestrutura fisica das
escolas foram apontados como fatores que comprometem o desenvolvimento das praticas
educativas ambientais. Diante desses desafios, evidencia-se a necessidade de investimentos
publicos e de politicas de formagdo permanente e continuada.

Por outro lado, o estudo destacou as potencialidades do Programa ETI para o
fortalecimento da EA, especialmente no que diz respeito a ampliagdo do tempo escolar e a
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integragdo com a comunidade. Essa articulagdo entre escola e comunidade ¢ fundamental para
a promocao de uma EA significativa, capaz de dialogar com as realidades locais e contribuir
para a formac¢ao de cidaddos conscientes e atuantes diante das questdes socioambientais.
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